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Introduccion

La presente investigacion surge por un proceso de reflexion de mi tarea como docente y por una
situacion problematica que se esta dando en el grupo donde desarrolle practicas profesionales
durante el ciclo escolar 2022- 2023. En este trabajo se ponen a consideracién una serie de
estrategias para apoyar a los alumnos a comprender y consolidar la representacion simbolica
convencional de nimeros, esto porque en planes y programas de estudio en el eje nimero, algebra
y variacion desde el preescolar se comienza a ensefiar la nocion del nimero y se tiene que seguir

con el proceso de forma gradual.

Considerando la dosificacién de los Aprendizajes Esperados (AE) en el eje nUmero, algebra y
variacion, durante el primer ciclo, el cual abarca primer y segundo grado el AE. SEP (2017) se
expresa: “Comunica, lee, escribe y ordena numeros naturales hasta el 1000” (pag. 236). Por lo que
se retoma el AE de primer afio (SEP, 2017) “Lee, escribe y ordena numeros naturales hasta 1007,
y se reconoce la importancia de que el nifio logre la representacién simbdlica convencional del

namero y las implicaciones de la nocién.

La investigacion fue realizada durante el ciclo escolar 2022 — 2023 en la escuela primaria “Lic.
Benito Juarez” tiene la intencion de proponer un conjunto de estrategias compiladas a lo largo de
las diferentes jornadas de intervencion en el aula, con la finalidad de proporcionar herramientas a
los docentes y asi ellos puedan utilizarlas para fortalecer el aprendizaje esperado de los alumnos
dirigido hacia la representacion simbolica del numero, del primer grado grupo “C”, generando la
exploracion, la indagacion y asi crear un ambiente motivacional positivo el cual despierte la

curiosidad para un aprendizaje.

El trabajo de investigacion consta de 4 capitulos. En el primero se plantea el problema detectado
tomando en cuenta un analisis del contexto y grupo de la escuela primaria en la que se desarrollaron
las practicas, asi como la justificacion que expone los motivos por los cuales se realizo la
investigacion, objetivos y supuesto que ayudan a tener una delimitacion sobre la presente
investigacion. El segundo capitulo presenta un analisis sobre los conceptos de representacion
simbdlica convencional a partir de algunos autores, se abarcan distintos puntos de vista y
aportaciones, asi como la metodologia didactica desde la perspectiva de la Educacion Matematica

Realista (EMR) que son el fundamento de las estrategias didacticas propuestas. El tercer capitulo



abarca la metodologia de investigacion- accion. Por ultimo, el cuarto capitulo se enfoca en las
estrategias a desarrollar para atender el proceso de representacion simbolica convencional en
alumnos de primer grado, tomando en cuenta los Estilos de Aprendizaje (EA), la Educacion
Matematica Realista y la teoria del desarrollo cognitivo de los alumnos del primer grado en

educacion primaria.

También se abarca una conclusion del trabajo, asi como las posibles sugerencias ante el

desarrollo de la investigacion.

Los anexos recopilados son parte fundamental porque en ellos se muestra el desarrollo de

algunas estrategias aplicadas mediante fotografias y videos.



1.1 Planteamiento del problema

Capitulo 1. El problema de la 1.2 Justificacion

investigacion 1.3 Objetivos




1.1 Planteamiento del problema

Durante las primeras etapas de escolarizacion de los alumnos es primordial comenzar con el
desarrollo de las habilidades matematicas para que se continte con un proceso fundamental, que
es la representacion simbolica convencional; asi mismo construir conocimientos y en un futuro

fortalecer los aprendizajes que se van a ir adquiriendo a lo largo de su formacion académica.

Cuando un nifio comienza con el proceso de alfabetizacion matematica supone un acercamiento
a un fragmento de la cultura matematica, mediante los modos de hacer y pensar, es un proceso
prolongado el cual requiere continuidad, tomando en cuenta que este no necesariamente tiene que
ser hasta el ingresar a una escuela, sino mas bien desde el contexto en el que se encuentren se puede
comenzar. Claro que se busca que los alumnos tengan un acercamiento escolar previo al ingresar
a la educacion primaria, en este caso se pretende que asistan al preescolar para que desde alli se

comiencen con estos procesos Yy se lleve una secuencia.

Desafortunadamente por circunstancias en las que se vio afectado el mundo, incluyendo las
secuelas por el confinamiento del Sindrome Respiratorio Agudo Grave (SARS-CoV-2) en el afio
2020, también afecto estos primeros acercamientos a las primeras etapas de escolarizacion de los
alumnos ya que eran de manera sistematica y gradual, los alumnos no asistieron de manera
presencial durante el desarrollo de estos el cual refiere a la educacién preescolar, por lo tanto
Gnicamente tienen el apoyo de los padres o tutores y hasta este ciclo escolar 2022- 2023 ingresaron

a una escuela, como es el caso de los alumnos del primer grado grupo “C”.

En este sentido se exponen caracteristicas necesarias para realizar el planteamiento del

problema.

En el municipio de Santiago Tianguistenco la actividad econémica predominante de los padres
de familia o tutores varia debido a la procedencia de los alumnos al ser de los municipios aledafios
por ejemplo Tilapa, San Pedro, Santa Cruz, Capulhuac, entre otras. Por consecuencia la mayoria

de los padres de familia se dedican al campo, comercio o son profesionistas.

El desarrollo de las jornadas de practica las cuales se llevaron a cabo en la escuela primaria

Licenciado Benito Juarez, ubicada en Santiago Tianguistenco con clave del centro de trabajo



15EPR0575J, se conforma por una matricula de 51 docentes, 3 directivos, 6 promotores, un dentista
el cual esta al pendiente de la salud bucal de los alumnos y personas que apoyan al aseo de la
institucion. La institucion brinda educacion a los alumnos los cuales provienen de municipios y

delegaciones aledafias a la misma de acuerdo al registro y distribucion de la plataforma SAID.

Las aulas poseen las herramientas basicas para el desarrollo de las actividades, pocos son los
salones que estan equipados con cafién y computadora en cuanto a lo demas todos sin excepcion

tienen bancas, mesas, pizarron e iluminacion.

En el aula de primero “C”, cuentan con ventilacion, luz, una conexion, tres muebles, cortinas,
se encontraban instalados dos pizarrones de los que solo 1 se podia utilizar adecuadamente, un
escritorio y silla para la maestra titular y las mesas de los alumnos eran individuales tanto silla

como bancas.

En cuanto inicio el ciclo escolar 2022- 2023, “La maestra Jhoanna hizo un grupo en WhatsApp,
y por este medio informo a los padres de familia la distribucidn para la aplicacion del diagnéstico,
especificando el dia y hora para cada uno de los alumnos”. (Ramirez Nufiez, 2022). Esta
organizacion facilito la aplicacion del diagndstico ya que cada padre de familia asistia en la fecha
y hora sefialadas, en cuanto llegaban al salon los alumnos se sentaban junto a mi y los padres

pasaban con la maestra titular para que les aplicara el cuestionario.

Por lo que desde la aplicacion del examen diagnostico y el test VAK (visual, auditivo y
Kinestésico) a los alumnos y un cuestionario aplicado a los padres de familia, la maestra titular y

y0 notamos que.

Los alumnos llegaron con un rezago tanto de aprendizajes y una dificultad de socializacion dentro

del aula, cuando se cuestionaba a los padres de familia ellos argumentaban que en el preescolar
solamente los maestros les ensefiaban a escribir su nombre y los niumeros del 1 al 10. (Ramirez
Nufiez, 2022)

Al terminar con la aplicacion del diagnostico la maestra titular y yo nos dimos a la tarea de
concentrar la informacion que se obtuvo de la aplicacion, esto fue de suma importancia ya que
permitio tener los datos necesarios para poderlos graficar y visualizar en que necesitaban apoyo y

a su vez poder ver cual EA predominaba en el salon para poder disefiar las estrategias auditivas,



visuales y Kinestésicas pertinentes y aptas a sus necesidades. De esta aplicacion y andlisis de

informacion se elabor6 un concentrado en Excel para poder graficar y tener un mejor panorama de
la informacién y resultados.

En la siguiente pagina se muestra el concentrado obtenido del diagnostico correspondiente a
pensamiento matematico.
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Tabla 1: Resultados del diagnostico.

CONCENTRADO DE EXAMEN DIAGNOSTICO DE PRIMER GRADO GRUPO "'C"

Pensamiento matematico

8 LT|E c E o3 >
58| S35 .8 3 E & 8 o
Nombre del alumno £ E £3 8839 T 8 8 =l S
E® Eg|SgS §EF 20 8 8. %
S8 85|50z =22 £8 Bg §g; S
S S S E| 9480 73S cE §¢ = =
N.P 32 GS2/2E8 &5 {8 38 & &
1 | ALONSO HERNADEZ JENIFFER 1 1 1 | 1 1 | 1 [T
2 | BENAVIDES AVILA JESUS EMMANUEL 1 1 1 1 1 1 1
3 | ESTRADA RODRIGUEZ LESLIE GUADALUPE 1 1 1 1 1
4 | GARCIA DORAZCO OSCAR JAZIEL 1 1 1 1 1 1
5 | GARCIA LOPEZ ITZAYANA YOSAHANDY 1 1 1 1 1 i 1 e
6 | GARCIA VALDEZ SAMANTHA JANETH @ B 1 1 | 1 [ 1
7 | GOMEZ VEGA FRANCISCO 1 1 1 1 1 1] 1 !
8 | GONZALEZ CASAS MONTSERRAT 1 1 1 il @ BB
9 | GONZALEZ GALINDO JOSE GUADALUPE 1 1 1 1 1 a1
10 | GONZALEZ REYES ITZAYANA 1 1 1 1 1 a1
11 | GUTIERREZ RUIZ ALBERTO 1 1 1 1 1 1 | 1 [
12 | GUTIERREZ ZARATE JAIR 1 1 1 1 1 [ 1
13 | HERNANDEZ HUERTAS LARRY TADEO 1 1 1 q 1 |1
14 |JACOBO REYES EDUARDO 1 1 1 1 1 1 [
15 | LAUREANO PADILLA LUIS JAIME 1 1 1 1 1 1
16 | MANCILLA MARTINEZ FERNANDO 1 1 1 1 1 1 [
17 | MARTINEZ HERNANDEZ ADAIR 1
18 | MEDINA PEREZ EIRA MELANIE 1 1 1 1 [ 1
19 | MEJIA LORENZO FRANCISCO NICOLAS 1 1 1 1 1 R
20 | MONTEROS PEREZ JESUS EMMANUEL 1 1 1 [
21 | POLICARPO MARTINEZ KEVIN ALDAIR 1 1 1 e
22 | REYES GOMEZ IAN KALET 1 T @
23 | ROJAS MARTINEZ FABIOLA SARAI 1 1 1 1 1 1 [ 1 [ 1
24 | ROSAS RODRIGUEZ JAQUELINE 1 1 1 1 1 T 1 [
25 |ROSAS RODRIGUEZ KAREN VALERIA 1 1 1 1 1 1 [
26 | ROSAS URIBE CAROL GISELLE 1 1 1 1 1 1
27 | SANDOVAL VALLEJO ARTURO BARUCH 1 1 1 1 1 1] 1
28 | TOVAR AVIA IAN MATEO 1 1 [ 1 1 1
29 | VARELA GONZALEZ IKER DANIEL 1 1 1 | 1 1
30 | YANEZ LOPEZ EDWIN MATEO 1 1 1 1 1
31 | YAU RODRIGUEZ LESLIE EMIRETH 1 1 1 1 1 e
32 | ZAMANIEGO PINA GABRIEL 1 1 1 1 1 1 | 1
S| 27 19 21 | 20 | 20 | 4 | 15 | 14
EN PROCESO 3 9 7 1 8 23 13 4
TOTAL 32 32 32 32 3R 32 32 R

(L6pez Ceballos, 2022)
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Como se puede observar en el concentrado de los resultados del diagnéstico aplicado al inicio
del ciclo escolar 2022- 2023, la mayoria a los alumnos del primer grado grupo “C” tuvo un
resultado favorable, reflexionando en torno a ello, revisando y contrastando lo observado, concluyo
que estos resultados se dieron debido a que el diagnéstico fue guiado tanto por la docente del grupo
y yo atendimos a cuatro alumnos por dia en distintos horarios, lo que permitié apoyar en la
resolucion de los planteamientos, asi, esta grafica no da cuenta del verdadero avance de los

estudiantes, cuestion que abordaré mas adelante.

Haciendo una revisién del pensamiento matematico refiero a dos apartados, conocimiento de
nameros, en este ejercicio del examen, se planteaba que el alumno distinguiera entre letras y
nameros, se pedia que encerraran todos los numeros dentro de un conjunto de letras y numeros. Si
bien uno de los elementos fundamentales para iniciar la conceptualizacién del nimero y su
representacion grafica es la distincidn entre nimeros y letras. Se identifica que hay una idea clara
de esta diferencia, no obstante no se conoce el valor de los nimeros representados. Por eso me
pregunto ¢Como identificar las habilidades previas que se requieren antes de representar

convencionalmente el niUmero?

llustracion 1 Ejercicio del examen para identificar los nimeros.
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Y un segundo ejercicio, conocimiento de las monedas, se planteaba que los alumnos debian
representar convencionalmente con monedas el valor del nimero indicado, pero ellos se limitaban

a representar diversas cantidades ejemplo:

llustracion 2 Ejercicio del examen para atender la representacion con monedas.

Sin llegar a colocar el valor correcto. Sabian que ese simbolo tenia un significado numerico
pero no sabian cudl era. Es decir convencionalmente no pudieron leerlo. A lo que me pregunto (Yo
tengo la competencia para promover el aprendizaje? , ;Coémo disefiar estrategias didacticas que
favorezcan la apropiacion de la representacion simbélica convencional del nimero, atendiendo a
los procesos de aprendizaje de los nifios?

A continuacion se muestran las graficas obtenidas de este concentrado de los 32 alumnos del

primer grado grupo “C”.

Reitero que estos resultados no son cien por ciento reales debido a que cada uno de los ejercicios
se les fue leyendo y explicando a los alumnos de tal manera que comprendieran y resolvieran cada
uno de ellos.
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Gréfico 1. Conocimiento de nimeros.

Conocimiento de numeros del 1 al 10.

%

=S| =NO =ENPROCESO

Fuente: elaboracion propia.

En la grafica se muestran los resultados derivados sobre el conocimiento de los numeros del 1
al 10 de los cuales 19 alumnos si los logran reconocer, nueve se encuentran en proceso y cuatro no

reconocen los nimeros.

En la siguiente grafica se muestran los resultados sobre el conocimiento de las monedas de $1,
$2, $5 y $10 de los cuales cuatro alumnos si los logran reconocer, cinco se encuentran en proceso

y 23 no reconocen los numeros.

Grafico 2: Conocimiento de monedas.

Conocimiento de monedas de $1, $2, $5y $10

4

=S| =NO =ENPROCESO

Fuente: elaboracion propia.
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Agregando que en:

En el desarrollo de un ejercicio dentro del diagnostico note que los alumnos no asociaban el
namero con la cantidad o ellos decian un namero, pero al escribirlo no era el correcto, por ejemplo,
en un ejercicio de su diagnostico pedia dibujar las canicas como indicara el nimero y tachar la que
tenia muchas. Aqui fue en donde se noté que los alumnos no comprendian a que correspondia cada
cifra de ciertos nimeros y se confundian algunos, no contaban las canicas y solo las dibujaban al
azar. (Ramirez Nufez, 2022)

En la siguiente imagen se muestra el ejercicio que venia dentro del examen diagnéstico

elaborado por las maestras del primer afio.

llustracion 3 fotografia de una hoja del examen diagndstico
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Teniendo esta informacion se agrega la parte de la aplicacion del test VAK para saber los EA

que predominan en 1° “C”, para Alonso, Gallego y Honey (1994).

El hecho de conocer la predominancia de los Estilos de Aprendizaje que tienen los alumnos con los
gue trabajamos es fundamental para adaptar la ayuda pedagogica a las caracteristicas que presentan
los mismos, y asi contribuir a elevar los niveles de calidad educativa y el rendimiento académico de
los mismos.(p.84)

De acuerdo al analisis del grupo mediante la observacién e indagacion durante el proceso de
diagnostico mencionado, se detectd que hay 12 mujeres y 20 hombres dando un total de 32
alumnos, dentro del analisis que se hizo se aplicé una prueba VAK para rescatar los estilos de
aprendizaje del grupo y se observé que es muy diverso, pero predomina el estilo de aprendizaje
kinestésico con 28 alumnos, seguido de la visual kinestésico con 2 y a la par se encuentran los
estilos visual y auditivo kinestésico con 1 alumno cada uno. En la siguiente pagina se expone la

grafica obtenida.
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llustracion 4 "Concentrado test VAK"

NOMBRE DEL ALUMNO AUDITIVO
ALONSO HERMADEZ JEMIFFER 3 i] 5

BENAVIDES AVILA JESUS EMMANUEL
ESTRADA RODRIGUEZ LESLIE
GUADALUPE

GARCIADORAZCO OSCAR JAZIEL
GARCIA LOPEZ ITZAYANA YOSAHANDY
GARCIA VALDEZ SAMANTHA IANETH
GOMEZ VEGA FRANCISCO
GONZALEZ CASAS MONTSERRAT
GONZALEZ GALINDO JOSE GUADALUPE
GONZALEZ REYES [TZAYANA
GUTIERREZ RUIZ ALBERTO
| 12| GUTIERREZ ZARATE JAIR
| 13 | HERNANDEZ HUERTAS LARRY TADEQ
14 | JACOBO REYES EDUARDO
15 | LAUREANO PADILLA LUIS JAIME
| 16| MANCILLA MARTINEZ FERNANDO
| 17 | MARTINEZ HERNANDEZ ADAIR
| 18| MEDINA PEREZ EIRA MELANIE
| 19| MEIIA LORENZO FRANCISCO NICOLAS
| 20| MONTEROS PEREZ JESUS EMMANUEL
| 21 | POLICARPO MARTINEZ KEVIN ALDAIR
22 | REYES GOMEZ AN KALET
23 | ROJAS MARTINEZ FABIOLA SARAI
| 24| ROSAS RODRIGUEZ IAQUELINE
| 25 |ROSAS RODRIGUEZ KAREN VALERIA
| 26 | ROSAS URIBE CAROL GISELLE
| 27| SANDOVAL VALLEJO ARTURO BARUCH
| 28| TOVAR AVILA IAN MATEQ
| 29| VARELA GONZALEZ IKER DANIEL
30 | YAREZ LOPEZ EDWIN MATEO
31 | YAU RODRIGUEZ LESLIE EMIRETH
32 | ZAMANIEGO PIfiA GABRIEL
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(S5

Fuente: elaboracion propia.

Lo anterior fue de suma importancia al compilar y desarrollar las estrategias ya que estaran

enfocadas a los estilos de aprendizaje.

Los resultados facilitaran el poder desarrollar estrategias visuales, auditivas o kinestésicas, de

acuerdo al aprendizaje esperado del grado, (SEP, 2017) “Lee, escribe y ordena niumeros naturales
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hasta el 100” p. 242, y asi poder incluir a los alumnos en el desarrollo del aprendizaje, en la

siguiente grafica se muestra el concentrado de este.

Grafico 3: Resultados test VAK

Resultados Test VAK alumnos del 1° grupo "C"
30 28
25
20
15
10
> 2
0 1 L 0
0 — — |
Auditivo Visual Kinestésico Auditivo Visual Kinestésico Auditivo Visual
Kinestésico

Fuente: elaboracion propia.

Terminando la aplicacion del diagnéstico de manera general pude notar que los alumnos tienen una
dificultad en el reconocimiento de los nimeros, ya que la mayoria solo los reconocia si los
mencionaba de manera seriada, y al preguntarlos en desorden no lograban reconocerlos, de
igual manera al explicar los problemas de conteo los alumnos no lograban relacionar el
numero con la cantidad. (Ramirez Nufiez, 2022)

Como se menciond los alumnos de primer grado de primaria no identificaban entre un nimero
y una letra, basicamente no habian logrado sus aprendizajes esperados del preescolar relacionados
a la representacion simbolica convencional de nimeros menores a 10. De acuerdo a los planes y
programas enfocados en preescolar ;Qué tenian que haber logrado los alumnos? De acuerdo a la

dosificacion de los aprendizajes esperados los alumnos de preescolar:

18



llustracion 5: Dosificacion de los Aprendizajes Esperados

MATEMATICAS. PREESCOLAR
EJES Temas Aprendizajes esperados

Nimero +Resuelve problemas a través del conteo y con acciones sobre las colecciones.

«Cuenta colecciones no mayores a 20 elementos.

+«Comunica de manera oral y escrita los nimeros del 1 al 10 en diversas situaciones y de diferentes
maneras, incluida la convencional.

«Compara, iguala y clasifica colecciones con base en la cantidad de elementos.

+Relaciona el nimero de elementos de una coleccion con la sucesion numérica escrita, del1al 30.

«|dentifica algunas relaciones de equivalencia entre monedas de $1, $2, 55y $10 en situaciones
reales o ficticias de compray venta.

(SEP, Aprendizajes Clave Para La Educacion Integral, 2017)

Considerando que estos AE no se concretaron previo al ingresar al primer grado y sumando que
ya se tiene que comenzar su desarrollo en (SEP, 2017), que en primer grado es “Lee, escribe y
ordena nimeros naturales hasta el 100”, describir situaciones para ejemplificar el problema ;Cémo
poder apoyar a los alumnos para que concreten los AE que no se lograron en preescolar? ¢Cuéles
con las actividades que debo realizar para promover el aprendizaje de la nocién de nimero y su
representacion convencional? ;Qué debo conocer para disefiar situaciones de aprendizaje que

favorezcan la construccion del concepto de nimero?
Al realizar un proceso reflexivo reconozco dos situaciones:

1. Laaplicacion del examen diagnostico no dio cuenta de la deteccion real de los aprendizajes
con los que ingresaron los alumnos al primer grado por ello reconozco que debo fortalecer
ese aspecto en mi formacion como profesional de la educacion para que en cualquier
situacion se pugne por favorecer el desarrollo cognitivo y en este marco de la representacion
simbolica del nimero.

2. Los alumnos tienen una gran debilidad para representar convencionalmente los numeros,
lo que implica previamente la concrecion del numero precisamente para lograr

representarlos convencionalmente. ;Como disefiar estrategias didacticas que favorezcan la
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apropiacion de la representacion simbdlica convencional del nimero, atendiendo a los

procesos de aprendizaje de los nifios?

Es por esto que despertd mi interés el investigar estrategias que ayuden a consolidar los procesos
de la representacion simbdlica convencional porque si el alumno ya reconoce el nimero uno por
queé no lo logra representar o igualar con las monedas o no logra hacer colecciones. Todo lo anterior
dio paso a considerar la teoria del desarrollo cognitivo propuesta por Jean Piaget en la que
menciona que los nifios de primer grado de primaria se encuentran al final de la etapa
preoperacional y de operaciones concretas, sin embargo, por la pandemia los alumnos no lograron
desarrollar los procesos de conteo, relacién uno a uno, seriacion, la cardinalidad y ordinalidad de

los niimeros, etc.

Ahora reconozco lo importante que es promover en los alumnos el aprendizaje dela nocion de
numero identifiquen los nimeros y la escritura de los mismos, sin embargo, si no se logra que los
alumnos reconozcan, representen y expresen diversas cantidades, dificilmente con el paso del

tiempo alguno de estos tres generara rezagos en el campo de las matematicas.
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1.2 Justificacion

El presente tema de investigacion me Ilama mucho la atencién ya que en el grado en el que me
encuentro considero que es fundamental consolidar el aprendizaje esperado para que en futuros
afios escolares los alumnos no presenten un rezago educativo. La principal razén por la que elegi
el tema es para proporcionar estrategias que apoyen e impulsen el desarrollo de la representacion
simbdlica y asi brindar herramientas a docentes para atender las necesidades de los alumnos de
acuerdo al estilo de aprendizaje que predominé y a su vez no generalizar la ensefianza de este si no
que abarcar diversos campos de actividades. Claro que estas estrategias pueden ser adaptadas a
grados posteriores tomando en cuenta que la representacion de nimeros es un proceso gradual el

cual no se consolida en el primer ciclo de la educacién primaria.

Los beneficios obtenidos de estas estrategias son variados, desde que el alumno desarrolle su
nivel de representacion hasta el consolidarlo en el primer grado de educacién primaria y reforzar
su aprendizaje esperado, generando a su vez una autonomia que, si es posible lograr a pesar de la
edad de los alumnos, claro que con el apoyo de los padres de familia. Los beneficiados en este caso
seran principalmente los alumnos del primer grado de educaciéon primaria. Y para futuras

generacion de alumnos y distintos grados.

Con la siguiente investigacion se pretende aportar estrategias que promuevan la comprension
de la representacion simbdlica convencional de nimeros hasta el 100, al brindar las estrategias
podemos abarcar la diversidad de canales de aprendizaje de los alumnos considerando los EA,

visual, auditivo y kinestésico, logrando asi el desarrollo y cumplimiento de las actividades.

Brizuela & Gravel. (2013): El estudio de las matematicas no es un proceso simple y en los distintos
contextos de formacion se requiere actualizar los métodos de ensefianza, incorporando nuevas
estrategias curriculares y tecnolégicas con el objetivo de inyectar motivacion a los estudiantes,
llevandolos a indagar sobre los alcances que tienen en una gran variedad de situaciones de su vida
tanto cotidiana como en un futuro profesional. Como se cité en (Grisales & Aguirre, 2018, p.p. 198-
214)

Como mencionan los autores, sabemos que la educacion debe estar en una constante
actualizacion desde libros de texto, contenidos cientificos, implementacion de tecnologias,

etcétera. Ya que cada generacion de alumnos llega con un conocimiento mas amplio de
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instrumentos, los cuales apoyan a su formacion academica, por lo tanto, no solo los docentes deben
actualizar las formas en las que se explican los temas apoyandose de estrategias adecuadas a los
grados y grupos a los que se imparten clases logrando asi interesar y fortalecer el porceso de

aprendizaje en los alumnos.

El término “representacion” para referirse al producto y al proceso, es decir, el producto como un
registro observable que puede ser una escritura o un gréafico, y al proceso como la construccion de
las ideas que ocurren en la mente de los individuos. (Butto Zarza & Gémez Ortiz, 2015, pag. 11).

La presente investigacion sera significativa para los alumnos y docentes porque permite que
ellos exploren como las representaciones les permitiran dar a conocer ideas y lograr que tengan
sentido, al mismo tiempo que el uso de estas representaciones ayudan al alumno a organizar y
refinar sus ideas confrontando lo que sabe, lo que quiere comunicar y la manera en que lo hacen

comprensible para otros.

Por lo que es necesario proveer de estrategias que ayuden o sirvan de guia en primer afio de
primaria con eficacia y que los alumnos sean beneficiados al obtener las bases solidas en cuanto a

la representacion simbolica de los nimeros, en este caso mayores a 10 y menores que 100.
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1.3 Objetivos

Los objetivos son la prioridad dentro de una investigacion y asi delimitar la misma. Segun Arias
(1998) “los objetivos de investigacion son metas que se traza el investigador en relacion con los
aspectos que desea indagar y conocer. Estos expresan un resultado o producto de labor

investigativa”. Los objetivos nos llevan a la bisqueda de respuestas y a tomar decisiones.

Por lo que los objetivos nos ayudan a delimitar nuestra investigacion y a ser mas precisos en lo

que queremos saber y que queremos lograr.

1.3.1 Objetivo General.

Disenfar estrategias recuperando los diferentes canales de aprendizaje para promover la compresion
de la representacion simbolica de nimeros hasta el 100, en alumnos de primer grado, utilizando

principios de la Educacién Matematica Realista y la teoria del desarrollo cognitivo.

1.1.2 Objetivos Especificos

Identificar los elementos tedricos- didacticos que sustentan la representacion simbolica
convencional de nimeros naturales considerando los procesos de aprendizaje de los alumnos y los
principios de EMR para fortalecer el disefio de las estrategias VAK.

Disefiar estrategias auditivas, visuales y kinestésicas de acuerdo al AE del grado, con el objeto de
que los alumnos comprendan, y a su vez favorecer la comprensién de la representacion simbélica
convencional.

Aplicar estrategias auditivas, visuales y kinestésicas para comprender la representacion simbolica.
Valorar el desarrollo de las estrategias auditivas, visuales y kinestésico de acuerdo a los referentes

tedricos de la investigacion — accion.
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2.1 Marco tedrico
2.1.1 Teoria del desarrollo cognitivo

2.1.2 ¢Qué es la representacion

simbdlica?

2.1.3 ¢ Qué es numero?

2.1.4 ¢ Qué es una estrategia?

Capitulo 2. Marco teo6rico, marco
referencial y supuesto de la
investigacion

2.1.5 Test VAK

2.1.6 Método EMR

2.2 Marco referencial

2.2.1 Representacion
simbodlica convencional de
nameros mayores a 10 vy

menores a 100

2.3 Supuesto de la investigacion
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2.1. Marco teorico

En el presente paragrafo expongo el fundamento que me permitio construir un contexto teérico y
asi disefiar estrategias para apoyar a los alumnos de 1° “C” a que comprendan que es la
representacion convencional. Este se compone de dos elementos en el primero marco tedrico
describo: la teoria del desarrollo cognitivo asi como sus etapas (sensioromotora, preoperacional,
operaciones concretas y operaciones formales) que me permitieron comprender una postura de los
procesos de aprendizaje de los alumnos para favorecer su desarrollo cognitivo, expongo que es la
representacion simbolica y el concepto de numero, para que los alumnos comprendan la
representacion simbolica y a la vez atiendan al aprendizaje esperado, asi mismo, retomo la
estrategia la cual es fundamental para atender la problematica planteada disefidandolas e
implementandolas dichas estrategias estaran disefiadas considerando canales de aprendizajes de la
mano con el test Visual, Auditivo y Kinestésico aplicado a los alumnos al inicio del ciclo escolar,
finalmente considero los principios de la Educacion Matematica Realista para el disefio de mis
estrategias VAK.

El segundo que es el marco referencial expongo: la representacién simbdlica convencional de
numeros mayores a 10 y menores a 100, desde la recomendacion didactica de la SEP y finalmente

el supuesto de la investigacion.

2.1.1 Teoria del desarrollo cognitivo

La teoria de desarrollo cognitivo en la presente investigacion es fundamental, porque es a través
de ella que se han conceptualizado dos categorias principales para el presente trabajo una de ellas
es la representacion simbolica y la otra alude al nimero. Este apartado retoma los aportes de Jean
Piaget, Psicogenético suizo, quien realiza aportes sobre el desarrollo intelectual y cognitivo del
nifio, mismos que hasta el dia de hoy tienen una gran influencia en el campo de la psicologia y en

la educacion.

Durante el desarrollo de esta investigacion nos enfocaremos en la teoria del desarrollo cognitivo
del nifio en la educacion, debemos comenzar por entender términos que seran Utiles para asi

comprender esta teoria. Como primer punto retomaremos la cognicion. (Monzon, Rodrigo, &
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Rodriguez, 2015) Mencionan que: “La cognicion hace referencia a los procesos internos de la
mente que conducen al conocimiento, algunos de estos procesos mentales son; la memoria, la
simbolizacion, la categorizacion, la solucion de problemas, la fantasia e incluso los suefios”.
Dichos procesos varian de acuerdo a la edad de las personas, es por esto que se ven mas marcados
en la nifiez, a su vez permiten generar conocimientos nuevos con base en la interaccion misma del

entorno haciendo que el nifio logre asimilar y acomodar estos procesos.

Cuando el nifio logra asimilar diversas esquemas que se le presentan, en este caso, un objeto u
animal y procede a la acomodacidn estos esquemas Y se da cuenta de mas caracteristicas entre dos

esquemas haciendo que su mente vaya creando diversos esquemas.

Dando paso al desarrollo cognitivo que Piaget consider6 se dividia en etapas, mismas que
dependen de la maduracion y experiencia de los nifios, estas siempre se desarrollaran en el mismo
orden que él planteo y se presentaran en todos los nifios, Unicamente cambiara la velocidad en la
que estas se presenten para que asi el nifio logre superarlas, ademas de contemplar los factores

ambientales o bioldgicos de cada uno de ellos.

La primer esta es:

Tabla 2 Primer esta del desarrollo cognitivo

Etapa Temporalidad Caracteristicas

Sensorimotora | Desde el nacimiento | Aprendizaje mediante los sentidos.
hasta
aproximadamente los | Capacidad de formar una representacion mental (un esquema
2 afios. del objeto).

Subetapas:

Esquemas de reflejos

Reacciones circulares primarias

Reacciones circulares secundarias

Coordinacion de las reacciones circulares secundarias
Reacciones circulares terciarias

Combinaciones mentales

ok

(Monzén, Rodrigo, & Rodriguez, 2015)
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Como se menciona, todo nifio pasa por las cuatro etapas y dependera de cada uno, en esta etapa
sensorimotora es cuando el nifio desarrolla sus cinco sentidos; vista, tacto, oido, olfato y gusto. A
través de la experiencia y movimientos, es cuando a partir de los 4 meses aproximadamente el
nilo comienza a interesarse por los objetos o cosas que lo rodean, ya no solo en su cuerpo,

bésicamente el nifio en esta etapa adquiere la realizacion de la permanecia de los objetos.
La segunda etapa es:

Tabla 3 Segunda etapa del desarrollo cognitivo.

Etapa Temporalidad Caracteristicas

Preoperacional | Desde los 2 afios hasta | Egocentrismo preoperacional, cuando el nifio no puede ver o
aproximadamente los | pensar desde otra perspectiva y por la tanto el nifio asume que
7 afios. las otras personas ven oyen y sienten igual.

El juego, los nifios desarrollan el juego paralelo ya que juegan
en una misma habitacion pero no entre ellos, cada uno se
encuentra en su propio mundo.

El juego simbolico, los nifios juegan a ser alguien que no es y
suelen utilizar objetos que simbolicen cosas de la vida real,
el juego simbolico ayuda al nifio a construir representaciones
més sofisticadas del mundo.

Animismo, es la creencia de que los objetos inanimados
como por ejemplo los juguetes tienen intenciones y
sentimientos humanos, esta creencia va desapareciendo
gradualmente durante esta etapa, hasta comprender que solo
los animales y las plantas estan vivos.

Ausencia de la conservacion.

(Monzén, Rodrigo, & Rodriguez, 2015)

La etapa preoperacional da pie a que los nifios se enfoquen en pensamientos intuitivos y
funciones simbolicas, aqui es donde ellos creen que los objetos tienen vida y tienden a tener
muchas fantasias, los nifios ademas entienden que las imagenes, gestos y palabras son simbolos de
otras cosas. Principalmente la mayoria de los nifios tiende a jugar a ser otras personas, por ejemplo,
a ser doctores, bomberos, policias, e incluso se visten y actian como sus padres. Asi mismo se

vuelven muy curiosos y comienzan a preguntar, ¢Para qué sirve?, ;Y que es?, ;Y porque?
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La tercera etapa es:

Tabla 4 Tercera etapa del desarrollo cognitivo.

Etapa

Temporalidad

Caracteristicas

Operaciones
concretas

Desde los 7 hasta los
11 afos
aproximadamente

Considerada como una transicion ente el pensamiento
preoperacional y el pensamiento de operaciones formales que
se presenta en los nifios mayores.

Marca el comienzo del pensamiento Idgico u operacional ya
que el nifio es lo suficientemente maduro para usarlo pero se
limita a aplicarlas ahora en objetos fisicos.

El nifio alcanza un mayor dominio comunicacional con sus
pares, desarrollo de las siguientes habilidades cognitivas.

1.

Conservacion, los nifios adquieren el concepto de la
permanencia de cantidad o medida de sustancias u
objetos aungue se cambien de posicion y su forma
varia.

Clasificacion jerarquica, es la habilidad para
identificar las propiedades de categorias y
relacionarlas entre si.

Seriacién, capacidad de ordenar los objetos en
progresion logica.

Operaciones espaciales, tienen relacion con las
distancias, direcciones y relaciones espaciales entre
los objetos.

(Monzon, Rodrigo, & Rodriguez, 2015)

Esta etapa indica que el nifio desarrolla la logica, saca sus propias conclusiones asi podra

comparar y ordenar, clasificar, reconocer que un objeto al no tener la misma apariencia puede ser

el mismo objeto tomando en cuenta sus diferencias, razonard, interpretard, comprendera que algo

puede causar otra cosa, podré resolver problemas, ya no consideraré que todos ven y piensan igual

que él. Finalmente damos paso a la cuarta etapa:

Tabla 5Cuarta etapa del desarrollo cognitivo.

Etapa

Temporalidad

Caracteristicas
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Operaciones Desde los 11 afios en | Los nifios comienzan a tener una vision mas abstracta del
formales. adelante mundo.

1. Razonamiento hipotético- deductivo
2. Resolucion de problemas abstractos
3. Pensamiento proposicional

(Monzén, Rodrigo, & Rodriguez, 2015)

Por ultimo la etapa de operaciones formales se centra en que los adolescentes por la razon de
que ellos ya tienen la capacidad de pensar mas racionalmente, se crea una comprension profunda
de la identidad y moral de cada uno, de igual manera se puede comparar entre dos 0 mas
afirmaciones para llegar a una generalizacion. Los adolescentes pueden planificar, hacer
suposiciones e incluso priorizar entre eventos aqui es donde Piaget mencionaba que en esta etapa
es la parte final para lograr el desarrollo cognitivo. Al tener una vision amplia de las etapas

consideremos lo siguiente:

Los nifios y las nifias que acceden al primer ciclo de Educacion Primaria, tienen unas edades
comprendidas entre los seis y ocho afios: que siguiendo las etapas de Piaget estan entre la etapa
final de la preoperatoria y el comienzo de las concretas. (Hernandez & Soriano, 1977, pag. 18)

Por eso la importancia de incorporar la teoria del desarrollo cognitivo en esta investigacion,
haciendo énfasis en la etapa preoperacional y operaciones concretas ya que los alumnos del primer
grado grupo “C” presentan estas cualidades y como se menciona cada alumno desarrollara estas
etapas dependiendo de su velocidad para pasar de una a otra. Por ello profundizaremos maés sobre

estas dos etapas.

Iniciaremos por saber mas sobre la etapa preoperacional con base en el autor Piaget pero desde

otras perspectivas de autores, para Clara Torres Tornos:

Esta fase del desarrollo cognitivo infantil se denomina pre operacional porque los pequefios o
pequefias aln no son capaces de usar la l6gica de forma eficiente.

Subetapas de la etapa preoperacional
Segun Piaget la teoria del desarrollo cognitivo divide la etapa preoperacional en dos subestadios:

e Simbdlico o preconceptual: va de los 2 a los 4 afios. Entienden el mundo que les rodea
mediante imagenes concretas. Asocian el significado de las palabras a la experiencia
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vivida. Tienen preconceptos de lo que les rodea en funcion de lo que perciben a través de
los sentidos.

e Intuitivo o conceptual: va de los 4 a los 7 afios. Tienen una percepcion inmediata de lo
gue les rodea. Utilizan imagenes y las experiencias sensoriales vividas para identificar
conceptos e interiorizar que significa cada uno de ellos. Como se citd en (Torres, 2020)

Considerando que la etapa preoperacional como lo dice su nombre, el nifio se encuentra en un
proceso de cambio una vez que identificd sus sentidos (vista, tacto, olfato, gusto y olfato), entra
en u trance al comenzar a experimentar con su entorno relacionando dichos sentidos con los
procesos de clasificacion, identificacion, seriacion, espacialidad, conteo, principios de ordenalidad
y cardinalidad y asi comprender conceptos como lo es la representacion simbdlica y la conexion

con el namero el cual forma parte de la etapa de operaciones concretas.

Segun la teoria del desarrollo cognitivo de Piaget, durante la etapa pre operacional los nifios y

nifias desarrollan una serie de caracteristicas, de las cuales nos centramos en las siguientes:

e Representacion simbolica: tienen la capacidad de llevar a cabo una accidn para representar
algun hecho en concreto. La principal herramienta de la representacion simbolica que
aprenden en la etapa pre operacional del desarrollo cognitivo es el lenguaje.

e Juego simbolico: otra de las caracteristicas de la etapa pre operacional es que los nifios y
nifias son capaces de jugar a ser otras personas, como astronautas o superhéroes. El juego
simbolico los ayuda a conocer a las personas y objetos que les rodean mediante palabras,

objetos y simbolos. Piaget (como se cit6 en (Torres, 2020)

Tomando en cuenta las aportaciones de Piaget en cuanto a la etapa preoperacional debemos
considerar que hay actividades que ayudan a mejorar el desarrollo de las habilidades y capacidades
cognitivas de los alumnos. Retomaremos aportes en el libro de la introduccion a Piaget
pensamiento- aprendizaje ensefianza de Ed Labinowicz, considerando que el clasifica las etapas
en los periodos preparatorios en lo que se encuentra la etapa sensorimotora y la etapa
preoperacional, mientras que en los periodos avanzados se encuentran las etapas de operaciones

concretas y operaciones formales.

Tabla 6 El periodo preoperacional (representativo)

Se caracteriza por la descomposicion del pensamiento en funcion de iméagenes, simbolos y conceptos. El
nifio ya no necesita actuar en todas las situaciones de manera externa.
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Imitacion diferida

Juego simbdlico

Lenguaje

El periodo sensomotriz el nifio utiliza

varias formas simples de imitacién.

1. Observando un acto nuevo.

Surgiendo casi al mismo tiempo
que la imitacion diferida,
podemos encontrar también una
forma de juego llamada juego

Estd relacionado con los
otros procesos de
representacion que emergen
casi a la vez. El periodo

2. Representacion interna.
3. Imitacion externa diferida.

simbdlico. Al terminar cualquier
conducta el nifio utiliza algo para
representar algo mas.

preoperacional se
caracteriza por el
surgimiento y el rapido
desarrollo de la habilidad en
el lenguaje.

(Labinowicz, 1980)

Labinowicz hace referencia a que el nifio ya no se enfocara Unicamente en el presente sino mas
bien con apoyo de la representacion crea imagenes mentales sobre su futuro y su pasado dando
paso a que pueda visualizar nuevos pensamientos, Piaget buscaba que el nifio comenzara a
desarrollar sus acciones de manera fisica antes que nada y posteriormente ya las creara en la mente.
Durante el juego del nifio utiliza objetos que le permiten representar algo que ya existe, por
ejemplo, un nifio puede jugar con una caja de carton y el imagina que es un carro, en cuanto al

juego simbdlico el nifio representa mentalmente la realidad pero modificada.

Ahora bien en la etapa de operaciones concretas la actual comienza a desarrollarse a partir de
los 7afios labinowicz plantea un problema y lo explica con base en esta etapa de la siguiente

manera.

Tabla 7 Periodo de operaciones concretas- Periodo del pensamiento l6gico concreto

(ndmero, clase, orden), (7-11 afios) por Labinowicz

El nifio se hace mas capaz de mostrar el pensamiento ldgico ante los objetos fisicos, es capaz de retener
mentalmente dos 0 mas variables cuando estudia los objetos y reconcilia datos aparentemente
contradictorios.

Algunas elementos son:

Conservacion: compensacion, identidad y Causalidad

reversibilidad.
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Clasificacion Eliminando contradicciones: hundirse y flotar

Frente a los objetos estos nifios pueden formar | Una relacidn de relaciones: el balanceo
jerarquias y entender la inclusion de clase en los
diferentes niveles de una jerarquizacion

Seriacidn: relaciones ordenadas Aislando y controlando variables

Egocentrismo: el marco de la referencia infantil. Combinacion sistematica de posibilidades

Una representacion infantil del espacio a través de
mapas

(Labinowicz, 1980)

Una vez analizadas estas dos etapas del desarrollo cognitivo propuestas por Piaget podemos
darnos cuenta la gran importancia que debemos darles para asi tener bases y apoyar a los alumnos,
haciendo conciencia que no todos estaran en sintonia ya que es un proceso gradual por el que pasan
todos los alumnos pero que en cierto tiempo ellos iran progresando. Ahora retomando que los
alumnos del primer grado grupo “C” se encuentran entre el final de la eta preoperacional hacemos
énfasis en que ellos se encuentran desarrollando sus habilidades en cuanto a la “representacion”,
con lo mencionado anteriormente es de gran utilidad que las estrategias contemplen esta parte y
posteriormente ir implementando conceptos apegados a la comprension de la representacion

simbolica convencional (numero, cantidad) y hacer que el alumno logre el pensamiento légico.

Ademaés de que en la etapa preoperacional la compresion y el conocimiento se dan a través de
la interaccién con objetos, por ello la manipulacion y el conteo con objetos concretos es

fundamental para que el nifio inicie con la comprension del concepto del nimero.

En esta etapa tambiéen el nifio comprende la permanencia de un objeto, lo que significa que el
objeto existe aunque no pueda verlos. La importancia de este aspecto del desarrollo del nifio para
el aprendizaje del nifio para el aprendizaje radica en que ya puede comenzar a representar
cantidades y objetos, ademas en este momento de desarrollo cognitivo el nifio ya comprende,
recuerda, entiende y representa objetos mentalmente aun sin tenerlos en fisico, lo que permite

emplear el dibujo para la representacion simbdlica no convencional del nimero, pero también que
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es capaz de comprender y representar simbolos, por lo que debe darse continuidad al trabajar la

representacion simbolica convencional con series numeéricas.

Es importante enunciar que el nifio podra resolver problemas siempre y cuando manipule

objetos concretos 0 mediante su representacion.

2.1.2 ¢ Qué es la representacion simbolica?

Una de las categorias fundamentales de la presente en la investigacion es la representacion
simbolica esta es similar a una gran cantidad de imagenes que nos hacemos mentalmente, la
representacion simbolica actia de una manera similar porque genera mapas mentales los cuales
nos permiten proporcionar un sentido a dichas actuaciones y asi crear nuestros relatos. Sabemos

que un simbolo estd conformado por un sentido e imagen.

El diccionario de matematicas la representacion simbdlica alude a (Rosas Cabal , 2009)
“representacion: Operacion para hacer corresponderlos elementos de una figura con otra (p.82).
El termino representacion es muy comun, lo hemos escuchado en diferentes situaciones, en
matematicas se considera que son producciones visibles por el hecho de que se pueden observar
en las rectas numéricas, graficos, formulas, ecuaciones, entre otras. Asi mismo segun (Rosas Cabal
, 2009) plantea que “simbolos: Letras y signos para emplear algo” (p.86). La representacion
simbdlica, aparece como una herramienta comdn para poder producir un nuevo conocimiento y

mas que para comunicar cualquier representacion mental
Segun Piaget:

Al término del periodo senso-motor, hacia un afio y medio o dos afios, aparece una funcion
fundamental para la evolucién de las conductas ulteriores, y que consiste en poder representar algo
(un "significado" cualquiera: objeto, acontecimiento, esquema conceptual, etcétera) por medio de
un "significante" diferenciado y que s6lo sirve para esa representacién: lenguaje, imagen mental,
gesto simbdlico, etc. Siguiendo a HEAD vy a los especialistas de la afasia, se denomina, en general,
"simbolica" esa funcién generadora de la representacién; pero como los linglistas distinguen
cuidadosamente los "simbolos" y los "signos", es mejor emplear con ellos la expresion de "funcién
semiotica” para designar los funcionamientos referentes al conjunto de los significantes
diferenciados. (Piaget & Inhelder, Psicologia del nifio, 1997)

Esto da cuenta que a partir de la evolucion de los sentidos el nifio comienza a asimilar y a

acomodar sus nuevas ideas con los esquemas que €l ya habia desarrollado y asi logra reestructurar
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sus nuevas experiencias (logra representar). Aqui el nifio comienza a hacer uso del lenguaje y
relaciona los objetos de manera simbolica dando cuenta a que es lo mismo. Ejemplo, el nifio

imagina un arbol, lo dibuja y dice que es un arbol.

Dentro de las matematicas la representacién simbélica en el marco del nimero abarca distintos
campos, desde que el alumno representa los elementos de un conjunto hasta las operaciones, y a
su vez poder contar una cantidad el alumno requiere conocer la secuencia de los nimeros asi como

simbolos que los representan para poder relacionarlos junto con sus nombres.

Segun la Actualizacion de la Reforma Curricular, las matematicas tienen tres grandes fases:

1. Manipulacién: contacto con los objetos, observacion y experimentacion.

2. Representacion grafica: dibujar el objeto y sus propiedades

3. Abstraccion: llegar al concepto de nimero, de espacio infinito, de variable, etc. (Ministerio de
Educacén del Ecuador, 2010)

Para lograr que el nifio desarrolle su etapa preoperacional completa es importante lograr que el
alumno comprenda que es fundamental que él pueda identificar cantidades o cifras antes de llegar
a la concrecion del concepto de nimero. De este modo los nifios necesitan contar con recursos que
se puedan manipular ya que al estar dentro de este contexto permitan representar, escribir y

comunicar dichas cantidades. Afirma que,

“los estudiantes luego de sus vivencias y experiencias cotidianas en su entorno llegan al primer afio
de bésica habiendo desarrollado la nocidn de cantidad, ain antes de conocer el sistema numérico,
esto favorece y facilita el posterior concepto de nimero, asi como poder contar y realizar
operaciones basicas con los numeros” (Ministerio de Educacon del Ecuador, 2010)

El nivel de logro en la representacion de nimeros en los alumnos de 1° “C” ha tenido altas y
bajas debido al escaso apoyo de los padres de familia para dar continuidad al procesos de
aprendizaje de los alumnos, a los papas o tutores en su caso se les comunicaba diariamente sobre
el trabajo de los alumnos , sin embargo, quienes requerian mas apoyo en casa ignoraban estos
comentarios y no cumplian con la finalizacion de actividades incompletas, tareas, trabajos e
incluso material y su respuesta a esto era jyo trabajaré con él o ella en casa!, jes que trabajo y no
me da tiempo revisar sus libretas!, considerando que no solo el docente es el encargado de
brindarles atencion a los alumnos sino que también en sus hogares es de suma importancia que los
titulares apoyen en este proceso ya que es fundamental, un proceso va de la mano de otro y si

desde este momento que es el primer grado en la educacion primaria no se consolidan los
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aprendizajes a lo largo de su formacidn académica se pueden presentar grandes obstaculos, desde
la confusion al escribir nimeros o cantidades hasta la resolucién de operaciones basicas o

problemas matematicos, es por esto que:

El vinculo existente entre la utilizacion de un determinado sistema de representacion ya sea
discursivo (lengua materna, algebra, numérico, etc.) o no discursivo (dibujo icénico, gréafica,
material manipulativo, etc.) y los contenidos matematicos que representan, se sustenta en los
procesos cognitivos que se ponen en funcionamiento. (Arteaga, Macias, & Noemi, 2020)

A través de los conceptos entre lo que se dice y lo que se comunica, por esta razon la
representacion discursiva o no discursiva se puede retomar desde la teoria del desarrollo cognitivo,
en la representacion no discursiva se podria considerar dentro de la etapa preoperacional ya que es
cuando el nifio comienza a representar, imagenes, suefios, o incluso la forma de actuar de una
persona, mientras que la representacion discursiva se puede considerar a partir de la etapa de
operaciones concretas ya que en esta se pretende que el alumno utilice representacion enlazadas

de conceptos propios de las matematicas desarrollando asi la légica.

Si bien el desarrollo de las etapas propuestas por Piaget conllevan un proceso gradual, se debe
considerar que cada etapa de igual manera tendra que ser desarrollada en un periodo determinado
por el mismo nifio, aqui es cuando se retoma que la representacion dentro de la teoria de él se
retoma desde la primer etapa, pero esta va evolucionando conforme el nifio va pasando de etapa
en etapa hasta poder comprender que la representacion no solo son imagenes, y que en matematicas
la representacion se extiende desde la correspondencia, la clasificacion y la seriacion del namero

0 cantidad, y que en todo momento se necesitara de la representacion.

Teniendo los aportes de la teoria del desarrollo cognitivo y sus etapas preoperacional y
operaciones concretas, ademas de la investigacion sobre la representacion simbolica, surge la

siguiente interrogante ;Qué es el niUmero?

2.1.3 ¢ Qué es niumero?

Segln Piaget (1992) como se cit6 (Bautista, 2012) en define al nimero como “... una coleccioén

de unidades iguales entre si y, como, por tanto, una clase cuyas subclases se hacen equivalentes
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mediante la supresién de cualidades; pero es también al mismo tiempo una serie ordenada y, por

tanto, una seriacién de las relaciones de orden”.

Aqui la importancia del conteo de manera correcta, ya que al ver una cantidad el alumno en sus
primeros afos acude al conteo, con los objetos que él tenga a su alcance, cuando no ha terminado
su etapa preoperacional el nifio Gnicamente tiende a copiar el nimero o a contar de memoria pero
no relaciona la cantidad con los objetos que él contd y lo hace de manera seriada. Al contar los
nifos en su mayoria comienzan con el uno y lo van relacionando con un objeto mientras cuentan

de manera seriada.

Si bien el concepto de “numero” es muy amplio debemos comenzar sabiendo que las primeras
nociones del ndmero es el conteo, retomamos a (Labinowicz, 1980) quien dice: “recitar los
nombres de los numeros en ausencia de los objetos reales es una actividad sin sentido” (p.97). He
aqui la importancia del desarrollo de la etapa del desarrollo cognitivo del nifio especificamente en
la etapa pre operacional ya que es se comienza representacion simbdlica, y a su vez con el conteo

de objetos en relacion con el nimero.

Ademas del conteo para promover la representacion simbdlica de nimero segun Piaget (1992)
como se citd en (Bautista, 2012) el nimero tiene tres componentes basicos: La correspondencia,

la clasificacion y la seriacion.
La correspondencia es:

Es la capacidad del nifio de establecer relaciones simétricas (de igualdad) entre un objeto y otro; es
decir cuando se le presenta al nifio un grupo de objetos el nifio elige uno y luego busca a través de
comparaciones encontrar ciertas equivalencias o igualdades en cuanto a sus riesgos caracteristicos
entre un objeto y otro. Citado en (Bautista, 2012)

Ejemplo:
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lustracion 6Ejemplo de Correspondencia, el nifio sabe que la bota va en el pie.

Fuente: elaboracidn propia.

En este componente los nifios logran establecer diversas correspondencias ya sea, objeto- objeto
que es béasicamente cuando logran agrupar los objetos o imagenes que sean iguales. La
correspondencia objeto- objeto- con encaje, se refiere cuando el nifio ya asocia el objeto con otro,
ejemplo, el pantalén en la parte inferior del cuerpo. Correspondencia objeto- signo se da cuando
el nifio compara el objeto fisico con una imagen y se da cuenta que es lo mismo. Y por ultimo la
correspondencia signo- signo es cuando el nifio relaciona una representacion simbolica con una

palabra.
La clasificacion:

La clasificacion es la capacidad que tiene el nifio para agrupar objetos en funcién de un determinado
criterio puede ser color, forma, tamafio u otra caracteristica inherente a los objetos, con los cuales
forma clases y subclases, para ello debe aislar algunos criterios y relacionar criterios comunes. Por
ejemplo cuando los nifios trabajan con bloques l6gicos logran formar clases segln su forma en
bloques circulares, triangulares, rectangulares, pero al mismo tiempo dentro de los blogues 1dgicos
lo pueden subdividir por su tamafio en bloques grandes, medianos y pequefios. Citado en (Bautista,
2012)
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Ejemplo:

llustracion 7 Ejemplo de clasificacion

Fuente: elaboracion propia.

Clasificar es agrupar objetos, inicia en el periodo pre- operacional el nifio puede agrupar
objetos por algunas caracteristicas que encuentre pero si estas presentan color el nifio facilmente
comenzara a agrupar por color. Clasificacion en el periodo de las operaciones concretas, los nifios
relacionan que dentro de una serie de objetos aparentemente iguales existen diferencias y clasifica

de acuerdo a estas por ejemplo, las flores se pueden clasificar por nombre y por color.

La seriacion:

Es la capacidad que tiene el nifio para ordenar objetos segun un determinado criterio comin a todos,
este proceso lo hace comparando un objeto con otro y encontrando al mismo tiempo su diferencia,
para ejecutar esto el nifio establece relaciones asimétricas. Por ejemplo: criterio comun palos a los
cuales los ordena comparando uno con otro segun su tamafio. Citado en (Bautista, 2012)

Ejemplo:
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llustracion 8Ejemplo de la seriacion.

Fuente: elaboracion propia.

Aqui en donde el nifio desarrolla la habilidad para ordenar u agrupar objetos, cosas, letras,

etcétera, visualizando y poniendo en practica su capacidad de ordenar dichos objetos.

A partir de los resultados obtenidos por dichos autores, los resultados se reportan en las siguientes

categorias que a continuacion se mencionan:

¢ Notaciones multiples. En esta categoria se agruparon las representaciones en relacion directa con
la coleccidn representada en forma de grafias como circulos, palitos o pseudoletras, hasta la
escritura de secuencias numeéricas y la repeticion del numeral, por ejemplo, la escritura de tres

circulos (eee) para representar el nimero 3. (Scheuer, 2000)

Considerando que si se retoma desde preescolar las notaciones multiples partirian siendo el pilar, por el
hecho de que se comienza con la representacién simbolica y da pauta a que los alumnos generen sus propias

herramientas para desarrollar esta categoria.

e Notaciones para el numero y clases de nimeros. Esta categoria describe las escrituras como
produccién de grafias arbitrarias que podian o no registrar caracteristicas particulares de los

nameros, por ejemplo (010) para la escritura del namero cien. (Scheuer, 2000)
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Cuando los alumnos no concluyen un proceso anterior y se sigue con la ensefianza de uno nuevo se
provoca en el alumno una confusion porque su aprendizaje se encuentra estancado y de no atenderse a

tiempo generamos que los alumnos no distingan las caracteristicas entre los nimeros.

¢ Notaciones logaritmicas. Esta categoria consistio en la escritura de acuerdo con la denominacion
oral del nimero. Los nifios representaban cada una de las palabras numéricas, por ejemplo,

seiscientos veinte (60020).

Los alumnos suelen tener complicacién en cuanto a la escritura, ya que la mayoria tal cual escucha el
numero lo escribe y pasa debido a que aun no tienen un conocimiento amplio de los nimeros y conforme

ellos adquieren el conocimiento lograran relacionar el numero oral con la escritura del mismo.

¢ Notaciones compactadas. En esta categoria el conflicto entre la representacion de la denominacion
oral del nimero y la cantidad de cifras provoc6 la modificacion de la escritura humérica y se
observaron notaciones compactadas de las palabras-nimero que sonaban en la denominacion oral,

por ejemplo (1020) para escribir el nimero ciento veinte. (Scheuer, 2000)

Asi como en la asignatura de espafiol es fundamental saber leer y escribir en matematicas el
pilar principal es que los alumnos reconozcan los numeros para que posteriormente puedan
representar cantidades, realizar sumas, restas, multiplicaciones, divisiones, crear series numéricas,

leer cantidades, etcétera.

En lo mencionado anteriormente podemos notar que la nocion del nimero es un proceso el cual
presenta distintas variables a lo largo de é€l, asi que para el alumno es de suma importancia que
consolide este aprendizaje de manera correcta y gradual, comenzando de menos a mas informacion
para que desarrolle su AE. Para que el nifio llegue a la representacion simbdlica convencional debe
tener habilidades numéricas que le permitan, por lo que en el disefio de estrategias didacticas estas

deben considerarse.

Ademaés Piaget descubrié un desarrollo simultaneo el cual da referente en las ideas ldgicas que

influyen en la nocion del nimero en el nifio. A continuacion se muestra la informacion:
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Tabla 8 Para la habilidad numérica, ideas logicas que cuentan

La equivalencia a

través de una
correspondencia
uno a uno.

Conservacion  del
ndmero, una
equivalencia  que
perdura.

Ordenando en una
serie (seriacién)

Inclusién de clase

Inclusion en
clases/ Adicion
en clases

Hacer pares es la
forma mas simple
y directa de
comparar para ver
si los conjuntos de
objetos son
equivalentes

Esta comparacion
sin conteo es una
idea pre numérica,
ya que la
correspondencia
uno a uno no
depende de la
nocion del
namero. En vez de
eso,  constituye
una base para la
comprension  de
tal nocion.

La habilidad para
contar objetos en
los nifios que no
tienen nociones de
conservacion ni
garantiza que la
equivalencia de dos

conjuntos de
objetos sea
duradera. Esta
nocioén de

conservacion se
desarrolla
gradualmente.

Lo ordenacion se
basa en la
comparacién. Una
comparacion
relaciona unos
objetos con otros.
Los nifios pequefios
son capaces de
comparar el tamafio
de dos objetos a la
vez; sin embargo,
cuando el ndmero
de objetos aumenta,
tienen  dificultad
para coordinar las
relaciones

Inclusion
numeérica: Cuando
el nifio cuenta
objetos disimiles,
hace a un lado sus
diferencias de
tamafio, color y
textura.  Incluye
cada objeto en una
clase comdn y le
asigna la unidad.

Ahora el conteo se
convierte en
nombrar
conjuntos
sucesivos.

El nifio es capaz
de tomar en
cuenta ya sea
todo el conjunto
0 Sus pares, pero
no puede tomar
los dos al mismo

tiempo. Tan
pronto como
examina una
parte
separadamente,

deja de conservar
el todo y sus
partes
simultaneamente,
el nifio pequefio
termina
compartiendo las
mismas partes.

(Labinowicz, 1980)

Analizando la informacion de esta tabla el nifio sera capaz de desarrollar estas habilidades con
base en las ideas logicas, claro que sera a través de un proceso pero a lo largo de las diferentes
etapas propuestas por Piaget. Retomando la relacion uno a uno se refiere a que el nifio logra hacer
pares de dos conjuntos de objetos, la conservacion se refiere busca lograr que el nifio logre
reconocer la equivalencia entre dos cantidades no importa el orden de estas siempre y cuando el
nifio logre conservar el nimero podra proporcionar una justificacion, la seriacion se enfoca en que
el nifio de una cantidad de objetos logre ordenarlos de acuerdo a su tamafio, la inclusion de la clase
busca que los nifios identifiqguen mentalmente un cierto grupo de objetos y los relacione de acuerdo
a sus caracteristicas, por ultimo la inclusion de clases este proceso conlleva de que el nifio

comprenda, que de un todo existen partes que lo conforman.
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Por otra parte en el libro “El nifio y sus primeros afios en la escuela” se rescata el termino del
numero segun (Gémez, Villareal, Gonzalez, & Ldpez, 1997) “un numero es la propiedad comtn a
todas las colecciones cuyos objetos puedan ponerse en correspondencia biunivoca (apareamiento)
unos con otros, y que es diferente en aquellas colecciones para las cuales esa correspondencia no
es posible” (p. 111). Si bien el nimero no tiene una definicion acertada debido a los infinitos
conceptos para este, lo que importa es la necesidad que se tenia por contar y de igual modo
comunicar los resultados de operaciones. En conclusion para llegar a construir la nocién del

namero el nifio debe desarrollar habilidades numéricas previas.

Dentro del concepto del nimero es importante considerar que el conteo implica la ordenalidad
y cardinalidad, segun (Gomez, Villareal, Gonzélez, & Lo6pez, 1997), “la ordenalidad es una

relacion de orden de conjuntos. Y la cardinalidad es la propiedad numérica de los conjuntos”

(p.113-114).

Tomando en cuenta los distintos aportes sobre el nimero y retomando a Piaget se puede dar
cuenta a la relacién entre este y las etapas del desarrollo cognitivo. Con todo esto mencionado se
pretende apoyar a los alumnos a que comprendan que es la representacion simbolica convencional

de numeros mayores a 10 y menores de 100, a través de estrategias.

2.1.4 ;Qué es una estrategia?

El término de estrategia es utilizado con diversas aceptaciones por muchos autores, ya que no
existe una definicion universal aceptada, algunos incluyen metas y objetivos como partes de una
estrategia y otros establecen distinciones entre ellos. Por lo que cada objetivo determinara distintos
recursos a utilizar, a continuacién, se mencionan los conceptos de estrategia segin diversos

autores.

Diaz Barriga dice que, para enriquecer el proceso educativo, las estrategias de ensefianza y las
estrategias de aprendizaje se complementan. Sefiala que las estrategias de ensefianza son
“procedimientos que se utilizan en forma reflexible y flexible para promover el logro de
aprendizajes significativos” (Diaz Barriga, 2010, pag. 118).
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Una estrategia sera el camino trazado para alcanzar los objetivos propuestos al inicio de la
investigacion, de este modo es indispensable conocer el contexto en el que se implementara dicha

estrategia acompafadas de objetivos que permitan el desarrollo de estas. Por lo que:

Para lograr mejores resultados en el aprendizaje, el disefio de la estrategia incluye acciones, actividades
y tareas que facilitan llevar a cabo el desarrollo de la estrategia en si y, para ello, se deben considerar el
contenido, la metodologia y los logros, aspectos que se describen a continuacion:

o El contenido de informacion: es el criterio especifico de una temética que, por la naturaleza de ser
aspectos concretos, permite poder tener claro ¢qué es lo que se quiere trasmitir?

e Lametodologia: es la que describe los pasos por seguir, indicando el ¢como trasmitir el contenido?
Aqui, se disefia el plan de accidn que se debe realizar para poder lograr que la persona usuaria,
pase del conocimiento que tiene, hacia un nuevo conocimiento; es decir, permite ver el como se
debe ir desarrollando las diferentes acciones del plan.

o El logro: este se refiere a lo que se espera, responde a la pregunta ;para qué se trasmite ese
contenido?, su principal caracteristica es que define el propésito que se busca al trabajar esa
informacidn o tematica. (Orellana Guevara, 2016)

Una estrategia es una serie de actividades que mas alla de facilitar el aprendizaje del alumno
busca crear en los alumnos un aprendizaje adaptando las actividades al que, como y cuanto el
alumno las usaria, con estas estrategias se busca que el alumno con apoyo de estas facilite su
proceso de ensefianza- aprendizaje. Estas estrategias deben estar supervisadas y lograr un control

en la aplicacion de las mismas.

Por lo que para apoyar a los alumnos en la compresion de la representacion simbolica
convencional de nimeros hasta el 100 implementando la didactica en estas estrategias didactica,
(Pérez, Gardey, 2008 “es la rama de la pedagogia que permite abordar, analizar y disefiar los

esquemas y planes destinados a plasmar las bases de cada teoria pedagdgica.”

Para (Colom, Sureda, & Salinas, 1988) utilizaron el concepto de “Estrategia didactica como
una instancia que acoge tanto métodos, como medios y técnicas, considerando que el concepto
proporcionaba mayor flexibilidad y utilidad en el proceso didactico”. Las estrategias didacticas
ofrecen a las docentes posibilidades y expectativas para asi mejorar los procesos de ensefianza,
dichas estrategias se elaboran y van encaminadas a promover la adquisicién y comprension de

conocimientos.

De esta forma se logran adaptar los conocimientos a ensefiar de acuerdo al aprendizaje esperado

y estilo de aprendizaje encaminandolo con su contexto, retomando aqui la importancia de la
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Educacion Matematica Realista (EMR) para poder desarrollar las estrategias, y puntualizando que
las estrategias no se deberian generalizar para aplicarse a un solo grupo a un solo ritmo, mas bien

adaptarlas de acuerdo a los alumnos y sus necesidades.
Y para Toboén:

Las estrategias didacticas son “un conjunto de acciones que se proyectan y se ponen en marcha de

forma ordenada para alcanzar un determinado propdsito”, por ello, en el campo pedagdgico
especifica que se trata de un “plan de accion que pone en marcha el docente para lograr los
aprendizajes” (Tobdn, 2010, pag. 246).

Las estrategias didacticas sirven como un elemento de reflexion, en nuestra préctica docente es
mas comun aun aplicar estrategias que impulsen el aprendizaje del alumno las cuales promuevan
la adquisicion, elaboracion y comprensién de dichos aprendizajes. De tal manera que las
estrategias refieren a tareas y actividades que ponen en marcha determinados aprendizajes de los

estudiantes.

El generar dichas estrategias en el grado favorecerd notablemente tomando en cuenta que el
salon es muy activo y necesitan estar en constante movimiento para que se logre la atencion de
todos, claramente por los resultados expuestos con apoyo de las graficas en cuanto a los EA se
puede observar que la gran mayoria es kinestésico asi que las actividades que me han funcionado
en otras asignaturas implican el movimiento y canto. Estas estrategias deberan ser

reacondicionadas debido al contexto y necesidades de cada uno.

Los componentes de una estrategia didactica son:

Tabla 9 Componentes de la Estrategia Didactica

Consiste en una serie de pasos
con una secuencia ldégica. No
solo supone una sucesion de
acciones ordenadas, si no que
dichas acciones se
procedimientos ma&s o menos

Se puede definir como la serie de
pasos que conforman una
estrategia (como se hace la
estrategia). Se utiliza en
momentos especificos de un
curso o clase, mientras que el
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Es un conjunto de acciones
ordenas y dirigidas a la
consecucion de una meta.
También se puede definir como
maneras de proceder o actuar
para conseguir un fin.



complejos entre los que también método se utiliza durante todo el
encontramos las técnicas. transcurso del mismo.

Clasificacién de los componentes de la estrategia didactica.

1. Exegética 1. Sinopsis
1. Creativo 2. Seminario 2. Analisis
2. Interaccion docente 3. Pregunta 3. Generalizacion
3. Analitico 4. Discusion en pequefios 4. Comparacion
4. Investigacion didactica grupos

(Gamez, Calderon, Sanchez, Moyeja, & Amaya, 2017)

Dichos componentes hacen a que la estrategia sea una guia de las acciones hay que seguir o la
serie de pasos necesarios para lograr dicho objetivo. La duracion y momentos en los que una
estrategia pueda aplicarse, depende de que estas sean empleadas en los distintos momentos de la
ensefianza, por esta razén, para el desarrollo de ensefianza y aprendizaje, se debe planificar una
estrategia que tenga funcionalidad, segun (Moreno, 2004) , en la medida de lo posible, debe ser
creada pensando en que sustente las intenciones educativas que se pretenden llevar a cabo, y para
que realmente una estrategia didactica sirva de apoyo en el proceso de ensefianza, debe presentar

la informacidn de manera interesante y til para la vida diaria del usuario.

Las estrategias didacticas son un campo dentro de la didactica, las cuales se enfocan en disefiar,
implementar y evaluar ciertos procesos estructurados de acuerdos a los objetivos, en este caso el

alumno logre la comprension de la representacion simbdlica convencional de los numeros.

Tabla 10 Elementos que conforman la estrategia didactica

Intencion

Proceso

Conjunto de acciones

Métodos y herramientas didacticas

Recursos

o a r w b F

Resultados

(Romero, 2022)
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La estrategia didactica por tanto es un proceso de inicio a fin, el cual requiere de una serie de
acciones y recursos por medio de la aplicacion de un método. El concepto de estrategia didactica
sera es de suma importancia ya que de este partira el disefio de las estrategias a implementar en los

alumnos del primer grado grupo “c”, incorporando aqui los canales de aprendizaje.

2.1.5 Canales de aprendizaje

El aprendizaje comprende procesos activos y dindmicos, cuando este no sucede, es necesario
buscar un estilo propio a cada persona para que asi se pueda facilitar su aprendizaje. Todo
aprendizaje parte de la recepcién de la informacion, a través de los sentidos. De ahi surge la
clasificacion de canales de aprendizaje, entre la clasificacion se encuentra canal visual, auditivo y

kinestésico.

Nuestra personalidad y canal de aprendizaje influye en la manera habitual de como percibimos
y procesamos la informacién durante el aprendizaje. Los canales de aprendizaje comprenden los
problemas educativos de acuerdo a su canal cognitivo y buscan resolverlo de diversas maneras,

acorde a su estilo propio.
Los tres canales VAK son:
El Canal Visual

Refiere que las personas aprenden preferentemente mediante la observacion. Pueden tener
dificultad para recordar instrucciones y mensajes verbales. Para ellos es muy importante ver la
expresion facial y el lenguaje corporal de la persona que habla y asi poder entender y retener la
leccion. Durante charlas o conferencias prefieren seguir la conferencia en proyecciones o
fotocopias, tomar notas, antes que seguir la explicacion oral. Para estudia prefieren hacer
resimenes. Tiene facilidad para leer mapas, diagramas y cuadros. Su ortografia suele ser buena
porgue visualiza la palabra antes de escribirla. Tiene facilidad para recordar caras, pero le cuesta
recordar nombres, son organizados, ordenados y observadores, ponen mucha atencion al detalle.
Pueden tener dificultad para recordar mensajes e instrucciones verbales. (Universidad de
Guadalajara)

Este canal de aprendizaje se relaciona con el estilo de aprendizaje visual en el que predomina
el sentido de la vista, porque a una persona a la cual se le facilite aprender utilizando este sentido
es mas facil que recuerde imégenes, caras, lugares y fotografias. Los alumnos del primer grado

grupo “C” que son visuales tienden a acercarse mucho al pizarrén o a las iméagenes que llego a
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colocar y se quedan mirando fijamente hasta que comprenden de que trata. Aqui también se debe
considerar que no necesariamente deben ver imagenes, sino que también pueden imaginarlas y asi

comprender.

El Canal Auditivo:

Se refiere a las personas que aprenden mejor cuando reciben la informacion oralmente y cuando
pueden hablar y explicar esa informacion a otra persona. Tienen facilidad de palabra y expresan
sus emociones verbales. Tienen éxito cuando las instrucciones son dadas en voz alta o ellos deben
responder oralmente. Les es mas facil recordar informacion cuando se representa en forma de
poema o cancion. Les gusta hablar sobre lo que estan haciendo y suelen hacer muchas preguntas.
Cometen faltas de ortografia porque tienden mas a escribir las palabras como le suenan. Recuerdan
lo que oyen, por lo que suelen recordar mas los nombres que las caras. (Universidad de Guadalajara)

Dentro del desarrollo del canal auditivo el sentido que predomina es el oido de esta forma los
alumnos con solo escuchar la informacion tienen la capacidad de asimilar la informacién y
comprender mejor gque otras personas. Retomando a mi grupo e identificado a alumnos que a pesar
de estar haciendo otra actividad solo con escucharme comprenden el tema o instrucciones que

indico.

El Canal Kinestésico

Se refiere a las personas que aprender por medio de las actividades fisicas. Ellos hacen cosas, a
través de movimiento y la manipulacion fisica. Necesitan moverse constantemente y buscan
cualquier pretexto para levantarse. Les gusta tocarlo todo y a través de ellos descubrir cémo
funcionan las cosas. No suelen ser grandes lectores y tienen mala ortografia. Recuerdan las
impresiones generales pero no los detalles. Las explicaciones solo visuales o auditivas y que no lo
involucran hacen que pierda el interés. (Universidad de Guadalajara)

Finalmente la mayoria de mis alumnos son Kinestésicos, esto quiere decir que implementan
todos sus sentidos para aprender pero en especifico el tacto es el que predominay que ellos tienen
que manipular material y demas para poder aprender, aqui en su mayoria se implementa el juego

simbdlico para que los alumnos aprendan mas facilmente.

Por lo que las estrategias didacticas deben disefiarse considerarse los canales y procesos de
aprendizaje y por tanto se enfoquen en los estilos de aprendizaje; o lo que es o mismo,
implementar estrategias que favorezcan a varios estilos para que todos los estudiantes puedan

sentirse identificados de acuerdo con su manera de aprender
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Segun (Silva, 2018), la VAK, por sus siglas para estilo Visual, Auditivo y Kinestésico, se
conoce por ser una prueba que identifica como aprenden los estudiantes de todas las edades a
través de sus canales sensoriales, definiendo un estilo dominante o preferente. En teoria, los estilos
se enfocan en los procesos cognitivos que cada persona realiza para conocer y comprenderse en
su entorno 0 ambiente, procurando asimilar, procesar, sistematizar y valorar la informacion a la

que tiene acceso mediante las funciones mentales basicas.

Estos canales se consideraron ya que al principio del ciclo escolar se aplico el Test VAK, el
cual tiene un proposito y deberia ser considerado para la elaboracion de las estrategias en la

educacion.

2.1.6 Método Educacién Matematica Realista

El Dr. Hans Freudenthal de origen Aleman, es el fundador de la Educacion Matematica Realista
siendo en Holanda donde nace derivado de ciertos acontecimientos que se generaron en las

escuelas de Holanda.

Sus publicaciones sobre Educacion matematica se remontan a 1948 y en el curso del tiempo
desarrolla a través de ellas, junto con otros colaboradores del Instituto para el desarrollo de la
Educacion Matematica, IOWO, fundado por él en 1870 en la Universidad de Utrech, renombrado
hoy como Instituto Freudenthal, las bases sobre las que hoy trabaja la corriente conocida como
Educacion Matematica Realista (EMR). (Bressan, 2017)

La propuesta de la EMR busca el mejor método para asi tener estructuras las cuales brinden
una mejor educacion y mejores estrategias que ayuden al docente para el desarrollo de los

contenidos.

La siguiente investigacion se aborda desde la perspectiva de la Educacion Matemaética Realista
(EMR). Esta teoria Actualmente la EMR se asienta en seis principios fundamentales, que (Alsina
A., 2009) describe de forma muy sintética a continuacion:

e Deactividad: Las matematicas se consideran una actividad humana. La finalidad de las matematicas
es matematizar (organizar) el mundo que nos rodea, incluyendo a la propia matemética. La
matematizacion es una actividad de busqueda y de resolucion de problemas, pero también es una
actividad de organizacién de un tema.

o De realidad: Las matematicas se aprenden haciendo matemaéticas en contextos reales. Un contexto
real se refiere tanto a situaciones problematicas de la vida cotidiana y situaciones probleméticas
gue son reales en la mente de los alumnos. (Alsina A. , 2009, pags. 119- 127).
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Para matematizar se necesita reconocer y descubrir las caracteristicas de lo que se esta
estudiando para poder ejemplificar y asi encarar situaciones o problemas, de esta forma
involucramos a los alumnos en actividades sobre problematicas de acuerdo a su contexto y ellos
comienzan a promover sus conocimientos y los relacionan con sus experiencias haciendo uso de
su representacién. En dado caso de que el alumno no pueda representar sus experiencias estos

principios abarcan que de igual manera se considera la capacidad del alumno para imaginarlo.

e De niveles: Los estudiantes pasan por distintos niveles de comprension:
v" Situacional: en el contexto de la situacion.

v Referencial: esquematizacion a traves de modelos, descripciones, etc.
v" General: exploracion, reflexion y generalizacion.
v

Formal: Procedimientos estandares y notacion convencional. (Alsina A. , 2009)

Se considera asi porque en este principio el alumno desarrolla cuatro niveles de la matematizacion,
situacional refiere el conocimiento de la situacion o problematica planteada siendo los alumnos quienes
organizan su propia situacion, referencial cuando los alumnos logran elaborar representaciones de la
situacion o problemaética, general porque los alumnos reflexionan en torno a los conceptos, procedimientos,
estrategias utilizados por ellos mismos y formal se da cuando los alumnos utiliza conceptos y

procedimientos convencionales.

o Dereinvencion guiada: Proceso de aprendizaje que permite reconstruir el conocimiento matematico
formal.

e Deinteraccion: Laensefianza de las matemaéticas es considerada una actividad social. La interaccion
entre los estudiantes y entre los estudiantes y los profesores puede provocar que cada uno reflexione
a partir de lo que aportan los demas y asi poder alcanzar niveles méas altos de comprensién.

o De interconexion: Los bloques de contenido matemético (numeracion y célculo, algebra,
geometria,) no pueden ser tratados como entidades separadas. (Alsina A. , 2009, pags. 119-127)

De acuerdo a la teoria de la EMR, las estrategias deben tener relacion con la vida cotidiana del
estudiante por lo que al compilar las estrategias enfocadas a la representacion simbdlica
convencional estas seran adaptadas a dicha teoria, con la finalidad de implementarlas en el
desarrollo del aprendizaje. De esta manera se motiva al alumno tomando en cuenta su estilo de
aprendizaje y haciendo énfasis en que se puede aprender de muchas formas no solo de una y ain
mas un tema tan amplio como lo son los nUmeros. Tomando en cuenta su contexto, posibilidades,
y situaciones a las que €l se enfrenta. Creando asi un aprendizaje basado en su realidad y asi sea
de calidad.
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Entonces La idea central de la EMR, segun recoge (Alsina A. , 2009), es que los estudiantes
son quienes, a través de la interaccidn y el didlogo, junto con la mediacién del profesor, construye
su propio conocimiento. Es necesario incidir en el uso de contextos y en la globalidad de los

aprendizajes matematicos con otras disciplinas o bloques de contenidos.

Segun (Alsina A. , 2011), desde el ambito de la Educacion Matematica, un contexto es “una
situaciéon mas o menos problematica que puede ser objeto de estudio y que genera preguntas o
problemas que requieren las matematicas para contestarlas o resolverlas” (p.13). Por tanto, dicho
término hace referencia a aquellas situaciones y actividades presentes en la vida cotidiana del nifio,
que son significativas y adquieren sentido para él, las cuales le permiten plantearse problemas e
hipétesis para fomentar el desarrollo de su pensamiento matematico critico. En este sentido, un
contexto no solo engloba un entorno real, concreto y cotidiano para el nifio (del aula, familiar o
histdrico entre otros), sino que también hace referencia a aquellas situaciones problematicas reales

que el nifio imagina, es decir, que estan en su mente y requieren de matematicas para resolverse.

Por lo que la EMR consiste en motivar a los nifios a que reinventen las matematicas partiendo
de su contexto y situaciones reales. Haciendo mencion que sea de la mano de la matematizacion
de problemas cotidianos. “Se considera que uno de los principios relevantes de la EMR es el
principio de realidad, el cual defiende la importancia de los contextos realistas como base para el
desarrollo de una Educacion Matematica de calidad” (Novo, Encinas, & Cuida, 2021)

Considerando los seis principios de la EMR y los EA visual, auditivo y kinestésico, se disefiaron
estrategias las cuales contemplan el contexto del alumno y generan que el mismo sea quienes
construyan su propio conocimiento a través de la interaccion y didlogo en conjunto con la

mediacién del titular del grupo, y la motivacion por aprender sea a través de las estrategias VAK.

2.2. Marco referencial
2.2.1 Representacion simbolica convencional de nUmeros mayores a 10 y menores que 100.

Como tal es un proceso en el cual los alumnos van adquiriendo habilidades y conocimientos, es
importante consolidar cada AE ya que funcionan como una cadena y si en dado caso no se

consolidan esto se ve afectado, como lo manejan los aprendizajes clave desde preescolar se
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comienza con experiencias encaminadas al conteo y la representacion simbdlica, es por esto que
desde los ciclos se va incrementando la complejidad de los AE, asi que es necesario consolidar el

eje “Numero, Algebra y Variacion”, con énfasis en el tema “Numero”.

Con base en las posibilidades cognitivas de los nifios de preescolar, sus experiencias de aprendizaje
sobre conteo de colecciones se circunscriben a series de hasta de 20 elementos y a la representacion
simbolica convencional de los nimeros del 1 al 10. (SEP, Aprendizajes Clave Para la Educacion

Integral. Educacién Primaria. 1°, 2017)

Es por esto que desde la educacion inicial es fundamental que los alumnos tengan estos
acercamientos previos para poder ir adquiriendo y construyendo los aprendizajes de cada grado de
manera gradual segun (SEP, 2017) “A través de diversas situaciones de comunicacion que
diferencian sus usos —cardinal, ordinal y nominativo— y sus funciones —medida, transformacién
y relacion” (p.230). Partiendo con respecto a el eje forma, espacio y medida, desde preescolar los
alumnos comienzan a contar colecciones no mayores a 20 elementos, comunicar los 10 primeros
numeros de manera oral tanto escrita, comienzan a comparar, igualar y clasificar colecciones de
elementos, a relacionar el numero con la cantidad de objetos, se ensefia la equivalencia de las
monedas hasta $10 con situaciones de compra y venta y en un analisis final se comienza con la
resolucién de problemas partiendo del conteo segin (SEP, 2017) “En preescolar se recurre al
planteamiento de problemas cuyos datos no exceden al diez —aunque el resultado pueda llegar

hasta el 20” (p.230). A todo esto cabe Ilamar la atencién que:

Para gue los nifios los resuelvan con acciones sobre las colecciones y no con operaciones; también
es necesario que los nifios exploren el comportamiento de la sucesién numérica escrita del 1 al 30:
entre mas se avanza en la sucesién, el nimero representa una cantidad con mas elementos. (SEP,

Aprendizajes Clave Para la Educacion Integral. Educacién Primaria. 1°, 2017, p. 230)

Por el hecho de que los alumnos tengan un acercamiento a preescolar en sus primeros afos y
antes de entrar a la primaria podemos percatarnos de que los alumnos al haber estado en preescolar
ingresan a la primaria con un conocimiento previo, esto hace a que el alumno que podria tener la

capacidad de reconocer, contar y leer hasta el nimero 30.

En el analisis final se ha tomado en cuenta que la primaria se divide en 3 ciclos, 1° Y 2° abarcan

el primero, 3°y 4° el segundo y 5° y 6° el tercero, nos enfocamos en el primero en este se pretende
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que los alumnos sepan los nimeros naturales, tanto en su expresion simbolica como en su
representacion ya que de esto depende que en grados posteriores el nivel de representacion se eleve

y ya no sea solo de numeros sino que también puedan representar graficas, ecuaciones, entre otros.

Se planteo6 que el grupo de 1° “C” tiene dificultades para consolidar el AE, si bien sabemos que
es un proceso gradual y que no todos los alumnos aprenderan todos los nimeros de forma rapida,

se pueden reforzar los conocimientos que ya tengan los alumnos con apoyo de las estrategias.

2.3 Supuesto de la investigacion

Un supuesto, de acuerdo con el diccionario es una suposicion o hipotesis para iniciar una
investigacion, un estudio o un analisis. EI supuesto no esta sujeto a comprobarse, solo se convierte

en la guia de la investigacion. Es algo que es tenido por certero, aun cuando no haya sido probado.

Disefiar estrategias atendiendo los procesos de aprendizaje de los alumnos basadas en la
Escuela Matematica Realista y Estilos de Aprendizaje permitird fortalecer su representacion

simbdlica convencional de nimeros hasta el 100.
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Capitulo 3. Metodologia de 3.1 Metodologia cualitativa.

Investigacion 3.2Investigacion- accion.

3.3 Herramientas
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3.1 Metodologia cualitativa

En el desarrollo de la investigacion se retomd la metodologia cualitativa ya que esta permite
examinar realidades subjetivas y a lo largo de esta se plantean nuevas hipotesis, asi
aproximarse a un contexto de estudio permitiendo hacer preguntas de investigacion,
permitiendo que el investigador sea explicito. Segun (Monje, Alvarez , 2011) “la
investigacion cualitativa se interesa por captar la realidad social a través de los ojos de la
gente que esta siendo estudiada, es decir, a partir de la percepcion que tiene el sujeto de su

propio contexto” (p.13).

Este paradigma busca la subjetividad, explicar y comprender ciertos significados para asi
lograr implementar las estrategias necesarias para que los alumnos realicen las actividades,

recopilando informacion y por lo general se realiza a través de la observacion.

La investigacion cualitativa para (Valchis, 2006) “abarca el estudio, uso y recoleccion de
una variedad de materiales empiricos —estudio de caso, experiencia personal, historia de vida,
entrevista, textos— que describen los momentos habituales y problematicos y los significados
en la vida de los individuos” (p.25) . Aqui se retoman algunos de los elementos que se
consideraron durante en desarrollo de la investigacion para poder recuperar informacion,

utilizando la observacién participante, el diario, fotografias, videos, etc.

Finalmente entendemos que la investigacion cualitativa permite entender detalles al ser
flexible permitid identificar nuevos componentes que surgieron durante el proceso y asi
tomarlos en cuenta, ademas que este tipo de metodologia permite replantear las preguntas
para la investigacion atiende a considerar los contextos reales, en este caso se pudo estar
realizando la investigacion mientras realizaba mis practicas en la primaria Lic. Benito Juarez,
especificamente en el grupo de primer grado grupo “C”. ES importante tomar en cuenta que
los resultados no se pueden generalizar debido a que se consideré un grupo para esta

investigacion.
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3.2 Investigacién- accion

La investigacion- accion segin Elliot (1993) la define como “un estudio de una situacion

social con el fin de mejorar la calidad de accion dentro de la misma” (Citado en (Latorre,

2005, pag. 24). Se busca comprender la problematica y asi hacer una reflexion sobre las

acciones para después se pueda modificar o se logre comprender el porqué de la

problematica. La docente en formacion indago con la finalidad de mejorar su préactica al

aplicar sus estrategias de acuerdo a las necesidades del problema planteado desde un

principio y realizando una reflexion.

Algunos rasgos de la investigacion- accion planteados por Lomax (1995) son los

siguientes:
e Trata de buscar una mejora a través de la intervencion
¢ Implica al investigador como un foco principal de la investigacion
e Es participativa, e implica a otras personas mas como investigadores que como informantes
e Es una forma rigurosa de indagacion que lleva a generar teoria de la practica
e Necesita de una continua validacion de testigos educativos desde el contexto al que sirve
e Esunaforma pablica de indagacion. Citado en (Latorre, 2005, pags. 26-27)

Existen multiples autores los cuales hablan sobre la investigacion accién y una gran

mayoria menciona que se divide en cuatro fases, las cuales son planeacion, accion,

observacién y reflexion. Las fases antes mencionadas deben ser consideradas para lograr un

buen proceso dentro del trabajo de investigacion.

Planificacién: Identificar el problema diagnosticarlo y plantear la hip6tesis accion o accion
estratégica.

Accion: Llevar a cabo dentro de la practica docente la hipébtesis establecida en la
planificacion.

Observacidn: La observacion implica la recogida y andlisis de datos relacionados con algun
aspecto de la préactica profesional.

Reflexion: Constituye la fase que cierra el ciclo y da paso a la elaboracion del informe,
consiste en interpretar los datos recogidos en la observacion. (Rodriguez & Murillo, 2011,
pag. 30)
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En la primera jornada de practicas se observo la problemaética que surgié dentro del grupo,
posteriormente la docente en formacion se apoyo de la titular de grupo en la aplicacion del
diagnostico guiado para los alumnos, y observaciones que realizd durante las practicas
presenciales. Analizo las posibles soluciones de mejora mediante el disefio de estrategias
dirigidas principalmente para los alumnos de primer grado grupo “C” al igual datos

personales de los nifios, asi obtuvo un panorama general.

A continuacion se muestra un cuadro en que se exponen 3 tipos de la investigacion-
accion:

Tabla 11 Las tres modalidades de investigacion- accion (Carr y Kemmis, 1988).

Tipos de Obijetivos Rol del investigador Relacion entre
investigacion- facilitador y
accion participantes.
1. Técnica Efectividad, eficiencia de la | Experto externo. Coopcion (de los
practica educativa. Desarrollo practicos que
profesional. dependen del
facilitador).
2. Préctica La comprension de los | Rol socrético, | Cooperacion
practicos. La transformacion | encarecer la | (consulta del
de su conciencia. participacion 'y  la | proceso).

autorreflexién.

3. Emancipatoria

Emancipacion de los
participantes de los dictados de

Moderador del proceso
(igual responsabilidad

Colaboracion.

la tradicion, autodecepcion, | compartida por los
coercion. Su critica de la | participantes).
sistematizacion  burocrética.

Transformacion de la

organizacion y del sistema

educativo

Citado en (Latorre, 2005, pég. 31)

Por lo que el tipo de investigacion sera cualitativo teniendo asi una flexibilidad en el
proceso metodologico, teniendo en cuenta que este tipo de investigacion, si bien no existe un

esquema predeterminado de accion, también es cierto que se debe contar con una planeacion
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que permita llevar a cabo la investigacion con una cierta organizacion que ayude a cumplir

los objetivos.

Considerando que la investigacion- accion conlleva un ciclo continto entre el problema
que se detectd, el plan, la implementacién, la observacion y la reflexion. El ciclo es continuo,
porque el proceso reflexivo que permite encontrar el problema, en este caso disefiar las

estrategias a implementar y finalmente hacer una valoracion de las estrategias.
3.3 Herramientas

Durante el desarrollo de la investigacion retome tres herramientas las cuales me permitieron
desarrollar mas habilmente mi investigacién, el diario me permitié plasmar de manera
general las acciones méas importantes a lo largo de mi préctica docente, registrando algunos
hallazgos que en lo posterior me sirvio para poder citarlo en el presente trabajo de
investigacion. Las fotografias me sirvieron como parte de mis anexos y evidencias para poder

realizar mi planteamiento hasta el desarrollo de mis estrategias.

Considerando la observacidn participante ya que desde el enfoque de investigacion accién
requiere el clarificar y partir de un diagndstico que se puede obtener mediante la observacion
a los alumnos que presentan los problemas en cuanto a la realizacion de las actividades

escolares.

Busca entender el mundo desde la descripcién del observado, y desmenuzar los
significados de sus experiencias al escribirlas en el diario de clase. Desde el primer momento
en la deteccion del problema, fue necesario el hacer uso de la observacién y analisis pues
para identificar dicha necesidad se detectd el por qué los bajos resultados en los instrumentos
aplicados al inicio del ciclo escolar, ademéas de las situaciones observadas durante el
desarrollo de trabajo en clase, en donde los alumnos no realizaron lo requerido o bien no
cumplieron con ciertas actividades planeadas. Ademas, se requiere también de un analisis de
cada situacion plasmada diariamente que brinda el anlisis de contenido dadas las respuestas
brindadas por la observacion. Caracteristicas y propoésitos de cada una de las técnicas La
observacién con fines cientificos es sistematica y propositiva. El observador como
participante se refiere al investigador que cumple la funcion de observador durante periodos

cortos.
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4.1 Estrategias auditivas
Capitulo 4. Estrategias a

Implementar 4.2 Estrategias visuales, auditivas

y kinestésicas.
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Disefio de estrategias VAK

Las siguientes estrategias estan disefiadas considerando la Educacién matematica realista, la etapa del desarrollo cognitivo, el concepto
de numero, planes y programas de estudio y los estilos de aprendizaje para atender a la representacién simbolica convencional de
numeros hasta el 100, tomando en cuenta el estilo de aprendizaje y el aprendizaje esperado del grado, “Lee escribe y ordena niimeros

naturales hasta el 100”.

Una vez analizando el concepto del nUmero podemos decir que el nifio logrard comprender el concepto hasta finalizar la etapa
preopecaional y al iniciar con la etapa de operaciones concretas, esto porque en la primera etapa mencionada el nifio esta en un proceso

de asimilacion de los denominados requisitos légicos, indispensables para que el nifio entienda la nocion del mismo.

Se debe contemplar que para ensefar “el numero” el alumno tiene que iniciar conociéndolos con apoyo de las series numéricas y
repitiendo cada uno de ellos en orden, aunque €l no concrete el concepto va creando esquemas imaginarios y posteriormente seguira
con la manipulacion implementando sus sentidos, vista y tacto para contar, aqui es cuando comienza a adquirir la nocion del namero y
pasaré al conteo de objetos, dentro de este el nifio relaciona uno a uno al designar una etiqueta (nimero) a un objeto, una vez que pude
relacionar los objetos con una etiqueta desarrolla la habilidad de ordenar un conjunto de objetos cuando ya paso por estos procesos
designa un solo “numero” a una cantidad de objetos logrado lo anterior el nifio se da cuenta que el conteo se puede aplicar a cualquier
objeto que tenga en su contexto e incluso imaginarlo. Cuando el nifio puede contar, relacionar y ordenar un conjunto de objetos se da

cuenta de que cual sea la forma de contar un grupo de objetos tendra el mismo resulta asi tenga caracteristicas diferentes.

En cuanto se desarrolle lo anterior el nifio comenzard con la representacion gréafica (dibujar) de los objetos, escribiré el simbolo del
numero ejemplo, 1, y escribird sus nombres de cada uno. Atendiendo a lo anterior se inicia con el disefio de la estrategia auditiva y
posteriormente se muestra el desarrollo de la segunda estrategia contemplando todo lo anterior, al final de cada estrategia se encuentra

el apartado de conclusiones y sugerencias.
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Las tablas describen cada una de las estrategias, el primer apartado denominado “curricular” muestra el aprendizaje esperado de
los alumnos de primer grado, rescatado de los planes y programas 2018 para asi determinar que se lograria, seguido del apartado
“fundamentacion” dividido en las recomendaciones didacticas extraidas del mismo plan y programas 2018 del primer grado, seguido
de los principios de la EDM, cuarto apartado enfocado en los estilos de aprendizaje, Visual Auditivo y kinestésico y al altimo
elementos de la teoria del desarrollo cognitivo propuesta por Jean Piaget. En el apartado de “descripcion” se parte del proposito de
las actividades, los recursos a utilizar y expone la secuencia de las actividades las cuales conforman las estrategias, concluyendo
con el apartado de hallazgos, aqui describo lo que yo pude observar al implementar cada una de las actividades, ventajas, desventajas,

aciertos, obstaculos, mejoras, etc.
4.1 Estrategia Auditiva

“Dictado Mixto”
Contexto:

Esta estrategia estd conformada por una serie de actividades que estan consideradas de acuerdo a las caracteristicas de la etapa
preoperacional y de operaciones concretas propuestas por Piaget de tal modo que se refuercen los principios de conteo, seriacion,
relacion uno a uno, representacion y principio de ordenalidad y cardinalidad, hasta llegar al logro del AE “lee, escribe y ordena
numeros naturales hasta el 100”, en seguida se muestra la planificacion de las actividades las cuales se iran desarrollando de forma

graduada hasta llegar a la actividad principal que es “dictado mixto” la cual actiia como una evaluacion final para atender al propdsito.

El inicio de esta estrategia estd enfocado en el desarrollo de la actividad de diagnostico, el desarrollo se ve reflejado a lo largo de
las actividades previas mismas que se enfocan en reforzar la relacion uno a uno, el conteo, etc. Y finalmente la actividad “dictado

mixto” se implement6 a manera de evaluacion para poder dar cuenta a proposito de esta estrategia.
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“Lee,
escribe
ordena

ndmeros

y

naturales

hasta
100

el

Educacion matematica

realista

Busca lograr que los
alumnos sean los
principales agentes para
lograr su aprendizaje de
acuerdo a sus posibilidades
poniendo en primer lugar la
contextualizacion o en su
caso la matematizacion de
los problemas para asi poder
crear su propio aprendizaje,
a través de la el principio de
niveles  partiendo  del
situacional, permitira que el
alumno ponga en contexto

su situacion, referencial, por

Proposito:

Que los alumnos a través de la implementacion
de una serie de actividades logren representar
con letra, nimero y decenas y unidades la
cantidad indicada (nimero natural), y asi logre
comprender la representacion simbdlica

convencional de nimeros hasta el 100.
Recursos:

- Formato de dictado semanal, ver anexo
1, el cual consiste en 6 recuadros, los
primeros 5 indican un dia de la semana
(de lunes a viernes) y el sexto esta
dirigido a las observaciones que la D.F
realice a lo largo de la semana para
realizar una retroalimentacion al

alumno, al final de la semana (los dias
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El desarrollo de estas actividades estan

relacionas para asi poder atender a la
concepcion del ndmero, retomando
aportes del autor Piaget.



la descripcion de la
actividad permitira plasmar
su idea, general, al
consolidar la representacion
puede explorar con otras
alternativas y a su vez hacer
reflexién sobre lo que hace,
formal, aqui es donde el
alumno podra adecuarse a lo
que se solicita de manera
convencional y finalmente
de reinvencion  guiada
porque se permite
reconstruir el conocimiento

del alumno.

Recomendaciones

didacticas.

En de

comunicacion: tiene lugar

situaciones

cuando se responde, oral o

por escrito a la pregunta

viernes) se entregara el formato a los
alumnos para que los padres de familia
firmaran las observaciones y de ser
posible trabajaran con los alumnos en
casa.

- Bocina y canciones descargadas para
reproducir.

- Serie numérica pegada en el salon de
clases.

- Compendio de hojas para trabajar la
seriacion y ordenalidad de los nUmeros
hasta el 100.

- Frijoles para trabajar el conteo y la

representacion.

Actividades previas:

Como evaluacion diagnéstica  (primera
actividad), se pretende observar si los alumnos
realmente ya tienen la nocion de los numeros,
para esto, se reproducira la cancién “Cantando

los nimeros”, durante esta se pedira a los
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En la primera actividad los alumnos en
su mayoria (26 alumnos) ya tenian la
nocion y al hacer la representacion
(escribir el numero al aire) pudieron
hacerlo sin problema, el resto (6

alumnos) solo pudieron representar hasta



¢Cuanto hay? O bien cuanto
pide una cantidad

Auditivo

La actividad esta enfocada a
aquellos alumnos a los

cuales se les facilita

aprender mejor cuando

reciben informacion de
manera oral ya que les es
recordar la

mas facil

informacion y  repetirla
continuamente hasta lograr
plasmarla, lleno a su propio

ritmo.

alumnos que de igual manera mencionen los
nameros y vayan haciendo la representacion en
el aire del nimero que diga la cancién, Esto
permitira que el docente se dé cuenta cual es el
logro de aprendizaje en cuanto al nimero de

los alumnos.

Segunda actividad:

“Los numeros bailarines” y “La cancion de los
1-100”.

Unicamente los alumnos cantaran en voz alta,

nimeros Durante esta cancion
mientras la maestra va sefialando los nimeros
los cuales se encontraran pegados en algun
espacio del salon, durante esta actividad se
trabajar la relacion del sonido del nimero con
la imagen grafica del mismo que se encontrara

pagado en el salén.
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el 3 0 5y tenian que esperar a que un
compafiero realizara la representacion
para que ellos la hicieran, aunque a todos
les costaba comprender el concepto

concreto del mismo. Ver anexo 18.

Para la segunda actividad los alumnos
del

numero y lo note ya que al comenzar la

desarrollaron la  conservacion
cancién yo iba a guiar a los alumnos
sefialando el ndmero que indicaba la
cancion, sin embargo, no lo segui
haciendo porque los alumnos empezaron
a seflalar la imagen grafica con la
representacion auditiva de la cancion al
percatarme de que los alumnos ya tenian
la nocién del nimero vy lo relacionan de

manera seriada.



Teoria del desarrollo

cognitivo

En la etapa pre operacional,
es cuando se desarrolla la
representacion  simbodlica,
en este caso es cuando el
alumno tiene vya la
capacidad de representar un
hecho en concreto, en esta
etapa del desarrollo el
lenguaje comienza a tener
sentido enlazandolo con la

representacion.

Tomando esto podemos
relacionar la importancia de
la representacion simbolica
ya que se da a través de la
manipulacion,

representacion grafica y la

abstraccion que es cuando el

Tercera actividad:

Se entregara a los alumnos un compendio de
hojas en las que vendran las series de los
nameros hasta el 100, en la parte superior se
encuentran ordenados los ndmeros Yy
posteriormente Se presentan unos recuadros en
blanco los cuales tendran que ser llenados con
los numeros que corresponden segun el orden.
Ver anexo 2. En esta actividad se podra
implementar la seriacion y ordenalidad, al
lograr que los nifios ordenen los nimeros de

mayo a menor.

Cuarta actividad.

Se dard la siguiente indicacion, Se les
entregard una cantidad de frijoles los cuales
utilizaran para hacer agrupaciones de acuerdo
al nimero que la docente indique, ejemplo, la
docente mencionara el nimero “10” y los

alumnos tendran que contar 10 frijoles y
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Pasamos a la tercera actividad en la cual
se desarrollé el proceso de seriacion, esta
actividad la pudieron realizar mas rapido
porque iban escribiendo el numero de
manera gradual y copiando el orden que
venia en la parte superior de la hoja, la
mayoria (27 alumnos) desarrollaron esta
actividad sin problema, 3 de ellos
pudieron llegar hasta cierto niamero solos
después pidieron apoyo y Unicamente a 2
les volvi a explicar como se desarrollaria

la actividad. Ver anexo 19.

En la cuarta actividad se implementd la
manipulacion de frijoles para que los
alumnos realizaran agrupaciones de
acuerdo a las cantidades, al tener la
nocion, relacion uno a uno y la seriacién
del numero, pudieron realizar estas
agrupaciones mas rapido y de igual

manera se seguian trabajando estos



alumno lograra llegar al
concepto del nimero y el
namero a su vez conlleva el
procesos de relacion uno a
del

seriacion e

uno, conservacion
ndmero,

inclusidon numeérica.

agruparlos, seguido de esto levantaran la mano
para indicar que han terminado de agrupar los
frijoles y la docente pasara a su lugar para
verificar que sea correcto, en cuanto la mayoria
ya pueda contar la cantidad de frijoles
solicitados se debe incrementar el ndmero a
representar, ver anexo 3. En el desarrollo de
esta actividad se atiende al conteo ya que es

una de las principales nociones del nimero.

Quinta actividad:

Con apoyo de algunos formatos, ver anexo 4,5
y 6. Se pretende que los alumnos puedan
relacionar la cantidad de objetos con el
namero, de esta forma se integrard la
representacion y la relacién con el numero

natural, (cardinalidad).
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conceptos para que comprendieran el
concepto del nimero. Pude darme cuenta
de que se les complicaba la actividad si
solo decia el niUmero de manera verbal
por lo que opte por colocarlo en el

pizarron.

Quinta actividad: La considere en este
orden porque aqui fue en donde los
alumnos comprendieron que un conjunto
de objetos representaban un numero
(principio de cardinalidad), también
entendieron que este nimero se asigna
pero no por eso quiere decir que los
demas no cuentan, se considera el Gltimo

porque es el que da cuenta cuantos son



Sexta actividad y final “dictado de nimeros”.
Descripcion:

Para esta actividad se debe plantear a los
alumnos desde un principio que ellos lograran
comprender la relacién que existe entre la
representacion simbdlica, los ndmeros vy
cantidades, con la ayuda del conteo, seriacion,
agrupamiento, principio de ordenalidad y

cardinalidad.

La actividad consiste en que la Docente

entregara el anexo 1 el primer dia de clases de
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los objetos contados y no importa el

orden el que se cuenten.

Llegando asi hasta el final de esta
estrategia con la actividad “dictado
mixto”, la cual funge como una
evaluacion que da cuenta al propdsito, en
la cual los alumnos pueden representar

de manera convencional al nimero.

Principalmente se habia considerado
como actividad final el dictado, sin
embargo, el primer dia se implementd
esta actividad, al revisar las hojas de
dictado me di cuenta de que algunos
alumnos no lo realizaron, por lo que al
siguiente dia decidi modificar la
actividad y la renombre como” Dictado
Mixto” para que involucrara los demas
tipos de representacion, letra, nUmero y
graficamente (unidades y decenas), lo

anterior dio la oportunidad a los alumnos



la semana, los alumnos llenaran los apartados
de nombre y grado y en cuanto estén listos
levantaran la mano para asi comenzar a dar las

instrucciones.

Durante el dictado mixto lo alumnos pudieron
desarrollar el pensamiento logico al alumno ser
lo suficientemente maduro para emplearlo,
teniendo asi mayo conocimiento de los

conceptos matematicos.
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de poder elegir la forma méas adecuada

para ellos.

De igual manera me pude percatar de que
el anexo entregado a los alumnos tenia
un espacio reducido para que algunos de
ellos pudieran escribir, asi que decidi que
para el siguiente dia los alumnos
escribieran su dictado mixto en la libreta
como se muestra en el anexo 8, en donde
se ve la actividad desarrolla en una

libreta.

Para el tercer dia se opté porque los
alumnos tuvieran la libertad de elegir
como representaban el ndmero que se
dictaba, ya sea de manera escrita,
representdndolo con bolitas, palitos, etc.
(de acuerdo a la etapa preo operacional),

0 bien utilizando decenas y unidades.

En los dias jueves y viernes noté que

todos los alumnos pudieron plasmar su
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idea de nimero en la hoja del dictado,
por lo que se les vio méas entusiastas ya
que entregaban su hoja con la actividad

realizada.

Al tomar en cuenta las VAK (vista,
sonido y uso del cuerpo), se notaba en el
desarrollo de la actividad como
desarrollaban su estilo de aprendizaje los
alumnos, por ejemplo los alumnos que
son auditivos tienden a repetir el nUmero
constantemente hasta que lo lograban
representa, los alumnos que son visuales
escriben primero el numero y después lo
representaban o lo colocaban con letra 'y
finalmente los alumnos que tienden a ser
kinestésicos utilizaban los dedos de las
manos para contar Yy asi poder

representar el nimero.

Durante el desarrollo de esta actividad
identifiqgue a los alumnos que se les

dificultaba mas el poder representar los
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nimeros y opte por dictar cantidades
pequerias para que los alumnos tuvieran
maés confianza al representar el nimero.
Asi que al comenzar un dictado la
mencionaba los nombres de los alumnos
que llevarian un dictado distinto.
Haciendo consciencia a los demaés
alumnos que tenian que respetar y no
porque fuera distinto tenia que haber
comentarios negativos ya que al final

todos realizaban su dictado.

Conforme pasaron los dias en la
aplicacion de la actividad “dictado
mixto” se notd que pocos alumnos
fueron los que se quedaron sin escribir

algo en la hoja.

La implementacion del dictado mixto
genero en los alumnos la confianza para
que cada uno de ellos pudiera realizar la
actividad de acuerdo a  sus

conocimientos, algunos comenzaban por
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escribir ~ Udnicamente el  ndmero,
posteriormente lo colocaban con letra,
otros mas comenzaban con el nimero y
llevan a representarlo de las 3 maneras
planteadas (numero, letra y decenas y

unidades).

Veranexo 7y 9



Conclusion estrategia visual.

Considerando los aportes y principios de la etapa del desarrollo cognitivo, enfocandose en la etapa
preoperacional y tomando en cuenta la EMR, permitieron realizar adecuaciones dentro del
desarrollo de la estrategia, de esto dependié que los alumnos en su totalidad pudieran plasmar
correctamente el numero natural dictado. Labinowicz (1980) menciona que “las primera
ensefianzas son usualmente orales. Los nifios repiten los nombres de los niUmeros hasta que se los
han aprendido de memoria” (p.107). Relacionandolo asi con el estilo de aprendizaje auditivo al
desarrollar la estrategia planteada anteriormente desde las actividades previas hasta la actividad

principal comprenden la estrategia auditiva.

La anterior estrategia dio cuenta a que los E.A, visual, auditivo y kinestésico no pueden ser
separados ya que no todos los alumnos del primer grado grupo “C” en su totalidad son auditivos
dado el caso de la estrategia planteada anteriormente, puesto que en el salén los E.A son variados.
Partiendo de aqui, las siguientes estrategias las adapto de tal modo que los E.A (VAK) se
desarrollaran en cada una de las demas estrategias. Con la actividad del dictado mixto los alumnos
desarrollaron las notaciones logaritmicas, ya que dependen de la escritura con base en la

denominacion oral de los niUmeros.

Finalmente las actividades que conformaron la estrategia auditiva atendieron a los tres
correspondientes basicos que propone Piaget, la correspondencia al igualar la cantidad, con el
numero y la representacion simbdlica, la clasificacion cuando el alumno distinguié la diferencia
entre cantidades y los puede agrupar de acuerdo a caracteristicas, por ultimo, la seriacion cuando

el alumno ordena las cantidades conforme se indico.
Sugerencias

Desde un inicio, se sugiere permitir que los alumnos que elegian la manera en la que representaran
el nimero, pero guiandolos a que avancen en su nivel de comprension y que ellos mismos exploren
en las alternativas que se les brindan. Ademés de considerar un formato mas amplio o de lo
contrario que los alumnos realicen el dictado en su cuaderno. Sirvié ir colocando observaciones
en el dictado de los alumnos que presentaban dificultad al realizarlo, de esta forma los padres de

familia las visualizaban y desde casa apoyaban a los alumnos.
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La primera actividad por rescatar (Gomez, Villareal, Gonzélez, & Lopez, 1997) es “juegan al
mercado”, ya que favorece al registro de informacion y al anunciar productos y precios (nUmeros),
incorporando aqui la EDM la cual pretende que con apoyo de su contexto el alumno logre hacerse
de su propio aprendizaje, se dictara una lista de productos que los alumnos deberan comprar y el
la podra escribir de acuerdo a sus posibilidades ejemplo: dos naranjas (el alumno dibuja OO),

incorporando aqui el juego simbdlico en esta actividad.

De igual manera se recomiendan otras actividades que se retomaron del libro “el nifio y sus
primeros afios en la escuela”, implementandolas en actividades previas a la actividad “dictado

mixto”.

Trabajar con la actividad (Gomez, Villareal, Gonzalez, & Ldpez, 1997) “juego de adivinanzas
con cartas” atendiendo a la relacion de orden en el concepto de numero, en esta actividad se
necesitan cartas de poker del uno al siete, sin embargo, se puede modificar para que se utilicen
tarjetas del 1 al 100 para asi atender al AE del grado, una vez teniendo las cartas se dan a conocer
a los alumnos para mostrarles como estan elaboras, que es lo que contienen y se explica el
desarrollo de la actividad; se colocan las cartas boca abajo en el escritorio y la docente saca una

carta y comenzara a dar pistas a los alumnos para que ellos adivinen el nimero.

Finalmente otra actividad (Gomez, Villareal, Gonzalez, & Ldpez, 1997) es “el caracol”, se
necesitan gises, un dado grande y por cada equipo que se forme, hojas del mismo color para que
formen una bolita de papel, la actividad consiste en dibujar un caracol con gises en el piso con
espacios colocando el nimero menor en el centro y el nimero mas grande pegado en la cabeza del
caracol, se forman equipos de acuerdo a la asistencia del grupo y se les entrega a cada integrante
de una hoja del mismo color , pero por cada equipo tendra hojas de distinto color ejemplo; equipo
1 hojas de color azul, equipo 2 hojas de color naranja, etc. Por equipos iran pasando, se lanzara el
dado y el primer integrante avanzara desde el nimero mas pequefio cuantos lugares sean
mencionados por la docente y asi sucesivamente hasta que pasen todos los integrantes de los
equipos, ganara el equipo que esté mas cerca de la cabeza del caracol. En el desarrollo de la
actividad se pueden ir haciendo preguntas a los alumnos, tales como, ¢Cuantos lugares le faltan
para llegar a la cabeza del caracol?, ;Qué equipo avanza mas rapido?, ;Cuantos lugares avanzo

cada equipo?’ etc.
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4.2 Estrategia Visual, Auditiva y kinestésica.

La siguiente estrategia esta disefiada por un conjunto de actividades, retomando el aprendizaje esperado “Lee, escribe y ordena nUmeros

naturales hasta el 100”, planteado en los planes y programas de estudio para la educacion integral 2018 de primer grado, se rescatan

algunas recomendaciones didacticas para atender el concepto del nimero. Una vez teniendo el punto de partida pasamos a implementar

los principios de la Educacion Matematica Realista y los aportes de Piaget en la teoria del desarrollo cognitivo recalcando la etapa

preoperacional el inicio de las operaciones concretas.

“Lee,
escribe
ordena

ndmeros

y

naturales

hasta
100”

el

Educacion matematica
realista

Busca lograr que los
alumnos sean los

principales agentes para
lograr su aprendizaje de
acuerdo a sus posibilidades
poniendo en primer lugar la

contextualizacion o en su

Actividad 2 “La gallina turuleka”

Proposito: Que los alumnos a través de la
representacion simbolica asi como del conteo
logren formar una serie numérica y a su vez
puedan identificar el antecesor y sucesor de

distintos nimeros.
Recursos:

- Formato de “La gallina turuleka” que sera

entregada a los padres de familia quienes
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Durante el desarrollo de estas
actividades los alumnos pudieron
desarrollar el conteo, la seriacion,
clasificacion, el juego simbdlico,

representacion, relacion uno a uno, el
desarrollo de la habilidad del lenguaje en
este caso del nimero, la manipulacion de
objetos y material, notaciones multiples
y se avanzl en la etapa de relaciones



caso la matematizacion de
los problemas para asi poder
crear su propio aprendizaje,
a través de los principios de
interaccion y reinvencion
guiada. Al permitir que el
proceso de aprendizaje se
pueda reconstruir al
interactuar con sus demas
compafieros, de la D.F y de
la titular del grupo y asi los
alumnos reflexionen sobre
lo que los demas les

aportan.

se encargaran de enmicar, recortar, asi
como de la elaboracion de la base en
donde ira la gallina turuleka. Ver anexo
13.

Frijoles para trabajar el conteo y
agrupamiento, se pueden utilizar otros
objetos.

Marcadores para pizarron

Pizarrén

Espacio para trabajar fuera del salon
(patio)

Compendio de hojas para trabajar el

conteo, agrupamiento y seriacion.
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concretas, todo lo mencionado
anteriormente con base en la teoria del

desarrollo cognitivo de Piaget.

Ademas de gque fue mas sencillo para los
alumnos el desarrollo de las actividades
ya que anteriormente se habia trabajado

la estrategia auditiva “dictado mixto™.



Recomendaciones

didacticas.

En este grado se pretende
que los alumnos amplien
sus  procedimientos de
conteo y sucesion numérica
oral y escrita hasta llegar al
100. Es importante tomar en
cuenta que se tiene que
presentar a los alumnos una
serie numerica la cual parta
de cierta cantidad y esta
vaya incrementando de
manera gradual hasta el 100.
Planteando preguntas tales
como ¢Qué nimero va antes
del 23? O {Qué numero va

después de 40?

Primera actividad

Consiste en repasar la serie numérica del 1 al 100,
la docente a cargo comenzara diciendo el numero
desde el cual se iniciara a contar y los alumnos
seguiran la serie en voz alta. Con la finalidad de
apreciar si los alumnos ya tienen la nocién del

namero y el principio de ordenalidad del mismo

Segunda actividad

Para esta actividad se entregara a los alumnos una
copia ver anexo (15) para darse una idea de como
desarrollarla, en cada anexo se pedira a los
alumnos que hagan grupos de 10 elementos
cada uno esta

dibujando en cantidad,

posteriormente vienen una serie de acuerdo a la
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Para la primer actividad trabaje la
nocion, conservacion y seriacion del
namero, al notar que los alumnos podian
decirla facilmente cambie la forma en la
que se tenia que decir la serie, ya que de
manera rapida indicaba que tenia que ser
de menor a mayor, o simplemente
cambiaba el orden de los nUmeros
sefialandolos al azar, de esta forma los
alumnos estaban atentos e incluso les
parecia divertido porque algunos
Ilegaban a equivocarse porque creian que

seria de manera seriada.

Durante la segunda actividad descubri
que los alumnos se veian entusiasmados,
ellos pudieron representar de manera
grafica las cantidades agrupandolas de
10 en 10,

ordenalidad y relacién uno a uno.

incluyendo la seriacion,



Auditivo, visual y

kinestésico.

La actividad esta enfocada a
todos alumnos a los cuales
se les facilita aprender
mejor  cuando  reciben
informacién de manera oral,
mediante la observacion o

por medio de actividades

familia del numero indicada al principio (50
cincuenta; 51, 52, 52, etc.).

Tercera actividad

Trabajar con series numeéricas a partir del conteo
con apoyo de los frijoles, mismos que se
entregaran a los alumnos y de manera escrita se
colocaran las instrucciones en el pizarron (con
apoyo de los frijoles formar las colecciones de
frijoles de acuerdo a la serie de nimeros que se
presentan, ejemplo: 5, 6, 7,8 7 9), posteriormente

dara un ejemplo y se resolveran posibles dudas.
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Note en especial dos casos de alumnos
que eran a los que mas se les dificultaba
comprender las actividades que las
pudieron hacer de manera fluida, al
poder colorear y dibujar ellos lograron

responder correctamente cada anexo.

Cuando ellos se iban a calificar yo pedia
gque me contaran Ssus agrupaciones
graficas o ciertos numeros de la familia

y ellos respondian.

Pude percatarme de que esta actividad al
principio se les hizo facil porque yo iba
escribiendo los ndmeros de manera
seriada, ejemplo 12, 13, 14, etc. En
cuanto todos los alumnos pudieron
representar las series, implemente las
series pero de 4 en cuatro, ejemplo; 4, 8,
12, 16. Aqui fue donde algunos (5
alumnos)  tuvieron  dificultad vy

Unicamente representaron bien la serie



fisicas. Es asi que se

entiende que el canal
auditivo se centra en el
desarrollo  del  sentido
“oido”, asi perciben mejor
su aprendizaje, dentro del
canal visual predomina el
sentido de la vista, los
alumnos con este estilo de
aprendizaje necesitan estar
observando los materiales,

instrucciones, etc., y asi

procesar la informacion.
Ultimamente el  canal
Kinestésico que se

caracteriza ya que aprenden

mediante la manipulacion.

Durante esta actividad se incluyé el conteo,
seriacion, relacién uno a uno, representacion,
manipulacion  de

objetos, cardinalidad y

odenalidad.

Cuarta actividad

Salir con los alumnos a un espacio en el cual
puedan moverse sin que ocurra algin accidente
ya que para el desarrollo de esta se recomienda
trabajar fuera del aula, por ejemplo el patio de la
escuela. Formar a los alumnos de manera que
gueden en linea, posteriormente indicar que iria
contando los numeros y saltaran al ritmo que la
docente mencionando diciendo, posteriormente
la docente hara una pausa y los alumnos deberan
repetir lo que la docente mencione, buscando que
los alumnos interactien y reflexionen sobre el
desarrollo de la actividad. En el desarrollo de esta

actividad los alumnos repetiran la serie numérica
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de uno en uno, 8 alumnos ya no
necesitaron ver los nimeros para hacer
las agrupaciones, Unicamente
escuchaban de cuanto en cuanto tenia

que ser y ya. Ver anexo 20.

Al desarrollar la cuarta actividad salimos
varias veces ya que a mis alumnos les
gusta porque decian que aprendian mejor
jugando y efectivamente el juego
simbolico es parte de la representacion
simbdlica. Para las Gltimas aplicaciones
de esta actividad los alumnos pudieron
realizar la actividad partiendo del
namero 100 hasta llegar al 1 (de manera

descendente).



Teoria

cognitivo

del

de acuerdo al primer numero que indique el

docente.

Quinta actividad

Indicar a los alumnos que salgan al patio y se
sienten en el piso, posteriormente se indicara que
cada uno de ellos representara un ndmero
comenzando del 1 en este caso hasta el 33 (de
acuerdo al numero de alumnos que asistan),
posteriormente ya enumerados la docente
preguntara, ejemplo, ¢antes del 20 que ndmero
va? Y ¢después del 24 que numero va?,
atendiendo asi al antecesor y sucesor de los
nameros, si un alumno se llega a equivocar se
tendra que explicar de manera general por qué
un ndmero va antes y porque va después con la
finalidad de que el alumno reflexione sobre su

repuesta.

desarrollo Sexta actividad: “ La gallina Turuleka”
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Después de que mis alumnos
comprendieran lo anterior inclui el
antecesor y sucesor para el desarrollo de
esta actividad ya que permitié que ellos
comprendieran la importancia de la
conservacion del nimero. Poniendo en
practica la seriacion y la nocion del
namero, al igual de la adquisicion del

termino antecesor Yy Sucesor.

Al pasar a la sexta actividad y final pude
notar en algunos alumnos dificultades

para trabajar los numeros del 30 al 50 por



Esta etapa comprende desde
los 2 a los 7 afios, con
respecto a que los nifios
desarrollan la capacidad de
comunicarse por medio de
palabras, conteo de objetos
0 inclusive el dibujo de
pensamientos e ideas. Y
considerar la etapa de
operaciones concretas en las
que los alumnos de este
grado ya se encuentran
desarrollando la etapa de

operaciones concretas.

Aqui enfoca en relacionar la
importancia de la
representacion simbolica ya
que se da a través de la
manipulacion,

representacion grafica y la
abstraccion que es cuando el

La actividad consiste en que la docente haga
entrega a los padres de familia el compendio de
copias en las cuales se encontraran los nimeros
del 1 al 50, les informara a ellos sobre la actividad
que se estara desarrollando y como se ocupara el
material. (Ver anexo 16) El cual consiste un
material ya elaborado por los alumnos y padres

de familia de acuerdo a su creatividad.

Para finalizar con la estrategia la sexta actividad
servira como una evaluacion a los alumnos
desarrollando diversos ejercicios. Este material
tiene la finalidad de que el alumno represente con
objetos, nimero convencional y letra (ver anexo
17) el nimero, dando cuenta a que al nimero se
conforma de distintas formas pero estas tres son
las que se requieren para ellos logren su
aprendizaje del grado, pasando de la etapa
preoperacional a la de operaciones concretas
donde el alumno es lo suficiente maduro para

comprender lo anterior y se interpreta como que
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lo que decidi que con ellos trabajaria
hasta el namero 29 y conforme cada uno

progresara aumentaba los nimeros.

Retome el cuaderno de los alumnos para
que pudieran plasmar las actividades por
ejemplo el antecesor y sucesor, y las

demas actividades de la gallina turuleka.

La complejidad de los numeros dependio
de cada alumno cuando llegue a notar
que alguno de ellos tenia facilidad para
realizar les personalizaba el limite del
ndmero que representaban, escribian o

lefan.

Al pasar a los lugares preguntaba a los
alumnos como se leia el numero y
posteriormente lleve un pizarron magico
para que conforme pasaba a los lugares
de los alumnos pedia que lo escribieran

con letra un nimero que indicaba.



alumno lograra llegar al
concepto del nimero y el
namero a su vez conlleva el
procesos de relacion uno a
uno, conservacion  del
ndmero, seriacion e

inclusion numeérica.

el alumno podrd conservar esto y asi

comprenderd el termino nimero y cantidad.
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Como anteriormente ya se habia
trabajado el antecesor y sucesor, facilito
que los alumnos comprendieran mas

facil la actividad.

En el primer y segundo dia de esta
semana escribi en el pizarron 10
nameros y pedi que por parejas
encontraran el nimero anterior y sucesor
del mismo. Como trabajaron en parejas
permitio que los alumnos se apoyaran y
corrigieran, algunos de ellos explicaban
a su pareja porque el nimero iba antes y

porque después.

Finalmente en el tercer y cuarto dia por
peticion de algunos alumnos ellos
elegian si trabajan en parejas o de
manera individual, de igual manera
coloque 10 numeros en el pizarréon y
solicite a los alumnos que encontraran el
antecesor y sucesor de los nimeros solo

que esta los alumnos relacionaron con la
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escritura del numero, ejemplo, 28 y

veintiocho.

Durante la aplicacion de las actividades
pedi a algunos de los alumnos (8) que
eligieran una pareja para que trabajaran
en equipo, ya que note que se les
complicaba un poco el desarrollo de las
actividades y al tener una pareja
pudieron completar las actividades de

mejor manera.



Conclusion estrategia VAK.

Retomando la etapa pre operacional el nifio comienza a utilizar los nimeros como herramienta del
pensamiento aqui es donde distingue y entiende que cierta cantidad es mayor que otra o viceversa,
considerando la EMR, especificamente los principios de realidad porque busca que los alumnos a
través de los contextos reales puedan desarrollar su aprendizaje en este caso si es alumno puede
identificar cual nimero es mayor que otro facilmente lo puede relacionar con la edad, el dinero o
las fechas. El principio de niveles por el hecho de que se comienza desde un punto y este va
aumentando de manera gradual de acuerdo a las necesidades de cada alumno hasta que el mismo
logre el aprendizaje formal. De interaccion al trabajar en equipo, parejas, de manera grupal o
pidiendo el apoyo de la maestra titular como de la D.F. ante posibles confusiones u opiniones que

el alumno requiera, claro que dependera de la reflexion que el alumno haga ante su trabajo.

Considerando la teoria del desarrollo cognitivo de Piaget partimos de que la mayoria de los
alumnos ya se encuentran en la transicion de la etapa preoperacional y el comienzo de la etapa de
operaciones concretas, durante el desarrollo de esta estrategia se aprecio que la mayoria de los
alumnos ya podian utilizar su pensamiento logico, porque, con el desarrollo de sus habilidades
cognitivas, tales como, la conservacion, clasificacion, seriacion y operaciones espaciales, creando

sus propias conclusiones.

En el desarrollo de la estrategia, las actividades implementadas se buscd que el alumno
comprendiera que la representacion simbdlica convencional va mas alla de dibujar o colocar
bolitas y palitos de acuerdo al niUmero, mas bien que el nimero es un campo muy amplio y la
representacion simbdlica la encontramos desde el lenguaje hasta el juego y que en las matematicas

es fundamental comprenderlo por esto es que desde el preescolar se comienza a desarrollar.
Sugerencias

De ser posible tratar que los alumnos trabajen en un espacio grande en donde no se mezclen sus
materiales con los de otros compafieros, asi mismo fomentar en trabajo colaborativo entre
compafieros haciéndoles mencién que entre ellos se pueden apoyar y ensefiar. Tener material extra
ya que en el desarrollo de las actividades se not6 que no todos los padres de familia apoyan con el

material solicitado.
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Se sugiere una evaluacion formativa a lo largo de las clases, realizando una regulacion
interactiva con apoyo de un monitoreo continuo en el desarrollo de las clases, asi como una

retroalimentacion cuando el alumno lo requiera.

La estrategia implementa otro de los principios de la EDM al ser de interconexion al trabajar la
estrategia incorporando los tres estilos de aprendizaje (VAK), proporcionando asi que la estrategia

se implemente de manera grupal y no a un solo grupo de los alumnos.

Se recomienda aplicar la actividad (Gomez, Villareal, Gonzalez, & Lopez, 1997) “la perinola”
propuesta en el libro “el nifio y sus primeros afios en la escuela”, en esta actividad se pretende
trabajar la representacion del nimero los materiales son por equipos y cada uno debe tenerse fichas
0 semillas y una perinola de “toma y saca”, en el desarrollo todos los integrantes del equipo de
deben repartir las fichas o semillas proporcionalmente para que cada uno tenga la misma cantidad,
por turnos cada integrante debera girar la perinola y lo accion que indique debera quitar o poner
las fichas que se indique en esta actividad pierde el que se quede sin fichas y ganan los dos Gltimos.
La accién de quitar o poner ser libre para cada equipo, ya que cada uno propondra la cantidad y
el orden en que participen la docente sera la encargada de supervisar los equipos y podra hacer

preguntas a cada participante.

Finalmente otra de las actividades propuesta por (Gomez, Villareal, Gonzélez, & Lépez, 1997)
es la actividad “conjunto equivalentes”, atendiendo a la cordialidad y correspondencia dentro del
numero. Los materiales a utilizados fueron bolsas transparentes y distintos objetos que los alumnos
tenian a su alcance, la intension de esta fue que los alumnos representaran el cardinal de un
conjunto de objetos, la D.F. aprovecho que los alumnos se encuentran sentados en equipos de cinco
y entrego a cada uno 6 bolsas transparentes y habas, posteriormente paso por cada equipo y entrego
una bolsa la cual estaba cerrada y pidi6 a los alumnos que en una bolsa vacia deberian colocar la
misma cantidad de objetos y anotarian en su cuaderno la cantidad con letra de la bolsa, y asi

sucesivamente hasta que los alumnos lograron representar seis bolsas proporcionadas por la D.F.

Esta actividad a pesar que se desarrollo en cuanto se estaba trabajando con “la gallina turuleka”,
permitié desarrollar en los alumnos el sentido de cardinalidad el cual es una caracteristica del

ndmero.
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Conclusién final

Con el presente trabajo de investigacion se ha conocido la teoria del desarrollo cognitivo propuesta
por Jean Piaget especialmente la etapa preoperacional y de operaciones concretas, mencionando
también la teoria de la Educacién Matematica Realista por el Dr. Hans Freudenthal. Ademas de
los distintos aportes para lograr comprender que es una estrategia, incluso comprender el proceso
que conlleva el numero y la representacion simbdlica, especialmente en los nifios del primer grado
grupo “C”, considerando que en este grado los alumnos forman sus bases necesarias para adquirir

asi conocimientos posteriores.

Logrando asi disefiar dos estrategias las cuales se fundamentaron en la EDM vy la teoria del
desarrollo cognitivo, incorporando los canales de aprendizaje y las recomendaciones didacticas
del plan y programa de estudios 2017 para asi fortalecer la comprensién de la representacion
simbolica convencional de nimeros hasta el 100. Estas estrategias conllevan una serie de
actividades las cuales van encaminadas a atender los procesos de la nocién del namero,
manipulacion, observacion, representacion grafica; ya sea de manera convencional (numero),
dibujar con objetos la cantidad o con letra, conteo, relacion uno a uno, inclusién, adquisicién del

sentido numérico, conservacion del nimero, seriacion, ordenalidad y cardinalidad.

Durante el disefio de las estrategias se pretendia elaborar una para cada canal de aprendizaje,
sin embrago, durante el desarrollo de la primera “estrategia auditiva”, se concluyd que para un
salon de clases en donde predominan diversos estilos de aprendizaje no se pueden separar estos
canales por lo que para la segunda “estrategia VAK” se implementaron los tres canales de

aprendizaje visual, auditivo y kinestésico, atendido a la par estos canales.

La implementacion de las estrategias atendido a la necesidad de los alumnos ante la
representacion simbolica convencional de los nimeros, ademas de apoyar a consolidar sus
aprendizajes esperados del preescolar y sumando el de primer grado que es “lee, escribe y ordena
numeros naturales hasta el 100”, con esta investigacion también se reflejo la importancia de que
cada alumno desarrolle cada una de las etapas del desarrollo cognitivo las cuales van dando paso

a comprender el concepto del nimero y la representacion simbélica.
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Logrando asi el objetivo general planteado desde un inicio el cual es; Disefiar estrategias
recuperando los diferentes canales de aprendizaje para promover la compresién de la
representacion simbolica de nimeros hasta el 100, en alumnos de primer grado, utilizando
principios de la Educacion Matemaética Realista y la teoria del desarrollo cognitivo. Que para
Ilegar a este punto fue de importancia identificar los elementos tedricos- didacticos que sustentan

el marco tedrico y referencial.
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Anexos



{_Observaciones Ny \

Formato para la actividad “dictado mixto”
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Anexo 2

Actividad para la estrategia auditiva para trabajar la seriacion.
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Anexo 3

Actividad previa de conteo, la cual consistia en proporcionar frijoles a los alumnos y se les indicaba

una cantidad la cual tenian que representar.
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Anexo 4

Actividad para trabajar la correspondencia y el conteo.
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Anexo 5

Actividad para trabajar la correspondencia. (cardinalidad)
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Anexo 6

Actividad para trabajar la correspondencia, clasificacion y el conteo.
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Aplicacion de la actividad “dictado mixto”, en el formato establecido al principio.
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Anexo 8

Aplicacion de la actividad “dictado mixto”, en el cuaderno de un alumno, el dictado ya lo relaciona
tanto letra como cantidad.
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Anexo 9

Aplicacion de la actividad “dictado mixto”, mismo que estd elaborado en el cuaderno tanto en

letra, cantidad y representacién simbolica.
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Anexo 10

Dictado mixto de un alumno el cual utiliza la representacion simbélica con apoyo de las unidades,

decenas y centenas.
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Anexo 11

Dictado mixto de un alumno utilizando la representacion del nimero y letra.




Anexo 12

Dictado mixto de un alumno utilizando la representacion del numero y la representacion con

apoyo de las unidades y decenas.
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Anexo 13

Material Didactico Rayitas

La galling
* turuleka

&

Recorta, ordena y pega cada huevo en tu cuaderno

&

W“““

SN

I ‘

Formato para la actividad de “La gallina Turuleka”
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Anexo 14

iAL GALOPE!

DIBUJA EN CADA POTRILLO TANTAS MANCHAS COMO TIENE EL PRIMERO. ;CUANTAS MANCHAS HAY EN TOTAL?
COLOREA EL NUMERO Y DELINEA SU NOMBRE. REPASA CON COLOR LOS NUMEROS DE LA FAMILIA DEL CINCUENTA.

28 e o sl 3 st iles

SANDIAS JUGOSAS

COMPLETA CADA PORCION DE SANDIA CON LA MISMA CANTIDAD DE SEMILLAS QUE LA PRIMERA. ;CUANTAS SEMILLAS HAY EN TOTAL?
COLOREA EL NUMERO, DELINEA SU NOMBRE Y REPASA CON COLOR LOS NUMEROS DE LA FAMILIA DEL 80.

Estos anexos se entregaron a los alumnos con la finalidad de que pudieran representar, contar y

repasar la serie de la familia de los nimeros, partiendo del 1 hasta el 100.
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Anexo 16

Material elaborado por un alumno, para la actividad “La gallina Turuleka”
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Anexo 17

Relacion del nimero natural con la escritura del mismo (representacion con nimero y letra).
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Anexo 18

Registro de la actividad diagnostica para la primera estrategia.
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Anexo 19

Registro del compendio de nimeros hasta el 100de la tercera actividad, estrategia auditiva.
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Anexo 20

Registro de la actividad “Series a partir del conteo”, agrupaciones, estrategia VAK.
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GOBIERNO D.EL E DOM Ex

ESTADO D E M Ex Ico DECISIONES FIRMES, RESULTADOS FUERTES.

“2023. Afio del Septuagésimo Aniversario del Reconocimiento del Derecho al Voto de las Mujeres en México”.

g

Santiago Tianguistenco, Méx., a 19 de junio de 2023

C. ALEGRIA HEREDIA DIAZ
PRESIDENTA DE LA COMISION DE TITULACION
PRESENTE

El que suscribe Alegria Heredia Diaz Asesor del(a) estudiante Itzel Ramirez Nufiez matricula
1518630000 de 8° semestre de la Licenciatura en Educaciéon Primaria quien desarroli6 el Trabajo
de Titulacién denominado “Representacion simbélica de nimeros mayores a 10 y menores de 100
en alumnos de primer grado en la modalidad de tesis de investigacion; se dirige a esta Comision a
su digno cargo para informar que este documento ha sido concluido satisfactoriamente de acuerdo
con lo establecido en los documentos del Plan de Estudios 2018 rectores del proceso de titulacion.

Sin otro particular, le envio un atento y cordial saludo.

SECRETARIA DE EDUCACION

SUBSECRETARIA DE EDUCACION SUPERIOR Y NORMAL
DIRECCION GENERAL DE EDUCACION NORMAL
SUBDIRECCION DE ESCUELAS NORMALES

ESCUELA NORMAL DE XXXXXX

AV.DEL MAESTRO No. 201, SANTIAGO TIANGUISTENCO, E :\1»« YO DE MEXICO, C.P. 52600
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TEL. (01713) 13 5 37 60, e-mail: normalsantia



B oo EDOAMEX

DECISIONES FIRIMES, RESULTADOS FUERTES

“2023. Afo del Septuagésimo Aniversario del Reconocimiento del Derecho al Voto de las Mujeres en México”.

Cocuels Nomal de Sunlingo Sianguinenco

Oficio Nim.: 1975/22-23
Santiago Tianguistenco, Estado de México,
26 de junio de 2023

ITZEL RAMIREZ NUNEZ

ALUMNA DE OCTAVO SEMESTRE

DE LA LICENCIATURA EN EDUCACION PRIMARIA
PRESENTE

La Comisién de Titulacién, por este medio comunica a usted que, después de realizar la revision de su
documento y con fundamento en los Lineamientos para organizar el proceso de titulacién (Plan de Estudios
2018), se autoriza la Tesis de Investigacién “Representacion simbdlica de nimeros mayores a 10 y menores de
100 en alumnos de primer grado” por lo que puede proceder con los tramites correspondientes.

Deseando que esta Ultima etapa de su formacién inicial, la desarrolle con responsabilidad y conviccién.
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Hon. JOSE ROJAS MARA
EDOMEX DIRECTOR ESCOLAR
L OHOIBEA R MAIATS. AEBLA TADOS FUSFTES.
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