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INTRODUCCION

La educacién aparte de ser un derecho que todos los seres humanos tenemos, también es el motor
que impulsa el desarrollo de la sociedad, el principal objetivo es la formacion de personas con
valores, capaces de potenciar y desarrollar sus habilidades. Un docente tiene el compromiso y
responsabilidad de formar ciudadanos libres, participativos en la toma de decisiones y solucion de

conflictos.

Este informe de précticas profesionales es un documento analitico-reflexivo del proceso de
intervencion que se realizé en el periodo de las practicas profesionales, en este trabajo se describen
las acciones y estrategias disefiadas para la ensefianza de la division en los alumnos de quinto grado

con la finalidad de mejorar y transformar uno o algunos aspectos de la practica profesional.

Para gque este documento reflexivo fuera posible; las practicas profesionales se desarrollaron en
una Escuela Primaria del municipio de Santiago Tianguistenco, para el desarrollo y aplicacion de

las estrategias se llevaron a cabo a un grupo de alumnos de quinto grado.

Las estrategias para la ensefianza de la divisién adquieren relevancia después de los resultados
arrojados de las pruebas diagndsticas realizadas al inicio del ciclo escolar, cuestionando si las
estrategias de ensefianza estan dando resultados positivos en el aprendizaje de los alumnos. Las
edades en las que oscilan los alumnos son entre los 10 y 11 afios de edad y los alumnos presentan

deficiencias en la asignatura de Matematicas, especificamente en el aprendizaje de la division,

De acuerdo con los estadios de propone Jean Piaget los alumnos de quinto grado se ubican en
el estadio de las Operaciones concretas que se caracteriza principalmente del uso adecuado de la
I6gica y comienzan a resolver problemas que impliquen eventos u objetos concretos, es decir
aquello que han experimentado con sus sentidos. Sin embargo son carentes de estas caracteristicas

que ya deberian haber desarrollado.

Los objetivos y motivaciones para el desarrollo de este trabajo fueron pensadas en la mejora 'y
transformacion de la préctica docente, el aprendizaje de los alumnos son el resultado de lo que
estamos ensefiando los docentes, es por eso que el principal objetivo que tiene este documento es

mejorar la ensefianza de la division con el desarrollo y aplicacion de estrategias coherentes para



que el alumno logre adquirir un aprendizaje; el segundo objetivo es reflexionar y valorar la practica

docente para la resolucion de los problemas y situaciones que se presentan en el aula.

Durante la practica docente en la escuela primaria se desarrollé la siguiente competencia

profesional segin la DGESuM:

e Aplica criticamente el plan y programas de estudio de educacién basica para alcanzar los
propositos educativos y contribuir al pleno desenvolvimiento de las capacidades de los

alumnos del nivel escolar.

Este documento esta organizado en 5 apartados; en primer lugar contiene el plan de accion en
el cual de describe la situacion problematica, los propdsitos, la revision tedrica, el conjunto de
acciones y estrategias que fueron aplicadas a los alumnos como alternativas de solucion, los

recursos metodol6gicos para su evaluacion y reflexion para la mejora.

El segundo apartado contiene el desarrollo, reflexion y evaluacion de las propuestas de mejora
en la cual se llevo a cabo la descripcion de las estrategias aplicadas identificando los enfoques
curriculares, competencias, contenidos y recursos utilizados; finalmente la evaluacion de las
estrategias aplicadas para su reflexion y propuestas de mejora. Para la aplicacion de las estrategias
se realizaron 2 espirales de reflexion y accién para las estrategias, cada una de ellas con su

descripcion de las acciones y evaluaciones con propuestas de mejora.

En el tercer apartado se realizaron las conclusiones y recomendaciones que surgieron en los
diferentes momentos en la aplicacion y evaluacion de las estrategias propuestas, se abordaron el
alcance de cada una de las estrategias aplicadas a partir del contexto en el que realizaron, las
condiciones en las que se encontraban los alumnos y sus conocimientos previos. También se

sefialaron aspectos que se mejoraron y situaciones por mejorar.

En el cuarto apartado se encuentran las fuentes de consulta bibliograficas, hemerograficas, de
consulta que se utilizaron para el proceso de este trabajo, fueron herramientas que ayudaron al
disefio de las estrategias, para fundamentar, argumentar y analizar cada una de las propuestas que

se aplicaron.



En el ultimo apartado de este documento incluye material ilustrativo que se recabd antes,
durante la conclusion del proceso de aplicacion de las estrategias tales como tablas, fotografias,

evidencias de aprendizaje de los alumnos, bitacoras, registros etc.



PLAN DE ACCION

A lo largo de las jornadas de practica en una Escuela Primaria ubicada en el municipio de Santiago
Tianguistenco con los alumnos del quinto grado, con una matricula de 32 alumnos que oscilan
entre los 10 y 11 afios de edad, el grupo se caracteriza por tener una conducta regular, los
principales intereses de los alumnos son: uso del celular, videojuegos, jugar futbol y ver television.
El contexto familiar en el que se encuentran; la mayoria de los alumnos pertenecen a familias

monoparentales y extendidas y se encuentran en un nivel socioeconémico medio.

Respecto a las operaciones basicas (suma, resta, multiplicacion y division) en la asignatura de
matematicas se lograron identificar con un gran rezago y debilidades, los alumnos presentan
dificultades para resolver problemas que implican la division especificamente el uso del algoritmo
de la divisién, después de aplicar distintas pruebas diagndsticas como MEJOREDU (Comisién
Nacional para la Mejora Continua de la Educacion) es la comision de asegurar una buena
educacion con justicia social y que este alcance de todas, (Véase anexo 1) SisAt (Sistema de Alerta
Temprana) es un conjunto de indicadores, herramientas y procedimientos que permite a los
docentes, directivos y toda la autoridad educativa contar con informacion sistematica y oportuna
acerca de los alumnos que estan en riesgo de no alcanzar los aprendizajes clave o de abandonar la
escuela, (véase anexo 2y 3) y el examen de dominios que los docentes titulares disefiaron, con el

proposito de saber el nivel en el que se encontraba el grupo.

El proposito fundamental para este trabajo sera partir de la revision teorica y el disefio de las
estrategias de ensefianza de la division en alumnos de quinto grado, para realizar una reflexion y
analisis de la intervencion docente y qué consecuencias tiene en los aprendizajes y formacién de
quien interviene en el proceso educativo para mejorar la practica docente y transformarla que dara
paso a dar mejores resultados en el proceso de ensefianza-aprendizaje, innovar para mejorar, la

innovacién educativa siempre esta destinada a mejorar el proceso de ensefianza.

El segundo propdsito es lograr que las estrategias de ensefianza planeadas y desarrolladas
durante las sesiones impulsen y den resultados positivos para que el alumno desarrolle sus
habilidades matematicas no solo para resolver divisiones si no también fortalecer sus competencias

para el calculo mental.



Las estrategias para la ensefianza de la division adquieren importancia para poder reflexionar
la practica docente; siempre se piensa que los alumnos no saben dividir, que ellos son el problema
y pocas veces los docentes reflexionan sobre su intervencion. Unicamente transmiten informacion
de patrones “establecidos” para resolver una division, probablemente desconocen el enfoque de
ensefianza de las matematicas y toda su carrera profesional puede estar fundamentada en el método

“eficaz” del conductismo. Carrasco y Prieto (como se citd en Skinner, 1970) afirma que:

Aprendemos actuando. Importa insistir en que el estudiante no absorbe pasivamente los
conocimientos, limitandose a recibirlos del mundo que los rodea. Conocer es actuar, operar, con
palabras o sin ellas. El estudiante no aprende tan solo mediante la accion...

Pero lo importante no es la mera frecuencia o la mera repeticién, si no aquello que se esta haciendo
frecuentemente, repetidamente. (p. 2)

Esto me lleva a repensar y reflexionar la practica docente en la Escuela Primaria con los
alumnos de quinto grado si estoy cumpliendo mi rol como docente para que el alumno aprenda a

dividir o sigo ensefiando a dividir fuera de lo que proponen los planes y programas.

La transformacion de la practica docente parte de una reflexidn constante sobre nuevas formas
de mejorar el proceso a partir de acciones que generen un aprendizaje mas significativo, implica

que la intervencion este en un constante movimiento y cambio.

Como docente en formacion adquiero el compromiso de revisar los enfoques curriculares de
los planes y programas para la ensefianza de la divisién y como elemento primordial pensar en los
alumnos (gustos, intereses, habilidades y necesidades) reflexionar que los conocimientos no deben
ser transmitidos y acumulados, estos tienen que ser practicos y aplicados en la vida real; antes,

durante y después de la practica docente.

Para la aplicacion de las estrategias de ensefianza dentro del aula, como docente adquiero el
compromiso para desarrollar las actividades conforme a lo que proponen los planes y programas
vigentes, despertar el interés para la construccién del conocimiento a partir del analisis y el
razonamiento, motivar a los alumnos a partir de las necesidades, gustos e intereses de cada uno y

propiciar el pensamiento matematico.

El pensamiento matematico se denomina a la forma de razonar que utilizan los matematicos
profesionales para resolver problemas provenientes de diversos contextos, ya sea que surjan en la
vida diaria, en las ciencias o en las propias matematicas. Este pensamiento a menudo de naturaleza



I6gica, analitica y cuantitativa, también involucra el uso de estrategias no convencionales, que
implica un razonamiento divergente, novedoso o creativo. Se requiere que las personas sean
capaces de pensar l6gicamente, pero también tener un pensamiento divergente para encontrar
soluciones novedosas a problemas. (Aprendizajes Clave, 2017, p. 212)

La docencia requiere de mucho compromiso, vocacion, estudio, es una profesion mutable, es
decir requiere de un constante cambio; ademas ser un docente reflexivo y critico requiere de mucho
trabajo y experiencia que orienta al fortalecimiento de las competencias profesionales de un
docente y sobre todo que en los alumnos se adquiera un aprendizaje. Existen ideas han sido
transmitidas de generacidn en generacion y promueven que las matematicas son aburridas, dificiles
y son problemas solo para “inteligentes”; muchas veces los docentes han sido los causantes de
estos paradigmas que los alumnos han establecido. Caballero y Espinola (citado en Garcia Estrada,
2014)

El comportamiento de los maestros a la hora de ensefar es otro factor, los estudiantes los perciben
como aburridos, regafiones y margados, complicados, estrictos y exagerados, 0 que no saben
explicar bien, no lo hacen con ganas, raros, no siempre te comprenden, es bueno pero nos gustaria
que pudiera controlar el grupo, a veces llega se sienta y nos da trabajo y no explica, le ponen méas
atencion a los mas inteligentes. (p.104)

Una de las causas del problema es que los maestros no estan ensefiando matematicas desde su
enfoque tal y como lo indican los planes y programas. “El conocimiento de reglas, algoritmos,
formulas y definiciones solo es importante en la medida en que los alumnos lo puedan usar
habitualmente para solucionar problemas y lo puedan reconstruir en caso de olvido” (Planes y

programas, 2011, p. 68).

Se ha creido que alumnos que logran resolver una division con muchos nimeros usando el
algoritmo sabe dividir, y alumnos que no lo logran, maestros y padres lo imponen hasta que lo
memoricen. Realizar calculos mentales para realizar repartos equitativos, que lleguen al mismo

resultado también es dividir sin el uso convencional del algoritmo.

El algoritmo convencional de la divisién (conocido como “por columnas” o “de la casita”) suele
ser dificil de comprender para los alumnos, La gran disponibilidad de calculadoras que hace hoy
en dia no sea necesario que dominen este procedimiento con grandes numeros, basta que lo aplique
en divisiones con divisores de dos cifras. (Aprendizajes Clave, 2017, p. 237)

Algunos docentes siguen ensefiando como les ensefiaron sus maestros, una ensefianza
tradicional y mecénica, donde lo que importa es el poder que tiene el maestro y controlar el grupo,

participando Unicamente como expositor de un tema, sin tener la interaccion con los alumnos y
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dejar que ellos sean quienes reflexionen y deduzcan distintos procesos de solucién. Diaz Barriga

(2022) refiere 4 razones por las que tenemos que cambiar la escuela:
1. Es heredera del proyecto pedagdgico con el que se formo en el siglo XIX.
2. Laeducacion asi era con nuestros bisabuelos, abuelos, padres, hijos y nietos.

3. Mantienen la misma estructura del salén de clases, la responsabilidad del docente centrada

en la exposicién de temas.

4. Insiste en un plan de estudios organizado por materias, cada vez mas contenidos, todos

respetan la logica de la disciplina, pero dificiles de aprender y de vincular con la realidad.

Este problema diverge a partir de las distintas posturas que cada uno tiene debido a las
experiencias de cada docente, para muchos la memorizacion y la pedagogia conductista ha dado
resultados, pero la préctica docente tiene que ser reflexiva y objetiva, con el paso del tiempo la

pedagogia va cambiando y evolucionando.

La actividad intelectual fundamental en estos procesos se apoya mas en el razonamiento que en la
memorizacién. No se trata de que el docente busque las explicaciones mas sencillas y amenas, sino
que analice y proponga problemas interesantes, debidamente articulados, para que los alumnos
aprovechen lo que ya saben y avancen en el uso de técnicas y razonamientos cada vez mas eficaces.
(Planes y programas, 2011, p.68)

Para ello se proponen distintas estrategias para la ensefianza de la division, resultados que se
veran reflejados en lo que aprenden los alumnos, estos daran cuenta de como se esta ensefiando
para reflexionar y autoevaluar la intervencion docente, de esta manera con los resultados obtenidos
a lo largo de las clases realizar un analisis profundo y critico de la préctica educativa que evaluara

las competencias y habilidades docentes que se han adquirido.
Antecedentes de la division

A través del tiempo distintas civilizaciones han desarrollado su conocimiento en cuanto a la
aritmética que han aportado para la resolucion de problemas matematicos, propusieron distintos
métodos que en la actualidad son elementales; entre las culturas que mas destacaron para el empleo

de la divisién y su algoritmo fueron Babilonia, Egipto, India y Grecia.



e Babilonia

El pueblo babilonio contaba con base sexagesimal. Para hacer divisiones aprovechaban la cualidad de
gue esta operacion es inversa de la multiplicacion. Ellos desarrollaron una tabla de inversos como apoyo
para realizar divisiones. Este método era sencillo si se dividia por un divisor de 60, pero se complicaba
cuando este no era divisor de 60. (Nambo, 2017, p.1826)

Babilonia fue uno de los precursores en tener grandes aportaciones en el area de las
matematicas, ya que contaban con un sistema de humeracion muy similar a las que manejamos en
la actualidad para medir el tiempo (horas), ellos fueron los pioneros en realizar operaciones
respecto a la division ya que descubrieron que su operacion inversa es la multiplicacién, asi como

operaciones contrarias y todos sus descubrimientos.
e Egipto

Este método era basado en la conjuncion de dos métodos elementales, la suma 'y la duplicacion, por lo
gue su algoritmo resulta simple porque eran divisiones exactas, los resultados siempre eran entero. Para

€6 90

dividir % el método indica realizar duplicaciones sucesivas de “m” (divisor) hasta llegar a “n
(dividendo) o al ultimo numero duplicado que no supere el valor del dividendo. (Nambo, 2017, p. 1826)

Para el pueblo de Egipto también realizaron muchas aportaciones para las matematicas, sus
sistema de numeracion que manejaban era un sistema decimal como el que utilizamos actualmente,
aplicaban métodos eficientes para la multiplicacion para realizar duplicaciones en donde esas
operaciones permitian comprobar sus resultados, sus grandes descubrimientos fueron vitales para

la resolucion del algoritmo de la division.

De modo escrito se tabulaban los resultados, en la primera fila se colocaba el nimero 1y el divisor m.
El dividendo se obtiene como la suma de ciertos elementos duplicados de la columna del divisor y el
cociente es la suma de los nimeros elegidos en la comuna base de la duplicacion. El método es bastante
atil y simple para divisiones exactas, pero muy limitado para divisiones enteras o inexactas. (Nambo,
2017, p. 1826)

e India

El método Hindu para dividir fue tan eficiente para su época que incluso en el siglo XV se consideraba
el mas corto y comodo. En la India se adoptd por el método de la division larga o “método de la galera”
por su semejanza por un barco con las velas desplegadas. EI método de la galera y el algoritmo de la
division larga se parecen mucho sin embargo en el de la galera el dividendo aparece en medio ya que
las restas se van cancelando por los digitos y se van colocando las diferencias encima de los minuendos
y no debajo. (Aravena, 2019)



La India jugo una de las grandes aportaciones al métodos de resolucién del algoritmo de la
division, ya que el algoritmo convencional que actualmente utilizamos para solucionar una
division es muy similar a como realizaban sus procedimientos en esas épocas con el método de la
galera, cada una tiene sus caracteristicas, pero comparten elementos y procedimientos importantes.

Los hindus han sido una piza clave para tener antecedentes relevantes que analizan y dan razén de
como funcionan las matematicas.

En la figura 2.1 se muestra el método moderno y en la figura 2.2 el método de la galera.
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El algoritmo de la division por galera introduce el hecho de que la posicion de nimeros de las
columnas es importante para realizar un buen calculo, pues cada digito tiene un determinado valor

segun la posicion que ocupe en el numeral, lo que es fundamental actual de la divisién larga.
(Aravena, 2019, p. 154)

Se han utilizado diversos algoritmos en las distintas civilizaciones y han realizado grandes
aportes a la matematica y la resolucion de problemas, para esa época ellos representaba
simbolicamente el nimero que se deseaba dividir, y se realizaban canjes formando conjuntos que
tengan la misma cantidad de elementos del divisor. Esta secuencia se repite hasta que el resto no
se pueda descomponer y, ademas, sea menor que el divisor.

¢Queé es la division?
Existen muchas definiciones sobre que es la division y por qué es una de las operaciones basicas

que a los alumnos en algunas ocasiones parece complicado de resolver, la ensefianza para la

division siempre se ha creido que los alumnos tienen que aprender a resolver los algoritmos aunque



sin comprender su sentido real de lo que implicar repartir o dividir algo. A continuacion se

presentan algunas definiciones sobre el concepto de la division:

“Operacion que tiene como objetivo averiguar cuantas veces un numero contiene otro o repartir

un numero llamado dividendo segun cuantas partes indica el numero llamado divisor” (Gomez,

1989 citado en Aravena, 2019, p. 151).

La division es una operacion aritmética en la cual el resultado es un par ordenado de nimeros que
indica el numero de veces que es posible repetir una cantidad denominada dividendo en otra
llamada divisor. Al establecerse esta relacion en términos se transforman las cantidades
involucradas para obtener dos cantidades mas y en las cuales una de estas representa el nimero de
elementos que se distribuyen equitativamente en cada reparto y se conoce con el nombre de
cociente. En algunas ocasiones que se presentan bajo otras condiciones, quedan elementos sin
repartir, porque no son suficientes para completar otro reparto y en esta Ultima cantidad se
denomina residuo. (Pefia Alonso, 2009 p. 81).

El algoritmo de la division

Los algoritmos son manera estandarizadas de operar, son métodos que se llevan a cabo paso a

paso, en los que se presentan los datos de entrada, en un orden establecido para llegar a obtener

finalmente un dato de salida o resultado.

Pefia Alonso, (2009) afirma que los algoritmos tienen 2 caracteristicas importantes:

Es finito: Para buscar una solucion operativa a un problema se ejecutan determinado
namero de pasos. Se conserva un orden para obtener de la misma manera un resultado.

Debe estar definido: las acciones que se ejecutan para obtener un resultado poseen un
orden preestablecido. En caso de que se presenten en méas de una oportunidad los mismos
datos de entrada al aplicar el algoritmo se deben obtener los mismos datos de salida. (p.
81)

Para el algoritmo de la divisién es el lemnisco (=), aunque también puede representarse

mediante dos puntos (:) o una diagonal (/). Se coloca entre los numeros que participan en la

operacion, el dividendo o la parte total y el divisor o nimero de partes iguales que se quiere separar.

Por ejemplo
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Representaciones del algoritmo de la division
Elementos de la division
Una division esta conformada por 4 elementos:
1. Dividendo: es la cantidad total que se quiere repartir, ya sea en partes iguales o no.
2. Divisor: es la cantidad de partes en la que se va a dividir el dividendo.

3. Cociente: es el resultado de la division. En otras palabras es el nimero de veces que el

divisor cabe en el dividendo.

4. Resto o residuo: es la cantidad que queda del sobrante después de realizar una division

cuyo resultado no es exacto.

Cociente

2
2 ‘ 4 [Dividendo
4

Divisor

Elementos de algoritmo convencional de la division
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¢Es importante el uso de los algoritmos en la division?

Los algoritmos tienen la funcion de favorecer que la solucion de problemas sea eficaz y eficiente;
cuando esto no ocurre y los alumnos comenten errores sistematicos, es posible que tengan una
concepcion equivocada respecto del algoritmo; para orientar didacticamente al estudiante habra que
entender estos errores en el contexto en que ocurren (Brun, 1996, p. 125)

Sin embargo Flores (2002, citado en Block, Martinez y Moreno, 2017) afirman que los errores con

el algoritmo de la division (por columnas y galera) implica varios procedimientos que para los

alumnos pueden ser opacos, es decir que obtienen cabal compresion de ellos de manera inmediata,

lo cual puede dar lugar a equivocaciones en la organizacion de los pasos a seguir, o en la forma

como se acomodan los datos en las columnas.

Algunos de los errores de los alumnos que al dividir pueden ser evidencian del proceso de

construccion de un esquema en que aln no esta consolidada la compresién de las relaciones entre

el dividendo, el divisor, cociente y residuo. Bustamante (2017) afirma que existen algunas

situaciones que ponen a prueba los esquemas desarrollados son:

a)

b)

c)

El dividendo es igual al divisor, un ejemplo de error es considerar que solo es posible
dividir cuando el dividendo es mayor que el divisor.

El residuo parcial es mayor que el divisor, un ejemplo de error es considerar que el residuo
parcial puede ser mayor que el divisor o pasar por alto las reglas del valor posicional

El dividendo es mas pequefio que el divisor (p. 94-95)

Eventualmente los alumnos prestan mas atencién en el desarrollo del algoritmo aunque no se

esté relacionando el problema con la operaciéon a realizar, esto ocurre porgue los alumnos ponen

en practica lo que ellos saben del algoritmo por la practica escolarizada. Bustamante (2005, citado

en Macias 2017) afirma que

Los alumnos operan bajo un estereotipo como en el que, en la division, la primera cifra que escribes
en el texto del problema “es la de afuera (de la galera) y la que va después es la de adentro” o no
logren identificar la unidad de medida de las cifras de un problema y por lo mismo las omitan, lo
cual muestra un pobre entendimiento de las relaciones implicadas entre los datos del problema y
del vinculo con otros conocimientos, no matematicos, expresados de forma oral o escrita del
lenguaje natural. (p.98)
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El sentido de la division como un proceso que permite el reparto ya sea equitativo o no.

Se ha creido que la ensefianza de la division comienza en tercer grado de primaria y no es raro
escuchar algunos comentarios de los docentes de quinto y sexto afio que los alumnos no saben
realizar operaciones y resulta ain mas complicado que los alumnos logren recurrir a la operacion
cuando esta presente en un problema; sin embrago el tema de la division puede iniciarse desde
primer grado y puede ser capaces de resolver problemas que impliquen la divisién utilizando una

gran variedad de recursos sin implicar el algoritmo.

Los alumnos durante los primeros afios en la primaria son capaces de resolver problemas de
reparto ya sea equitativo o no a partir de diferentes procesos por ejemplo cuanto corresponde a

cada parte o determinar en cuéntas partes se tiene que repartir.

Los alumnos no solo podran trabajar sobre lo modos de efectuar repartos, y discutir si deben ser
equitativos o no, al mismo tiempo, estaran aprendiendo a resolver problemas: leer enunciados,
revisarlos, transformarlos, considerar la cantidad de soluciones posibles, entre otras cosas.
(Itzcovich, 2014, p.112)

El propdsito de que los alumnos comiencen a trabajar con situaciones que impliquen la division
es que aprendan a elaborar estrategias propias para la solucién de problemas y los encamina a las

construccion del sentido de la division.

Lariqueza en la variedad de estrategias de resolucion hace que sea conveniente un trabajo colectivo
del docente que tienda a socializarlas, promoviendo que los alumnos las registren en sus cuadernos
con el objetivo de que se apropien de distintas maneras de resolver un mismo problema. (Itzcovich,
2014, p.115)

Existen distintos tipos de problemas a partir de los cuales el alumno puede comenzar a resolver
situaciones problematicas que impliquen divisién que forman parte de la construccion del sentido
de la division y deben ser considerados para la ensefianza de este contenido. Itzcovich 2014

propone los siguientes:
1. Aquellos donde se interroga sobre la cantidad de partes que resulta de naturaleza diferente.
2. Aquellos que solo interrogan sobre la cantidad en cada parte.

3. Aquellos que involucran situaciones de reparto donde el resto no es cero, (fraccionable o

no)
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4. Aquellos donde se trata de averiguar cuantas veces entra un nimero dentro de otro.
5. Aguellos que involucra relaciones entre la division y la nocion de fraccion.

Para Block (1995) en el libro La ensefianza de las matematicas en la escuela primaria. Taller
para maestros analiza 2 tipos de problemas asi como procedimientos que desarrollan los alumnos

para dividir antes de aprender el procedimiento convencional.

1. Agrupamiento o tasativa: Cuando se relacionan 2 magnitudes del mismo tipo y se trata

de ver cuantas veces cabe una en la otra. Por ejemplo:
e ;Cuantas veces 60 naranjas caben 720 naranjas?
e ;Cuantas veces 4 dulces caben en 20 dulces?

Para este tipo de problemas se favorece el uso de procedimientos como la iteracion del divisor
que consiste en repetir el divisor tantas veces como sea necesario, para acercarse o llegar al

dividendo.

2. De reparto: Cuando se relacionan magnitudes de distinto tipo y se trata de repartir una en

la otra. Por ejemplo:
e 720 naranjas se reparten en 12 costales
e 20 dulces se reparten entre 5 nifios

Para poder saber que un alumno ha adquirido habilidades para resolver problemas que
impliguen division se podrd notar cuando ellos sean capaces de resolver problemas que la
impliquen, por medio de las experiencias los nifios van construyendo poco a poco estrategias y

relaciones para saber qué operacion tienen que realizar.

Es importante que se planteen problemas que no impliquen saber Unicamente el cociente
cuando estén resolviendo algun problema, también se debe resaltar la importancia que tiene el
resto cuando resuelven un problema, ya que esto les permitira a los alumnos abrir alin méas sus

posibilidades de procesos se enfocaran en todos los elementos de la division.
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Si los problemas que resuelven los alumnos Unicamente demandan a considerar el cociente de la
divisién, existe un aspecto relativo a la construccion del sentido de este concepto que queda fuera,
y no se habilita a los alumnos a que resuelvan otros tipos de problemas que requieren de un andlisis
del resto. (Itzcovich, 2014, p.117)

Los docentes deberian ser quienes promuevan este tipo de recursos en los que el alumno puede
ir involucrando poco a poco con la division y de esta manera permitirles avanzar para que
descubran otros mas pertinentes, en donde los alumnos pueden 