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INTRODUCCION

La lectura es un instrumento de vital importancia para el progreso de la
sociedad, debido a que es la base para adquirir el conocimiento, enriquecer la
expresion oral y escrita, interactuar con otras personas, expresar, compartir
puntos de vista, asi mismo contribuye al desarrollo de la imaginacion y la
creatividad. Es relevante manejar este proceso desde una edad temprana a
fin de tener un desarrollo eficaz con el cual se satisfagan las necesidades de

comunicacion y abrir camino ante situaciones de la vida cotidiana.

La lectura es un proceso que permite la apropiacion de los conocimientos de
las demas disciplinas, ademas de satisfacer la necesidad del ser humano de
informarse. De acuerdo con Solé (2011) menciona que: “leer es un proceso
mediante el cual se comprende el lenguaje escrito” (p. 18). Este permite
desarrollar la capacidad de reflexionar y analizar sobre diferentes aspectos de
la vida, permitiendo construir nuevos conocimientos para aplicarlos en las

situaciones que se presentan.

La labor del docente es esencial para que los alumnos aprendan y trasciendan,
siendo el guia que brinda las bases para que los alumnos adquieran los
conocimientos, forjen su caracter de una forma responsable para
desenvolverse en la sociedad. Por ende, es fundamental que el docente
conozca a cada uno de los alumnos, sus intereses, necesidades, etc. para
partir de ahi a la construccién de los conocimientos y desarrollar su maximo

potencial para desenvolverse en otros contextos de manera oportuna.

Para favorecer el aprendizaje de la comprensién lectora es importante disefar
estrategias didacticas llamativas e innovadoras que permitan al alumnado
adquirir los aprendizajes. Hoy en dia éstas son elementos fundamentales en
el proceso de ensefianza-aprendizaje, que cautivan a los nifios permitiendo

tener mas autonomia, creatividad y un pensamiento critico.




De acuerdo con Solé (2011) “las estrategias de comprensién lectora son
procedimientos de caracter elevado, que implican la presencia de objetivos
qgue cumplir, la planificacion de las acciones que se desencadenan para
lograrlos, asi como su evaluacion y posible cambio” (p. 59). Por tanto, las
estrategias deben ser planificadas por el docente, de esta manera verificar y
evaluar que tan fructiferas han sido para alcanzar los aprendizajes esperados
y de no ser asi cambiarlas para obtener los resultados deseados.

Es por tal motivo que el presente Informe de préacticas profesionales es de gran
relevancia en mi formacion académica, debido a que permite evidenciar,
describir y dar cuenta de las acciones realizadas en el aula, asi mismo
reflexionar la practica profesional para mejorar dia con dia con el propésito de
ayudar a los discentes a que adquieran los conocimientos necesarios y formar
ciudadanos de bien, por lo cual el fortalecer la comprension lectora es de vital

importancia para que los alumnos desarrollen un pensamiento critico.

De acuerdo Cassany, Luna, Sanz (2002) “La lectura es uno de los
aprendizajes mas importantes, indiscutidos e indiscutibles, que proporciona la
escolarizacion.” (p.193), en otras palabras, es uno de los procesos que tienen
mayor relevancia dentro del campo educativo, a través de ella los alumnos
adquirieren nuevos conocimientos de diferentes areas, asi mismo permite
estar informados de lo que sucede en cuestiones sociales, politica,

econdmicas, culturales, tecnoldgicas y cientificas.

Uno de los propositos que la SEP (2018), pretende alcanzar con la ensefianza
de la asignatura Lengua Materna. Espafiol para la primaria es que se apropien
del conocimiento para lograr satisfacer sus intereses, necesidades y contindien
desarrollando su capacidad para expresarse oralmente (p. 164). Por lo que las
practicas sociales del lenguaje es la mejor opcién en la ensefianza de la

lectura. De acuerdo con la SEP (2018) las practicas sociales del lenguaje son:




Pautas o modos de interaccion que enmarcan la produccion e
interpretacion de los textos orales y escritos; comprenden los diferentes
modos de leer, interpretar, estudiar y compartir los textos, de
aproximarse a su escritura y de participar en los intercambios orales y
analizarlos (p.170).

El presente informe tiene como finalidad, dar cuenta sobre qué estrategias
didacticas se pueden emplear para fortalecer la comprension lectora en los
textos literarios en la Escuela Primaria “Lic. Benito Juarez”, ubicada en la
comunidad de Porfirio Diaz, Villa Guerrero, Estado de México, lugar que tiene
como principal actividad econdmica la agricultura y ganaderia, el contexto es
rural, las actividades que se practican son principalmente llevadas a cabo en

el campo.

La Escuela Primaria “Lic. Benito Juarez” (Anexo 1) presenta una
infraestructura adecuada para realizar los procesos de ensefianza-
aprendizaje, esta conformada por diez salones destinados al trabajo aulico,
una direccién, dos sanitarios destinados a cada género, dos canchas para
realizar actividades civicas y recreativas, una tienda escolar y un aula para el

servicio de Unidad de Servicio de Apoyo a la Educacion Regular (USAER).

Ademas, cuenta con una plantilla de diez docentes frente a grupo, un director,
tres promotores: uno de Educacién Fisica, uno de Educacién para la Salud y
uno de Educacion Artistica, también posee cuatro maestros encargados del
equipo de USAER integrado por un Docente de Apoyo, un Trabajador Social,

un Docente de Lenguaje y un Psicologo.

El grado en el cual se realizan las practicas de conduccion es en cuarto grado
de primaria, integrado por 33 alumnos (16 hombres y 17 mujeres), mismo que
estdn en una edad comprendida entre los 8 y 9 afios de edad (Anexo 2),
guienes presentan diferentes caracteristicas tanto fisicas, psicolégicas como

cognitivas. De acuerdo con los estadios de Piaget, 1968 (citado en Meece,




2000) los alumnos se encuentran en el Estadio de Operaciones Concretas (7
a 12 afios), en esta etapa, el nifio utiliza operaciones ldgicas para resolver
problemas.

A través del acercamiento con el grupo, se identificé algunas de las dificultades
gue aquejaban al grupo entre ellas se identifico el poco interés en la lectura, la
falta de una lectura fluida y la escasa comprension por lo leido.

La comprension lectora es esencial hoy en dia en la sociedad, ya que es un
proceso que ayuda al crecimiento intelectual del individuo y a aprender
cualquier disciplina del saber humano, asi mismo es como una herramienta
para el analisis critico y reflexivo del mundo. Por lo que es relevante manejar
este proceso desde una edad temprana, con el fin de tener un
desenvolvimiento eficaz para cubrir todas las_necesidades del ser humano y

abrir camino ante una sociedad tan demandante.

En el informe de practicas profesionales “se describen acciones, estrategias,
métodos y procedimientos llevados a cabo por el estudiante y tiene como
finalidad mejorar y transformar algunos aspectos de su practica profesional’

(SEP, 2018, p. 9), en el cual se pretende desarrollar los siguientes objetivos:

e Elaborar un informe de practicas profesionales basado en la
metodologia investigacion-accién, con la intencién de realizar un
proceso analitico-reflexivo sobre el trabajo docente que le permitan
mejorar.

e Desarrollar y adquirir las competencias genéricas y profesionales que
se establecen en Plan de Estudios 2018, mediante la intervencion

docente en las practicas profesionales.

El motivo por el cual se opt6 por elegir el informe de practicas profesionales
como modalidad de titulacion, es por el hecho que permite describir y dar

cuenta de todo el conjunto de acciones que realiza el docente dentro y fuera
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de aula, como por ejemplo la generacion de situaciones y ambientes de
aprendizaje, las adecuaciones curriculares implementadas, a fin de que los
alumnos se apropien de los aprendizajes esperados y competencias en cada

una de las asignaturas.

Por lo cual se fijaron algunas competencias genéricas y profesionales que
permitieron obtener los objetivos antes mencionados, los cuales son
importantes desarrollar y adquirir como docentes para desenvolvernos de

manera oportuna en el ambito educativo, por lo cual se eligieron las siguientes:
Genéricas:

e Usa su pensamiento critico y creativo para la solucion de problemas y
la toma de decisiones.

e Aprende de manera autonoma y fortalecer su desarrollo personal.
Profesionales:

e Disefia planeaciones aplicando sus conocimientos curriculares,
psicopedagodgicos, disciplinares, didacticos y tecnolégicos para
propiciar espacios de aprendizaje incluyentes que respondan a las
necesidades de todos los alumnos en el marco del plan y programas de
estudio.

e Aplica el plan y programa de estudio para alcanzar los propositos
educativos y contribuir al pleno desenvolvimiento de las capacidades

de sus alumnos.

Este documento estd conformado por un Plan de accién el cual contiene la
descripcion y focalizacion del problema, los propdésitos, la revision teorica y el
conjunto de acciones y estrategias que se definieron como alternativas de
solucion, asi mismo incluye el andlisis del contexto en el que se realiza la
mejora, describiendo las practicas de interaccion en el aula, las situaciones

relacionadas con el aprendizaje, la evaluacion y sus resultados. Asi mismo,
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cuenta con un apartado destinado al desarrollo, reflexion y evaluacion de la
propuesta de mejora, donde se describe y analiza la ejecucion del Plan de
accion, identificando las mejoras, propdsitos y objetivos alcanzados.

De igual manera aparece el apartado: Conclusiones y recomendaciones que
surgen en el ejercicio de analisis y reflexion del plan de accion, donde se
exponen los aspectos que se mejoraron, tomando como referencia las
competencias que se desarrollaron, asi como los temas que se abordaron en
el trabajo, asi mismo se considera las referencias bibliograficas,
hemerograficas, electronicas, entre otras que se utilizaron para fundamentar,
argumentar y sustentar la construccion de este documento. Por ultimo, se
encuentran los anexos en el que se incluye las evidencias recopiladas para la

puesta en accion del Plan de accion.
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1. PLAN DE ACCION

La préactica docente es el espacio donde se reflexiona, analiza e interpreta
acerca del quehacer docente, donde el maestro se enfrenta a situaciones
probleméticas reales en el aula, por lo cual es primordial conocer y orientarse
en las herramientas metodoldgicas, tedricas, técnicas, didacticas e
instrumentales que brindan alternativas de solucion para transformar su praxis
y mejorar en cada una de sus intervenciones para obtener mejores resultados
en los aprendizajes de los alumnos. De acuerdo con Garcia-Cabrero, Loredo
y Carranza, 2008 (citado en INEE, 2015) mencionan que la practica docente
es “el conjunto de situaciones dentro del aula, que configuran el quehacer del
profesor y de los alumnos, en funcion de determinados objetivos de formacion
circunscritos al conjunto de actuaciones que inciden directamente sobre el

aprendizaje de los alumnos” (p. 9).

El presente Informe de Préacticas Profesionales esta basado en la metodologia
investigacion-accion, la cual es una indagacion que realiza el docente sobre
situaciones problematicas que se presentan en el aula, implementando ciclos
de accion y reflexion con la finalidad de mejorar su practica, (Latorre, 2005),
es decir que es un proceso analitico que ofrece la posibilidad de explicar lo
gue sucede dentro del aula, utilizando las herramientas para mediar y
potenciar las areas de oportunidad para mejorar la practica profesional,
proponiendo rutas alternativas que den solucion a aquellos aspectos que se

necesitan ser mejorados para alcanzar los propositos que se desean lograr.

Es necesario utilizar diversos recursos, técnicas e instrumentos que permiten
evaluar los procesos de aprendizaje para identificar los avances que se han
obtenido y de esta manera hacer un analisis-reflexivo sobre las situaciones
problematicas con la finalidad de mejorar la practica y se adquiera una mejor

educacion.
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Esta metodologia se inicia con una investigacion donde se adquieren
conocimientos, para buscar una mejora en la intervencioén docente, por lo cual
implica registrar, recopilar, analizar lo que ocurre en el aula y de esta manera
proponer rutas alternativas que den solucion a las probleméticas y de esta
manera alcanzar los objetivos deseados. De acuerdo con Elliot (1993) la
investigacion accién se centra en el descubrimiento y resolucion de los
problemas a los que se enfrenta el profesorado para llevar a la practica sus

valores educativos.

A continuacion, se describe la problematica que se manifestaba en cuarto
grado, que de acuerdo a los resultados de la Comision Nacional para la Mejora
Continua de la Educacion (MejorEdu) y a las practicas de observacion se

percat6 que existia dichas dificultades en la comprension lectora.
1.1 Descripcion y focalizaciéon del problema

La lectura es uno de los pilares fundamentales para la adquisicion de nuevos
aprendizajes y el desarrollo de la autonomia de los educandos. De acuerdo
con Solé (2011) es necesario “leer para aprender” (p. 37), por tal motivo es
esencial que se ensefie a leer desde una edad temprana para que los alumnos
tengan un crecimiento intelectual, asi mismo desarrollar la habilidad de la
comprension lectora, por lo cual primero se debe de aprender a leer y después

se aprende a comprender.

El grupo de Cuarto Grado de la Escuela Primaria “Lic. Benito Juarez”, durante
las practicas de ayudantia, se llevd a cabo un examen diagnéstico de
MejorEdu en las areas de Lectura, Produccién de textos, Calculo mental y
Formacion Civica y Etica, para identificar los conocimientos que poseen. En la
aplicacion del examen se logré observar que los alumnos presentan
dificultades especificamente en la comprension lectora, visto que al leer los

textos y las preguntas se les dificultaba discriminar la informacion para obtener
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—
| —



la respuesta, siendo un factor importante a considerar para atender de manera

inmediata.

Asi mismo en la asistencia al Consejo Técnico Escolar los titulares de la
Escuela Primaria “Lic. Benito Juarez” manifestaron su preocupacién por temas
generales como: lectura, escritura, operaciones basicas, entre otras, sin
embargo, la que mas destacé es la importancia de la comprensién lectora, ya
gue debido a esta los alumnos no lograron responder el examen de manera
correcta al no entender las instrucciones, preguntas y textos que se

presentaban en el examen.

Como se afirmd, la comprension lectora en cuarto grado, con base en las
practicas de observacion y a los resultados del examen diagnostico de
MejorEdu (Anexo 3) se identificO que los educandos muestran notorias
dificultades en dicha habilidad, dando como consecuencia un bajo nivel

académico.

Una de las causas por las que se han generado esta problematica, fue la
pandemia de Covid-19, ocasionando que no se llevara de manera oportuna el
proceso de ensefianza-aprendizaje, debido a diferentes factores como la
conectividad, el escaso apoyo de los padres de familia en las tareas
extraescolares debido a las actividades laborales que realizan, lo cual fue un
impedimento para atender de manera adecuada el proceso educativo de sus
hijos, la falta de interés y motivacion por los alumnos. Asi mismo la falta de
innovacion por parte de los docentes, en ocasiones se cae en una ensefianza
tradicionalista y poco innovadora, sin dar apertura a la experimentacion, el
juego, uso de recursos tecnolégicos para realizar una clase mas atractiva y

llamativa para los alumnos.

Resaltar que el haber realizado el examen diagnostico fue necesario, por qué
permitid identificar las areas de oportunidad que poseen los alumnos para

contrarrestarlas. Por tal motivo el realizar un diagnéstico antes de iniciar un
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nuevo ciclo escolar es fundamental ya que éste proporciona informacion
relevante sobre que conocimientos poseen los alumnos y de ahi partir a

trabajar para integrar nuevos saberes y aprendizajes.

Igualmente, otro aspecto que ayudo a identificar esta problemética fue el
diagnéstico retomado del Sistema de Alerta Temprana (SisAT), de acuerdo
con las pruebas realizadas en las practicas de intervencion para identificar las
areas de oportunidad en la comprensiéon lectora, los resultados obtenidos
coincidieron con las observaciones previamente sefaladas y con los
resultados de MejorEdu. Los instrumentos de evaluacion utilizados en la toma
de lectura (Anexo 4 y 5), permite visualizar que 5 alumnos de los 33 totales
estan en la categoria de “Nivel esperado” corresponde al 15%, 17 alumnos
correspondientes al 52% se encuentra en la categoria de “En desarrollo”, por
ultimo 11 de los alumnos corresponde al 33% estan ubicados en la categoria
de “Requiere apoyo”. Los resultados de esta prueba y los resultados de Mejor
Edu, permitieron conocer la situacion por la que pasaban los educandos de
este grado, por lo cual se tuvo la iniciativa de intervenir para fortalecer este
proceso y lograr que los alumnos alcancen los aprendizajes esperados de las
diferentes areas que conforman el curriculum escolar, a través de la aplicacion

de estrategias didacticas.

La lectura es una actividad que constituye uno de los principales retos hoy en
dia en las aulas, ya que no solamente es necesario que el alumno aprenda a
decodificar palabras, sino que aprenda a leer y darle el significado a ello, y asi
comprender el texto que lee. Por lo que el desarrollo de la comprensién lectora
es una de las claves para adquirir un aprendizaje en todas las areas de

conocimiento.

Asi el disefio de estrategias sera esencial para fortalecer las habilidades de
comprension lectora. Sefialar que las estrategias didacticas que se

implementaron para el fortalecimiento de la comprensién lectora, retomaron
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los estilos de aprendizaje de los alumnos, el cual se identificé que, de los 33
alumnos, 50% de los alumnos son kinestésicos, el 41% son visual, el 3% son
visual auditiva, el 3% son auditivo kinestésico y el 3% son visual kinestésica,
por lo que el tipo de aprendizaje que predomina en el aula de clases es el
kinestésico (Anexo 6y 7).

1.2 Propositos

e Implementar estrategias didacticas para fortalecer el desarrollo de la
comprensién lectora en alumnos de cuarto grado de primaria a través
de textos literarios.

e Recopilar informacion tedrica sobre la comprension lectora mediante la
consulta de fuentes especializadas para sustentar el Informe de
Practicas Profesionales.

e Reconocer los logros alcanzados a partir de la implementacion de las
estrategias planteadas, mediante la aplicacion de instrumentos de
evaluacion, para conocer el nivel de adquisicion de la comprension

lectora.
1.3 Revision tedrica

La revision tedrica es de gran relevancia en la construccion del Informe de
Practicas Profesionales, siendo la base para fundamentar y orientar este
documento. De acuerdo con Schanzer (2009) sefiala que el propdésito de este
es “dar a la investigacion un sistema coordinado y coherente de conceptos y

proposiciones que permitan abordar el problema” (p. 1).

La lectura es un instrumento trascendental en el aprendizaje, a través de ella
se aprende de cualquier disciplina, el aprender nos permite identificar
problemas y encontrar vias de solucién, por tal motivo es primordial ensefiar a

los alumnos a leer comprensivamente, ya que se facilita el aprendizaje y
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contribuye a desarrollar la capacidad de aprender a aprender, por lo cual es

necesario consolidar las capacidades de comprension lectora.

De acuerdo con Cassany, Luna, Sanz (2002) mencionan cuatro habilidades

de comunicacion las cuales son:

Hablar, Escuchar, Leer y Escribir, estas son esenciales para
comunicarse con eficacia. Las habilidades son conocidas como macro
habilidades las cuales se dividen en microhabilidades. Dentro de la
habilidad de leer se desarrollan tres microhabilidades como la
comprension global del texto, la comprension de detalles laterales o la
capacidad de inferir el significado de una palabra desconocida, éstas
forman parte de la microhabilidad de la comprension lectora (p. 88).

Estas microhabilidades son parte primordial para fortalecer la comprension
lectora de los alumnos, permitiendo pensar, ir mas alla de las capacidades
cognitivas y aprender a comprender todo aquello que leemos. Por tanto, es
fundamental que las comencemos a desarrollarlas desde una edad temprana

para formar lectores competentes.
1.3.1 Lalectura en la escuela

La lectura es un proceso necesario en la educacion, mediante esta se adquiere
los conocimientos, asi mismo brinda las herramientas necesarias para abrir las
puertas y salir avante en una sociedad tan compleja y competitiva. “La lectura
es en nuestro mundo el principal medio de aprendizaje, de experiencia y de
formacion” (Garrido, 2004, p. 32).

Este proceso es el medio principal para la adquisicion de un aprendizaje
significativo, permitiendo ingresar a conocer distintos temas de interés social,
de acuerdo con Garrido (2004) “la lectura es el cimiento de todos los demas
medios de comunicaciéon y de todas nuestras actividades” (p. 65). Por tal

motivo es necesario que como docentes ensefiemos a los alumnos “aprender
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a leer, leer para aprender y aprender a aprender con la lectura” (Cassany,
Luna, Sanz, 2002, p. 194). Para lo cual es necesario el esfuerzos y disposicion
tanto de los alumnos, maestros y padres de familia para lograr consolidar la
lectura, ya que es una de las actividades intelectuales, mas complejas y

requiere en muchos momentos tiempo, esfuerzo y actitud creativa.

La lectura es una herramienta de comprension para los alumnos que les
permite el acceso a la cultura, a todo aquello que los seres humanos han
conseguido recopilar y aprender de las diferentes areas. De acuerdo con Solé
(2011) menciona que “leer es un proceso de interaccion entre el lector y el
texto, proceso mediante el cual el primero intenta satisfacer (obtener una
informacion pertinente para) los objetivos que guian su lectura (p. 17). Por lo
cual es necesario poner en practica la lectura para estimular el desarrollo de
las capacidades cognitivas como aprender, prestar atencién, memorizar,
hablar, razonar y comprender, de esta manera acercarnos a una comprension

con profundidad que permita englobar un conocimiento mas amplio del mundo.

La lectura ayuda en la construccion del aprendizaje por lo que el docente debe
de reconocer que este proceso es un instrumento indispensable con la cual se
pueden satisfacer las necesidades de comunicacion, por lo que le corresponde
implementar estrategias de lectura que aseguren que los educandos sean
competentes de localizar informacion precisa en cualquier texto y hacer

supuestos que les permitan una mejor comprension de lo leido.

Dentro de la escuela la lectura es una herramienta que permite tener un gran
abanico de actividades: mediante una buena comprension lectora adquirir los
aprendizajes, esta es un proceso interactivo entre el pensamiento, el lenguaje
y la comprensién que facilita la construccién del conocimiento. La lectura se
encuentra inmersa en todo ambito, no solo en el educativo o laboral, sino
también el social, por lo que la escuela tiene la obligacién de formar alumnos

lectores competentes.
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Para Solé (2011) “la adquisicion de la lectura es imprescindible para moverse
con autonomia en las sociedades letradas y provoca una situacién de
desventaja profunda en las personas que no lograron ese aprendizaje” (p. 27),
por lo cual la tarea del docente es lograr que los alumnos adquieran y
comprendan el proceso de lectura a fin que se desenvuelvan mejor ante la

sociedad.

Por tal motivo la lectura debe ser considerada como una de las herramientas
de mayor importancia en la educacion basica, de esta depende que accedan
a ciertas oportunidades de crecimiento y desarrollo. Sin embargo, hoy en dia
la escuela sigue insistiendo en la ensefianza de la lectura aspectos mecanicos,
como la velocidad y la diccion en lugar de promover el gusto por la lecturay la
comprension del texto (Garrido, 2004).

En cambio, si ensefiamos a un alumno a leer comprensivamente y a aprender
a partir de la lectura, se facilita a que aprenda a aprender, es decir que el
alumno aprenda de manera autbnoma y de esta manera sea capaz de
incrementar sus capacidades y habilidades, por lo cual es necesario tener una
lectura fluida y con velocidad minima para lograr una buena comprension
lectora, de aqui la importancia que enmarca la construccion del aprendizaje de
la habilidad lectora, por tal motivo la SEP (2014) establece cuatro indicadores
para identificar a los alumnos en donde se localizan de acuerdo al grado que

cursan, estos indicadores son:

Requiere apoyo (Menor a 85 palabras).

Se acerca al estandar (De 85 a 99 palabras).
Estandar (De 100 a 114 palabras).
Avanzado (Mayor que 114 palabras).

P Wb

La lectura es una actividad en la cual intervienen aspectos, fisicos, percepcion
visual, y mental. Es importante mencionar que la lectura esta clasificada de

acuerdo a los métodos utilizados para llevarla a cabo, por ejemplo, se
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encuentra la lectura en voz alta, silenciosa, de rapidez, de compresion, etc. sin
embargo las estrategias implementadas estan fundadas principalmente en la
lectura de comprension, la cual se pretende conseguir que los alumnos logren

ir mas all4 de la comprension literal de lo que leen.
1.3.2 La comprensién una habilidad necesaria en la lectura

La comprension lectora es un proceso fundamental en la construccion y
adquisicion de nuevos aprendizajes, se convierte en un instrumento
indispensable para la solucion de diversos problemas que se presenten en la
vida, facilitar el trabajo académico, entre otras. De acuerdo con Freire (1986)
‘la comprension del texto a ser alcanzada por su lectura critica implica la
percepcion de relaciones entre el texto y el contexto” (citado en Garrido, 2004,
p. 114). Es decir que la comprension lectora es el proceso de interaccion entre

el lector y el texto para darle significado.

Para Cassany, Luna, Sanz (2002), la ensefianza de la comprension lectora
debe ser tarea general del curriculum escolar y debe abarcar a todos los
niveles (p. 208), cabe mencionar que la comprension es un camino sin fin, por
lo cual es necesario que el docente ayude a los alumnos a desarrollar esta
habilidad constantemente para volverse autbnomo y encontrar vias de

solucion a distintos problemas del ambito educativo y social.

Tener en cuenta las diferentes microhabilidades de comprensién lectora que
se pueden trabajar, para conseguir potenciar en cada uno de los alumnos la

comprensioén lectora.

De acuerdo con Cassany, Luna y Sanz (2002), se establecen una serie de
microhabilidades para desarrollar la comprensién lectora en el alumnado, las

cuales son:

1. Percepcidn: el principal objetivo de esta microhabilidad es incrementar

la eficiencia lectora, mediante el entrenamiento ocular, el alumnado
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puede ser capaz de automatizar las habilidades perceptivo-motoras y
de esta manera ganar velocidad y facilidad lectora. En esta
microhabilidad se puede desarrollar los siguientes objetivos: ampliar el
campo visual, reducir el numero de fijaciones, desarrollar la
discriminacion y la agilidad visual y percibir los aspectos mas
significativos.

Memoria: la memoria a corto plazo (MCP), desempeiia un papel
trascendental en la comprension. Las palabras que vamos leyendo
durante el proceso de lectura desaparecen, pudiendo solamente
relacionarlas con las siguientes, y de este modo, llegar a su
comprension.

Anticipacion: para que una lectura sea exitosa o no depende de varios
factores como, por ejemplo, la motivacion, los conocimientos previos,
etc. En esta microhabilidad se incluye la prediccion de lo que ocurrira
en un texto, y la observacion de aquellos aspectos no verbales antes
del proceso de lectura.

Lecturarapiday lectura atenta: Lectura rapida (skimming) y la lectura
atenta (scanning) son dos instrumentos fundamentales 'y
complementarios para leer con eficacia y rapidez.

La lectura rapida (skimming): Cuando una persona en el momento de
leer pasa los ojos para encontrar la idea general del texto. Es lo que
llaman lectura de vistazo, vistazo de rétulos, caracteres importantes,
caracteres destacados. Es para tener una idea global del texto.

La lectura atenta (scanning): Cuando ubicamos rapidamente
encontramos unaidea en particular en un texto. Es lo que llaman lectura
atenta de aquella parte del texto donde se ha localizado la informacion-
objetivo. Los alumnos tienen que aprender a regular la velocidad de la

lectura y del movimiento ocular.
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5. Inferencia: es la habilidad de comprender algin aspecto determinado
del texto a partir del significado del resto. Esta se convierte en una
habilidad importantisima para que el alumno adquiera autonomia.

6. Ideas principales: un lector es capaz de extraer informacion segun
cual sea el objetivo de la lectura y comprender las ideas principales.
Podemos establecer las siguientes distinciones en la lectura: intencion
del autor, tipo de texto, idea teméatica, ideas principales, tesis,
argumentos, datos relevantes, datos complementarios, teoria, etc.

7. Estructura y forma: ofrece un segundo nivel de comprension que
engloba: distinguir los diferentes apartados o capitulos de un texto,
comprender la organizacion logica de las informaciones, comprender la
estructura del tipo de texto, analizar el nivel de formalidad del texto y
lenguaje empleado, comprender el valor gramatical, significativo y
expresivo, y trabajar el aspecto linguistico.

8. Leer entre lineas: es la capacidad que tiene una persona para poder
descifrar aquello que no esta escrito explicitamente. A través de esta
microhabilidad podemos obtener informacion sobre el autor, ironias,
identificar a quién esta dirigido el texto, etc.

9. Autoevaluacion: es el control, consciente o no, que el lector ejerce
sobre su proceso de comprension, desde antes de empezar a leer hasta

acabar.

Estas microhabilidades seran fundamentales en el proceso del fortalecimiento
de la comprensién lectora en los alumnos, siendo un proceso cognitivo de
razonamiento que nos permite realizar varias actividades importantes como la

creatividad, toma de decisiones y resolucion de problemas.
Niveles de comprension lectora

La comprension requiere de un arduo trabajo y tiempo para lograrlo adquirirlo,

por lo que lo debemos de trabajar a lo largo de todos los niveles educativos,
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de acuerdo con Cassany, Luna, Sanz (2002), la comprensién es un camino sin
final (p. 208). Es decir, la comprension nunca termina y empieza incluso antes
de nacer y termina cuando morimos, conforme nos vayamos desarrollando a
lo largo de la vida vamos adquiriendo cada dia méas la capacidad de

comprender lo que leemos 0 vemos.

Es importante puntualizar que la comprension lectora tiene niveles que nos
permiten identificar, estimar o valorar en que categoria se encuentran los

alumnos.
Cassany (2012), refiere los niveles de lectura a los que se puede llegar y son:

» Lectura literal en un nivel primario (nivel 1).
- Secuencias: identifica el orden de las acciones.
- Comparacion: identifica caracteres, tiempos y lugares explicitos.
- Causa o efecto: identifica razones explicitas de ciertos sucesos o

acciones.

» Lectura literal en profundidad (nivel 2).
Se efectla una lectura mas profunda, penetra en la comprensiéon del
texto, se reconocen las ideas que se suceden y el tema principal, se
realizan cuadros sinopticos, mapas conceptuales, resumenes vy
sintesis. La mayor parte de estas técnicas son mas adecuadas para

textos expositivos que para literarios.

» Nivel inferencial (nivel 3).
Se buscan relaciones que van mas alla de lo leido, se explica el texto
mas ampliamente, agregando informaciones y experiencias anteriores,
relacionando lo leido con nuestros saberes previos, formulando
hipétesis y nuevas ideas. La meta del nivel inferencial esta ubicada en

la elaboracién de las conclusiones.
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> Nivel critico (nivel 4).
Se emiten juicios sobre el texto leido, se aceptan o rechazan, pero con
fundamentos. La lectura critica tiene un cardcter evaluativo donde
interviene la formacion del lector, su criterio y conocimientos de lo leido.
Los juicios toman en cuenta cualidades de exactitud, aceptabilidad,
probabilidad.

Comprender un texto no es una cuestion de todo o nada, sino que existen
diferentes niveles de comprension y que comprender un texto implica
habilidades diversas que han de contribuir en conjunto a una actividad global
gue es la lectura y la comprension de un texto por los que estos niveles son
primordiales para conocer e identificar que tanto comprenden los alumnos a

leer y como podemos ayudarlos a pasar al siguiente
1.3.2.1 ¢Cdmo evaluar lacomprension lectora?

La comprension lectora es una de las actividades intelectuales mas complejas,
ya que esta se da en el dialogo entre el texto y a partir de ahi construimos y
reconstruimos nuestra propia comprension de los textos. De acuerdo con

Catala (2007), hay indicadores de como evaluar cada nivel.

+ Nivel literal: el estudiante lector es capaz de reconocer y evocar todo
lo explicito y entendido en el texto, desarrollando las capacidades
indispensables como reconocer y recordar. En este nivel lector
intervienen procesos cognitivos basicos como la identificacion de los
datos y la discriminacion de informacion relevante, tales como:

» Sefiala sin equivocarse a los personajes principales y secundarios del
texto.

» Menciona con precision el lugar o ambiente donde se suscita el hecho.

» Describe la secuencia de un hecho en forma objetiva.

» Manifiesta sin equivocarse a una pregunta relacionada con un hecho

implicito e importante del texto.
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Nivel inferencial: involucra que el lector ha de acoplar al texto su
experiencia personal determinada y realizar suposiciones y
divergencias, localizar las ideas especificas que determina la secuencia
en que estan predispuestos los personajes, hechos, que no se
encuentran explicitos en su accionar en el texto.

En este nivel intervienen procesos cognitivos mas complejos, por lo que
tenemos que se impulsan procesos basicos como la organizacion, la
discriminacion, la inferencia, la sintesis, la meditacidon objetiva, tales
como:

Relata el texto con sus propias palabras.

Reconoce de forma objetiva la tematica central del texto.

Arguye en forma coherente una situacion concreta del texto.

Identifica personajes y lugares del texto leido con sus propias palabras.
Interpreta adecuadamente situaciones o0 acciones posibles a
sucederse.

Extiende el cuento con coherencia logica determinada

Nivel critico: los procesos cognitivos que median en este nivel son de
mayor complejidad que en los anteriores. El estudiante tiene que activar
procesos de analisis y sintesis, de enjuiciamiento y valoracion. Aqui se
tiende a desarrollar la creatividad en base a la imaginacion de lo leido,
también se empieza a aprender en forma autbnoma, pues la presencia
de la metacognicion es significativa.
» Manifiesta con sus propias palabras las posibles ensefianzas del
texto.
» Expresa en forma critica un punto de vista sobre el contenido del
texto.
» Enuncia con objetividad juicios de valor referidos al

comportamiento de los personajes.
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» Ocupa el rol del personaje principal planteando nuevas formas
de actuacion.

» Relaciona el contenido del texto con las experiencias de su vida
diaria proponiendo alternativas de solucion viable.

De acuerdo con Catald (2007) la comprensién, se evalla o bien haciendo
explicar qué se ha entendido, o bien elaborando previamente unas preguntas
gue el alumno debe contestar. En cada caso el maestro juzga si el alumno se
encuentra en un nivel de lectura «individual» (obtiene una buena comprension
sin ningun tipo de ayuda), de lectura «educativa» (con ayuda del maestro) o
de «frustracion» (ni con ayuda llega a comprender). Todas ellas tienden a
elaborar instrumentos aptos para medir el resultado de la actividad didactica,
gue es la que puede permitir a los alumnos adquirir estrategias para resolver
sus problemas de construccion del sentido, pretendiendo no disociar la

evaluacion de la ensefianza-aprendizaje.
1.3.2.2 Las dificultades en la comprensiéon lectora

La comprension lectora es un proceso complejo de construccion de
significados que necesita de tiempo, estrategias, motivacion y dedicacion, en
este implica interpretar la informacion y establecer conexiones légicas entre

las ideas hasta llegar a la creacion del significado del texto.

La capacidad de comprender un texto se desarrolla conforme se avanza en
los distintos niveles educativos, produciéndose un dominio en las distintas
habilidades que existen en su ensefianza. De acuerdo con Solé (2011) leer es
comprender, y que comprender es ante todo un proceso de construccion de
significados acerca del texto que pretendemos comprender (p. 37). Es decir,
construir un significado global del texto con la propia interpretacion y

conocimientos previos.
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Sin embargo, hoy en dia el construir o interpretar el significado de un texto es
una de las dificultades que se presentan actualmente en la educacion, hoy en
dia la escuela se ha preocupado mas por aspectos como leer fluidamente,
decodificar automéaticamente, entre otros, pero en cambio no son capaces de
comprender los que leen, asi mismo la mayoria de los alumnos tienen malos
hébitos lectores, casi nunca leen en casa, y desde la familia tampoco se

potencia el gusto por la lectura.

Comprender no es una cuestion de todo o nada, sino que existen diferentes
niveles de comprension y que comprender un texto implica habilidades
diversas que han de contribuir en conjunto a una actividad global que es la

lectura y la comprension de un texto.

De acuerdo el Centro Pedagogico Paideia (2016) Las dificultades que se dan

en los niveles de comprension lectora son los siguientes:

1. Lectura comprensiva literal. Las dificultades que se dan en este nivel
de comprension corresponden a una lectura de reconocimiento y de
memoria de los hechos, ideas principales, secundarias, secuencias de
acontecimientos, palabras nuevas, etc. Todo ello aparece explicito en
el texto. Los alumnos con baja comprension literal presentan
dificultades para: reconocer el significado de palabras, identificar
sinbnimos y antonimos, fijar la informacion, retener la informacion,
evocar la informacion, identificar acciones de los personajes, extraer la
idea principal, extraer las ideas secundarias y resumir el texto.

2. Lectura comprensiva interpretativa. Este nivel supone un grado
superior al anterior y es propio de los ultimos cursos de la Educacion
Primaria. Los alumnos con baja comprension interpretativa presentan
dificultad para: contextualizar el significado de las palabras, traducir el

significado de palabras nuevas, inferir el significado de palabras
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desconocidas, establecer relaciones de causalidad entre las distintas
partes del texto y distinguir lo real de lo imaginario.

3. Lectura comprensiva critica. Los alumnos con baja comprension
critica presentan dificultad para: distinguir los hechos de las opiniones
del autor, valorar el texto, integrar lo leido en las experiencias propias,
verificar la veracidad de una informacion, analizar las intenciones del
autor del texto, evaluar la consistencia o irrelevancia del texto y

distinguir lo objetivo de lo subjetivo (s/p).

Mediante una buena comprension lectora los nifios pueden localizar la
informacion que desean usar, seguir indicaciones, distinguir lo principal de lo
secundario, sacar conclusiones, hacer predicciones, resumir, tomar notas,
disfrutar con la lectura visualizando las imagenes, entre otras. Es necesario
mencionar que el nivel de comprension de los estudiantes es literal, por ello,

es necesario fortalecer este aspecto.

1.3.3 El uso de textos literarios en el fortalecimiento de la Comprensién

Lectora

Existen diferentes tipos de textos los cuales se clasifican por caracteristicas
compartidas, el cual cada texto tiene diferentes intenciones de lenguaje, ya
gue algunos buscan informar, convencer, entretener etc. De acuerdo Kaufman
& Rodriguez (1993) los textos se pueden categorizar tomando en cuenta la
funcién de lenguaje, estas pueden ser funcion informativa, funcién literaria,
funcién apelativa y funcion expresiva, el cual para fortalecer la comprension
lectora en los alumnos se utilizara la funcion literaria que permite a los alumnos
tener un mayor interés a la lectura enfocada a diversos propdsitos atrayendo
la atencidn logrando que el alumno se compenetre con la lectura y mostrando
actitudes positivas incluso a los alumnos carentes de motivacion para la
escuela generando una mejora en su comprension lectora y desarrollo de su

imaginacion.
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Los textos literarios permiten que el lector desarrolle el lenguaje, recreando los
mensajes y propiciando la distraccién desplegando el juego de la imaginacion.
Para Arias (2013) un texto literario es aquel que implica, para su comprension,
la puesta en practica de diversas competencias por parte de quien lee; dichas
competencias se adquieren y fortalecen a través del constante ejercicio

literario (p. 3).

El uso de textos literarios en la educacién primaria es uno de los recursos mas
usados durante la ejecucion de la ensefianza de la Lengua Materna Espafiol,
ya que, de acuerdo al Plan y Programas de Estudios (2017) en la asignatura
de Espafiol, sugiere el hacer uso de textos literarios como lo es el cuento, la
fabula, las leyendas, novelas, teatro y poemas, los cuales favorecen en gran
medida de la comprension de textos ya que estos suelen ser muy atractivos
para ellos puesto que la trama de cada texto resulta interesante para el

alumnado.

Se busca en el Plan y Programas de Estudio (2017) que la lectura sea un
espacio donde los alumnos estén en contacto permanente con los textos y
desarrollen estrategias de comprension lectora, para el analisis y manejo de la
informacion a través de la lectura de diferentes textos literarios, y proporcionar
las herramientas suficientes para formar lectores competentes que logren una

acertada interpretacion y sentido de lo que leen.

Por tal motivo es preciso hacer uso de la literatura para asi fortalecer las
habilidades de los estudiantes, haciendo uso de diversas estrategias las
cuales en este caso seria utilizar el texto literario como una estrategia las
cuales por medio de las microhabilidades fortalecer el nivel de comprension

del alumno.

De acuerdo con Kaufman & Rodriguez (1993) los textos literarios permiten:
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El desarrollo de todas las virtualidades del lenguaje, que es el espacio
de la libertad del lenguaje liberado de las restricciones de las normas,
puede permitimos leer "para nada", para no hacer nada después de la
lectura, sélo dejarnos llevar por la imaginacién; pero, también puede
permitimos analizar los mecanismos empleados por el autor para
producir belleza, intentar recrear esos mecanismos en nuevas
creaciones, desentrafiar los simbolos que estructuran el mensaje, jugar

con la musicalidad de las palabras liberadas de su funcién designativa
(p- 30).

1.3.3.1 Los textos literarios que atraen a los alumnos

El uso de textos literarios permite que los alumnos tengan un mayor interés a
la lectura enfocada a diversos propositos atrayendo la atencion logrando que
el alumno se identifiqgue con la lectura, mostrando actitudes positivas,
generando una mejora en su comprension lectora y desarrollo de su
imaginacion. Para Solé (2011) el proceso de lectura debe asegurar que el
lector comprende los diversos textos que pretende leer, por tal motivo la
utilizacion de los textos literarios seran parte primordial para lograr fortalecer

la comprensién lectora en los alumnos.

De acuerdo con Kaufman & Rodriguez (1993) caracterizan como textos
literarios a todas aquellas variedades textuales (cuentos, leyendas, mitos,
novelas, poemas, obras de teatro, etc.) que se ajustan, en su construccion, a
determinados patrones estéticos (p. 24). Los textos literarios que se emplearan

para el fortalecimiento de la comprension lectora son:

e El cuento: Es un relato escrito en prosa que se vale de elementos,
producto de la fantasia. Consiste en representar una situacion a través
de una serie de personajes y circunstancias que le proporciones
actividad interna a la estructura textual. Este presenta tres momentos

perfectamente diferenciados: comienza presentando un estado inicial
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de equilibrio, sigue con la aparicion de un conflicto y se cierra con la
resolucion de ese conflicto.

e La fabula: Es un relato breve, escrito en prosa o verso, donde los
protagonistas son animales que hablan. Las fabulas poseen una
extension corta y se trata de un escrito que tiene un mensaje implicito
llamado moraleja, que permite deducir una leccion o ensefianza a
través de animales.

e Laleyenda: Es una narracion breve acerca de un hecho increible pero
gue ha sido adoptado como real por una poblacion. Posee un caracter
histérico que se transmite de generacion en generacion. Las leyendas
estan intimamente relacionadas con la cultura y tradiciones.

e ElI poema: Texto literario generalmente escrito en verso, con una
especializacion muy patrticular: las lineas cortas y las agrupaciones en
estrofas dan relevancia a los espacios en blanco y, entonces, el texto
emerge en la pagina con una silueta especial que nos prepara para

introducimos en los misteriosos laberintos del lenguaje figurado.

De acuerdo con Kaufman & Rodriguez (1993) los textos literarios exigen que
el lector comparta el juego de la imaginacion, para captar el sentido de cosas
no dichas, de acciones inexplicables, de sentimientos inexpresados (p. 30).
Por tal motivo los textos literarios mencionados anteriormente seran
fundamentales para el fortalecimiento de la comprension lectora, debido a que
son un tipo de texto que los atrae y motiva por leer permitiendo desarrollar la
imaginacion y la percepciéon para darle sentido y tener un conocimiento mas
amplio del mundo que les rodea, fortificando los procesos mentales del

alumnado.
1.3.3.2 La organizacion curricular y el @mbito de la literatura

Para lograr la adquisicién del lenguaje se requiere de tiempo y sobre todo

situaciones de aprendizaje en las que el estudiante confronte sus saberes
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previos de lectura, escritura y participacion oral, para ello las préacticas sociales
son la mejor opcién, ya que plantea los contenidos de la ensefianza del
lenguaje, escrito y oral, y porque a la vez permite poner al alcance de los
estudiantes los modos de utilizar el lenguaje en diferentes situaciones. Una
parte fundamental del lenguaje es la meta cognicion, ya que promueve la
adquisicion del lenguaje oral, la comprension y produccion del lenguaje escrito,
para que el alumno logre esta adquisicion el maestro debe llevar a cabo
procesos de ensefianzal/aprendizaje, los cuales requieren de estrategias
didacticas especificas, acordes con los conocimientos y el proceso de
desarrollo que siguen los estudiantes. Para lograr el lenguaje debemos saber
gue en el programa se marca en cada nivel educativo dos organizadores

curriculares las practicas sociales y los ambitos.

Los ambitos son parte transcendental para la adquisicion del lenguaje, en los
niveles educativos de primaria y secundaria se desarrollan solo tres ambitos
“estudio, literatura y participacién social” y en Preescolar se lleva a cabo uno
mas la “oralidad” debido a que los nifios ain no saben leer y escribir; todos
estos ambitos son importantes que el docente los lleve correctamente para
gue el discente aprenda y adquiera conocimientos referentes a la lengua oral

y escrita.

El ambito que se utilizé en el desarrollo del Informe de Practicas Profesionales
fue la literatura, permite leer el mundo, vivir el mundo, crear mundos y escribir
mundos, el uso de textos con funcion literaria permite que los alumnos tengan
un mayor interés a la lectura enfocada a diversos propdsitos atrayendo la
atenciébn y mostrando actitudes positivas logrando una mejora en la

comprensioén lectora y desarrollo de su imaginacion.
El ambito de la literatura de acuerdo con la SEP (2017) se organiza:

Al rededor de la lectura compartida de textos literarios; mediante la

comparacién de las interpretaciones y el examen de las diferencias los
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alumnos aprenden a transitar de una construccidén personal y subjetiva
del significado a una més social o intersubjetiva; amplian sus horizontes
socioculturales, y aprenden a valorar las distintas creencias y formas de

expresion (p. 174).

Este dmbito pretende un acercamiento del alumno a la lectura mediante el
conocimiento y disfrute de diferentes tipos de textos, géneros y estilos literarios
y obtener las herramientas para formar lectores competentes. Sin embargo,
hoy en dia la mayor dificultad que enfrentan los alumnos en la educacion
primaria es el poco interés por leer, ya que solo lo hacen por obligacion,
llegando a desarrollar escasa comprension lectora, y en algunos casos no

logran el nivel 6ptimo de lectura.

Por lo que los docentes tienen la obligaciéon de llevar a los alumnos a
adentrarse al gusto por la lectura, utilizando diferentes textos que los motiven
y atraigan a leer, sin embargo, para lograr esto ha de establecer multiples
relaciones entre comparieros maestros, directivos y padres de familia con la

finalidad de asegurar este objetivo.

La literatura es una extraordinaria manera de poner en contacto a los
estudiantes con sentimientos, situaciones y experiencias de personajes que
representan toda la diversidad de la condicion humana, permitiendo destacar

la intencion creativa e imaginativa del lenguaje.
1.3.4 ;Qué son las estrategias didacticas y su clasificacion?

Las estrategias didacticas han sido herramientas fundamentales en la
intervencién docente, estas permiten intervenir con eficacia en la practica
docente diaria, ya que son acciones que se planifican con el objetivo de que
los discentes logren una construccién del aprendizaje y se alcancen los

objetivos deseados.

De acuerdo con UNED (2013) Una estrategia didactica es:
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En un sentido estricto, un procedimiento organizado, formalizado y
orientado a la obtencion de una meta claramente establecida. Su
aplicacion en la préactica diaria requiere del perfeccionamiento de
procedimientos y de técnicas cuya eleccion detallada y disefio son
responsabilidad del docente (p. 1).

Estas estrategias requieren de una planificacién del proceso de ensefianza-
aprendizaje, en donde permita crear ambientes favorables para todos los
nifios, nifias y adolescentes (NNA), y de esta manera facilitar la adquisicién de
nuevos conocimientos, por tal motivo el docente debe de estar en constante
actualizacion en los cambios de los planes y programas de estudio para tomar
decisiones y de esta manera realizar técnicas y actividades para alcanzar los

objetivos deseados.

Por otro lado, las estrategias didacticas permiten realizar el trabajo de manera
metodica y dinamica despertando el interés de los alumnos requiriendo la
utilizacion de recursos didacticos para motivar el aprendizaje y desarrollar

habilidades y competencias.

Para Tobon, 2010 (citado en Jiménez & Robles, 2016) “las estrategias
didacticas son “un conjunto de acciones que se proyectan y se ponen en
marcha de forma ordenada para alcanzar un determinado propdésito, por ello,
en el campo pedagogico especifica que se trata de un Plan de accion que pone
en marcha el docente para lograr los aprendizajes” (p. 46), es decir son tareas
y actividades que el docente realiza para que los alumnos logren los

conocimientos.

Las estrategias didacticas deben tener en consideracion al estudiante como
un ser activo y critico en la construccién de su conocimiento, la necesidad de
atender a sus diferencias individuales de aprendizaje. Para Solé (2011) las

estrategias son procedimientos de caracter elevado, que implican la presencia
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de objetivos que cumplir, la planificacion de las acciones que se desencadenan

para lograrlos, asi como su evaluacién y posible cambio” (p. 59)
De acuerdo al desempefio de cada estrategia, éstas se clasifican en:
e Estrategias de ensefianza

Para Diaz Barriga & Hernandez (2002) las estrategias de ensefianza son
procedimientos que el agente de ensefianza utiliza en forma reflexiva y flexible
para promover el logro de aprendizajes significativos en los alumnos (p. 141).
Este tipo de estrategias son llevadas por el maestro orientados a la

consecucion de una meta de aprendizaje en los alumnos.
e Estrategias de aprendizaje

Con base en Diaz Barriga & Hernandez (2002) las estrategias de aprendizaje
“son procedimientos (conjunto de pasos, operaciones o habilidades) que un
aprendiz emplea en forma consciente, controlada e intencional como
instrumentos flexibles para aprender significativamente y solucionar

problemas (p. 234).

Por otra parte, Diaz Barriga & Hernandez (2002) establecen ciertas

afirmaciones que caracterizan a este tipo de estrategia, las cuales son:

- Son procedimientos o secuencias de acciones.

- Son actividades conscientes y voluntarias

- Persiguen un propdésito determinado: el aprendizaje y la solucion de
problemas académicos.

- Son mas que “habitos de estudio” porque se realizan flexiblemente

- Son instrumentos con cuya ayuda se potencian las actividades de

aprendizaje y solucion de problemas

Las estrategias de aprendizaje son procesos de toma de decisiones en los

cuales el alumno elige y recupera de manera coordinada, los conocimientos
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gue necesita para poder cumplir una tarea, es decir, son las acciones que el

estudiantado realiza para afianzar los conocimientos que el maestro ensefia.
e Estrategias de evaluacion

Las estrategias de evaluacion son “el conjunto de métodos, técnicas y recursos
que utiliza el docente para valorar el aprendizaje del alumno” (Diaz Barriga &
Hernandez, 2002, p. 352). Es decir, permiten apreciar el logro de los

aprendizajes obtenidos por el alumno.

La evaluacion es una actividad que se debe realizar tomando en cuenta los
aprendizajes de los alumnos, vinculando las actividades de ensefianza que
elabora el docente para la obtencidon de dichos de aprendizajes (Diaz Barriga
& Hernandez, 2002). En resumen, estos tipos de estrategias son elementos
de vital importancia dentro del proceso educativo, que no pueden pasar
desapercibidas en el ejercicio docente, de ellas depende lograr un proceso
didactico innovador y cambiante en la practica docente y de esta manera
alcanzar los propoésitos educativos. Pimienta (2012), sefiala que ‘“las
estrategias de ensefianza-aprendizaje son instrumentos de los que se vale el
docente para contribuir a la implementacion y el desarrollo de las
competencias de los estudiantes.” (p. 3), por lo que llevar a cabo estas
estrategias permite reflexionar al docente en la manera en que ensefia y como
los alumnos aprenden, asi mismo la estrategia de evaluacion nos permite tener
un analisis mas certero de lo que realmente han aprendido los alumnos y de

esta manera brindar una retroalimentacién oportuna.

Hasta aqui se ha mostrado un fundamento tedrico base para el trabajo de
investigacion-accion que se realizd, ahora bien, a continuacion, se muestra las
estrategias que se implementaron para fortalecer la comprension lectora a

través de los textos literarios en los alumnos de cuarto grado de primaria.
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1.4 Conjunto de acciones y estrategias que se definieron como

alternativas de solucioén

La investigacion se inicia con una problematica cuyo propésito deseamos
mejorar, por lo cual primero se debe de identificar el problema, diagnosticarlo
y posteriormente se planea la accion estratégica para llevarlas a cabo y
alcanzar los propdésitos que se desean lograr. La investigacién-accion es como
una “espiral autorreflexiva, que se inicia con una situacion o problema practico,
se analiza y revisa el problema con la finalidad de mejorar dicha situacion, se
implementa el plan o intervencion a la vez que se observa, reflexiona, analiza

y evalla, para volver a replantear un nuevo ciclo (Latorre, 2005, p. 39).

Las estrategias que se eligieron para atender la problematica relacionada al
fortalecimiento de la comprension lectora, fueron disefiadas y retomadas de
expertos, con el proposito de hacer que los alumnos de cuarto grado grupo
“‘A”, se apropien de manera significativa de este proceso, por tanto, se
retomaron aquellas estrategias en las que la comprension lectora se presenta

como un proceso dinamico, interactivo, innovador y facil de aprender.
Estrategia 1: “Prediccion del contenido”

Propésito: Desarrollar la habilidad de predecir el contenido de un texto a partir

de la lectura del titulo y la observacién de las imagenes.
Nivel de comprensién lectora:

¢ Nivel Inferencial.
Descripcion:

Esta estrategia desarrollara la habilidad de prediccion en los textos literarios
donde los lectores han de observar las ilustraciones y leer detenidamente el

titulo para hacer prondsticos del contenido antes de leerlo.
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Hacer predicciones acerca del contenido de un texto permite al alumno
desarrollar la creatividad, establecer una relacion entre los conocimientos que
posee con los nuevos, por el cual es parte fundamental que los alumnos
conozcan el significado de cada una de las palabras del texto, por tanto, es
necesario que se identifiquen las palabras desconocidas, buscando su
significado y posteriormente socializarlas para ampliar el panorama de que
trata el texto.

De acuerdo con Solé (2011) la prediccién consta de tres momentos antes,
durante y después de la lectura, el cual son esencial para comprender el texto,
estimula la curiosidad de conocer el final de la historia y verificar si sus

hipotesis se acercaron al texto.

Antes de empezar a leer un texto, el lector observa y analiza las ilustraciones,
el titulo, y se pregunta: ¢ Qué me dice el titulo? ¢ Qué me dicen las ilustraciones
de este texto? ¢De qué tratara? A partir de esas preguntas el lector empieza
a buscar la informacion necesaria para comprobar sus predicciones, el cual
estas tienen como objetivo motivar a los alumnos a leer. Durante la lectura del
texto, el lector hace pequefias pausas para verificar sus suposiciones y
formular nuevas preguntas. Después de realizar la lectura, el lector compara
sus hipédtesis con lo que realmente decia el texto y comprobara si se

cumplieron o no.
Seguimiento y evaluacion:

Para el proceso de evaluacion de la estrategia se propuso la utilizacion de “la
rabrica”, instrumento de evaluacién la cual segun Frola & Velazquez (2014),
“es la mas precisa y menos subjetiva de las herramientas de calificacion” (p.
41), enfatizando que gracias a sus descriptores e indicadores se facilita la
recopilacion de informacion, que a su vez puede ser analizada para identificar

el nivel de desarrollo en el que se encuentra el alumno.
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Estrategia 2: “Leyendo y ordenando el texto”

Propoésito: Estimular la capacidad de observacion, el desarrollo secuencial y

l6gico del contenido de los textos para mejorar la comprension lectora.
Nivel de comprension lectora:

e Nivel literal.
Descripcion:

La estrategia consiste en desarrollar la habilidad de identificar y ordenar de
manera secuencial los parrafos de los textos, los alumnos han de tener un
primer acercamiento con un texto dividido donde deben detectar los apartados
fuera de lugar y volverlos a ordenar de acuerdo a las secuencias de las

imagenes presentadas.

Para realizar el ordenamiento se debe de presentar de un lado una serie
parrafos que conforman un texto completo, pero presentadas en desorden del
otro lado las imagenes de los textos ordenados de manera secuencial con el
fin de que el alumno observe las ilustraciones y con base a éstas ordene los

parrafos de acuerdo a la secuencia tematica.
Las pautas para el ordenamiento de textos son:

1. Lectura de cada uno de los enunciados para conocer el contenido.
Identificar la idea principal.
3. Reconocer conectores y referencias para entablar secuencias légicas

con las imagenes.

Al terminar de ordenar el texto, es necesario volver a leerlo para verificar que
tenga coherencia el contenido del texto, finalmente los alumnos compararan

el texto organizado con el texto original.
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Seguimiento y evaluacion:

Para el proceso de evaluacién de la estrategia se propuso como instrumento
de evaluacion la “rubrica” la cual segun Torres y Perera (2010) “esta basado
en una escala cuantitativa y/o cualitativa asociada a unos criterios
preestablecidos que miden las acciones del alumnado sobre los aspectos de
la tarea o actividad que seran evaluados” (p. 142), la cual gracias a sus
indicadores facilita la recopilacién de informacién para ser analizada e

identificar el nivel de desarrollo en el que se encuentra el educando.
Estrategia 3: “Leo, escucho y comprendo”

Propésito: Fortalecer la habilidad de escuchar y comprender mediante un
audiolibro, registrando las ideas principales y finalmente exponer las ideas a

través de un dibujo.
Nivel de comprensién lectora:

e Nivel literal.
Descripcion:

La estrategia tiene como finalidad fortalecer la habilidad de escuchar, la cual
es una actividad natural y activa que supone la capacidad de recibir, entender,
interpretar y responder a los mensajes, a la vez de realizar una lectura
simultanea a la escucha del audiolibro para proporcionar grandes ventajas en

la comprensién lectora como:

e Las inflexiones en la voz del narrador ayudan a comprender el texto
impreso.

e Escuchar la pronunciacion correcta de las palabras facilita su
aprendizaje.

e La generacion de pausas regula el ritmo de la lectura.
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Los audiolibros son herramientas fundamentales para que los estudiantes se
motiven por el aprendizaje dandole sentido a la lectura, debido a que es un
recurso innovador y atractivo para los alumnos permitiendo mejorar la
comprensioén lectora. A partir de los audiolibros los estudiantes pueden seguir
lecturas de cuentos, canciones y demas historias, para contribuir
significativamente a mejorar la comprension lectora, el aprendizaje autbnomo

y la escucha activa.

Esta estrategia permite acercar de una manera facil a la lectura, llamando la
motivacion e interés de los alumnos para introducirse en esta area aportando
significativamente al aprendizaje y al gusto por leer, aumentado de esta

manera el vocabulario y reforzar la fluidez en la lectura.
Seguimiento y evaluacion:

El proceso de evaluacion de la estrategia fue mediante la implementacion del
instrumento de evaluacién “Rubrica” que de acuerdo con la SEP (2013)
“permite ubicar el grado de desarrollo de los conocimientos, las habilidades y
actitudes o los valores, en una escala determinada” (p. 51). enfatizando que la
escala es descriptiva, numérica, permitiendo identificar el nivel de logro

alcanzado de los alumnos.
Estrategia 4: “Identificando las ideas principales”

Propésito: Desarrollar la habilidad de identificar y extraer informacion para

obtener la idea principal de un texto a partir de la lectura.
Nivel de comprension:

e Nivel literal.
Descripcion:

La estrategia consiste en desarrollar la habilidad de extraer informacién para

obtener las ideas principales de un texto a partir de la lectura, donde los

42

—
| —



alumnos han de realizar una lectura, extrayendo informacion; determinando
las consecuencias de hechos o acciones; describiendo y comparando a los
personajes.

La extraccion de la idea principal es fundamental en la comprension lectora,
en esta se explica el texto proporcionando la mayor informacion. De acuerdo
con Solé (2011) “la idea principal es una condicién para que los alumnos
puedan aprender a partir de su lectura’, debido que esta expresa la

informacion mas importante y es la que le da fundamento al texto.

La idea principal expresa el rasgo esencial del texto y es apoyada por una serie
de ideas secundarias que la complementan. Existen dos tipos de ideas

principales: explicitas e implicitas.

e Las ideas principales explicitas son aquellos enunciados del parrafo
gue nos dicen exactamente de qué trata el texto. Una de sus
caracteristicas es que pueden reconocerse con facilidad. Es el propio
autor el que ha hecho el trabajo de exponerlas dentro de los primeros
parrafos; este tipo de ideas principales suele aparecer también en la
conclusion del texto.

e Las ideas principales implicitas son, basicamente, el resumen de la
informacion mas relevante del texto. El autor reparte pistas de las ideas
principales implicitas a lo largo del cuerpo del texto; no obstante, es
responsabilidad del lector identificarla con ayuda de su deduccién. Son
este tipo de textos los que nos dan la oportunidad de tomar el papel de

lectores activos, poniendo a prueba nuestra capacidad de redactores.

Al encontrar la idea principal nos permite tener una idea global del texto, asi
como descubrir cudl es la informacién central que desea comunicar el escritor,
finalmente los alumnos tendran una idea mas central de que trata el texto y

responderan de manera asertiva las interrogantes que se le presenten.
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Seguimiento y evaluacion:

Para el proceso de evaluacion de la estrategia el instrumento de evaluacion
gue se utilizé fue la “rabrica”, la cual segun Dorantes & Tobon (2017), “permite
a los docentes no solo brindar retroalimentacion a los estudiantes sino también
la busqueda de la mejora continua” (p. 49), destacando que gracias a sus
indicadores de logro facilita la recopilacién de informacién para analizar e
identificar el nivel de desarrollo en el que se encuentran los educandos, y de

esta manera buscar e implementar mejoras para alcanzar los propésitos.
Estrategia 5: “Realiza una lectura rapida”

Propdsito: Fortalecer la habilidad de lectura rapida para facilitar la busqueda

de informacion relevante a partir de la lectura.
Nivel de comprension:

e Nivel literal.
Descripcion:

Fortalecer la habilidad de lectura rapida en los textos literarios, donde los
lectores han de tener un acercamiento al texto y realizar una lectura para

buscar e identificar informacion relevante con rapidez y eficacia.

La lectura rapida se compone de una serie de métodos de lectura que
pretenden aumentar los indices de velocidad de lectura, sin reducir
apreciablemente la comprension o retencion del contenido leido. Los métodos
incluyen: agrupamiento de frases y palabras, y la reduccion de Ila

subvocalizacion.

Para la lectura rapida también puede ser provechoso determinar un objetivo
antes de empezar una lectura, para ello lo ideal es preguntarse qué se espera

aprender del texto y cual es el principal propésito de dicha lectura. Luego de
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determinar el objetivo se debe realizar una revision rapida por los titulos y

secciones del texto para identificar con mayor precision el contenido.

Después de la lectura rapida, el lector puede identificar los puntos mas
importantes y asi establecer el objetivo de su lectura o el trabajo sobre el texto
gue quiere realizar. Este proceso le sirve para planificar su lectura intensiva

del texto.
Seguimiento y evaluacion:

Para el proceso de evaluacion de la estrategia se propuso la utilizacién de “la
rubrica”, instrumento de evaluacion la cual segun Frola & Velazquez (2014),
“es la mas precisa y menos subjetiva de las herramientas de calificacion” (p.
41), enfatizando que gracias a sus descriptores e indicadores se facilita la
recopilacion de informacion, que a su vez puede ser analizada para identificar

el nivel de desarrollo en el que se encuentra el alumno.
Estrategia 6: “Evalta lo aprendido”

Propésito: Desarrollar la habilidad de autoevaluacion propiciando un espacio
para que el estudiante reflexione sobre su lectura para mejorar su comprension

lectora.

Nivel de comprension:
e Nivel literal.

Descripcion:

Se utilizara como medio para conocer la forma de cémo lee y comprende los
diferentes tipos de textos y detectar las fallas presentadas durante el proceso

de lectura con el propdsito de mejorarlas.

La autoevaluaciéon es vista como una estrategia que ayuda a los lectores a

auto regularse en su propio proceso comprensivo, por lo que necesita de una
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serie de pasos, acciones o procedimientos que lo ayuden a reflexionar y

autoevaluarse.

De acuerdo con Cassany, Luna y Sanz (2002) los principales puntos a tener

en cuenta en la autoevaluacion son:

e Escoger la velocidad adecuada de la lectura, segun los objetivos y el
texto.

e Elegir las microhabilidades apropiadas para cada situacion:
anticipacion, lectura rapida y atenta, inferencia, etc.

e Detectar las incoherencias de significado o las deficiencias de
comprension, determinar sus causas y escoger una estrategia para

resolverlas.

Este instrumento de autoevaluacion del proceso de comprension lectora se
centra en los tres momentos de la lectura: antes, durante y después y en los

niveles de lectura: Literal, inferencial, critico.
Seguimiento y evaluacion:

El proceso de evaluacion de la estrategia estuvo determinado por la utilizacion
del instrumento “Escala estimativa”, la cual segun la SEP (2013), “sefialan con
precision las tareas, las acciones, los procesos y actitudes que se desean
evaluar” (p. 57), en esta se considera los aspectos que se relacionan con las

partes importantes del proceso que se realiza.
1.5 Andlisis del contexto en el que se realiza la mejora

El contexto en el que se desenvuelve el educando genera influencia tanto en
su desarrollo personal, como en el proceso educativo; ésta influencia es
generada por factores, como la ubicacion del lugar en la que se encuentra su
vivienda, la integracién familiar, el nivel socioeconémico, creencias, religiosas,

relaciones sociales, actividades econémicas de los habitantes, tradiciones y
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costumbres, etc. por los que Vygotsky citado por Cabrera & Villalobos (2007)
sefiala que el contexto social tiene un gran impacto en el aprendizaje,
permitiendo adquirir nuevas y mejores habilidades cognoscitivas, por ello debe
ser considerado como un elemento decisivo para la consolidacion de los

aprendizajes.

La intervencidén docente se desarroll6 en un contexto rural, especificamente
en la comunidad de Porfirio Diaz, ubicada en Av. Hidalgo s/n Porfirio Diaz, Villa
Guerrero, Méx. Su clave del centro de trabajo es 15EPR0763C, actualmente
cuenta tiene una matricula de 196 alumnos distribuidos en 10 grupos, con
aproximadamente de 15 a 35 alumnos, por lo que los grupos no se encuentran

sobresaturados, teniendo como consecuencia resultados favorables.

Ademas, dispone de una plantilla de diez docentes frente a grupo, un director,
asi como a cuatro maestros destinados al servicio de USAER, integrado por
un Docente de Apoyo, un Trabajador Social, un Docente de Lenguaje y una
Psicdloga, asi mismo tiene promotores de Educacion Artistica, Educacion
Fisica y Educacion para la Salud que contribuyen a una educacion integral y

de calidad, asi mismo.

El grado en el que se realizaron las practicas de intervencion docente es el
Cuarto grado, grupo “A”, integrado por 33 alumnos (16 hombres y 17 mujeres),
mismos que estan en una edad comprendida entre los 8 y 9 afios de edad, los
cuales presentan diferentes caracteristicas tanto fisicas, psicolégicas como
cognitivas. Segun Piaget (1983), en su teoria del desarrollo cognitivo, los nifios
se encuentran en la etapa de las Operaciones Concretas (7 a 12 afios), el cual
se caracteriza por la desaparicion del egocentrismo y el desarrollo del
pensamiento organizado, l6gico, operativo y racional, es decir, el nifio ya utiliza

operaciones logicas para resolver problemas (citado en Meece, 2010, p. 111).

La relacién que existe entre la docente a cargo y los alumnos es buena, hay

un clima de confianza, respeto y cooperacion, el cual es fundamental para que
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se desenvuelvan de manera oportuna los discentes y adquieran los
conocimientos. La relaciéon alumno- alumnos de igual manera es excelente,
pues estd basado en un ambiente de armonia y apoyo mutuo, permitiendo
establecer espacios de confianza y socializacion para la adquisicion del
conocimiento, pues de acuerdo con Vygotsky (citado en Meece, 2010), “el
conocimiento no se construye de modo individual, sino que se construye entre
las personas a medida que interactuan” (p. 128). favoreciendo la ensefianza-
aprendizaje para alcanzar los objetivos que se establecen en los planes y
programas de estudio.

1.6 Espacialidad y Temporalidad

La educacion es uno de los factores que mas influye en el avance y progreso
de las personas y la sociedad, es ahi donde los alumnos adquieren,
desarrollan y fortalecen el conocimiento para volverse personas autbnomas y
criticas. Por lo que es necesario que en la escuela se generen ambientes de
aprendizaje, acorde a las necesidades e intereses de los educandos, logrando
gue encuentren sentido, funcién y razon de ser, y de esta manera fortalecer
los procesos de la lectura y comprension lectora, fundamentales para la
adquisicion de nuevos saberes, por lo cual fue necesario el disefio y aplicacion

de estrategias que permitieran mejorar estos procesos.

Por lo cual fue necesario emplear la metodologia de la investigacién-accion, a
decir de Elliot (2000) “entendida como el estudio de una situacién social para
tratar de mejorar la calidad de la accion en la misma” (p. 88), por tanto, es el
insumo para mediar y potenciar las areas de oportunidad que demandan un
mejoramiento, mismos que fueron planteados en un inicio y que permitieron

definir la espacialidad y temporalidad de la practica profesional.

De acuerdo con Rojas (1997) “Fijar los limites temporales de la investigacion,
ya que el interés puede radicar en analizar el problema durante un periodo

determinado (estudio transversal), o en conocer sus variaciones en el
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transcurso del tiempo (estudio longitudinal)”, la temporalidad determinada
favoreci6 la aplicacion de las estrategias permitiendo un Optimo
desenvolvimiento en organizacién de las actividades. Asi mismo también se
menciona que se debe precisar la espacialidad, donde se sefiala el area
geogréfica en donde se realiz6 la investigacion.

Estos insumos fueron indispensables para el disefio y aplicacién de cada una
de las estrategias con la finalidad de fortalecer la comprension lectora en los

alumnos.
Espacialidad

La Escuela Primaria “Lic. Benito Juarez’ con Clave de Centro de Trabajo
15EPRO763C, se encuentra ubicada en la comunidad de Porfirio Diaz,
perteneciente al municipio de Villa Guerrero, México, localizada en Av. Hidalgo
s/n Porfirio Diaz, Villa Guerrero, Méx. cuenta con los servicios publicos
indispensables para el desarrollo de su poblacion, tales como agua potable y

de riego, energia eléctrica, internet, teléfono y drenaje.

Las actividades econdmicas que se realizan y dan sustento a la comunidad
corresponden al cultivo de flores (floricultura), donde la produccion principal es
el cultivo de rosa y flores de hornato (godorniz, chena, margara, clavel, etc.),
sin embargo, también estan presentes algunos establecimientos comerciales,

gue abastecen el consumo de la poblacion.

La institucion presenta una infraestructura adecuada para realizar los procesos
de ensefanza-aprendizaje, conformada por 10 salones de clase destinados al
trabajo aulico con los alumnos, una direccién, dos bafios destinados a cada

género, dos canchas en las que se realizan actividades civicas y recreativas.

49

—
| —



Temporalidad

La metodologia de la investigacion-accion es una espiral de ciclos de
investigacion y accion constituidos por las siguientes fases: planificar, actuar,
observar, evaluar y reflexionar. Para Elliott (2010), la investigacion-accién
ademas de atender un proceso analitico, ofrece la posibilidad de descifrar y
explicar lo que sucede dentro de un escenario en el que se interrelacionan
sujetos que son participes a él, no solo desde una sola perspectiva, sino de
diferentes puntos de vista, a fin de llegar a una interpretacion certera de lo que

realmente sucede dentro de la situacion problema que se pretende modificar.

Es importante destacar que esta metodologia ha de ser el eje en cual se
fundamente la intervencion docente, con caracter de investigador, adquiriendo
los elementos tedricos necesarios para ser puestos en practica, contrastando
los resultados obtenidos de la realidad en la que se esta inmerso y tomar las

decisiones mas adecuadas para mejorarlos.

Es preciso sefialar que las estrategias se desarrollaron en dos ciclos segun
Lewin, “el primero se refiere a la implementacion y el segundo al
replanteamiento” (John Elliott, 2000, p. 89). Para el presente informe de la

practica profesional se quedd organizado en los siguientes ciclos:

» Primer ciclo. Implementacion: diciembre de 2022, febrero y marzo de
2023.

» Segundo ciclo. Replanteamiento: marzo, abril y mayo de 2023.

En el primer ciclo. Implementacién de acuerdo con Elliot (2000) se identifica la
idea general, se reconoce la situacion, para comenzar a efectuar una
planificacion general y posteriormente desarrollar la primera fase de la accién,

evaluando y reflexionando la puesta en marcha de las estrategias.

En la escuela primaria “Lic. Benito Juarez”, en cuarto grado, durante el periodo

de agosto y septiembre del ciclo escolar 2022-2023, fue implementado el
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diagndstico escolar para identificar las deficiencias que los alumnos
presentaban y de esta manera retroalimentar los aprendizajes esperados, es
importante mencionar que los resultados arrojados en la aplicacion del
Examen MejorEdu dieron pauta a identificar aquellos aspectos que se
necesitan mejorar, dando asi paso a la toma de decisiones para la busqueda

de soluciones de la problematica que mayor presentan los alumnos.

Con base a dar solucion a la problematica de la comprension lectora fue
construido el Plan de accién, teniendo como referencias las dificultades que
presentan los alumnos de cuarto grado al comprender un texto, por lo que se
disefiaron estrategias de accion para resolver el problema. El disefio de las
estrategias se realizo en los meses de octubre y noviembre de 2022, llevando
la implementacion en los meses de diciembre de 2022, febrero y marzo de
2023, posteriormente se evaluaron las acciones, haciendo un analisis y
reflexion de los aciertos y fallas de la implementacion con la finalidad de

redireccionar las estrategias.

En el segundo ciclo. Reimplementacion teniendo los resultados obtenidos en
la aplicacion de las estrategias del primer ciclo, se realiza un analisis y reflexion
de las fortalezas y areas de oportunidad que presentaron las acciones y los
educandos, con la finalidad de proponer acciones de mejora y alcanzar los
propdsitos que se plantearon. La reimplementacion de las acciones se llevé a
cabo en los meses de abril y mayo de 2023. La evaluacién de las estrategias
gue se realizaron fue en el mes de junio utilizando algunos instrumentos de

evaluacion.
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2. DESARROLLO, REFLEXION Y EVALUACION
DE LA PROPUESTA DE MEJORA

La préactica docente es el espacio en el que el docente pone en juego sus
conocimientos tedricos-practicos adquiridos durante su formacién académica,
gue son indispensables para su actuar en el aula, sin embargo, debe ser
fortalecida como parte del proceso de transformacién de los sistemas
educativos, es por tal motivo que los docentes deben estar en constate
preparacion, realizando investigaciones para mejorar y transformar aquellos

aspectos que requieren un cambio en la practica.

La practica docente de acuerdo con Garcia-Cabrero, Loredo y Carranza (2008)
es “el conjunto de situaciones dentro del aula, que configuran el quehacer del
profesor y de los alumnos, en funcion de determinados objetivos de formacion
circunscritos al conjunto de actuaciones que inciden directamente sobre el
aprendizaje de los alumnos” (p. 4), por lo que el realizar un anélisis de la
practica es primordial desde la planificacion, la interaccion y reflexion sobre los
resultados alcanzados. El andlisis y reflexion, al igual que la evaluacion,
ofrecen al docente nuevas perspectivas de como mejorar su practica,

realizando propuestas de mejora que contribuyan a su fortalecimiento.

Por lo que este apartado es esencial en el plan de accion, es donde se
presenta el proceso que se realizd durante la implementacion de las
estrategias didacticas necesarias e indispensables para conseguir la mejora

de los aprendizajes de los alumnos en comprension lectora.
2.1 Descripcion y andlisis de la ejecucién del Plan de Accion

El Plan de accion fue elaborado con la finalidad de fortalecer la comprension
lectora en los alumnos de cuarto grado, grupo “A” de la Escuela Primaria “Lic.
Benito Juarez”, proceso de gran relevancia en su formacion académica,

disefiandose estrategias que permitieron alcanzar el propdsito.
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Para Solé (2011) “las estrategias son de caracter elevado, que implica la
presencia de objetivos que cumplir, la planificacién de las acciones que se
desencadenan para lograrlos, asi como su evaluacién y posible cambio” (p.
59). Con base a esto cada una de las estrategias implementadas fueron
disefladas para favorecer la apropiacion de este proceso.

Cada una de las estrategias se evalu6 de acuerdo a determinados
instrumentos de evaluacion, en este caso se utilizaron rubricas y escala
estimativa, las cuales segun la SEP (2013) son “un instrumento de evaluacién
con base en una serie de indicadores que permiten ubicar el grado de
desarrollo de los conocimientos, las habilidades y actitudes o los valores, en
una escala determinada.” (p. 51). Es preciso sefalar que las estrategias se
desarrollaron en dos ciclos segun Lewin, uno de implementacion y el siguiente
de replanteamiento (John Elliott, 2000, p. 89).

La investigacion-accion fue esencial en la construccion del Plan de accion, ya
gue esta orientada hacia el cambio educativo y se caracteriza por construirse
desde la practica para mejorarla desde la planificacion, accion y reflexion,

favoreciendo nuestra labor docente.

2.2 Estrategias para el fortalecimiento de la comprensién lectora através

de textos literarios, recursos y evaluaciéon de la propuesta de mejora
+ Nombre de la estrategia: “Prediccion del contenido”

Primer ciclo. Implementacion: La estrategia “Prediccion del contenido”

segun Cassany, Lunay Sanz (2002) desarrolla la capacidad de suponer lo que
ocurrira 0 como continuara el texto, por lo que se requiere que el alumno
conozca cdmo se realiza la prediccion, asi como estimular a los alumnos con

preguntas frecuentes.

Dicha estrategia se implementé en la semana del 5 al 8 de diciembre del ciclo

escolar en curso, encaminada a los textos literarios como los cuentos, fabulas,
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leyendas y poemas, con la finalidad de que los alumnos de cuarto grado
tengan un mayor acercamiento a la lectura y fortalezcan la comprensién
lectora para que se vuelvan unas personas criticas y reflexivas. Cabe
mencionar que el texto literario principal que se implementé6 mas en esta
estrategia fue el cuento, ya que es el texto que les llama la atencién a los

alumnos generando motivacion por leer.

En el inicio se recuperaron los conocimientos previos sobre qué es la
prediccidn, detras se presento la estrategia “Prediccion del contenido”, la cual
consiste en mostrar algunos titulos e imagenes de algunos textos literarios con
la finalidad de generar algunas predicciones considerando las preguntas ¢ Qué
observan?, ¢ Qué les dice el titulo? ¢ De qué podria tratar el texto?, ¢ Qué me
dice laimagen? posteriormente se escribieron las predicciones en el cuaderno,
para socializarlas de manera grupal y de esta manera conocer e identificar los

alumnos que se acercan a la realidad al contenido del texto.

Antes de comenzar a leer se establecieron los propésitos que conllevaba el
leer el texto, entre ellos se destacaron comparar lo que leyeron con lo que
sabian y leer para comprender. El primer texto literario que se dio lectura en la
aplicacion de la estrategia fue el cuento, de acuerdo con Pérez (2013)
menciona que el cuento es una herramienta adecuada para la educacion
primaria, ya que muchos de los estudiantes estdn inmersos en su mundo
imaginativo, lo que por ende permite al alumno identificarse con los personajes

y con ello aprender muchos contenidos nuevos.

En el desarrollo una vez que los alumnos escribieron su prediccion del cuento
“Aladino y la lampara maravillosa” se solicité que pasaran de manera ordenada
a tomar el cuento para dar lectura de manera grupal, una vez que todos los
alumnos tenian en su mano la lectura, se planted la idea que durante la lectura
se subrayarian las palabras desconocidas y se realizarian algunas pausas

para verificar sus suposiciones y escribieran nuevas cémo creen que
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continuara la historia o que sucederia con el personaje principal, permitiendo

que los alumnos desarrollen su creatividad e imaginacion.

La mayoria de los nifios no tuvieron una participacién adecuada, ya que
cuando se les preguntaba que creian que sucederia no todos querian
participar, asi mismo las suposiciones que realizaban no se acercaban en
mayor parte al contenido del cuento, ya que no se expresaban ampliamente
en el cuaderno. Después de la lectura se dio la indicacion que compararan sus

predicciones con lo que decia el texto y comprobaran si se cumplieron.

En el cierre se continud con la basqueda del significado de cada una de las
palabras del texto desconocidas, y posteriormente socializarlas para ampliar
el panorama de que trata el texto, asi mismo se contestd un cuestionario
referente al texto de manera individual, para evaluar que tanto comprendieron

al leer el cuento.

Cuando en la estrategia se implementd con otros textos literarios como las
fabulas y leyendas, no tuvieron el impacto esperado en los alumnos, ya que
estos textos literarios no generaban esa motivacion e interés por leerlos, asi
mismo no se prestaban para realizar las predicciones de manera acertada y

oportuna.

Cabe mencionar que en la implementacion de esta estrategia se identificaron
algunas fortalezas las cuales favorecieron de manera significativa la
comprension de los textos en los alumnos, como la atencién, concentracion,
fluidez y vocabulario, mismas que han de permitir seguir con el segundo ciclo
el replanteamiento. Sin embargo, también se enfrentd a algunas dificultades
en la implementacion, algunas de ellas es no saber como realizar una
predicciébn de manera correcta, no recordar el titulo, la imagen y los puntos

centrales por lo que se les dificultaba realizar suposiciones.
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En posteriores aplicaciones de la estrategia se utilizaron los textos literarios la
leyenda y la fdbula estos textos fueron parte esencial para que los alumnos
desarrollaran la microhabilidad de la prediccion y de esta manera fortaleceran
la comprensiéon lectora, debido a que en las siguientes aplicaciones los
alumnos habian comprendido la dinAmica a seguir en la estrategia.

Resultados:

Mediante la implementacién de la estrategia se observo que el propésito no se
alcanzé en su totalidad, debido a que los alumnos no lograron asimilar la
dindmica y metodologia de la estrategia, no retuvieron el titulo y la imagen del
texto, lo que provoco que la redaccion de la prediccion que debian escribir
fuera distante de la realidad del texto, presentaron dificultad, no sabian cémo
plasmar sus ideas sobre o que ellos pensaban que sucederia. Anteriormente
no habian realizado un ejercicio de esta indole, donde se les solicitara redactar
un texto breve a partir de un titulo y una imagen, ocasionando confusion sobre
como escribir predicciones antes y durante la lectura, y posteriormente,

contrastar sus ideas con el contenido del texto.

Los datos obtenidos de la primera fase de la estrategia fueron colocados en
una tabla de registro (Anexo 14), la cual brinda la posibilidad de observar en
cuél de las tres categorias se encuentra el alumno de acuerdo al puntaje
obtenido. De los 33 alumnos totales, solo 4 lograron posicionarse en el “Nivel
esperado”, correspondientes al 12%, 17 educandos consiguieron colocarse en
el nivel “En desarrollo”, siendo 52%, por ultimo 12 estudiantes referidos al 36%

se establecieron en el nivel “Requiere apoyo”

Por lo que se optd reimplementar la estrategia partiendo de la generaciéon de
algunas propuestas de mejora, con la finalidad de modificar y atender los

aspectos que obstaculizaron el desarrollo de esta.
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Propuesta de mejora:

Después de la implementacién en el primer ciclo se considera algunas
propuestas de mejora que posibiliten el cumplimiento de la estrategia, teniendo
un mejor desempefio tanto del docente como de los educandos.

» Elaborar una prediccion previamente de manera grupal, mediante la
utilizacion del formato que se elabora para realizar las suposiciones del
texto.

» Proporcionar a los alumnos una hoja en la cual se presente el titulo y la
imagen del texto, asi mismo los apartados antes y durante la lectura
donde se especifique que es lo que se debe de realizar en cada una de

ellas.

Segundo ciclo. Replanteamiento: Con base en lo anterior, esta estrategia

dio pauta a la aplicacion nuevamente de la estrategia en los meses de marzo
en la semana del 20 al 23 y abril en la semana del 17 al 20, en la cual, a partir
de los resultados, las observaciones que se obtuvieron en el primer ciclo, se
pusieron en marcha las propuestas de mejora con la finalidad de alcanzar los

propdésitos y trabajar las areas de oportunidad.

En el replanteamiento de la estrategia se llevo a cabo la explicacion de que es
una prediccion, asi mismo se realizé un ejemplo de manera grupal para realizar
las predicciones, se utilizé el cuento “El sastrecillo valiente”. De acuerdo con
Solé (2011) menciona que el proceso de prediccion y comprobacion de
hipotesis debe ensefiarse en el aula, primero a través de casos representados

por el mismo docente.

Para iniciar se escribio el titulo en el pizarrén y se mostré la imagen del texto,
con la finalidad de realizar unas suposiciones considerando las preguntas
¢, Qué piensan de que se va a encontrar en el texto? ¢De qué va hablar?, al
estar escuchando las suposiciones de los alumnos se iban escribiendo en el

pizarrén, en este punto se explicd que lo que se acababa de realizar es una
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prediccion antes de la lectura, que nos sirve para tener una idea de que
podemos encontrar en el texto, posteriormente se continué dando lectura al
texto de manera grupal, haciendo pausas para verificar si las predicciones se
han cumplido, a la mitad del texto se volvi6 a cuestionar a los alumnos ¢ Cémo
puede continuar? ¢ Qué pasard?, escribiendo las nuevas suposiciones al final
de leer el texto de manera grupal se verificaron si se cumplieron o no las

hipbtesis realizadas antes y durante la lectura.

En el desarrollo se mencioné que en la estrategia “Predicciéon del contenido”
se encontraba el texto literario a leer, por lo que se dio la indicacion de que
pasara uno de los alumnos a tomar el pergamino y diera lectura en voz alta el
titulo del texto, detras se proporciono a cada alumno un formato para realizar
las predicciones, explicando que en él escribirian sus predicciones antes y
durante la lectura, utilizando las preguntas que se plantean en cada apartado.
Una vez de haber explicado lo que se iba a realizar en el formato se dio la
indicacion leyeran en voz alta el titulo del texto y con mucha atencién
observaran la imagen y escribieran en el apartado antes de la lectura sus
predicciones cuestionandose ¢ De qué trata el texto? ¢ Qué me dice el titulo y

la imagen? (Anexo 27).

En el desarrollo se dio lectura de manera grupal el cuento “Los deseos
ridiculos”, realizando pequefias pausas para comprobar que la suposicion
realizada se estuviera cumpliendo, al llegar a la mitad del texto se cuestion6 a
los alumnos ¢Qué sucederia con los personajes? ¢Qué pasard con los

deseos? ¢ Como te imaginas que terminara el texto?

En el cierre se socializé y analiz6 de manera grupal si sus predicciones se
acercaban al contenido del texto, teniendo una respuesta favorable la mayoria
de los discentes sus suposiciones se cumplieron, asi mismo se respondieron

algunas preguntas referidas al texto.
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En la primera aplicacion de la estrategia en la fase del replanteamiento la
lectura del texto fue realizada por el docente en formacion con la finalidad de
tener una lectura mas fluida y precisa y de esta manera los alumnos
comprendan mejor el texto, en las demas implementaciones se realizé de
manera individual explicando en que punto debian realizar una pausa para

redactar sus predicciones.
Resultados:

Dentro de esta fase se percato que los alumnos lograron entender la dinamica
y metodologia de la estrategia, permitiendo conseguir una comprension lectora
adecuada, denotando el cumplimiento del propésito, debido a que los alumnos
redactaron las predicciones del texto a partir del titulo y la imagen de manera
acertada y oportuna, ocasionando que los alumnos tuvieron una participacion
favorable en los momentos de socializacion del contenido del texto y

respondieran las preguntas predictivas de manera correcta.

Asi mismo el utilizar el cuento como texto literario permitio que los alumnos se
interesaran en la actividad a desarrollar debido a que segun Kauffman y
Rodriguez (1993) mencionan que los cuentos son los textos favoritos de los

nifios, permitiendo desarrollar la imaginacion y creatividad.

Los datos obtenidos en la segunda fase fueron colocados en una tabla de
registro (Anexo 20), donde se puede observar en qué nivel se encuentra el
alumno de acuerdo al puntaje obtenido. De los 33 alumnos totales, solo 15
lograron posicionarse en el “Nivel esperado”, correspondiente al 45 %, 15
estudiantes consiguieron posicionarse en el nivel “En desarrollo”, siendo el
45%, por ultimo 3 nifios se establecieron en el nivel “Requiere apoyo”, siendo
el 10%.
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+ Nombre de la estrategia: “Leyendo y ordenando el texto”

Primer_ciclo. Implementacién: La aplicacion de la estrategia “Leyendo y

ordenando el texto” segun Cassany, Lunay Sanz (2002) desarrolla la habilidad
de darle estructura y forma al texto, utilizando la coherencia, cohesion,
adecuacion, correccion, etc. para darle sentido y tener una comprension global

sobre el contenido de los textos.

Esta estrategia se implementé en la semana del 12 al 15 de diciembre del ciclo
escolar en curso, encaminada a los textos literarios, con la finalidad de que los
alumnos tengan un mayor acercamiento a la lectura y de esta manera

fortalezcan la comprension lectora.

La estrategia se llevd a cabo al inicio de las sesiones, con la finalidad que los
alumnos presentaran mayor disponibilidad y atencion, rescatando los
conocimientos previos sobre que es la estructura y forma de un texto, detras
se presentd la estrategia “Leyendo y ordenando el texto”, la cual consiste en
leer cada uno de los parrafos que estan en desorden y encontrar la ideas y
relacionarlos con las imagenes que se muestran, cuestionandose ¢Qué me

muestra la imagen? ¢ Qué me dice cada uno de los parrafos?

Antes de iniciar con la implementacion de la estrategia se establecio el
propdsito que conlleva leer un texto y ordenarlo, entre ellos se destacaron
comparar la informacion con las imagenes para dar secuencia al texto y leer
para comprender. El primer texto literario que se dio lectura en la aplicacion de
la estrategia fue la leyenda de acuerdo con Do Rego (2018) las leyendas son
uno de los géneros favoritos de las personas, porque presentan temas sobre

apariciones, milagros o eventos que llaman la atencién de la persona lectora.

En el desarrollo una vez que se explicé lo que se iba a realizar en la estrategia
se solicitd que pasaran de manera ordenada a tomar el texto (Anexo 28) para

dar lectura de manera grupal, una vez que los alumnos tenian en sus manos
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la lectura, se mencion6 que al leer cada uno de los parrafos se subrayaria la
idea central y posteriormente se relacionaria con las imagenes del texto, una
vez que ya se habia identificado se colocaria en el paréntesis que poseian los
parrafos, la numeracion que presentaba cada ilustracion de acuerdo
consideraban que le correspondia a cada uno, verificando que tuviera
estructura y forma, es decir que hubiera coherencia, cohesion y adecuacion

del texto.

Al término de la lectura de manera general se dio la indicacién de leer
nuevamente el texto y de acuerdo a la idea que se habia identificado,
relacionaran la imagen con el contenido del parrafo, durante este momento se
tuvo la oportunidad de pasar con la mitad de los alumnos que constituyen el

grupo, para evaluar el grado de desarrollo y dominio de la lectura.

En el cierre se dio lectura al texto original, con la finalidad que los alumnos
verificaran si habian ordenado el texto de manera correcta, teniendo en cuenta
la estructura y forma del texto, posteriormente se socializé el texto si se les
dificultdé encontrar la idea y relacionarlas con las imagenes. Asi mismo se
plantearon unas preguntas para identificar si es que los alumnos lograban

comprender el contenido del texto, asi como retener informacion.

En la implementacion de esta estrategia se identificaron algunas fortalezas que
favorecieron de manera significativa la comprension de los textos como la
observacion, permitiendo seguir con el segundo ciclo la reimplementacion. Sin
embargo, también se enfrentd algunas dificultades en la implementacion,
algunas de ellas son la mala organizacion en la expresion de ideas, confusion
respecto a la tarea a realizar, escaso interés o motivacion y poca fluidez en la

lectura.
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Resultados:

Mediante la implementacién de la estrategia se observo que el propdsito no se
alcanz6 en su totalidad, debido a que algunos de los alumnos no lograron
identificar las ideas principales de cada uno de los parrafos y relacionarlas con
las ilustraciones que se presentaban para ordenar el texto de manera

secuencial.

Los alumnos al tener dificultad al encontrar las ideas principales de los parrafos
y ubicarlas con su imagen correspondiente ocasionaba que el texto no
presentara coherencia, estructura y forma, por lo que al leerlo se dificultaba
entender de que trata el contenido del texto. Cabe mencionar que los alumnos
si lograban relacionar el parrafo del inicio y cierre del texto, sin embargo, con
el desarrollo, como es la parte mas extensa se confundian al relacionarlas con

las imagenes.

Los datos obtenidos en la implementacion de la estrategia fueron registrados
en una tabla (Anexo 15), en la cual se puede observar en cual de las tres
categorias se encuentra el alumno de acuerdo al puntaje obtenido. De los 33
alumnos totales, solo 3 lograron posicionarse en el “Nivel esperado’,
correspondiente al 9%, 21 alumnos consiguieron colocarse en el nivel “En
desarrollo”, siendo el 64%, por ultimo 9 estudiantes se establecieron en el nivel

“‘Requiere apoyo” siendo el 27%.

Cabe mencionar que los alumnos presentaron poca fluidez en la lectura, falta
de precision e inseguridad por lo que se optd por reimplementar la estrategia
partiendo de la generacion de algunas propuestas de mejora, con la finalidad
de modificar y atender los aspectos que no resultaron favorables. Por tal razon,
se recurrié a la reimplementacion de la estrategia, con el propésito de mejorar

los resultados obtenidos después de esta primera fase.
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Propuesta de mejora

Después de la aplicacién en un primer momento de la estrategia se elaboraron
las siguientes propuestas de mejora para lograr contribuir con el propésito de

la misma.

» Realizar un ejercicio de manera grupal, donde el estudiantado observe
el procedimiento a seguir para ordenar el texto de manera correcta.

> Invitar a los alumnos a socializar con sus demas compafieros que creen
gue representa cada imagen del texto, ampliando mas el panorama de
gue transmite las ilustraciones.

» Realizar un formato en donde permita a los alumnos manipular los
parrafos y colocarlos como ellos consideran que es el orden correcto y

pegarlos enfrente de la imagen.

Segundo ciclo. Replanteamiento: La aplicacion nuevamente de la estrategia

realizo en los meses de marzo en la semana 20 al 23 y abril en la semana de
17 al 20, en la cual a partir de los resultados que se obtuvieron en el primer
ciclo, se pusieron en marcha las propuestas de mejora con la finalidad de

alcanzar los propdésitos.

En el replanteamiento de la estrategia se llevd a cabo la explicacion de como
identificar la idea principal de cada parrafo y vincularla con la ilustracion del
texto, realizando un ejemplo de manera grupal. Para iniciar se observaron las
imagenes del texto, cuestionandose ¢Qué me dice la imagen? ¢Qué esta
sucediendo? y socializando en grupo las suposiciones que creian que se
sucedia en cada una de ellas, posteriormente teniendo un panorama sobre
gue representaba cada imagen, se dio lectura subrayando palabras clave que
permitiera identificar la idea central, al finalizar de leer se analizaron las
suposiciones realizadas de las imagenes con el contenido de los parrafos y de

esta manera ordenarlos de manera secuencial, finalmente se dio lectura al
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texto original para comprobar que efectivamente se habia ordenado de manera

correcta.

En el desarrollo se menciond que en la estrategia “Leyendo y ordenando el
texto” se encontraba el texto literario a leer, por lo que se dio la indicacion de
pasar de manera ordenada a tomar el texto, detras se explicé que debian de
identificar las ideas centrales de cada parrafo y realizar suposiciones de las
imagenes, y posteriormente recortar cada uno de los parrafos (Anexo 29) por
la linea punteada y acomodarlos en el lugar que creian que le corresponde de
acuerdo a la imagen, al terminar de ordenarlos deberan de leer el texto
completo y verificar que realmente tenga estructura y forma, es decir

coherencia, cohesion, adecuacion, etc. y finalmente pegarlos.

En el cierre se dio lectura al texto original, donde los alumnos verificaban si
habian ordenado de manera correcta cada uno de los parrafos, teniendo una
respuesta favorable la mayoria de los alumnos el texto lo tenian de manera
secuencial, asi mismo se conocié de manera global el contenido del texto.
Swarts (2011) aporta que “la lectura compartida permite el apoyo por parte del
maestro como modelo y, también, por parte de otros alumnos en una
experiencia de aprendizaje colaborativo” (p. 71) ya que la lectura compartida
es un método de ensefianza, el cual permite ser una variedad de utilidades,

tanto para ellos que comienzan a ser lectores, como para los expertos.

Por ultimo, se realizaron algunas cuestiones al azar para identificar que habian

comprendido del texto y que informacién habian retenido al leer el texto.
Resultados

Los resultados de la reimplementacion de la estrategia fueron favorables, se
percaté que los alumnos lograron conseguir una comprension, identificando
las ideas principales de los parrafos y relacionandolas con las imagenes

obteniendo que le dieran estructura y forma al texto, asi mismo se logré que
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los alumnos presentaran mayor seguridad al leer y participaran exponiendo
sobre que pensaban que representaba cada una de las imagenes, permitiendo
gue tuvieran un concepto mas amplio de que trataria el texto. Asi mismo al
tener una idea mas clara y precisa del contenido del texto, permitié que los

alumnos respondieran las cuestiones que se planteaban de manera asertiva.

Los datos obtenidos en esta fase se colocaron en una tabla de registro (Anexo
21), donde se puede observar el nivel en el que se encuentra cada discente
de acuerdo al puntaje obtenido. De los 33 alumnos totales, 8 lograron
posicionarse en “Nivel esperado”, correspondiente al 24%, 21 nifios
consiguieron posicionarse en el nivel “En desarrollo”, siendo el 64% y por

ultimo 4 educandos referidos al 12% se establecieron en “Requiere apoyo”.

+ Nombre de la estrategia: “Leo, escucho y comprendo”

Primer ciclo. Implementacion: La estrategia “Leo, escucho y comprendo”,
segun Cevallos (2017) posibilita el aprendizaje autbnomo, activando la
escucha y facilitando la comprension del texto, por lo que los audios libros son

una estrategia innovadora para fortalecer la comprension lectora.

Dicha estrategia se implementé en la semana 13 al 16 de febrero del afio en
curso, encaminada a escuchar y leer textos literarios como los cuentos,
fabulas, leyendas, con la finalidad de que los alumnos se acerquen a la lectura
de una manera innovadora, utilizando estos textos literarios las cuales son un

medio excelente de transmision cultural.

En el inicio se presenté la estrategia “Leo, escucho y comprendo” (Anexo 30),
detras se recuperaron los conocimientos previos sobre qué son los audios
libros y para que nos sirven escucharlos. De acuerdo con Pozos y Tejada
(2013) “los audiolibros como aporte didactico son herramientas fundamentales
en el proceso de comprension de textos, puesto que su forma digital y audio

hace que el estudiante se motive por el aprendizaje dandole sentido a la
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lectura” (p.24). Por lo que el implementar un audiocuento en esta estrategia
fortalecio el aprendizaje autonomo, activando la escucha y facilitando la
comprensién de textos, asi mismo que incentiva la reflexiébn en los nifios

estimulando el pensamiento critico.

Antes de reproducir el audio se establecieron los propdsitos de la estrategia
gue conllevaba escuchar y seguir la lectura del texto, entre ellos se destacaron
en fortalecer la habilidad de escuchar y comprender el texto, siguiendo la
lectura para aumentar el vocabulario. El primer texto literario que se dio lectura
en la estrategia fue la fabula, de acuerdo con Rodriguez (2010) son una
eficiente manera de estimular la empatia, por medio de la historia se puede

ponerse en el lugar del otro y comprender sus emociones y acciones.

En el desarrollo una vez que se habian definido los propdsitos de la estrategia,
se solicitd que pasaran de manera ordenada a tomar el texto para escucharlo
y seguir la lectura, una vez que todos los alumnos tenian en su mano la lectura
se dio la indicacion que debian seguir la lectura e identificar las palabras
desconocidas, asi como la idea central del texto para realizar un dibujo que

permitiera exponer el contenido del texto.

Los alumnos en la aplicacion de la estrategia estaban muy atentos escuchando
y siguiendo la lectura del texto (Anexo 31), logrando que tuvieran una
participacion oportuna mencionando puntos importantes del texto, asi mismo
observé, que les gust6 escuchar la historia por medio de un audio, puesto que
no es un medio muy comun para ellos en el aula. Al concluir con la
socializacion se continud con la realizacion del cuestionario para la apreciacion

de la comprension lectora del texto.

Cabe mencionar que en la implementacion de la estrategia se identificaron
algunas fortalezas que favorecieron la comprension de los textos como la
atencién, motivacion, imaginacion, fluidez y comprensién por lo cual considero

gue la estrategia favorecié en la comprension lectora, sin embargo, las
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dificultades que se presentaron fue que los alumnos por poner atencion al

audio cuento dejaban de lado el seguimiento de la lectura.
Resultados

Mediante la implementacion de la estrategia se observo que, en mayor parte
se cumplié con el propdsito de manera favorable y pertinente, logrando una
participacion oportuna del grupo, e incluso con uno de los alumnos que tiene
mayor dificultad para leer, se le facilit6 comprender el texto utilizando el audio
libro, ya que les parecié una forma divertida, escuchar la narracion de la fabula,
registrando las ideas principales y finalmente expresarla por medio de los
dibujos y respondiendo algunas preguntas, siendo asi que se logré la

comprension.

Por lo que se considera que esta estrategia fue fructifera para fortalecer la
comprension lectora de los alumnos, asi mismo el cédmo ensefar la
pronunciacion de las palabras, respetar signos de puntacion para tener una

mejor lectura y comprension del texto.

Los datos obtenidos en esta fase se registraron en una tabla (Anexo 16), donde
se puede observar en el nivel en que se encuentran los alumnos de acuerdo
al puntaje obtenido. De los 33 alumnos totales solo 5 discentes lograron
posicionarse en el “Nivel esperado”, correspondiente al 15%, 24 alumnos
consiguieron posicionarse “En desarrollo, siendo el 73%, por ultimo 4 se

establecieron en “Requiere apoyo”, siendo el 12 %
Propuesta de mejora

Para la estrategia que, aunque fue funcional y logré su propdsito, se considera
mejorarla y de la misma forma aumentar algunas actividades que permitan un

mejor desemperio tanto del docente como de los alumnos.
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» Realizar una ficha de lectura (Nombre del alumno, titulo, autor,
personajes, descripcion de que trata y dibujo), donde describiran que
es lo que entendieron de él y que mensaje les dejo.

» Realizar un ejemplo de cdmo exponer de que trata los textos a través

de los dibujos.

Segundo ciclo. Replanteamiento: Con base en lo anterior, la estrategia dio

pauta a la aplicacion nuevamente en los meses de marzo en la semana del 27
al 30 y abril en la semana del 24 al 27, en la cual a partir de los resultados y
las observaciones que se obtuvieron en el primer ciclo, se pusieron en marcha

las propuestas de mejora con la finalidad de alcanzar los propésitos.

En el replanteamiento de la estrategia se realiz6 de manera grupal un ejemplo
de como se debe de resolver la ficha de lectura explicando de manera
detallada en que consiste y que va en cada uno de los apartados, asi mismos
se realiz6 un dibujo para exponer lo que se habia comprendido al escuchar y

seguir la lectura del texto.

En el desarrollo se menciond que en la estrategia “Leo, escucho y comprendo”,
se encontraba el texto literario a leer, por lo que se solicitd que pasaran a tomar
la lectura, antes de reproducir el audio libro, se solicité que leyeran el titulo de
la lectura y con base a éste realizar unas predicciones sobre que creian que
iba a tratar el texto. De acuerdo con Camba (2010) menciona que el proceso
de comprension de cualquier lector consiste en acercamientos progresivos al
texto, por lo que el realizar este tipo de actividades estimula y desarrolla la

imaginacion y creatividad, haciéndolos mas reflexivos y criticos.

Posteriormente se comenzo con la reproducciéon del audio libro, siguiendo la
lectura con la vista, al terminar de escuchar el texto se socializd de manera
grupal que habian entendido, quiénes eran los personajes, qué hicieron los
personajes principales para resolver el problema, etc. Después de la

socializacion con los alumnos acerca del contenido del texto, logré percibir
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qgué, si alcanzaron comprender lo que ocurrid, ademas de identificar a los

personajes que aparecen y el lugar en donde se desarrolla la historia.

Al finalizar de socializar se dio la indicacion de comenzar a realizar las
actividades de la ficha de lectura, iniciando con el nombre del cuento y el autor,
enseguida de la descripcion y finalmente la realizacion de un dibujo que

represente alguna escena del texto.

Haciendo un andlisis entre lo que se socializd en clase y lo que quedé
plasmado en las fichas de lectura, la mayoria del grupo lograron realizar una
deduccion de lo que posiblemente podria pasar en el cuento que escucharian
inicialmente, aportando ideas y contrastando lo ficticio con la realidad.

Resultados

Los resultados en la estrategia fueron favorables, se percat6é que los alumnos
lograron conseguir una comprension lectora adecuada, denotando el
cumplimiento del propésito, debido a que los alumnos tuvieron una
participacion favorable en los momentos de socializacion del contenido del
cuento, lograron mencionar elementos como el titulo, nombre de los

personajes, e ideal central a través del dibujo.

Asi mismo se logré que tuvieran un poco mas de fluidez en la lectura,
desarrollar la imaginacion, creatividad, ampliar el vocabulario, mejorar la
diccion y entonacién. De acuerdo con Fiestas (2021) al utilizar audiocuentos
con el estudiante puede generar un aprendizaje positivo ya que estimula la
imaginacion el lenguaje, estimula la memoria, adquiere nuevo vocabulario,
favorece el desarrollo emocional y cognitivo, permite la percepcion y

comprensién del alumno, abre puertas a la fantasia y creatividad.

Los datos obtenidos en esta fase se registraron en una tabla (Anexo 22), donde
se puede observar en el nivel en que se encuentran los alumnos de acuerdo

al puntaje obtenido. De los 33 alumnos totales solo 18 discentes lograron
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posicionarse en el “Nivel esperado”, correspondiente al 55%, 14 alumnos
consiguieron posicionarse en el nivel “En desarrollo, siendo el 42%, por ultimo,

uno se establecié en el nivel “Requiere apoyo”, siendo el 3%
+ Nombre de la estrategia: “Identificando las ideas principales”

Primer ciclo. Implementacién: La estrategia “Identificando la idea principal”,

segun Cassany, Luna y Sanz (2002) permite extraer informaciones muy
diversas de un mismo texto, por lo que se requiere que los alumnos aprendan
a identificar las ideas principales de un texto para lograr comprender de

manera global el contenido del texto.

Dicha estrategia se implement6 en la semana del 20 al 23 de febrero del afio
en curso, con la finalidad de que los alumnos tengan un mayor acercamiento
a la lectura para fortalecer la compresion lectora y de esta manera se vuelvan
unas personas criticas y reflexivas. Cabe mencionar que el texto literario
principal que se utilizé mas en esta estrategia fue el cuento, ya que este tipo
de texto permite identificar mejor las ideas principales, ademas que les llama

mas la atencion a los alumnos a leer.

En el inicio se comenz6 con la recuperacion de los conocimientos previos
sobre qué son las ideas principales y como identificarlas en los textos, detras
se presentd la estrategia “Identificacion de las ideas principales”, la cual
consiste en leer un texto para extraer informacion y obtener la idea principal,
considerando algunas preguntas ¢ Qué me dice el titulo? ¢ Qué sucedera con
los personajes principales? ¢Como terminard la historia?, posteriormente se
solicité que pasara uno de los alumnos tomar el pergamino que poseia el texto

(Anexo 32) y diera lectura al titulo en voz alta para conocer cual se leeria.

En el desarrollo se proporcioné a cada alumno la lectura, se menciond que con
los textos literarios aprenderiamos a identificar las ideas principales, de

acuerdo con Aulls (1978) indica que las ideas principales son aquellas sobre
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lo que trata un texto y puede expresarse mediante una palabra o un sintagma.
Comenzando con la explicando qué la idea principal es el concepto mas
importante que hay dentro de cada péarrafo y le dan sentido al texto.

Una vez que todos los alumnos tenian el texto en sus manos se explicé que
dieran lectura de manera individual y que con color rojo identificaran los
personajes principales y de color azul la idea principal del texto (Anexo 33). Al
realizar la actividad me percaté que los alumnos tenian dificultad de identificar
las ideas principales, por lo que se opté por realizarlo de manera grupal,
haciendo una recapitulacion de cuéales son los personajes y qué es una idea
principal y como identificarla. Una vez que los alumnos terminaron de realizar
la actividad se socializo la lectura y se plantearon una serie de preguntas con

la finalidad de identificar si lograron comprender el contenido del texto.

Unas de las areas de oportunidad a desarrollar en el grupo es la comprension
del texto logrando identificar las ideas principales, debido a que no lograron
identificarlas de manera oportuna, cabe destacar que una de las fortalezas que

se presentan son la disposicion y actitud para aprender.
Resultados

Los resultados de la estrategia no fueron favorables, se observé que los nifios
no participaban de la forma como se esperaba, ya que tenian mucha confusién
al leer el texto e identificar las ideas principales y algunos alumnos también
encontrar los personajes del cuento, por lo que al momento de socializar el
texto de manera grupal y responder las preguntas la mayoria de los alumnos
se quedaban en silencio, esperando a que los demas compafieros

respondieran a los cuestionamientos.

Esto sucedi6 debido a que los alumnos no habian realizado actividades donde

se identificaran las ideas principales de los textos, por lo que presentaban
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confusion y frustracion por encontrarla, ocasionando que los alumnos

perdieran el interés por leer el texto literario.

Los resultados obtenidos en la implementacion de la estrategia fueron
colocados en una tabla de registro (Anexo 17), permitiendo observar e
identificar en qué nivel se encuentran los educandos de acuerdo al puntaje
obtenido. De los 33 alumnos totales, solo 2 alumnos lograron posicionarse en
el “Nivel esperado”, correspondiente al 6%, 22 educandos consiguieron
colocarse en el nivel “En desarrollo”, siendo el 67%, por ultimo 9 estudiantes

referidos al 27% se posicionaron en el nivel “Requiere apoyo”.

Por lo que el propoésito de la estrategia no se logré alcanzar, debido a que el
proceso de comprension lectora no se pudo fortalecer, por tanto, se requirio,
de la reimplementacion de la estrategia, a fin de favorecer los resultados de

esta primera fase.
Propuesta de mejora

Las propuestas de mejora fueron creadas considerando el primer ciclo de

implementacion.

» Ensefar a los alumnos a identificar las ideas principales por medio de
un ejemplo, utilizando diferentes textos literarios.

» Realizar una secuencia de dibujos donde representen las ideas
principales y de esta manera expresen que es lo que entendieron del

texto.

Segundo ciclo. Replanteamiento: Con base a lo anterior, esta estrategia dio

pauta a la aplicacidbn nuevamente en los meses de abril en la semana del 24
al 27 y mayo en la semana del 1 al 5, en la cual a partir de los resultados y
observaciones que se obtuvieron en el primer ciclo, se pusieron en marcha las
propuestas de mejora con la finalidad de alcanzar los propésitos y trabajar las

areas de mejora que se presentaron.
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En el replanteamiento de la estrategia se llevé a cabo la explicacion de que
son las ideas principales, como identificarlas en el texto y como se exponen,
realizando un ejercicio de manera grupal, utilizando el texto literario “Pedro y
el lobo”. De acuerdo con Solé (2011) menciona que la condicion para que los
alumnos logren identificar a la idea principal es ensefar qué es y como llegar

a ella.

Para iniciar se dio lectura al titulo, preguntando a los alumnos de que creen
gue se trata el texto, posteriormente se continuo con la lectura general para
conocer el contenido del texto, a la vez que se iban identificando las ideas
principales que se presentaban, dando la indicacion de subrayar los
personajes de color rojo y las ideas con azul, al terminar de identificarlos se
menciono que las leyeran y con base a estas realizaran una serie de dibujos
para explicar de manera general lo que trata el texto y cual fue la ensefianza

gue les dejo.

En el desarrollo se menciond que en la estrategia “Identificando las ideas
principales”, se encontraba el texto literario a leer, por lo que se dio la
indicacion de que pasara uno de los alumnos a tomar el texto y diera lectura
en voz alta el titulo, detras se proporciond la lectura a cada uno de los alumnos,
una vez que todos tenian en sus manos el texto, se dio la indicacion de leer
de manera individual e identificaran los personajes y las ideas principales del
cuento utilizando los colores que se habian utilizado en la actividad anterior
(Anexo 34).

Al terminar de leer e identificar los personajes y las ideas principales se solicitd
a los alumnos que realizaran una serie de dibujos que representaran cada una
de las ideas y posteriormente con base en ellas pasar a exponer de forma
breve lo que entendi6 de la lectura, pero de manera secuencial como

ocurrieron los hechos, sin dejar atras lo mas importante del contenido.
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Para la exposicion de la lectura se realizé de manera al azar, realizando unas
operaciones de suma y resta para obtener el nimero de lista del alumno que
pasaria a exponer. Los numeros sorteados fueron el cuatro y el veinte, cabe
mencionar que los alumnos que expusieron lo realizaron de manera adecuada,

su narracion fue muy clara y precisa rescatando las ideas centrales del texto.

Sin embargo, consideré que como cierre pasaran a exponerlo de manera
individual, para darme cuenta de la manera en que cada uno desarrolla sus
habilidades para comunicarse, expresar sus opiniones y que tanto habian
comprendido del texto.

Resultados

Dentro de esta fase se observo que, los alumnos tuvieron un mejor desempefio
gracias a la explicacién y ensefianza de como identificar las ideas principales
utilizando un texto literario, lograron entender como se identifican y cual es su
importancia que tiene para comprender el texto de manera global, como lo
menciona Solé (2011) encontrar la idea principal es una condicion para que
los alumnos aprendan a partir de los textos y puedan llevar una lectura critica

y autbnoma.

Asi mismo también se logré6 obtener una participacion favorable en los
momentos de socializacion del texto, logrando que mencionaran elementos del
texto como el titulo, personajes e ideas principales y plasmarlos en los dibujos.
De acuerdo con Solé (2011) “la idea principal resulta esencial para que un
lector pueda aprender a partir de su lectura” (p. 121). por lo que se reconoce

gue el propdsito de la estrategia se alcanzo.

Los resultados obtenidos en la fase de replanteamiento de la estrategia se
colocaron en una tabla de registro (Anexo 23), permitiendo observar e
identificar en que categoria se encuentra el alumno de acuerdo al puntaje

obtenido. Cabe mencionar que en esta fase uno de los alumnos por motivos
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familiares no se presentaba a la escuela. De los 32 alumnos totales, solo 10
estudiantes lograron posicionarse en el “Nivel esperado”, siendo el 31%, 21
alumnos consiguieron colocarse en el nivel “En desarrollo”, correspondiente a
66%, por ultimo, uno de los nifios referidos al 3% se establecié en el nivel

“‘Requiere apoyo”.
+ Nombre de la estrategia: “Realiza una lectura rapida”

Primer ciclo. Implementacién: La estrategia “Realiza una lectura rapida”, a

decir de Cassany, Luna y Sanz (2002) desarrolla la capacidad de aprender a
regular la velocidad de la lectura y del movimiento ocular, permitiendo que los
alumnos lean con eficacia y rapidez, por lo que se requiere que se esté

trabajado diariamente la lectura para desarrollar esta habilidad.

Esta estrategia se implementd en la semana del 6 al 9 de marzo del afio en
curso, encaminada a la lectura de los textos literarios como cuentos, fabulas y
leyendas, con el propdsito que los alumnos tengan un mejor nivel en la fluidez,
asi como fortalecer la comprension de los textos. Cabe mencionar que la
implementacion de la estrategia se realizé al inicio de la sesidn con la finalidad

de que los alumnos presentaran mayor disponibilidad y atencion para leer.

En el inicio se establecieron los propdsitos que conllevaba el leer los textos,
entre ellos se destacaron fortalecer la lectura para facilitar la busqueda de
informacion y leer para comprender. Posteriormente se presentd la estrategia

LEI 1]

“Realiza una lectura rapida” “mencionando que en la ruleta contiene algunos

textos literarios que se leeran a lo largo de la aplicacion de esta estrategia.

Primeramente, se solicitd a uno de los alumnos a pasar a girar la ruleta para
saber que texto se leeria en clase (Anexo 35), al tener el texto a leer se
cuestiond a los discentes ¢Qué creen que tratara? ¢Qué personajes se
imaginan que apareceran? ¢, En qué lugar creen que suceda la historia? Detras

se mencion6é que la microhabilidad a trabajar seria la lectura rapida, de
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acuerdo con Cassany, Luna y Sanz (2002) menciona que los alumnos deben
aprender a regular la velocidad de la lectura, desplazandose por las letras,
persiguiendo los objetivos de su lectura. Por lo que se solicitdé que leyeran de
manera individual el texto e identificaran los personajes e ideas principales y
en qué lugar sucede la historia.

En el desarrollo una vez que los alumnos dieron lectura al texto y habian
identificado los elementos solicitados, se socializ6 de manera grupal el
contenido del texto realizando una serie de preguntas como ¢ Quiénes son los
personajes?, ¢En qué lugar se desarrolla la historia? ¢Qué problemas
enfrentaron los personajes? Detras de las preguntas se pidi6é a los alumnos
gue realizaran un dibujo de acuerdo a lo que habian entendido del texto,

utilizando las ideas que habian identificado a lo largo de la lectura.

En el cierre se realizo la lectura de manera grupal con la finalidad de identificar
la fluidez, la pronunciacion de las palabras y la velocidad que poseen los
alumnos al leer. Solé (2011) menciona que leer en voz alta ayuda a que los
alumnos lean con claridad, rapidez, fluidez y correccion, pronunciando
adecuadamente y con la entonacion requerida. Por lo que el realizar la lectura
en voz alta permite que los alumnos entiendan de una manera global el

contenido del texto utilizando la entonacién y pronunciacion adecuada.
Resultados

Los resultados obtenidos en esta estrategia no se lograron alcanzar en su
totalidad, debido a que influyeron varios aspectos, que no permitieron que los
alumnos tuvieran un optimo desenvolvimiento, los alumnos no han alcanzado
el nivel estandar para el grado que cursan respectivamente, existen
deficiencias que se deben de fortalecer, para la consecucién de los objetivos
planteados, uno de ellos es la poca fluidez y la compresion lectora. De acuerdo
con Samuels (2006) menciona que la esencia de la fluidez no es la velocidad

lectora y la expresividad total de la lectura, sino la habilidad de decodificar y
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comprender un texto al mismo tiempo, por lo cual es fundamental trabajar con

los alumnos la lectura desde una edad temprana.

Los datos obtenidos de la primera fase de la estrategia fueron colocados en la
tabla de registro (Anexo 18), la cual brinda la posibilidad de observar en cuél
de las tres categorias se encuentra el alumno de acuerdo al puntaje obtenido.
De los 32 alumnos totales, solo 3 alumnos lograron posicionarse en el “Nivel
esperado”, correspondiente al 9%, 20 de los estudiantes consiguieron
colocarse en el nivel “En desarrollo”, siendo 63% y por ultimo 9 de los nifios

correspondientes al 28%, se establecieron en el nivel “Requiere apoyo”.

Por lo que se optd reimplementar la estrategia partiendo de los resultados
obtenidos, generando algunas propuestas de mejora, con la finalidad de

modificar y atender los aspectos que obstaculizaron el desarrollo.
Propuesta de mejora

Después de la implementacion de la estrategia se considera realizar algunas
propuestas de mejora con la finalidad de tener un mejor desempefio tanto del

docente como los alumnos.

» Reproducir un audio para que los alumnos escuchen la entonacion y
pronunciacion que se maneja en cada uno de los textos literarios.
» Invitar a los alumnos hacer uso del diccionario durante los momentos

en los que tengan incertidumbre sobre que significa una palabra.

Segundo ciclo. Replanteamiento: De acuerdo a lo anterior, esta estrategia

dio pauta a la aplicacion nuevamente en los meses de abril en la semana del
24 al 27 y mayo en la semana del 1 al 5, en la cual a partir de los resultados
obtenidos y las observaciones del primer ciclo, se pusieron en marcha las
propuestas de mejora con la finalidad de alcanzar los propésitos y trabajar las

areas de oportunidad que se presentaron en el primer ciclo, para eso se
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decidio hacer uso de las tic descargando algunos audio cuentos, encaminados

a escuchar la pronunciacién y ritmo de como leer el texto.

Para iniciar se presenté nuevamente la estrategia “Realiza una lectura rapida”,
por lo que se solicitd a uno de los alumnos a girar la ruleta para conocer el
texto literario, dando lectura al titulo se cuestion6 a los alumnos qué tipo de
texto era si un cuento, leyenda, fdbula o poema, realizando algunas

predicciones del tipo de texto y ¢,De qué va hablar?

En el desarrollo se dio la indicacion leyeran de manera individual el texto e
identificaran las palabras que no conocieran, detras se menciond que se
reproduciria el audio del texto para seguir la lectura, logrando que identificaran
la pronunciacion de las palabras, signos de puntuacion, la entonacion y las
pausas que se hacen. De acuerdo con Gallardo (2010) los audios ensefan

vocabulario, mejora la expresion oral y la diccidn, ejercita la memoria.

Una vez que se escucho el texto y se analizaron las pausas y entonaciones
gue se debian de realizar en el texto se realizo la lectura del texto de manera
grupal, haciendo las pausas, entonacion que se utilizaban en el audio (Anexo
36). De acuerdo con Cova (2004) la lectura en voz alta aumenta el vocabulario,
el aprendizaje de estructuras sintacticas complejas o de formas de organizar

los textos escritos, desarrolla la memoria y el aumento del interés por la lectura.

En el cierre se continuo con la busqueda del significado de cada una de las
palabras del texto desconocidas, asi mismo se respondieron una serie de
preguntas referidas al texto como ¢Quiénes andan sin zapatos?, ¢En qué
lugar ocurre la historia?, ¢ Por donde zumba el viento?, ¢ Como enfrentaron los
personajes el problema? lo cual permitié evaluar que tanto comprendieron al

leer y escuchar el texto.
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Resultados

Los resultados en la estrategia fueron favorables, los alumnos lograron tener
una buena pronunciacion y entonacién en los diferentes textos literarios,
cuento, leyenda, fabula y poemas, lo que permiti6 que lograran una
comprensién adecuada al texto. De acuerdo con Beas (2006) una lectura
rapida amplia el vocabulario y con ello incrementa la capacidad de la

comprensién de lo leido y hacer una lectura inteligente.

Cabe mencionar que el utilizar textos literarios para fortalecer la comprension
lectora fue interesante, mediante estos los alumnos lograron expresarse de
manera adecuada, asi mismo que con estos se logré que desarrollaran mas

una lectura rapida y fluida.

La actitud de los educandos hacia los momentos de leer en voz alta los textos
cambi6 positivamente, manifestaron el agrado que sentian por leer, ya que
mencionaron que por medio de los diferentes textos literarios podian
identificarse con algunos sucesos, asi mismos expresar sus sentimientos,
emociones, llegando a la conclusién que el propdsito de la estrategia se habia
cumplido exitosamente, pues estaba encaminado, a que los nifios

desarrollaran el gusto por la lectura.

Los datos obtenidos de la primera fase de la estrategia fueron colocados en la
tabla de registro (Anexo 24), la cual brinda la posibilidad de observar en cual
de las tres categorias se encuentra el alumno de acuerdo al puntaje obtenido.
De los 32 alumnos totales, solo 7 alumnos lograron posicionarse en el “Nivel
esperado”, correspondiente al 22%, 22 de los estudiantes consiguieron
colocarse en el nivel “En desarrollo”, siendo 69% y por ultimo 3 de los nifos

correspondientes al 9%, se establecieron en el nivel “Requiere apoyo”.
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+ Nombre de la estrategia: “Evalla lo aprendido”

Primer ciclo. Implementacién: La presente estrategia “Evalta lo aprendido”

de acuerdo a Cassany, Luna y Sanz (2002) la autoevaluacién es el control
consciente 0 no que el lector ejerce sobre su proceso de comprension, desde
antes de empezar a leer hasta acabar (p.223).

Esta estrategia fue implementada en la semana del 13 al 17 de marzo,
iniciando con la recuperaron los conocimientos previos sobre que es la
autoevaluacién y cémo se realiza. Antes de iniciar se establecieron los
propdésitos que conllevaba leer los textos, entre ellos se destaco reflexionar
sobre su lectura para mejorar su comprension lectora utilizando las
microhabilidades que se habian estado trabajando como la prediccion, lectura
rapida y atenta, ideas principales, etc. permitiendo que los alumnos logren

comprender los textos literarios.

En un inicio se solicitd que pasaran a la estrategia a tomar el texto a leer
(Anexo 37), una vez que todos los alumnos tenian en sus manos la lectura se
dio la indicacion de realizar algunas predicciones del texto, dando lectura al
titulo y observando la imagen, una vez que se realizaron sus suposiciones, se
socializo de manera grupal escuchando lo que creia que sucederia en el texto
ley6 de manera individual el texto identificando los personajes e ideas

principales, analizando que informacién proporciona cada una de estas.

Una vez que se analizé y reflexiond sobre lo que creian que sucederia antes
de dar lectura y después de la lectura, e identificando las ideas principales, se
dio lectura en voz alta el texto, al finalizar la lectura se respondieron unas

preguntas referidas al texto.

Una vez terminado el cuestionario se proporcion6é un espacio para gue los
alumnos reflexionaran acerca de los conocimientos que tenian sobre la

comprension lectora, antes de la aplicacion de las estrategias, si utilizaban las
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iméagenes vy titulo para tener una idea de que trataria el texto, si al leer se
creaban imagenes mentales sobre el contenido del texto, el identificar las ideas
principales y de esta manera transmitir lo que dice el texto con sus propias

palabras.

En la aplicacion de esta estrategia logré observar que los alumnos tuvieron
varias fortalezas como la atencion, disposicién y realizacién de predicciones
por lo que se logré alcanzar el propdsito, debido a que la mayoria de los
alumnos logré responder de manera acertada las preguntas, sin embargo, las

areas de oportunidad que se logré observar fue la fluidez en la lectura.
Resultados

Los resultados en la aplicacion de la estrategia fueron frutiferos, los alumnos
utilizaron las microhabilidades que se habian trabajado anteriormente, para
lograr comprender de manera global el texto, logrando que tuvieran una
disposicion, actitud y participacion activa en la socializacion del texto, asi
mismo respondiendo los cuestionamientos que se plantearon de manera

asertiva.

Cabe mencionar que la aplicacidon de la estrategia tuvo un impacto en los
alumnos debido que en esta utilizaron las microhabilidades les serian util para
comprender de manera global el contenido del texto y de esta manera resolver

las preguntas de manera correcta.

Los datos obtenidos de la primera fase de la estrategia fueron colocados en la
tabla de registro (Anexo 19), la cual brinda la posibilidad de observar en cuél
de las tres categorias se encuentra el alumno de acuerdo al puntaje obtenido.
De los 32 alumnos totales, solo 5 alumnos lograron posicionarse en el “Nivel
esperado”, correspondiente al 16%, 22 de los estudiantes consiguieron
colocarse en el nivel “En desarrollo”, siendo 69% y por ultimo 5 de los nifios

correspondientes al 16%, se establecieron en el nivel “Requiere apoyo”.
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Propuesta de mejora

Para que la estrategia generara un cambio aun mas significativo tanto en los

alumnos como en el docente se planearon algunas propuestas de mejorar.

> Propiciar espacios ajenos al salon para que los alumnos reflexionen
sobre su lectura y mejoren su comprension lectora.

> Intercambiar trabajos para realizar una retroalimentacién entre
comparnieros, explicando el contenido del texto y ampliar mas la

comprensién de la lectura.

Sequndo _ciclo. Replanteamiento: El replanteamiento de la estrategia se

realizo en el mes de mayo en la semana del 8 al 11, en la cual para aplicarla
nuevamente se retomaron los resultados obtenidos en el primer ciclo,
poniendo en marcha las propuestas de mejora con la finalidad de alcanzar los

propositos.

Para iniciar se realiz6 de manera grupal un ejemplo de como se debe de
realizar una autoevaluacion, escogiendo la velocidad adecuada de la lectura,
elegir las microhabilidades apropiadas para comprender el texto, detectar las
palabras desconocidas, realizarse preguntas antes, durante y después de la
lectura, para comprender el texto y resolver de manera correcta y oportuna las

cuestiones que se plantean del texto.

En el desarrollo se menciond que en la estrategia “Autoevaluacion” de
encontraban tres diferentes textos que cada uno elegiria el que mas les
llamara la atencion, que antes de elegir leyeran el titulo de cada uno de los
textos y crearan suposiciones de que creen que va a tratar. Enseguida se
solicité a los alumnos que pasaran de manera ordenada a tomar la lectura, los
textos que se leyeron fueron “El campesino y el diablo”, “El secreto del rey
Madn” y “La liebre y la tortuga”, ya que los alumnos tenian en sus manos uno

de los textos se les menciond que leyeran el titulo y observaran la imagen y
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crearan las predicciones sobre la lectura que eligieron, cuestionandose ¢ Qué

me dice el titulo y la imagen? ¢ De qué trata el texto?

Una vez realizadas las predicciones de dio lectura de manera individual el texto
identificando los personajes y las ideas principales y finalmente resolviendo
algunos cuestionamientos referidos al texto. De acuerdo con Cassany, Lunay
Sanz (2002) menciona que, tras haber adquirido todas estas habilidades, se
supone que se puede decir que se ha conseguido pasar de ser un lector
principiante a un lector experto y es el momento en el que podemos

comprender cualquier tipo de texto que nos encontremos.

Al terminar las actividades se dio la indicacion de intercambiar trabajos para
brindar una retroalimentacion entre compafieros, una vez realizado se salié a
las areas verdes a socializar los textos, de que habia tratado cada uno de ellos
y de esta manera sus comparferos se interesaran a leerlos y conocer su

contenido.

Las fortalezas se lograron apreciar en la aplicacion de la estrategia fue la
disposicion, actitud, motivacion, desenvolvimiento al exponer los temas y el
identificar las ideas centrales y de esta responder los cuestionamientos de
manera acertada, dentro de las areas de oportunidad que se percibieron se
encuentran que al llevar a cabo la estrategia fuera del aula los discentes
presentaron actitudes que desfavorecieron los tiempos establecidos en el

desarrollo de las actividades.
Resultados

Los resultados en la segunda fase de la aplicacion de la estrategia resultaron
favorables, logrando alcanzar el propdésito establecido, reconociendo las ideas
centrales y realizando predicciones para entender el contenido del texto. Asi
mismo se logré que los alumnos se interesaran por leer los demas textos,

fortaleciendo su lectura y comprension lectora.
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Por lo que el utilizar diferentes textos literarios, brindar y permitir que los
alumnos eligieran las estrategias necesarias para llegar a la comprension
fueron esenciales. De acuerdo con Solé (2011) menciona que las estrategias
deben de ayudar al lector a escoger otros caminos cuando se encuentra con
problemas con la lectura, por lo tal motivo considero que la aplicacion de esta
estrategia ha cumplido con los propoésitos logrando que los alumnos

fortalecieran su comprension lectora.

Los datos obtenidos en el replanteamiento de la estrategia se colocaron en
una tabla de registro (Anexo 25), la cual permite observar en qué nivel se
encuentra el alumno de acuerdo al puntaje obtenido. De los 32 alumnos
totales, solo 14 lograron posicionarse en el “Nivel esperado”, correspondiente
al 44%, 14 alumnos consiguieron posicionarse en el nivel “En desarrollo”,
siendo el 44%, por ultimo 4 estudiantes se establecieron en el nivel “Requiere

apoyo”, siendo el 12%
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3. CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

La educacion es uno de los factores mas influyentes en el avance y progreso
de la sociedad, provee conocimientos, capacidades, habilidades y aptitudes
esenciales para la vida. “La educacion no cambia el mundo, cambia a las
personas que van a cambiar el mundo” (Paulo Freire), como sabemos la
educacion es de suma importancia ya que gracias a ella adquirimos procesos
fundamentales para el desarrollo integral del ser humano, como la lectura y
comprensién lectora, que posibilita obtener conocimientos y saberes para
comprender y contribuir en el desarrollo de la sociedad.

Es fundamental que los alumnos consoliden la lectura y la comprension lectora
desde una edad temprana, con la finalidad de que los nifios tengan las
herramientas necesarias para que se desenvuelvan de manera oportuna y
exitosa ante una sociedad tan competitiva, debido a que la lectura y la
comprension lectora se convierte en un aprendizaje trascendental para la

escolarizacion y para el crecimiento intelectual de las personas.
3.1 Analisis y reflexiéon de la implementacion del Plan de accion

La metodologia investigacion-accion fue el referente para la construccion del
Informe de Préacticas Profesionales, permitiendo realizar un proceso analitico-
reflexivo, para identificar las problematicas que afectaban a los alumnos, de

acuerdo con Amaro (2011), establece que:

La reflexion sobre la practica es una estrategia que permite analizar y
comprender situaciones referentes al proceso de ensefianza, mediante
ella el maestro detecta situaciones en las cuales puede contribuir e
intervenir de manera oportuna para solucionarlas y mejorar su

ensefanza. (s/p).

Por lo tanto, la reflexion de la practica es un proceso fundamental que el

docente debe hacer constantemente para analizar y evaluar lo que ocurre
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dentro del aula, asi como su desemperio, con la finalidad de reconocer las
areas de oportunidad, las fortalezas y las dificultades que se presentan en el

aula y de esta manera pueda mejorar las acciones en su practica.

El informe de practicas profesionales tiene como objetivo identificar, analizar
una problematica dentro del aula para llevar acciones para generar una
mejora, diseflando y poniendo en marcha estrategias que atendieran las
necesidades de los educandos, de acuerdo a sus intereses, estilos y ritmos de
aprendizaje, para alcanzar los propdsitos deseados.

Cabe destacar que las estrategias que se implementaron para fortalecer el
proceso de la comprension lectora, tomaron como referente el Plan y
programas de estudio, asi mismo contemplaron la generacién de ambientes
de aprendizaje que propiciaran la autonomia, la creatividad e imaginacion en
los alumnos al retomar sus intereses y necesidades. De acuerdo con Cassany,
Luna y Sanz (2002) la ensefianza de la comprension lectora debe ser tarea
general del curriculum escolar y que debe abarcar a todos los niveles (p. 208),
por tal motivo que es importante que el docente realice actividades que
fortalezcan la comprension lectora en los discentes, que les llamen la atencién

y atienda sus necesidades e intereses.

Con base en ello se realiz6 una investigacion en razoén a la probleméatica
identificada referida al fortalecimiento de la lectura y comprension lectora,
debido a que el grupo lo requeria. Una de las mayores dificultades que se
presentaron durante el desarrollo de las estrategias fue el comenzar a
introducirlos de manera mas frecuente con la lectura, leyendo dos textos por
semana, aun cuando las actividades eran novedosas para los alumnos, no a
todos se les percibié el entusiasmo de leer en un primer momento; por otro
lado, es importante mencionar que una de las bondades de dicho informe es
gue las actividades fueron replanteadas, lo cual permitio identificar aspectos

de mejora, y asi mismo a través de las readaptaciones realizadas, se logro el
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desarrollo de competencias tanto para los alumnos como para el docente
formacién, dichas competencias respondian a las necesidades latentes de la

comprensioén lectora.

A razon de éstos, se tuvo la iniciativa de intervenir para fortalecer estos
procesos, diseflando y adecuando seis estrategias didacticas, que
contribuyeran a la consecucién de un buen dominio de la lectura y su
comprensién, teniendo como propésito desarrollar en los alumnos las
habilidades de la comprensién lectora para formar lectores competentes que
logren una acertada interpretacion y sentido de lo que leen mediante el

conocimiento y disfrute de diferentes tipos de textos literarios.

El utilizar los textos literarios como recurso para fortalecer la lectura y
comprension lectora fue una gran ventaja, ya que los alumnos les interesa y
motiva por leer este tipo de texto. De acuerdo con Kaufman & Rodriguez
(1993) los textos literarios atraen a los nifilos porque permite al lector compartir

el juego de la imaginacion y creatividad.
3.1.1 Aspectos que se mejoraron

Durante la intervencion, se presentaron diversas situaciones significativas
durante mi formacion docente, ya que fueron experiencias utiles para
desarrollar mis conocimientos y habilidades en distintas areas, desenvolviendo
las competencias deseadas que propone el perfil de egreso. Por ello mismo,
considero que la aplicacion de las estrategias que se llevaron a cabo con los
alumnos de cuarto grado, fortalecio la comprension lectora una problematica

gue desde un inicio se pretendian mejorar.

Por lo que considero que la implementacion de las estrategias didacticas,
tuvieron resultados favorables (Anexo del 20 al 25) los alumnos lograron
fortalecer sus habilidades de comprension lectora, teniendo cada vez menores

problemas para decodificar y comprender textos, asi mismo también se logré
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fortalecer la creatividad, imaginacion y autonomia debido que al inicio del ciclo
se percato, de que los nifios dependian en gran medida del docente, pues no
presentaban iniciativa por participar en actividades de esta indole. A su vez,
era muy dificil hacer que ellos por su propia cuenta leyeran y dieran a conocer
al grupo el contenido de alguna lectura.

El haber establecido los propdsitos para cada una de las estrategias ayudoé en
gran medida a ir estableciendo metas que gradualmente se lograron, teniendo
resultados favorables después de la aplicacion de las estrategias, o que me
permitio reflexionar la importancia que tiene la intervencion docente, en cada
uno de los discentes en la adquisicion de nuevos saberes, que les permitiran
seguir avanzando en el proceso educativo, asi mismo tener las herramientas
indispensables para superar cualquier desafio que se le presente y se

desenvuelva de manera oportuna en una sociedad tan compleja y competitiva.
3.1.2 Aspectos que requieren mayores niveles de explicacion

En este apartado, se considera explicar algunos aspectos que se presentaron
a lo largo de las practicas profesionales, en el trabajo realizado en el aula para
fortalecer la comprension lectora de los alumnos, tomando como referencia

tanto las microhabilidades que se desarrollaron.

Uno de los aspectos en los que no se tuvo el impacto deseado fue el
relacionado con los alumnos que presentan Barreras para el Aprendizaje y
Participacion (BAP), desde el inicio de la intervencién docente se observé que
estos alumnos no lograban apropiarse de los contenidos -curriculares,
principalmente los correspondientes a las asignaturas de Espafiol y
Matematicas, sin embargo, este hecho no es por razones de falta de atencion,
sino que se debe a la magnitud de la gravedad en razon a sus problemas de

aprendizaje.
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A pesar de los esfuerzos realizados por la docente titular y yo como docente
en formacién, no se alcanzé conseguir el logro maximo para éstos, sin
embargo, los pocos avances que se gestaron en relacion con los alumnos,
estuvieron relacionados con la lectura de manera grupal, exposicion de los
principales hechos de un cuento narrado por el docente y participacion en

actividades de colaboracion.

Cassany (2000), sefala que “quien aprende a leer eficientemente y lo hace
con constancia desarrolla, en parte, su pensamiento” (p. 193). A partir de aqui
también se puede hablar acerca de proporcionar o buscar alternativas que
generen motivacion para los alumnos en cuanto a la lectura, con el fin de

atender el problema que aqueja al grupo.

Es necesario mencionar que las propuestas retomadas en la investigacion, no
son las unicas, sino las que encaminaban un fin comun y fueron analizadas
por el contexto aulico y la necesidad del trabajo por lo que se pone en

consideracion para mejorarlas, contrastarlas o negarlas.
3.2 Conclusiones

La practica profesional es el espacio en la cual el docente se enfrenta a una
gran diversidad de dificultades, circunstancias problematicas, por lo que es
necesario conocer a cada uno de los discentes del grupo donde se interviene
para disefar actividades acordes a sus necesidades y realizar una evaluacion
oportuna, permitiendo que todos los alumnos alcancen los aprendizajes

esperados.

Cabe mencionar que, a lo largo de las préacticas profesionales realizadas en
las escuelas primarias, se logré fortalecer la capacidad para disefiar e
implementar distintos tipos de estrategias que conllevan al uso de materiales
que fomentan el aprendizaje de los alumnos, mediante el trabajo en espacios

incluyentes que responden ante las necesidades de los educandos.
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A lo largo de las practicas de intervencion se presentaron algunos desafios
gue definieron el trabajo realizado, los cuales se corrigieron para mejorar de
manera significativa el trabajo en el aula. Por lo cual el realizar la reflexion de
la practica permite ir identificando fortalezas, oportunidades, areas de
oportunidad y debilidades, para después analizar y reflexionar ese actuar,
proponiendo rutas alternativas que den solucion de aquellos aspectos que son
merecedores de ser fortalecidos hasta alcanzar los propésitos que se desean
lograr.

Con base a lo expuesto se considera que el trabajo realizado durante las
practicas profesionales es sin duda el primer paso de muchos que los docentes
han de ir superando, pues en cada experiencia recopilan lo bueno y lo malo
de su trabajo y a partir de eso han de considerar ciertas sugerencias que
permitan orientar a futuros maestros, las consideraciones necesarias para

lograr realizar una practica significativa dentro del aula.

Por tal motivo el presente Informe de Practicas Profesionales es el insumo que
da a conocer el trabajo realizado en el aula con los alumnos de cuarto grado a
lo largo de las jornadas de practicas, teniendo resultados favorables, asi
mismo queda para futuras lineas de investigacion para fortalecer la

comprension lectora en los educandos.
3.3 Recomendaciones

Una de las recomendaciones que se sugieren para el fortalecimiento de la
comprensién lectora se origina a partir del reconocimiento de la importancia
gue tienen los padres de familia cuando se involucran en las actividades
académicas que desarrollan sus hijos, debido a que su acompafamiento

brinda enormes posibilidades de incidir en el dominio de este proceso.

Por otra parte, es recomendable utilizar gran diversidad de recursos y

materiales didacticos que favorezcan la apropiacion de los aprendizajes, es
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importante reconocer que, para el dominio de la lectura y comprension lectora,
es imprescindible implementar todo aquel que permita al alumno acercarse y
desenvolverse efectivamente dentro de las practicas sociales del lenguaje. Las
cuales han de ser el referente fundamental para desarrollar las estrategias que
coadyuven al fortalecimiento de este proceso, entre los recursos y materiales
gue se sugieren son videos educativos, cuentos, libros de la biblioteca, audios,

poemas y fabulas.

Asi mismo se recomienda que las estrategias didacticas integren un caracter
ludico, atractivo para los alumnos sin dejar de lado el sentido y relevancia
académica para alcanzar los propoésitos referidos al fortalecimiento de la

comprension lectora.

Es importante que su aplicacion sea diversificada de tal modo que permita al
maestro como a los alumnos hacer sus respectivas aportaciones a la lectura,
a través de la expresion de sus opiniones y sugerencias, de esta manera
ambos sientan el gusto de llevar a cabo la lectura de textos. Por otro lado, se
recomienda incluir a los padres de familia para promover la lectura en otros

escenarios fuera del aula de clases.
3.4 Compromisos docentes

La educacion hoy en dia es un proceso muy complejo y demandante en la
sociedad, por lo cual el docente debe de estar en constante actualizaciéon
sobre los cambios educativos en los planes y programas de estudio para
brindar a los nifios las herramientas necesarias para salir adelante en la vida
cotidiana. Por lo que el docente debe estar mas que comprometido con su
profesion, debido a que es parte indispensable en los procesos de cambio

llevando nuevos rumbos en el quehacer educativo.

El ser docente requiere de tiempo, dedicacién, vocacion, esfuerzo y paciencia,

esta nos es una tarea nada facil, puesto que es no dejar de aprender ya que
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se tiene que estar en constante preparacion para innovar, crear estrategias y
actividades que favorezcan el aprendizaje en los alumnos no solo en el aula
sino fuera de ella, ser maestro es saber que gracias al trabajo que se realiza
dia a dia en las aulas se deja una huella en los alumnos, para ser personas de
bien, con valores morales y de esta manera contribuir que el mundo sea un

lugar mejor para todos.

El compromiso de ser del profesor mas all4d del rol de transmisor de
conocimientos, sino debe ser el guia que desarrolle habilidades vy
competencias esenciales en la escuelay en lavida. De acuerdo a Kwan (2012)
el compromiso de los docentes generalmente se expresa en tres dimensiones:
compromiso con la escuela, compromiso con la ensefianza y compromiso con

los estudiantes (p 9).

Por tal motivo, teniendo en consideracion lo mencionado, el docente tiene una
gran responsabilidad no solo con la escuela y alumnos, sino con la sociedad
en general, por lo cual es fundamental que el docente se mantenga en
constante actualizacion, convertirse en un investigador de su propia practica
para mejorar su labor, ser creativo, innovador en su ensefianza, asi mismo
genera espacios de aprendizaje favorables donde los alumnos se sientan en

confianza y adquieran los aprendizajes de la mejor manera.
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| ANEXO 2. Alumnos del 4° grupo “A”
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| ANEXO 3. Resultados del examen diagnéstico MEJOR EDU |

La lectura es fluida. 3 La lectura es 2 No hay fluidez. 1

medianamente fluida.

I Precision en la lectura. 3 Precision moderada en la 2 Falta de precision en
lectura. la lectura.
Atencion en todas las 3 Atencion en algunas 2 Sin atencion a

1l palabras complejas. palabras complejas que palabras complejas.

corrige.

v Uso adecuado de la voz 3 Uso inconsistente de la voz 2 Manejo inadecuado de
al leer. al leer. la voz al leer.
Seguridad y disposicion 3 Seguridad limitada vy 2 Inseguridad 0

Vv ante la lectura. esfuerzo elevado ante la indiferencia ante la

lectura. lectura.

Vi Comprension  general 3 Comprension parcial de la 2 Comprension
de la lectura. lectura. deficiente.

OBSERVACIONES:
NIVEL ESPERADO 15-18 EN DESARROLLO 10-14 REQUIERE APOYO

ANEXO 4. Rubrica para evaluar la lectura




Nombre Del Alumno

REGISTRO DE RESULTADOS

NP I I Il Y \Y VI PTS | NIVEL
1 | AYALA CARRENO JESUS OMAR 1 1 1 1 2 1 7

2 | AYALA GONZALEZ YEIMY NATALY 3 2 2 3 3 3 16

3 BELTRAN MENDEZ HEYLI RUBI 1 1 1 1 1 1 6

4 | CARBAJAL NAVA JADE ALEJANDRA 2 2 2 2 3 2 13
5 ESTRADA NAJERA YAIR ABRAHAM 1 2 1 1 2 1 8

6 GARCIA CARBAJAL ESTEFANY 1 2 2 2 3 2 12 ED
7 GONZALEZ AYALA WENDY EDITH 1 2 2 2 2 2 11 ED
8 GONZALEZ ROBLES LUCERO SAMANTHA 3 2 2 3 3 2 15

9 GONZALEZ SANCHEZ VIOLETA 1 1 1 2 2 1 8

10 GONZALEZ VALENCIA MARIA VIANEY 1 2 1 2 2 1 9

11 GUADARRAMA DOMINGUEZ DANIEL BALTAZAR 2 2 2 3 3 2 14 ED
12 HERNANDEZ MENDOZA LEO ROMEO 2 2 2 2 3 2 13 ED
13 MARTINEZ SALGADO VALERIA GUADALUPE 2 1 2 2 2 1 10 ED
14 | MENDEZ ORTIZ RANDY JOSUE 1 2 2 2 3 2 12 ED
15 | MENDEZ SANDOVAL ALEXA 1 1 1 1 1 1 6 i
16 | MENDIOLA VAZQUEZ RIGOBERTO 2 2 2 2 3 2 13 ED
17 | MERCADO GONZALEZ ARIADNE MICHEL 1 1 2 2 3 2 11 ED
18 | MONTERO GONZALEZ MIGUEL ANGEL 1 1 2 1 2 1 8

19 | MORALES MOLINA ABRIL 2 1 1 2 2 1 9

20 | MUNOZ HERNANDEZ IAN 3 2 2 3 3 3 17

21 | NAVA ESCOBAR RAFAEL 2 2 1 1 2 2 10
22 | PEDRAZA RAMIREZ YANDEL 3 2 2 3 3 2 15

23 | PEDRAZA TELLES ISMAEL 2 1 2 2 2 2 11 ED
24 | RAMIREZ SOTELO ITZEL YUDITH 2 1 1 2 2 2 10 ED
25 REGLAS CARBAJAL IZAID ALEJANDRO 2 2 1 1 2 2 10 ED
26 | REYES MENDIOLA JUAN CARLOS 2 3 2 2 3 2 14 ED
27 | SANCHEZ NAVA FANNY 2 1 2 2 2 2 11 ED
28 SANCHEZ PEDROZA RUBY GUADALUPE 2 2 2 1 2 2 11 ED
29 | TELLES ORTEGA JOSE CARMEN 1 1 1 2 2 2 9

30 | TELLO GARCIA JAVIER 2 1 1 1 2 2 9

31 TRUJILLO MARTINEZ DARWIN EFREN 1 2 1 1 2 2 10

32 | VELAZQUEZ HERNANDEZ ZAYRA 3 2 2 3 3 2 15

33 | VELAZQUEZ LUGO ALLISON 2 2 2 2 3 2 13 ED

ANEXO 5. Herramienta de registro la lectura



DIAGNOSTICO DE ESTILOS DE APRENDIZAJE
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£Qué te gusta mis? S5
I e ~ o] B
2En tu cumpleafios que W\‘ﬁ

distrutas mis? 1/ ' 3“
= | 4 ESgnomart

TOTAL V.3 ALl K4 _ CANAL PREDOMINANTE: Winelaates |
[MEOBLO, Yissst. i s, * ; o

ANEXO 6. Examen diagnéstico para identificar los estilos de aprendizaje

Estilos de Aprendizajes

= Visual

H Auditivo

M Kinestésico

W Visual/Auditivo

B Auditivo/Kinestésico

M Visual/Kinestésico

ANEXO 7. Grafica de los estilos de aprendizaje de los alumnos de 4° “A”




RUBRICAS PARA EVALUAR LAS ESTRATEGIAS DIDACTICAS
IMPLEMENTADAS EN EL INFORME DE PRACTICAS PROFESIONALES

Estrategia 1: PREDICCION DEL CONTENIDO

Rr?aaéliI;:s de|prgi|t(z)0|0nes Reqliza algunas prgdicciones, Tient_e d_ificultad para realizar
| Precis : y 3 copiando literalmente 2 predicciones y expresarlo 1
participa activamente fra g
- gmentos del texto. con sus propias palabras.
para poderlo transmitir.
Reconoce el contenido
del texto, a través de los Reconoce el contenido del texto, Tiene dificultades para
1 personajes principales y 3 a través de los personajes 2 reconocer el contenido del 1
secundarios, escenarios principales y hechos texto.
y hechos.
Emite conclusiones que Emite conclusiones del texto Emite con dificultad el
1 no estan expresados en 3 copiandolas literalmente del 2 contenido del texto y no 1
el contenido del texto. texto. emite juicio propio.
v comprension general de 5 Comprension parcial de & 5 | comprension deficiente. | 1
OBSERVACIONES:
NIVEL ESPERADO 12-10 EN DESARROLLO 9-7 REQUIERE APOYO 6-4

| Anexo 8. Rubrica para evaluar la estrategia “Prediccion del contenido”

Estrategia 2: LEYENDO Y ORDENANDO EL TEXTO

| Lalectura es fluida. 3 La o lecura es 5\ hay fluidez. 1

medianamente fluida.

Il Seguridad y disposicion 3 S&?f%:l:g(?del evlalrc?cl)ta(a’ﬁte Ig 2 Tiene dificultades para 1
ante la lectura. lectura reconocer el contenido del texto.
Rescata apropiadamente Rescata parcialmente la Rescata poco la trama del

] Iz "ia.ma .d,el alee 1 YU 3 ”a"f!a. dgl’ gzt U 2 cuento y le cuesta ftrabajo 1
participacion es clara y participacion es poco clara entender el texto v particioar
precisa, y precisa. yp par.

El alumno siempre logra El alumno, solo algunas El alumno. le cuesta trabaio
relacionar correctamente veces logra relacionar ordenar s,atisfactoriamente Je |

IV | ilustraciones e imagenes 3 correctamente 2 cuento relacionando las 1
con las informaciones que ilustraciones e imagenes ilustrac,ioneseimé enes
entrega el texto leido. con algunos errores (1 a 2). 9 )

OBSERVACIONES:
NIVEL ESPERADO 12-10 EN DESARROLLO 9-7 REQUIERE APOYO 6-4

| Anexo 9. Rubrica para evaluar la estrategia “Leyendo y ordenando el texto” |




v

v

Escucha atentamente el

Escucha medianamente el

No escucha el audio, se

audio. E audio. 2 distrae con facilidad. L
Identifica de manera Identifica cual es la moraleja, No identifica cual es la
adecuada y oportuna la 3 pero no expresa su ensefianza 2 moraleja 1
moraleja de la fabula y sabe
cual es su ensefianza
Es capaz de opinar sobre lo Solo algunas veces el alumno El alumno rara vez logra
que se le plantea y puede es capaz de opinar sobre lo opinar sobre lo que se le
argumentar basandose que se le plantea y tiene plantea y tiene
tanto en su experiencia 3 dificultades al 2 dificultades para 1
personal como en la argumentar con la informacién plantear argumentos
informacién que proporciona que entrega el texto extraidos del texto leido.
el texto.
Responde de manera Responde de manera correcta Responde de manera
correcta 8 preguntas 3 de 6 a 7 preguntas. 2 correcta de 1 a 5 1
preguntas.
OBSERVACIONES:
NIVEL ESPERADO 12-10 EN DESARROLLO 9-7 REQUIERE APOYO 6-4
Anexo 10. Rubrica para evaluar la estrategia “Leo, Escucho y comprendo”
Capta el sentido global y Reconoce las ideas Identifica algunas ideas con
reconoce las ideas principales ayuda o guia casi constante
principales y localizando la informacion del maestro/la y/lo sus
secundarias, 3 con companeros/as. 1
recuperando la alguna ayuda
informaciéon de manera
auténoma.
Logra determinar el tema Logra identificar No logra identificar el tema a
principal que trata el texto parcialmente el profundidad, ni comprende la
y la manera como se tema del que trata el texto y articulacion de las ideas que
articulan las diferentes 3 la articulacion de las ideas, lo dan sentido al texto 1
ideas alrededor del que le permite comprender
mismo, para configurar parcialmente la informacion.
una idea global.
Distingue lo relevante de Distingue lo relevante de un No distingue lo relevante del
un texto; responde todas texto texto y responde de 1 a 5
las preguntas de manera 3 y responde 7 preguntas de preguntas de manera correcta 1
correcta sobre lo que lee. manera correcta sobre lo sobre lo que lee.
que lee.
Realiza de  manera Realiza los dibujos de No realiza los dibujos de
secuencial los dibujos 3 manera  secuencial de manera secuencial de las 1
donde se representan las algunas ideas principales ideas principales
ideas principales.
OBSERVACIONES:
NIVEL ESPERADO 12-10 EN DESARROLLO 9-7 REQUIERE APOYO 6-4

Anexo 11. Rubrica para evaluar la estrategia “ldentificando las ideas principales”



Estrategia 5: REALIZA UNA LECTURA RAPIDA

I La lectura es fluida.

La lectura es medianamente

No hay fluidez.

J fluida. Z L
il Uso adecuado de la voz 3 Uso inconsistente de la voz al 2 Manejo inadecuado de la 1
al leer. leer. voz al leer.
Identifica las Identifica parcialmente las Identifica poco las
1 caracteristicas del 3 caracteristicas del poema. (De 2 caracteristicas del poema 1
poema 1a2)
Realiza favorablemente Reflexiona parcialmente e Reflexiona poco y le cuesta
la lectura e identifica los Identifica solo algunas trabajo identificar  los
v personajes del poema 3 caracteristicas de los 2 personajes del poema y no 1
respondiendo personajes y responde de una logra responder preguntas
cuestiones sobre el a dos interrogantes. del mismo.
mismo.
OBSERVACIONES:
NIVEL ESPERADO 12-10 EN DESARROLLO 9-7 REQUIERE APOYO 6-4

' Anexo 12. Rubrica para evaluar la estrategia “Realiza una lectura rapida” |

: ESTRATEGIA 6: AUTOEVALUACION

Criterios . Casi Casi
Siempre .
siempre nunca
g 2 1

Nunca
0

1. Pienso en los conocimientos que tenia sobre el
tema previamente para poderlo comprenderio.

2. Utilizo el titulo o imagenes del texto para hacerme
una ideal del contenido que voy a encontrar en él.

3. Respondo de manera correcta las preguntas que
se me plantean.

4. Creo imagenes mentales sobre el contenido del
texto para entenderlo mejor.

5. Me hago cuestiones sobre lo que estoy leyendo
para sacar ideas que me ayuden.

6. Puedo transmitir lo que dice el texto con mis
propias palabras.

OBSERVACIONES:

NIVEL ESPERADO: 18-15 EN DESARROLLO:  14-11 REQUIERE APOYO  10-6

| Anexo 13. Escala estimativa para evaluar la estrategia “Autoevaluaciéon”




REGISTRO DE EVALUACION EN LA FASE DE IMPLEMENTACION

' ANEXO 14. Herramienta de registro “Prediccion del contenido” |

PREDICCION DEL CONTENIDO

cooo\lmm.bwwv—\%

W wlw winn NNy R R R R RIR RIPR R
® N P &6l ®o/ N|lo | W NP ol o Nlo o dlw NP O

Nombre Del Alumno

AYALA CARRENO JESUS OMAR

AYALA GONZALEZ YEIMY NATALY
BELTRAN MENDEZ HEYLI RUBI
CARBAJAL NAVA JADE ALEJANDRA
ESTRADA NAJERA YAIR ABRAHAM
GARCIA CARBAJAL ESTEFANY
GONZALEZ AYALA WENDY EDITH
GONZALEZ ROBLES LUCERO SAMANTHA
GONZALEZ SANCHEZ VIOLETA
GONZALEZ VALENCIA MARIA VIANEY

GUADARRAMA DOMINGUEZ DANIEL BALTAZAR

HERNANDEZ MENDOZA LEO ROMEO

MARTINEZ SALGADO VALERIA GUADALUPE

MENDEZ ORTIZ RANDY JOSUE
MENDEZ SANDOVAL ALEXA

MENDIOLA VAZQUEZ RIGOBERTO
MERCADO GONZALEZ ARIADNE MICHEL
MONTERO GONZALEZ MIGUEL ANGEL
MORALES MOLINA ABRIL

MURNOZ HERNANDEZ IAN

NAVA ESCOBAR RAFAEL

PEDRAZA RAMIREZ YANDEL

PEDRAZA TELLES ISMAEL

RAMIREZ SOTELO ITZEL YUDITH
REGLAS CARBAJAL IZAID ALEJANDRO
REYES MENDIOLA JUAN CARLOS
SANCHEZ NAVA FANNY

SANCHEZ PEDROZA RUBY GUADALUPE
TELLES ORTEGA JOSE CARMEN

TELLO GARCIA JAVIER

TRUJILLO MARTINEZ DARWIN EFREN
VELAZQUEZ HERNANDEZ ZAYRA
VELAZQUEZ LUGO ALLISON
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' ANEXO 15. Herramienta de registro “Leyendo y ordenando el texto” |
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LEYENDO Y ORDENANDO EL TEXTO
REGISTRO DE RESULTADOS
PTS

Nombre Del Alumno

AYALA CARRENO JESUS OMAR

AYALA GONZALEZ YEIMY NATALY
BELTRAN MENDEZ HEYLI RUBI
CARBAJAL NAVA JADE ALEJANDRA
ESTRADA NAJERA YAIR ABRAHAM
GARCIA CARBAJAL ESTEFANY
GONZALEZ AYALA WENDY EDITH
GONZALEZ ROBLES LUCERO SAMANTHA
GONZALEZ SANCHEZ VIOLETA
GONZALEZ VALENCIA MARIA VIANEY
GUADARRAMA DOMINGUEZ DANIEL BALTAZAR
HERNANDEZ MENDOZA LEO ROMEOQO
MARTINEZ SALGADO VALERIA GUADALUPE
MENDEZ ORTIZ RANDY JOSUE

MENDEZ SANDOVAL ALEXA

MENDIOLA VAZQUEZ RIGOBERTO
MERCADO GONZALEZ ARIADNE MICHEL
MONTERO GONZALEZ MIGUEL ANGEL
MORALES MOLINA ABRIL

MUNOZ HERNANDEZ IAN

NAVA ESCOBAR RAFAEL

PEDRAZA RAMIREZ YANDEL

PEDRAZA TELLES ISMAEL

RAMIREZ SOTELO ITZEL YUDITH
REGLAS CARBAJAL IZAID ALEJANDRO
REYES MENDIOLA JUAN CARLOS
SANCHEZ NAVA FANNY

SANCHEZ PEDROZA RUBY GUADALUPE
TELLES ORTEGA JOSE CARMEN

TELLO GARCIA JAVIER

TRUJILLO MARTINEZ DARWIN EFREN
VELAZQUEZ HERNANDEZ ZAYRA
VELAZQUEZ LUGO ALLISON
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ANEXO 16. Herramienta de registro “Leo, escucho y comprendo”
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Nombre Del Alumno REGISTRO DE RESULTADOS
NP | I n v PTS NIVEL
AYALA CARRENO JESUS OMAR 5 1 1 1 4 -
AYALA GONZALEZ YEIMY NATALY 3 5 2 3 10 -
BELTRAN MENDEZ HEYLI RUBI 3 9 1 3 9 ED
CARBAJAL NAVA JADE ALEJANDRA 3 9 9 9 9 ED
ESTRADA NAJERA YAIR ABRAHAM 9 9 9 9 8 ED
GARCIA CARBAJAL ESTEFANY 9 9 9 1 7 ED
GONZALEZ AYALA WENDY EDITH 3 9 1 3 9 ED
GONZALEZ ROBLES LUCERO SAMANTHA 3 9 9 9 9 ED
GONZALEZ SANCHEZ VIOLETA 3 1 1 2 7 ED
GONZALEZ VALENCIA MARIA VIANEY 9 9 9 9 8 ED
GUADARRAMA DOMINGUEZ DANIEL BALTAZAR 9 9 9 3 9 ED
HERNANDEZ MENDOZA LEO ROMEOQO 2 9 9 9 8 ED
MARTINEZ SALGADO VALERIA GUADALUPE 3 2 2 2 9 ED
MENDEZ ORTIZ RANDY JOSUE 3 2 2 3 10 -
MENDEZ SANDOVAL ALEXA 2 1 1 2 6 -
MENDIOLA VAZQUEZ RIGOBERTO 2 2 2 2 9 ED
MERCADO GONZALEZ ARIADNE MICHEL 2 2 2 3 9 ED
MONTERO GONZALEZ MIGUEL ANGEL 2 1 1 2 6 -
MORALES MOLINA ABRIL 2 2 2 2 8 ED
MUNOZ HERNANDEZ IAN 3 2 2 3 10 -
NAVA ESCOBAR RAFAEL 2 2 2 3 9 ED
PEDRAZA RAMIREZ YANDEL 3 2 2 3 9 ED
PEDRAZA TELLES ISMAEL 2 2 2 3 9 ED
RAMIREZ SOTELO ITZEL YUDITH 3 2 2 3 9 ED
REGLAS CARBAJAL IZAID ALEJANDRO 2 2 > 3 9 ED
REYES MENDIOLA JUAN CARLOS 2 2 2 3 9 ED
SANCHEZ NAVA FANNY 3 2 2 2 9 ED
SANCHEZ PEDROZA RUBY GUADALUPE 2 2 2 2 8 ED
TELLES ORTEGA JOSE CARMEN 2 1 2 1 6 -
TELLO GARCIA JAVIER 2 2 2 2 8 ED
TRUJILLO MARTINEZ DARWIN EFREN 2 2 2 2 8 ED
VELAZQUEZ HERNANDEZ ZAYRA 3 2 2 3 10 -
VELAZQUEZ LUGO ALLISON 3 2 2 3 10 -



ANEXO 17. Herramienta de registro “ldeas principales”
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Nombre Del Alumno

AYALA CARRENO JESUS OMAR

AYALA GONZALEZ YEIMY NATALY
BELTRAN MENDEZ HEYLI RUBI
CARBAJAL NAVA JADE ALEJANDRA
ESTRADA NAJERA YAIR ABRAHAM
GARCIA CARBAJAL ESTEFANY
GONZALEZ AYALA WENDY EDITH
GONZALEZ ROBLES LUCERO SAMANTHA
GONZALEZ SANCHEZ VIOLETA
GONZALEZ VALENCIA MARIA VIANEY

GUADARRAMA DOMINGUEZ DANIEL BALTAZAR

HERNANDEZ MENDOZA LEO ROMEO

MARTINEZ SALGADO VALERIA GUADALUPE

MENDEZ ORTIZ RANDY JOSUE
MENDEZ SANDOVAL ALEXA

MENDIOLA VAZQUEZ RIGOBERTO
MERCADO GONZALEZ ARIADNE MICHEL
MONTERO GONZALEZ MIGUEL ANGEL
MORALES MOLINA ABRIL

MUNOZ HERNANDEZ IAN

NAVA ESCOBAR RAFAEL

PEDRAZA RAMIREZ YANDEL

PEDRAZA TELLES ISMAEL

RAMIREZ SOTELO ITZEL YUDITH
REGLAS CARBAJAL IZAID ALEJANDRO
REYES MENDIOLA JUAN CARLOS
SANCHEZ NAVA FANNY

SANCHEZ PEDROZA RUBY GUADALUPE
TELLES ORTEGA JOSE CARMEN

TELLO GARCIA JAVIER

TRUJILLO MARTINEZ DARWIN EFREN
VELAZQUEZ HERNANDEZ ZAYRA
VELAZQUEZ LUGO ALLISON
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ANEXO 18. Herramienta de registro “Realiza una lectura rapida”
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REALIZA UNA LECTURA RAPIDA

Nombre Del Alumno

AYALA CARRENO JESUS OMAR

AYALA GONZALEZ YEIMY NATALY
BELTRAN MENDEZ HEYLI RUBI
CARBAJAL NAVA JADE ALEJANDRA
ESTRADA NAJERA YAIR ABRAHAM
GARCIA CARBAJAL ESTEFANY
GONZALEZ AYALA WENDY EDITH
GONZALEZ ROBLES LUCERO SAMANTHA
GONZALEZ SANCHEZ VIOLETA
GONZALEZ VALENCIA MARIA VIANEY

GUADARRAMA DOMINGUEZ DANIEL BALTAZAR

HERNANDEZ MENDOZA LEO ROMEO

MARTINEZ SALGADO VALERIA GUADALUPE

MENDEZ ORTIZ RANDY JOSUE
MENDEZ SANDOVAL ALEXA

MENDIOLA VAZQUEZ RIGOBERTO
MERCADO GONZALEZ ARIADNE MICHEL
MONTERO GONZALEZ MIGUEL ANGEL
MORALES MOLINA ABRIL

MUNOZ HERNANDEZ IAN

NAVA ESCOBAR RAFAEL

PEDRAZA RAMIREZ YANDEL

PEDRAZA TELLES ISMAEL

RAMIREZ SOTELO ITZEL YUDITH
REGLAS CARBAJAL IZAID ALEJANDRO
REYES MENDIOLA JUAN CARLOS
SANCHEZ NAVA FANNY

SANCHEZ PEDROZA RUBY GUADALUPE
TELLES ORTEGA JOSE CARMEN

TELLO GARCIA JAVIER

TRUJILLO MARTINEZ DARWIN EFREN
VELAZQUEZ HERNANDEZ ZAYRA
VELAZQUEZ LUGO ALLISON

N N NN WO N W N

REGISTRO DE RESULTADOS
PTS

N N NN N N WOIN DN =

= N N =2 N N =

N TN W

N N NN NMDDN O DN

= 2 NN 2,2 N, NN

N N NN NN W

N

N NN NN

\'

N TN NN N DN D DN DN DN DNDIDNDDNDNDN

N NN N NN D DN DN DD DN -

N N N N NN

-
o | @

N o0 N 0o A N N0 0o O o0 © N NI o oo o

-
o

m m m m m m m m m m

-
o X

@ | N o o

® © o N o N

NIVEL

ED

ED

ED
ED
ED
ED

ED

ED

ED
ED



© 00 N O g b~ WO DN =

W W W W N N N DN DN D DN DN DNDN 2 @ Q Q Q Q@ Q@ Q2 a -
W N = O © 0 N o o0 & WO N = ©O ©W 0 N O O A O N =~ ©

ANEXO 19. Herramienta de reqistro “Autoevaluacion”

Nombre Del Alumno

AYALA CARRENO JESUS OMAR

AYALA GONZALEZ YEIMY NATALY
BELTRAN MENDEZ HEYLI RUBI
CARBAJAL NAVA JADE ALEJANDRA
ESTRADA NAJERA YAIR ABRAHAM
GARCIA CARBAJAL ESTEFANY
GONZALEZ AYALA WENDY EDITH
GONZALEZ ROBLES LUCERO SAMANTHA
GONZALEZ SANCHEZ VIOLETA
GONZALEZ VALENCIA MARIA VIANEY

GUADARRAMA DOMINGUEZ DANIEL BALTAZAR

HERNANDEZ MENDOZA LEO ROMEO

MARTINEZ SALGADO VALERIA GUADALUPE

MENDEZ ORTIZ RANDY JOSUE
MENDEZ SANDOVAL ALEXA

MENDIOLA VAZQUEZ RIGOBERTO
MERCADO GONZALEZ ARIADNE MICHEL
MONTERO GONZALEZ MIGUEL ANGEL
MORALES MOLINA ABRIL

MUNOZ HERNANDEZ IAN

NAVA ESCOBAR RAFAEL

PEDRAZA RAMIREZ YANDEL

PEDRAZA TELLES ISMAEL

RAMIREZ SOTELO ITZEL YUDITH
REGLAS CARBAJAL IZAID ALEJANDRO
REYES MENDIOLA JUAN CARLOS
SANCHEZ NAVA FANNY

SANCHEZ PEDROZA RUBY GUADALUPE
TELLES ORTEGA JOSE CARMEN

TELLO GARCIA JAVIER

TRUJILLO MARTINEZ DARWIN EFREN
VELAZQUEZ HERNANDEZ ZAYRA
VELAZQUEZ LUGO ALLISON
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REGISTRO DE EVALUACION EN LA FASE DE REIMPLEMENTACION

ANEXO 20. Herramienta de registro “Prediccion del contenido”

PREDICCION DEL CONTENIDO

REGISTRO DE RESULTADOS |
NP Nombre Del Alumno | I I IV | PTS |NIVEL |
1 | AYALA CARRENO JESUS OMAR 2 1 1 2 6 -
2 | AYALA GONZALEZ YEIMY NATALY 3 3 2 3 11 -
3 | BELTRAN MENDEZ HEYLI RUBI 2 2 2 2 8 | ED |
4 | CARBAJAL NAVA JADE ALEJANDRA 3 3 2 3 11 -
5 | ESTRADA NAJERA YAIR ABRAHAM 2 2 2 2
6 | GARCIA CARBAJAL ESTEFANY 2 1 2 2 7
7 | GONZALEZ AYALA WENDY EDITH 2 2 2 2 8
8 | GONZALEZ ROBLES LUCERO SAMANTHA 3 2 2 3 10
9 | GONZALEZ SANCHEZ VIOLETA 2 2 2 1 7
10 | GONZALEZ VALENCIA MARIA VIANEY 2 2 1 2 7
11 | GUADARRAMA DOMINGUEZ DANIEL BALTAZAR 3 2 2 3 10
12 | HERNANDEZ MENDOZA LEO ROMEO 3 2 2 3 10
13 | MARTINEZ SALGADO VALERIA GUADALUPE 2 2 2 2
14 | MENDEZ ORTIZ RANDY JOSUE 2 2 2 3
15 | MENDEZ SANDOVAL ALEXA 2 1 1 2
16 | MENDIOLA VAZQUEZ RIGOBERTO 3 2 2 3 10
17 | MERCADO GONZALEZ ARIADNE MICHEL 2 2 2 2 8
18 | MONTERO GONZALEZ MIGUEL ANGEL 2 1 2 1
19 | MORALES MOLINA ABRIL 2 1 2 2 7
20 | MUNOZ HERNANDEZ IAN 3 3 2 3 11
21 | NAVA ESCOBAR RAFAEL 3 2 2 3 10
22 | PEDRAZA RAMIREZ YANDEL 3 3 2 3 11
23 | PEDRAZA TELLES ISMAEL 2 2 2 2 8
24 | RAMIREZ SOTELO ITZEL YUDITH 3 2 2 3 10
25 | REGLAS CARBAJAL IZAID ALEJANDRO 2 2 2 3 9
26 | REYES MENDIOLA JUAN CARLOS 3 3 2 3 11
27 | SANCHEZ NAVA FANNY 3 2 2 3 10
28 | SANCHEZ PEDROZA RUBY GUADALUPE 2 2 2 3 9 | ED |
29 | TELLES ORTEGA JOSE CARMEN 2 1 % 2 . ED |
30 | TELLO GARCIA JAVIER 3 2 2 3 10
31 | TRUJILLO MARTINEZ DARWIN EFREN 2 2 2 3 9
32 | VELAZQUEZ HERNANDEZ ZAYRA 3 3 2 3 1
33 | VELAZQUEZ LUGO ALLISON 3 2 2 3 10




| ANEXO 21. Herramienta de registro “Leyendo y ordenando el texto”

© 00 N o g A~ WO DN

W W W W N N N DN DN D DN DN DNDND 2 @Q Q Q Q@ Q@ @ QD a =
W N = O © 0o N O g &~ O N = O © 0o N o g &~ O N = O

LEYENDO Y ORDENANDO EL TEXTO
REGISTRO DE RESULTADOS
PTS

Nombre Del Alumno

AYALA CARRENO JESUS OMAR

AYALA GONZALEZ YEIMY NATALY
BELTRAN MENDEZ HEYLI RUBI
CARBAJAL NAVA JADE ALEJANDRA
ESTRADA NAJERA YAIR ABRAHAM
GARCIA CARBAJAL ESTEFANY
GONZALEZ AYALA WENDY EDITH
GONZALEZ ROBLES LUCERO SAMANTHA
GONZALEZ SANCHEZ VIOLETA
GONZALEZ VALENCIA MARIA VIANEY

GUADARRAMA DOMINGUEZ DANIEL BALTAZAR

HERNANDEZ MENDOZA LEO ROMEO

MARTINEZ SALGADO VALERIA GUADALUPE

MENDEZ ORTIZ RANDY JOSUE
MENDEZ SANDOVAL ALEXA

MENDIOLA VAZQUEZ RIGOBERTO
MERCADO GONZALEZ ARIADNE MICHEL
MONTERO GONZALEZ MIGUEL ANGEL
MORALES MOLINA ABRIL

MUNOZ HERNANDEZ IAN

NAVA ESCOBAR RAFAEL

PEDRAZA RAMIREZ YANDEL

PEDRAZA TELLES ISMAEL

RAMIREZ SOTELO ITZEL YUDITH
REGLAS CARBAJAL IZAID ALEJANDRO
REYES MENDIOLA JUAN CARLOS
SANCHEZ NAVA FANNY

SANCHEZ PEDROZA RUBY GUADALUPE
TELLES ORTEGA JOSE CARMEN

TELLO GARCIA JAVIER

TRUJILLO MARTINEZ DARWIN EFREN
VELAZQUEZ HERNANDEZ ZAYRA
VELAZQUEZ LUGO ALLISON
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| ANEXO 22. Herramienta de registro “Leo, escucho y comprendo”

Nombre Del Alumno REGISTRO DE RESULTADOS

NP | I n v PTS NIVEL

1 AYALA CARRENO JESUS OMAR 2 9 1 9 7 ED

2 AYALA GONZALEZ YEIMY NATALY 3 3 2 3 1 -
3 BELTRAN MENDEZ HEYLI RUBI 3 9 9 3 10 -
4 CARBAJAL NAVA JADE ALEJANDRA 3 3 2 3 1 -
5 ESTRADA NAJERA YAIR ABRAHAM 2 9 9 3 9 ED

6 GARCIA CARBAJAL ESTEFANY 9 9 9 2 8 ED

7 GONZALEZ AYALA WENDY EDITH 3 9 9 3 10 -
8 GONZALEZ ROBLES LUCERO SAMANTHA 3 5 2 3 10 -
9 GONZALEZ SANCHEZ VIOLETA 3 2 2 > 9 ED

10  GONZALEZ VALENCIA MARIA VIANEY 3 9 9 9 9 ED

11  GUADARRAMA DOMINGUEZ DANIEL BALTAZAR 3 2 2 3 10 ED

12  HERNANDEZ MENDOZA LEO ROMEO 3 9 9 3 10 -
13  MARTINEZ SALGADO VALERIA GUADALUPE 3 2 2 3 10 -
14  MENDEZ ORTIZ RANDY JOSUE 2 3 2 3 10 -
15  MENDEZ SANDOVAL ALEXA 2 1 1 2 6 -
16  MENDIOLA VAZQUEZ RIGOBERTO 3 3 2 3 1 -
17  MERCADO GONZALEZ ARIADNE MICHEL 3 2 2 3 10 -
18  MONTERO GONZALEZ MIGUEL ANGEL 2 2 1 > 7 ED

19  MORALES MOLINAABRIL 2 2 2 3 9 ED

20 MUNOZ HERNANDEZ IAN 3 3 2 3 1 -
21 NAVA ESCOBAR RAFAEL 2 3 2 3 10 -
22  PEDRAZA RAMIREZ YANDEL 3 3 2 3 1 -
23  PEDRAZATELLES ISMAEL 2 2 2 3 9 ED

24  RAMIREZ SOTELO ITZEL YUDITH 3 3 2 3 1 -
25  REGLAS CARBAJAL IZAID ALEJANDRO 3 2 2 3 10 -
26  REYES MENDIOLA JUAN CARLOS 2 3 2 3 10 -
27  SANCHEZ NAVA FANNY 3 > > 5 9

28  SANCHEZ PEDROZA RUBY GUADALUPE 3 2 2 2 9 ED

29  TELLES ORTEGA JOSE CARMEN 2 2 2 2 8 ED

30 TELLO GARCIA JAVIER 2 2 2 3 9 ED

31 TRUJILLO MARTINEZ DARWIN EFREN 2 2 2 3 9 ED

32  VELAZQUEZ HERNANDEZ ZAYRA 3 3 2 3 1 -
33  VELAZQUEZ LUGO ALLISON 3 3 2 3 1 -



ANEXO 23. Herramienta de registro “ldeas principales”
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ANEXO 24. Herramienta de registro “Realiza una lectura rapida”
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REALIZA UNA LECTURA RAPIDA
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ANEXO 25. Herramienta de registro “Autoevaluacion”

AUTOEVALUACION

Nombre Del Alumno REGISTRO DE RESULTADOS
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ANEXO 26. Barco de la estrategia “Prediccion del contenido”

ANEXO 27. Alumnos realizando la prediccién antes de la lectura del
cuento “Los deseos ridiculos”




ANEXO 28. La alumna tomando el texto del “cementerio de leyendas”

ANEXO 29. Alumnos leyendo la leyenda y recortando los péarrafos
para ordenarla de manera secuencial




|ANEXO 31. Alumnos escuchando el audio y siguiendo la Iectura|




ANEXO 33. Alumnos leyendo e identificando los personajes e
ideas principales




ANEXO 35. Alumna girando la ruleta para conocer el poema a leer




ANEXO 37. Alumno tomando el texto de la estrategia
“Autoevaluacion”




“2023. Ao del Septuagésimo Aniversario del Reconocimiento del Derecho al Voto de las Mujeres en México”

Coatepec Harinas, México, a 7 de julio de 2023

C.DR. ENRIQUE DELGADO VELAZQUEZ
PRESIDENTE DE LA COMISION DE TITULACION
PRESENTE

La que suscribe Dra. Ma. Eugenia Flores Diaz Asesora de la estudiante Méndez Flores Maria
Guadalupe matricula 191509030000 de 8° semestre de la Licenciatura en Educacién Primaria quien
desarroll6 el Trabajo de Titulacion denominado “El fortalecimiento de la Comprension Lectora a
través de Textos Literarios” en la modalidad de Informe de Practicas Profesionales; se dirige a esta
Comisién a su digno cargo para informar que este documento ha sido concluido satisfactoriamente
de acuerdo con lo establecido en los documentos del Plan de Estudios 2018 rectores del proceso

de titulacion.

Sin otro patrticular, le envio un atento y cordial saludo.

ATENTAMENTE

Dra. Ma. Eugenia Flores Diaz

SECRETARIA DE EDUCACION

SUBSECRETARIA DE EDUCACION SUPERIOR Y NORMAL
DIRECCION GENERAL DE EDUCACION NORMAL
SUBDIRECCIéN DE ESCUELAS NORMALES

ESCUELA NORMAL DE COATEPEC HARINAS

Francisco Sarabia No. 54, Barrio 2a de Santa Ana, 51700, Municipio de Coatepec Harinas, Estado de México,.  ~




“2023. Afio del Septuagésimo Aniversario del Reconocimiento del Derecho al Voto de las Mujeres en México”

ESCUELA NORMAL DE COATEPEC HARINAS

ASUNTO: CARTA DE ACREDITACI?N
DEL TRABAJO DE TITULACION.

Toluca, Méx., a 7 de julio de 2023.

C.IMENDEZ FLORES MARIA GUADALUPE
NUMERO DE MATRICULA: 191509030000
PRESENTE

Con fundamento en Capitulo V Acreditacion, Numeral 5.7 Acreditacion del trabajo de
titulacion, inciso ¢, de las “Normas especificas de control escolar relativas a la seleccion,
inscripcion, reinscripcion, acreditacion, regularizacion, certificacion y titulacidon de las
licenciaturas para la formacion de docentes de educacidon bdésica, en la modalidad
escolarizada (Planes 2018)” (SEP 2018:17) y en mi calidad de asesora, por este medio informo
a usted que, una vez concluido el documento en la modalidad de Informe de Practicas
Profesionales que lleva por titulo: “El fortalecimiento de la Comprension Lectora a través de
Textos Literarios” y en razdn de lo anterior se le asignaran los créditos correspondientes al
trabajo de titulacion (10.8 créditos) de acuerdo con el plan y programas de estudio 2018 de
la Licenciatura en Educacion Primaria.

ATENTAMENTE [ e henco
—_—’._——M on

"
SECRETARIA DE EB < i ¥ NORMAL

SURSECKETARP: DE EDUCAS NORMAL
3 ¥ GIRECEIC W GEHRRAL DE )

§ SUBDILGCCION DE E3
£SCUZLA NORMAL DE €O .

CCT SR e
N -~

jtl oy, DR B MALVAIS VAZQUEZ

DRA. MA. EUGENIA FLORES D
ASESORA

c.c.p.  Departamento de Control Escolar de la Escuela Normal.

SECRETARIA DE EDUCACION

SUBSECRETARIA DE EDUCACION SUPERIOR Y NORMAL
DIRECCION GENERAL DE EDUCACION NORMAL
SUBDIRECCION DE ESCUELAS NORMALES

ESCUELA NORMAL DE COATEPEC HARINAS

- Francisco Sarabla No: 54, Barrio 2a de Santa Ana, 51700, Municipio de Coatepec Harinas, Estado de Mexico.

Tels:: (723) 14 5-10-88, -e-mail: normaicoatepec@edugem gob.mx




“2023. Afio del Septuagésimo Aniversario del Reconocimiento del Derecho al Voto de las Mujeres en México”

ESCUELA NORMAL DE COATEPEC HARINAS

NIVEL: Superior
ASUNTO: Oficio de Responsabilidad

Coatepec Harinas, a 7 de julio de 2023.

A QUIEN CORRESPONDA
PRESENTE

La Direccion de la Escuela Normal de Coatepec Harinas HACE CONSTAR gue la
construccion del documento de titulacidon en su problematica, fundamento tedrico,
proceso metodoldgico, debate de resultados, figuras, graficos, imagenes,
fotografias, redaccion, ortografia e impresion, son responsabilidad del (la)

sustentante.

g
GOBIERS O DEL.
ESTADO DE MEXICO

SEGZ2TARIA DE EDUCACION -
SUBSECRETARIA DE EDUCACION SUPERIOR Y NORAT - 3 ENTE
DIRECCION GENERAL DE EDUCACION NORMAL ¥ /
SUBDIRECCION DE ESCUELAS NORMALES
ESCUELA NORMAL DE COATEPEC HARINAS
C.C.T. 15ENLO034W

SECRETARIA DE EDUCACION

SUBSECRETARIA DE EDUCACION SUPERIOR Y NORMAL
DIRECCION GENERAL DE EDUCACION NORMAL
SUBDIRECCION DE ESCUELAS NORMALES

ESCUELA NORMAL DE COATEPEC HARINAS

Francisco Sarabia:No: 54, Barrio 2a de Santa‘Ana, 51700, Municipio de Coatepec Harinas, Estado de México.

. Tels: (723) 14 5-10-88, e-mail: normak_;oa,tepéc@edugem.g_ob.mx



