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Introduccion

El contexto educativo se puede considerar como un microcosmos en el que se
forma la sociedad, en éste, la diversidad es también un hecho constatable con
distintos intereses, motivaciones, expectativas, habilidades, capacidades,
gustos, por mencionar algunos, Esto se puede apreciar en todos y cada uno de
los elementos que conforman la comunidad educativa: directivos, profesores,

alumnos, familias, entre otros.

La necesidad de educar para la vida demanda multiples competencias de los
profesores, de tal modo que estos agentes sean factor de cambio, que
contribuyan a elevar los aprendizajes de los estudiantes y aportar a su desarrollo
humano pleno e integral.

En consecuencia, dentro del proceso de formacion de los Estudiantes de la
Licenciatura en Educacién Primaria plantea, la elaboracién de un documento que
permita la profundizacion en algin area o campo del conocimiento o respecto a

la formacion académica.

En cuanto a la formacion académica, durante mi proceso de formacion me
percaté que, si bien se contaban con insumos tedricos y pedagdgicos para la
practica profesional, las experiencias en los semestres pasados no me dieron la
oportunidad de dar respuesta para la atencion a la diversidad; aunado a ello. en
el séptimo semestre me fue asignado un grupo de alumnos de cuarto grado,
durante las practicas de observacion me percaté de la heterogeneidad del grupo
y de la diversidad de intereses, necesidades y actitudes que poseian por lo que
a partir del analisis de éste se planteo la pregunta: ¢ Como atender la diversidad

en el aula?, pregunta que guio la presente investigacion.

El objetivo que se plante para atender la presente investigacion fue, trabajar

estrategias de intervencion en el aula para atender la diversidad.



El proceso de intervencion se desarrolld en la Escuela Primaria “Lic. Benito
Juarez Garcia” Anexa a la Normal No. 1 de Toluca, ubicada en la Colonia

Doctores, en el municipio de Toluca, en el cuarto grado grupo “A”.

La metodologia que se opt6 para la presente investigacion fue de tipo cualitativa,
desde un enfoque de la investigacion — accion. Considerando las estrategias para
atender la diversidad en el aula de clases (SEP, 2017), a partir de su
implementacion dentro de las planeaciones propuestas para el trabajo
considerando las caracteristicas, necesidades e intereses de los alumnos.

Dicha investigacion se conformd por seis capitulos. Los capitulos I, II, 1l y IV
contienen la descripcién del problema, la pregunta de investigacion, el objetivo
general, asi como los especificos y el supuesto. Aqui se planteé una propuesta
intervencién soportada en un marco tedrico y metodoldgico sobre el objeto de

estudio planteado.

El capitulo V narra los resultados y evidencias obtenidas a partir de un plan de
accién en el cuarto grado grupo “A” en la Escuela Primaria, a lo largo de cuatro
semanas de intervencion en las asignaturas de Lengua Materna: Espafiol y

Matematicas.

El capitulo VI describe los resultados y evidencias analizadas después de un
segundo ciclo de intervencion, proponiendo un segundo ciclo de accion
implementando ahora las asignaturas de Ciencias Naturales, Historia y Geografia

en el cuarto grado grupo “A” en la Escuela Primaria.

Finalmente las conclusiones donde se dan cuentas de los avances obtenidos tras
la implementacion de los ciclos de intervencion en el cuarto grado grupo “A”, con
el objetivo de atender la diversidad, se incluyen las referencias de los textos

consultados y los anexos.



CAPITULO |
PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA



La docencia es una profesion emocionalmente apasionante, profundamente
ética e intelectualmente exigente, cuya complejidad solamente es vivida por

qguienes solemos poner el cuerpo y el alma en el aula.

M. Fullan y A. Hargreaves

Este capitulo integra la pregunta de investigacion, los objetivos que guiaron la
realizacion del trabajo, asi como un supuesto que intenta dar respuesta a la
problemética encontrada.

En la actualidad la sociedad es mas exigente con sus miembros y demanda
tareas complejas, donde lo complejo implica factores sociales, econémicos, entre
otros. En consecuencia, el individuo debe poseer conocimientos, habilidades y
actitudes que le permitan desenvolverse con mayor habilidad en un escenario
globalizado (Vaillant, 2018).

Ante estos escenarios es necesario el reconocimiento de todos y cada una de las
personas que conforman la sociedad, asimismo se ha requerido mirar los
multiples espacios en los que ésta se desenvuelve, lo que genera la necesidad
de llegar a acuerdos de caracter internacional; observando que en el afio de
2015 la Organizacién de las Naciones Unidas para la Educacion, la Cienciay la
Cultura (UNESCO) convoco al Foro Mundial sobre la Educacion, que se llevo a
cabo en Incheon (Republica de Corea) donde mas de 1600 participantes de 160
paises, aprobaron la Declaracién de Incheon para la Educacién en 2030,
presentando una nueva vision para la educacion en los siguientes 15 afios, lo
cual dio origen a los acuerdos en la Agenda 2030 (UNESCO, 2015).
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Dichos acuerdos establecen como meta central “garantizar una educacion
inclusiva, equitativa y de calidad, y promover oportunidades de aprendizaje
durante toda la vida para todos” (UNESCO, 2015: 15), a su vez, el marco de

accion menciona que:

se debe asegurar la equidad e inclusion dentro y a lo largo de la educacion
[...]. La educacion inclusiva para todos se debe asegurar, a través del disefio
e implementacion de politicas publicas transformadoras que respondan a la
diversidad y necesidades de los educandos para abordar las mdultiples
formas de discriminacion y situaciones que impiden el cumplimiento al

derecho de la educacion (18)

En este sentido y de acuerdo a lo establecido los documentos anteriores tuve la
necesidad de conocer al grupo de practica e identificar la heterogeneidad y la
diversidad de éste, por tal motivo, como docente en formaciéon mi principal foco
de atencion en un primer momento se guio al generar un diagnéstico que diera
cuenta de los Estilos de Aprendizaje del grupo con la finalidad de poder generar
un primer acercamiento que atendiera las necesidades del grupo presentadas en

ese momento.

A partir de lo anterior mi interés se centr6 en la Atencién a la Diversidad, desde
el referente tedrico de Silva (2007) que refiere “la atencién a la diversidad surge
ante la necesidad de dar respuesta a una educacion adaptada a las

caracteristicas y necesidades de los alumnos” (2).

Paralelamente se pretendié atender el mandato de la Secretaria de Educacion
Publica (SEP) (citado por Noriega, 2019) en su libro Aprendizajes Clave para la
Educacion Integral hace mencion que la educacion tiene la finalidad de contribuir
a desarrollar las facultades y el potencial de todas las personas, en lo cognitivo,
fisico, social y afectivo, en condiciones de igualdad; para que estas, a su vez, se
realicen plenamente y participen activa, creativa y responsablemente en las

tareas que nos conciernen como sociedad.
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En consonancia a lo mencionado en los dos parrafos anteriores mi interés desde
la asignacion de la escuela y el grupo fue conocer y aplicar estrategias que
facilitaran el proceso de enseflanza y aprendizaje para atender la diversidad que
existe en el aula; rescatando el concepto propuesto por Noriega (2019), quien

menciona que:

las instituciones de educacion basica, asi como sus directivos y docentes
que las atienden en sus practicas profesionales, deben estar capacitados y
con total disposicién de trabajar con sus alumnos, sin excluir ni diferenciarlos
por su aspecto, su nivel socioeconémico, cultural, etcétera. Esto con el fin de
que todos logren por igual adquirir los conocimientos que su nivel educativo

establece y le permitan desenvolverse plenamente en su vida diaria (19).

Es decir, que parte inherente a los procesos de ensefianza y aprendizaje de los
docentes se encuentra la importancia de ser capacitados para atender la
diversidad, circunstancia que puede iniciarse desde el proceso de formacion para
gue se fortalezca o desarrolle, intencionalidad que llevé a la realizacion del

presente trabajo.
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Planteamiento del problema

La atencion a la diversidad en los ultimos afios se ha convertido en un tema
importante dentro del ambito educativo; se han desarrollado tematicas
relacionados desde los diferentes espacios del saber, asi como tratados
internacionales, congresos, seminarios, entre otros; pero la realidad es que los
profesores siguen encontrando un verdadero reto que los llena de inquietudes y

dudas durante el desarrollo de las actividades frente a grupo (Viallan, 2018).

De tal manera que el término Atencion a la Diversidad desde la experiencia en
las practicas realizadas tiene poca relacion entre la teoria y la practica; pues en
la teoria se dice que se deben tener herramientas para atender la diversidad
presente en el grupo, no obstante, al estar inmerso en el trabajo docente me
percaté que en algunas ocasiones no se cuentan con los ajustes razonables
necesarios para adaptar el trabajo a las necesidades, intereses y caracteristicas
de los alumnos, pues se debe estar consciente que cada alumno es diferente del
otro a pesar de compartir generalidades segun su etapa del desarrollo, lo que
gener6 un conflicto en el quehacer docente al plasmar las planificaciones que se

realizan para atender los grupos asignados.

Es por ello que para poder entender la diversidad debe existir una relacion muy
estrecha entre la teoria y la practica cotidiana en el aula, pues a partir de las
planeaciones didacticas es que se puede entender dicho término para atenderlo
dentro de su globalidad y poder conocer las estrategias que mejor favorezcan o
ayuden a atender la diversidad dentro de las aulas, situacién que desde los
semestres anteriores me habia llamado la atencion, pues en esos momentos
identificaba que los alumnos prestaban poca atencion hacia algunas actividades
en tanto otros mostraban interés e incluso querian profundizar en el tema o la

actividad, sin embargo, la dinamica no permitié atender esta circunstancias.
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Bajo lo anterior es que las practicas profesionales que se llevaron a cabo en la
Escuela Primaria “Lic. Benito Juarez Garcia” Anexa a la Normal No. 1 de Toluca
en el ciclo escolar 2022 — 2023, en el cuarto grado grupo A. Se realiz6 el
diagnostico mismo que se llevo a cabo en el mes de septiembre de 2022, con la
finalidad de identificar a grandes rasgos las caracteristicas, necesidades e

intereses de cada uno de los alumnos y del grupo en general.

Dentro del grupo asignado y como parte del diagnéstico inicial del mismo para el
desarrollo de la practica, se emplearon los resultados obtenidos del Examen de
Herramientas Fundamentales, asi como el Test de Estilos de Aprendizaje y el
cuestionario realizado para conocer las asignaturas que menos se les

dificultaron, asi como cuales eran los temas que mas se les complicaban.

Dichos datos permitieron conocer las necesidades e intereses del grupo, lo cual
fue un factor a considerar dentro de mis planes de clase. Al respecto la Secretaria
de Educacién Publica (2017) hace mencién que “los docentes tienen la funcién
de contribuir con sus capacidades y experiencia a la construccion de ambientes
que propicien el logro de los Aprendizajes Esperados por parte de los alumnos”
(118), situacion que no solo repercute en el aprendizaje de los alumnos sino en

el fortalecimiento de una competencia de mi perfil profesional.

Cualquier profesional de la educacién al tener un primer encuentro en un aula
podra captar rapidamente que hay alumnos diversos, entendiéndose lo diverso
como aquellos alumnos que no aprenden al mismo ritmo, ni con la misma

facilidad; por lo tanto, no se pueden obviar las diferencias existentes entre ellos.

A patrtir de lo anterior surgié mi interés por la Atencion a la Diversidad ya que en
un primer acercamiento con el grupo tuve la oportunidad de intervenir para lo cual
desarrollé dos secuencias una para la clase de Lengua Materna: Espafiol y la
segunda para la clase de Matematicas (véase anexo 1), y me percaté que no
eran funcionales dentro del grupo, debido a que no respondieron a los objetivos

planteados al principio de la clase, pues en su momento no consideré los
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antecedentes del grupo, eso no permitid que la clase fluyera de la manera que

se esperaba inicialmente.

A partir de los datos expuestos parcialmente es que me llevaron a los siguientes
cuestionamientos: ¢Como atender la diversidad en el aula?, ¢ Como lograr que
los alumnos identifiquen sus propias potencialidades?, ¢ COmo organizar al grupo
de manera que todos interactlen y se conozcan?, ¢COmo propiciar dinamicas
que permitan la exploracién y reconocimiento de las habilidades entre pares?, de
tal forma que se presupone que la respuesta a estas preguntas va a favorecer la

construccion de aprendizajes de los alumnos.

El planteamiento de las preguntas establece una relacion directa con el disefio
de planeaciones didacticas y lo que conlleva el desarrollo de dicha tarea, por
tanto en el proceso de mi formacién se identifica la necesidad de fortalecer la
competencia numero tres de los actuales planes y programas para la Licenciatura
en Educacion Primaria (2018) que corresponde a “disefa planeaciones
didacticas, aplicando sus conocimientos pedagdgicos y disciplinares para
responder a las necesidades del contexto en el marco del plan y programas de

estudio de la educacion basica” (s/p), asi como sus desempefios:

e Realiza diagndsticos de los intereses, motivaciones y necesidades
formativas de los alumnos para organizar las actividades de aprendizaje.
e Disefla situaciones didacticas significativas de acuerdo con la
organizacién curricular y los enfoques pedagoégicos del plan y los
programas educativos vigentes.
e Realiza adecuaciones curriculares pertinentes en su planeacion a partir de
los resultados de la evaluacion.
(SEP, 2018: s/p)

Por tanto, la competencia profesional mencionada y sus niveles de desempefio,
me llevaron a plantear acciones intencionadas dentro de las planeaciones a

desarrollar en las jornadas de intervencion hacia el logro de los Aprendizajes
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Esperados con los alumnos del cuarto grado grupo “A” desde su heterogeneidad,
lo que me permitio fortalecer el disefio de planeaciones para la intervencion

dentro del aula.

Objetivos
General

Para el desarrollo de las actividades de la presente investigacion, se disefi6 como

objetivo general:

- Atender la diversidad con la implementacién de estrategias en el grupo de
cuarto grado grupo A de la Escuela Primaria “Lic. Benito Juarez Garcia”

Anexa a la Normal No. 1 de Toluca.
Especificos

Para alcanzar en gran medida, el objetivo general fue necesario disefar objetivos

especificos, siendo los siguientes:

- Diagnosticar las diferencias que existen en el grupo, para el disefio de
estrategias.

- Disefar estrategias dentro de un plan de accién para atender la diversidad
en el aula.

- Implementar el plan de accion con el fin de atender la diversidad dentro
del aula de cuarto grado.

- Reflexionar sobre los resultados obtenidos de la implementacion del plan
de accién para su reconstruccion.

- Replantear el plan de accién para una segunda intervencion.

- Analizar los resultados la atencion a la diversidad en el aula a partir de las

estrategias empleadas.
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Supuesto

La atencion a la diversidad se puede alcanzar por medio de estrategias que
fortalezcan las habilidades, intereses y las caracteristicas de los alumnos del
cuarto grado grupo “A” de la Escuela Primaria “Lic. Benito Juarez Garcia” Anexa

a la Normal No. 1 de Toluca.
El contexto

Para conocer la situacion de los alumnos en los aspectos social, académica y
aulica, asi como de la institucion educativa en general se disefiaron, aplicaron y
analizaron una serie de instrumentos con la finalidad de conocer e identificar
areas de oportunidad del contexto, la institucion y el aula de clases; tales como:

la guia de observacion, la entrevista y el cuestionario.

De la comunidad

La investigacion se desarroll6 en la Escuela Primaria “Lic. Benito Juarez Garcia”
Anexa a la Normal No. 1 de Toluca, ubicada en C. Rosalio Baca s/n, colonia
Doctores, C.P. 50060, en el municipio de Toluca, Estado de México. El espacio
corresponde a un contexto urbano en un punto medio hacia el centro de la ciudad
de Toluca y parte de la zona industrial de la misma, es un espacio concurrido

debido a su ubicacion.

De la institucion

La escuela primaria es una escuela del sector publico, es una de las 177 escuelas
primarias publicas del municipio de Toluca (INEGI, 2020), cuenta con ambos
turnos; actualmente el turno matutino tiene una poblacién estudiantil de 876
alumnos repartidos en 24 grupos, con 4 grupos de cada grado; el personal que
constituye la institucion se encuentra formado por 24 docentes titulares frente a
grupo, 3 directivos (Directora escolar, subdirectora escolar y secretario escolar),

2 auxiliares administrativos; 1 promotor de la salud, 2 promotores de Educacion
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Fisica, 1 promotor de Educacion Artistica, 1 promotor de computacién, 1 docente
en la biblioteca escolar y 1 equipo de trabajo de la Unidad de Servicios de Apoyo
a la Educaciéon Regular (USAER) que por contar con todos los servicios y apoyos
entra en la categoria de escuelas de organizacion completa.

Diagnostico del aulay los alumnos

Durante el dltimo periodo de formacion, conformado por el 7°y 8° semestres, de
la Licenciatura en Educacion Primaria me fue designado el cuarto grado grupo
“A”, turno matutino y mediante un diagndstico aplicado en varios momentos de la
intervencidn, se obtuvieron algunos datos del aula como: organizacion, desarrollo

cognitivo y emocional de los alumnos, asi como sus intereses y necesidades.

El aula del cuarto grado grupo “A” cuenta con dos pizarrones, 18 mesas en forma
trapezoidal y 39 sillas, un librero, 2 muebles para uso del docente, 1 escritorio y
una mesa independiente. Las mesas estan distribuidas en 5 filas con poco
espacio entre los pasillos para el flujo de los alumnos al momento de realizar
actividades fuera de sus lugares, la iluminacién del aula es buena tanto de forma
natural como eléctrica lo cual favorece a los alumnos para que puedan observar
el pizarrén desde los diferentes angulos y espacios del aula. La docente titular
del grupo tiene 5 afios de servicio egresada de la Escuela Normal No. 1 de Toluca

con un perfil profesional de Licenciada en Educacién Primaria.

Al inicio del ciclo escolar 2022 — 2023 estaban inscritos 32 alumnos, durante la
primera semana del ciclo escolar, se tuvieron tres alumnos de alta debido a
cambio de institucion educativa, posteriormente se agregaron dos mas debido a
un cambio de grupo y finalmente un estudiante mas por cambio de turno, dando
un total de 38.

Al realizar el diagndstico se contaba con 38 alumnos en su totalidad de los cuales
11 son mujeres y 27 son hombres, la edad de los alumnos oscilaba entre los 9 y
10 afios y se encontraron 3 alumnos con Barreras para el Aprendizaje y la
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Participacion (BAP) que son atendidos por la USAER. Segun Meece (2000)
menciona que los niflos entre 9 y 10 afios se encuentran en la etapa de
operaciones concretas ya que su pensamiento muestra menor rigidez y pasa a
ser mas flexible, de tal manera que estan en condiciones de realizar inferencias
de la naturaleza de la transformacion de los procesos ya que no basan sus juicios
en la apariencia de las cosas sino en su interaccion con estas, tomando en cuenta
que influye en el alumno tres operaciones o0 esquemas mentales que

corresponden a: seriacion, clasificacion y conservacion.

Desde el aspecto psicomotor esta etapa refiere que los alumnos son capaces de:
invertir la mayor parte de su energia en actividades fundamentales como el juego
y el aprendizaje escolar ademas de expresar con palabras lo que desean y
sienten a través la comunicacién verbal y emocional en sus vinculos sociales
volviéndose mas homogéneos y estables en los grupos a los que pertenece
alcanzando la moral de respeto mutuo asimismo el desarrollo motor toma un rol
fundamental intensificando el gusto por los deportes estimulando su desarrollo
fisico y equilibrio psiquico (Cohen, 1997).

Durante mi permanencia hubo alumnos que siempre permanecieron juntos a
pesar de llegar en diferentes horarios y apartaban el lugar correspondiente a su
compainiero, lo cual denota la afinidad para el trabajo en pares ya que en algunas
parejas de estos alumnos noté la ayuda mutua y el aprendizaje en pares, sin
embargo, también me percaté de algunos alumnos que se unian para no trabajar

0 permanecer ajenos a las actividades.

Con respecto al primer examen diagnostico de los alumnos tras la aplicacion del
instrumento Examen de Herramientas Fundamentales (véase anexo 2), en el cual
evalla las habilidades basicas del conocimiento expresadas por Beller (1998)
como el entendimiento, la comprension y la aplicacion de temas especificos con
sus respectivos procedimientos e informacion; en este caso especializados en el

area de Lengua Materna: Espafol y Matematicas (véase tabla 1).
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Tabla 1.

Examen. Herramientas Fundamentales cuarto grado grupo A

Indicador

Niveles de desempeiio

Toma de lectura

Se obtuvo que 37% alumnos necesitaban ejercitarla, en
tanto que, el 52% de los alumnos requerian reafirmar la
precision en la lectura; finalmente en general la lectura
esta en proceso de transitar a un indicador estandar a

excepciéon de 11% alumnos que no la han adquirido.

Lectura de

comprensién

Dentro de este aspecto y de la mano con los resultados
anteriores se da cuenta que para evaluar la compresién
se realizaron cinco preguntas 1) ¢Donde estaba el
bosque?, 2) ¢ Como eran los arboles?, 3) ¢Qué animales
vivian en el bosque?, 4) ¢Por qué se sentia muy triste la
ardilla? y 5) ¢ Por qué crees que la ardilla ofrecié comida?,
el resultado fue 38% alumnos con respuestas incorrectas,

lo que insto6 a la necesidad de fortalecer la habilidad.

Escritura

Dentro de esta competencia se consideraron 5 niveles:
trazo de letra, legibilidad, coherencia, diversidad de
vocabulario y ortografia, los cuales fueron: trazo de la
letra, encontrando que el 45% de los alumnos que
requieren reforzar este aspecto; en cuanto al uso de la
gramaética (ortografia y letras), mientras que el 55% de los
alumnos necesitan reafirmar esta habilidad por medio de

actividades rutinarias.

Produccioén de textos

Para la produccién de textos se observaron resultados
poco favorables de manera general en el grupo ya que el
82% del total de alumnos presentan dificultad en la
coherencia, diversidad de vocabulario y no respetan las

reglas ortograficas y puntuacion.
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Ortografia

Como parte del examen y de manera general los
resultados obtenidos en cuanto a ortografia presentaron
un bajo desempefio ya que el 82% de los alumnos auin no
consolidan las reglas ortograficas adecuadas para el

desarrollo de las actividades.

Dictado de cantidades

Durante el dictado de cantidades se obtuvieron los
siguientes resultados: el 9% de los alumnos, conocen la
escritura de numeros a partir de 2 cifras; mientras que
70% de alumnos muestran la escritura de nimeros a partir
de 3 cifras acercandose a las unidades de millar; y por
ultimo, el 21% del grupo escriben nimeros de 5 cifras.

Escritura de niumeros

En esta habilidad: 21% de los alumnos nombraron las
cantidades presentadas, aunque contienen faltas
ortograficas; por otro lado, el 70 % de alumnos requiere
apoyo para identificar el valor posicional de los millares y
finalmente hay 9% de los alumnos dividen las cantidades

en 2 cifras para nombrarlas.

Operaciones basicas

De los resultados obtenidos en este aspecto el 94% de los
alumnos no realizaron las operaciones basicas (suma,
resta, multiplicacion y  division), debido al

desconocimiento del proceso aritmético.

Representacion de
fracciones a partir de

un gréfico

En este aspecto se evalué el reconocimiento de
fracciones a partir de barras, se obtuvieron los siguientes
resultados: al 52% de los alumnos se les dificulta
identificar fracciones con denominador impar (tercios,
quintos y séptimos) mientras que 48% de los alumnos no

reconocen la posicion del numerador y denominador.

Resolucion de

problemas

Los resultados obtenidos para esta habilidad
corresponden al 82% de los alumnos ya que presentan
dificultad para la resolucion de estas situaciones debido a
que no logran identificar el procedimiento aritmético

correspondiente a dicha resolucion del problema.

Nota. Analisis de resultados Examen Herramientas Fundamentales. Elaboracion
Propia, 2023; tomado del documento elaborado por academia de 4 grado.
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Al realizar el analisis de la tabla 1. Examen de Herramientas Fundamentales que
funcioné como examen diagnostico se encontraron puntos en los que se reitera
la necesidad de trabajar desde diferentes estrategias las areas de oportunidad
gue arrojaron los resultados de los diferentes indicadores: en la toma de lectura
se observd la necesidad de fortalecer la lectura para la autocorreccion de

omisiones, sustituciones, fluidez, respeto a los signos de puntuacion y silabeo.

En cuanto al indicador de lectura de comprension se observo que los alumnos
presentaron comprension de cuentos y articulos cientificos sencillos cuando se
les lee, sin embargo, cuando tienen que realizar la lectura de manera individual
se not6 que aumento la dificultad, Correira (2015), menciona que a la edad de 8
a 10 anos los nifios “se atreven a leer libros mas sofisticados, con mas cantidad
de texto premiando asi las novelas de aventura y accién” (35), lo que destaco
gue los alumnos de acuerdo con la autora presentan un desfase aproximado de
tres afios debido a que solamente leian literatura correspondiente a los 6 a 7
afos, segun la clasificacion de literatura infantil, lo cual se corroboré a partir del
Examen de Herramientas Fundamentales donde se dio cuenta de los niveles
correspondientes a cada edad; siendo los resultados un punto de partida para

corroborar dicho desfase.

En el indicador de escritura se destaca que el 45% de los alumnos requieren
reforzar reglas ortogréaficas, sintaxis y caligrafia debido a que en este ultimo
aspecto se observo irregularidad en la morfologia y direccionalidad, en este
sentido cabe destacar que Ferreiro (1979) menciona que “si no se ha
desarrollado el proceso de escritura a consciencia los alumnos escriben como
hablan” (56), evidenciando que asi lo realizaron y del mismo modo se observaron
inversiones de las grafias b, d, p, q, referidas a una dislexia inicial; por lo cual fue
mi necesidad investigar ejercicios referidos a la reeducacién de la dislexia que

posteriormente se integraron dentro de la planeacion.
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Dentro del indicador referido a la produccion de textos se encontré que el 82%
de los alumnos presentaron nuevamente dificultades en el empleo del
vocabulario debido a su desconocimiento de significados y empleo adecuado en
la sintaxis, asi como la omisién y sustitucion de los signos de puntuacion,
provocando textos sin sentido y coherencia, de acuerdo a las funciones de la
escritura, segun Camps (1990) menciona que los alumnos a esta edad deberian
escribir de manera interpersonal lo que se entiende como la escritura para
agentes externos, no obstante, los alumnos muestran un desfase ubicandose en

la fase intrapersonal ya que escriben para si mismos.

El dltimo indicador referido a la ortografia el 85% de los alumnos presentan
dificultad en las reglas ortograficas y signos de puntuacion, segun Teberosky
(1979) menciona que “la escritura es una actividad que debe planearse y
revisarse, asi como la gramatica, el vocabulario y las convenciones, para

comprenderlo y analizarlo”. (75)

En el aspecto referente a las Matematicas, dentro del primer indicador del
examen se analizo el dictado de cantidades en donde el 9% de los alumnos
escriben nimeros de dos cifras presentando un rezago de tres grados escolares,
ya que segun la SEP (2017), los alumnos que se encuentran en cuarto grado
deben “leer, escribir y ordenar numeros de hasta cinco cifras” (319), asimismo el
70% de los alumnos mostraron un desfase de dos grados escolares pues
lograron escribir nimeros de hasta tres cifras. Respectivamente el indicador de
escritura de nimeros y con referente a lo mencionado anteriormente los alumnos

logran nombrar las cifras de acuerdo al grado escolar en el que se ubican.

En el indicador de operaciones basicas el 94% de los alumnos no lograron
realizar las operaciones de suma, resta, multiplicacion y division, pues las
operaciones estaban de manera horizontal y se les indic6 a los alumnos que las

tenian que ordenar de manera vertical para su resolucion, al dar la consigna a
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seguir la mayoria de alumnos pregunté se les aclarara qué era la direccionalidad

solicitada.

Dentro del indicador de representacion de fracciones a partir de un gréfico el
100% de los alumnos desconocio la representacion aritmética de las fracciones
por lo que tuvo un indice bajo en el diagnostico y segun la SEP (2017) los
alumnos traen como antecedente del grado anterior “usa fracciones con
denominador dos, cuatro y ocho para expresar relaciones parte-todo, medidas y
resultados de repartos” (318), a partir del referente del plan de estudios los

alumnos deben reconocer la composicion de una fraccion.

Finalmente en el indicador de resolucién de problemas el 82% de los alumnos
mostré dificultad para identificar el procedimiento aritmético a seguir pues no
lograron reconocer la relacion de otras palabras y presentaron confusion para
realizar la operacion aritmética, en tanto a ello la SEP (2017) menciona que los
aprendizajes para este indicador, del grado inmediato anterior al cuarto grado es
‘resuelve problemas de suma y resta con numeros naturales hasta 10, 000,
resuelve problemas de multiplicacion con nimeros naturales cuyo producto sean
tres cifras y resuelve problemas de division con nimeros naturales hasta 100 con
divisores de una cifra, todas las anteriores con el algoritmo convencional” (318),
lo cual da cuenta de que no consolidaron los aprendizajes del grado anterior con
respecto a la resolucion de problemas.

En conclusion, a partir del andlisis de los resultados del Examen de Herramientas
Fundamentales, para el abordaje de las areas de oportunidad, se identifico la
diversidad de conocimientos que deben de poseer los alumnos y se da cuenta
de la heterogeneidad en el dominio de ellas, se puede identificar una diversidad
de saberes y ausencia de estos, con respecto a las herramientas fundamentales
gue deben tener los alumnos para el buen desarrollo del trabajo en el presente

ciclo escolar.
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Para complementar el diagnostico con respecto a las diferentes éareas
relacionadas con el conocimiento de los alumnos, se identifico el canal de
aprendizaje, auxililndome de la prueba de Estilos de Aprendizaje, para conocer
cual es el canal dominante de los alumnos; que para Bandler y Grinder (citados
por Castro&Guzman, 2017), refieren que las personas tienen tres grandes
sistemas sensoriales de la representacion mental de la informacién percibida
denominandose sistema VAK (visual, auditivo y kinestésico), de esto se

obtuvieron los siguientes resultados representados en la siguiente figura:

Figura 1.

Resultados del Test de Estilos de Aprendizaje

H Visual W Auditivo H Kinestésico Visual - Kinestésico M Auditivo - Kinestésico M Auditivo - Visual

Nota. Elaboracion propia, 2023

La informacién que representa el grafico anterior son las respuestas de la prueba de
Estilos de Aprendizaje aplicado al cuarto grado grupo A, con la finalidad de conocer cuél
es el canal por el cual los alumnos se les facilita el aprendizaje para ser considerado en
las planeaciones elaboradas a futuro en el aula de clases.

En el cuarto grado grupo A, a partir de la aplicacion del test de Estilos de
Aprendizaje (véase anexo 3), el 16% de los alumnos tienen 2 canales de
aprendizaje (visual - kinestésico), por otra parte el 9% de los alumnos aprenden
de manera auditiva — kinestésica y 8% de los mismo auditiva — visual, el 11% son

auditivos, mientras que el 25% aprenden de manera visual y el 31% aprenden de
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manera kinestésica, por lo que se puede observar, los datos ponen de manifiesto
qgue en el grupo no hay una predominancia con respecto a un solo canal de

aprendizaje, lo que genera multiplicidad en los canales del grupo.

Por otra parte, me percaté que los alumnos tenian preferencias por algunas
asignaturas especificas, las cuales al abordarse generaron mayor interés en
algunos, la participacion fue un referente de un interés intrinseco por parte de
estos alumnos, por tal motivo, fue de mi inquietud generar un breve cuestionario
de tres preguntas que dieran cuenta de las asignaturas de su preferencia con la
intencién de que mi practica docente fuera mas diversificada en cuanto a las

estrategias aplicadas para generar el aprendizaje de la mayor parte del grupo.

A continuacion, se dan a conocer los resultados de las preguntas: 1) ¢Qué
asignatura de la escuela te gusta mas?, 2) ¢Cudl es la asignatura que se te
dificulta o te gusta menos? y 3) ¢Por qué se te dificulta la asignatura

anteriormente seleccionada? (véase figura 2 y 3, y tabla 2).

Figura 2.

Respuesta de la pregunta ¢ Qué asignatura de la escuela te gusta mas?

H Espaiiol B Matematicas Ciencias Naturales ® Historia

M Geografia M Educacion Fisica W Educacion Artistica

Nota. Elaboracion propia, 2023, con informacion obtenida del cuestionario para
conocer cual es la asignatura que mas les gusta.
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De acuerdo a los datos recabados y a partir de cuestionar a los alumnos sobre
cual era su asignatura favorita se obtuvo que 4 alumnos tienen preferencia por la
asignatura de Lengua Materna: Espafiol, se reflej6 la misma preferencia de 4
alumnos por la asignatura de Matematicas, mientras que 10 de ellos tienen gusto
por las Ciencias Naturales, la asignatura de Historia presentd una frecuencia de
6 alumnos y finalmente la asignatura de Geografia fue elegida por 2 alumnos
asimismo las asignaturas de Educacion Artistica y Educacion Fisica compartieron
la frecuencia siendo de 4 alumnos cada una. En conclusion, se identificé que de
igual manera las preferencias por las asignaturas en el grupo fueron diversas, lo
gue permitio ver que la afinidad hacia alguna de ellas en el momento de la clase
los lleva al interés o a la distraccién, asi como la facilidad o no de la comprensién

de los temas.

Por otro lado, otra de las preguntas realizadas a los alumnos se enfocd en
identificar qué asignatura o asignaturas se les dificultaron obteniendo que: al
34.2% del grupo se le dificulta la asignatura de Mateméticas y al 26.3% la
asignatura de Lengua Materna: Espafiol, mientras que 3 asignaturas comparten
el mismo porcentaje de 10.5% correspondiendo a Ciencias Naturales, Historia y
Geografia, y finalmente el 5.2% Educaciéon Fisica y el 2.6% la asignatura de

Educacion Artistica (véase figura 3).
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Figura 3.

Respuesta a la pregunta ¢ Cual es la asignatura que mas se te dificulta o te gusta

menos?

14

= =
= ]

[= =]

4* GRUPD "A"

ALUMMOS DEL
E=3 =4}

P

Espaniol Matematicas Ciencias Historia Geografia Educacion Educacion
Maturales Fisica Artistica

Nota. Elaboracién propia, 2023.

Informacion obtenida del cuestionario para conocer cuél era la asignatura que mas se
les dificulta a los alumnos, con la finalidad de saber las diferentes asignaturas que
presentan poco interés por parte de los alumnos.

Finalmente se presentd una pregunta de tipo abierta a los alumnos en la cual se
solicitd que expresaran porque se les dificultaba la asignatura seleccionada
anteriormente (véase tabla 2).

Tabla 2.

Respuestas de los alumnos sobre las causas por las cuales se les dificultaron la

asignatura o no les gustaba.

Respuesta
Porque es aburrido leer y escribir en Espafiol.
Porque tengo muchas faltas de ortografia.
Porque las fracciones son un tema complicado.
Porque las tablas de multiplicar y las divisiones con dificiles.
Las Ciencias Naturales son aburridas porgue no hacemos experimentos.
La Historia es aburrida ademas es algo que ya paso.
No entiendo para que sirve la Geografia.
Es dificil hacer las actividades en Educacion Fisica.
No sé dibujar para la clase de artes.

Nota. Elaboracion propia, 2023, las respuestas presentadas en la tabla, se toman
aquellas que fueron coincidentes siendo las mas representativas éstas.
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CAPITULO Il
MARCO DE REFERENCIA



Una escuela debe ser un lugar para todos los nifios, no basada en la idea de

gue todos son iguales, sino que todos son diferentes.

Loris Malaguzzi

Marco de referencia

Este marco refiere al estado de conocimiento sobre algin tema a investigar, es
decir, es el limite de conocimiento generado sobre un problema de investigacion
en cualquier area, estableciendo hasta donde ha avanzado el mismo, cull es la
frontera en un tiempo y espacio determinado (Urbina, 2017) por lo tanto, la
temporalidad fue de 2015 al 2022.

De esta forma, el marco referencial, permitié al investigador tener conocimiento
fehaciente sobre la manera de tratar un tema de acuerdo con diferentes autores,
hasta donde ha llegado, qué tendencias se han desarrollado o ampliado, qué
resultados han obtenido, pero ademas es importante identificar qué problemas

son objeto para la busqueda de nuevas soluciones (Morel, 2017).

Con la finalidad de conocer las investigaciones y los aportes realizados en
distintos paises sobre atencién a la diversidad en el aula y estrategias para
atender la diversidad, se ha realizado una amplia busqueda de articulos en redes
de revistas como: Redalyc, REICE, tesis de investigacion, entre otras; y asi se
clasificaron los articulos de acuerdo con su tematica, identificandose las
siguientes categorias: atencion a la diversidad en el aula y estrategias para

atender la diversidad en el aula.
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Atenciéon ala diversidad

Ruiz, P. (2010), en su articulo La evolucién de la atencion a la diversidad del
alumnado de educacién primaria a lo largo de la historia, presenta un estudio
realizado en Andalucia, Espafia; en el cual se analiza de manera detalla la parte
curricular y legal de la posicion de la sociedad ante la escuela comprensiva,

integradora y abierta a la diversidad.

Dentro del articulo se da una aproximacién al concepto de diversidad, en el cual
se incluyen las dificultades para aprender, las discapacidades motoras, fisicas y
psiquicas, grupos en rezago, las minorias éticas, entre otros. Por ende, ve la

diversidad desde una realidad observable e inherente al ser humano.

Por lo tanto, el concepto de diversidad que nos plantea la autora es el siguiente:
“todos los alumnos tienen necesidades educativas individuales propias vy
especificas para poder acceder a las experiencias de aprendizaje necesarias

para su socializacion, establecidas en el curriculo escolar” (Ruiz, 2010: 5).

Fuentes, V. et al (2021), en su articulo La atencién a la diversidad funcional en
educacion primaria, este escrito muestra una perspectiva de la educaciéon como
un derecho humano, ya que la educacion no solo debe facilitar a las personas el
aprendizaje de conocimientos, sino que debe plantear una perspectiva de

integracion en los valores sociales y culturales de la comunidad referida.

Por otro lado, aborda la segregacion escolar, citando a Murillo y Duk (2016),
quienes mencionan que, “la distribucion desigual de los estudiantes en funcion
de sus caracteristicas personales, sociales, culturales e intelectuales” (5);
identificando asi situaciones de desigualdad y exclusion dentro de un aula o la

escuela en general.
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Sin embargo, en contraparte refiere a la UNESCO (1994), dando parte al
paradigma de la educacién inclusiva, “que surge en respuesta a las
desigualdades en materia de derechos humanos que devienen de situaciones de

injusticia en el ambito educativo” (7).

Quesada, A. y Rodriguez, Y. (2020), en su articulo titulado La atencion a la
diversidad desde la escuela primaria, se sita en el contexto Americano, en Cuba
y visualizan la Educacion Primaria como una base para el aprendizaje de todos
los educandos, desde esa perspectiva plantean que uno de los propésitos
fundamentales de la educacion deberia ser el ofrecer una educacion de calidad
a la diversidad, condicionando estrategias que se disefien a partir del diagnostico

integral.

Asimismo, se plantea la atencion a las diferencias individuales como un principio
de la educacion inclusiva, lo cual dirige el docente a través de la clase de atender
las diferencias en todos los momentos a partir de las caracteristicas de sus

educandos, asi como las de su entorno familiar y social.

GOmez, I. (2012), quien realizd6 una tesis doctoral sobre La direccion escolar y
atencion a la diversidad: rutas para el desarrollo de una escuela para todos, el
contexto se sitla en Espafa, desde la perspectiva Europea, donde visualizan una
sociedad expuesta a un continuo cambio y esta va de la mano con la educacion,

ya que forman un vinculo de retroalimentacién que se nutren el uno al otro.

Por otro lado, plantea la atencion a la diversidad como un proceso, ya que lo
vislumbra como una gestién dentro de la escuela, lo que causa una preocupacion
no solo para el colectivo docente, sino que también es una tarea que se debe

atender desde la parte directiva de una institucion.
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Mateo, L. (2010), presenta un articulo titulado La atencion a la diversidad en
educacion primaria, en el cual hace referencia a experiencias e investigaciones
sobre la creciente concientizacién social desde una perspectiva globalizada,
donde el tratamiento de la diversidad parte desde un marco legal Espafiol.

Asimismo, aborda el concepto de diversidad como una expresion de las
diferencias individuales en forma de necesidades educativas diferentes, que
partes de las diversas capacidades, motivaciones e intereses de las y los
alumnos, que se han organizado en marcha de los continuos cambios

socioculturales.

Acevedo, L. et al (2015), presentan un articulo titulado Sentidos y significados de
la diversidad: una mirada desde las comprensiones de los nifios y nifias a partir
de sus vivencias escolares, dicho titulo se deriva de un proyecto de investigacion
en el cual tiene una mirada hacia la perspectiva para la educacion incluyente,
dicha investigacion se sitla en el contexto Americano, en Colombia, definiendo
la diversidad como una expresion cultural en la escuela, siendo esta un principio

rector asi como un derecho para todos.

Por otro lado, la diversidad se vivencia dentro de un contexto escolar abordando

la diferencia, la pertenencia a una cultura y el reconocimiento del sujeto integral.

Moreno, R. y Tejada, A. (2018), en su libro Atencion a la diversidad e inclusion
educativa: implicaciones didacticas, presenta una recopilacion de trabajos
universitarios, en los cuales se mencionan de manera general la necesidad por
conocer qué impacto real tienen las politicas educativas en la atencién a la
diversidad, dicho trabajo muestra la evolucion histérica de la atencion a la
diversidad en el contexto Espafiol y explica las barreras que dificultan la
aplicacion de este tipo de educacion a causa de la cultura educativa de los

centros escolares.
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Estrategias para atender la diversidad en el aula

Gbomez, J. (2012), publicé un articulo titulado Pautas y estrategias para entender
y atender la diversidad en el aula, en el cual plantea que la diversidad se
convertido en una relacion directa entre la teoria y la practica, aunque de cierto
modo plant6é un conflicto ya que se tendria que definir una estrategia adecuada

para reducir la distancia teérico-practica.

Sin embargo, las estrategias planteadas deben entender el concepto de atender
la diversidad y la inclusion dentro de la globalidad para poder conocer qué
herramientas podemos usar para posteriormente ayudarnos a atender la

diversidad en las aulas, sin segregar o excluir.

Boggino, N. (2008), presentd un ensayo en la revista Estudios y Experiencias en
Educacién, el cual lleva por titulo Diversidad y convivencia escolar, aportes para
trabajar en el aula y la escuela, en dicho trabajo plantea cuestiones sobre
diversidad y convivencia en el ambito escolar; de esta manera aborda el primer
término como un pensamiento complejo desde diversas perspectivas y con una
estrecha relacion entre la cultura y la sociedad, a la vez que plantea la
convivencia como una intima relacion con la diversidad ya que se pone de por
medio el analisis de la relacion entre: el contexto social, el aprendizaje, el

conflicto socio-cognitivo.

Asimismo, proyecta la cultura dentro de la diversidad, es decir, una cultura de
cooperacion, de respeto, solidaridad, justicia, libertad, ética y democracia; en este

sentido, la diversidad se aborda desde el marco social.
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Rojas, G. (2012), en su articulo Estrategias para fomentar actitudes
interculturales positivas en el aula, menciona que las escuelas se han vuelto
interculturales ya que los alumnos a pesar de provenir de un mismo lugar
proceden de diferentes origenes cultures, con diferentes costumbres e incluso
lenguas de ahi la diversidad en el aula, sin embargo, el profesorado no esta
preparado para plantearse nuevas actitudes y estrategias metodoldgicas ante su
grupo-clase ya que de lo contrario podria plantearse posibles situaciones de
inclusion para atender la diversidad.

De esta manera plantea que los profesionales de la docencia debemos contar
con una participacion de todos los miembros de la comunidad educativa dentro
del proceso formativo, asi como la necesidad de interrelacion y comunicacion

entre la escuela y el entorno sociocultural que le rodea.

Arteaga, B. y Garcia, M. (2010), realizaron un estudio sobre La formacion de
competencias docentes para incorporar estrategias adaptativas en el aula, en el
cual definen el término educacion adaptativa la cual refiere a que todos los
estudiantes, integrados en aulas heterogéneas, consigan o logren alcanzar los
aprendizajes basicos del grado escolar, siendo este un principio basico de los

sistemas educativos.

En consecuencia, plantea la formacion docente y la puesta en practica de
estrategias adaptativas, es decir, estas deben centrarse al desarrollo de los
aprendizajes ligados al compromiso y actitud positivo hacia la diversidad y
considera la planificaciéon de forma mediadora, diferenciada y la evaluacién

formativa del alumnado.
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Azorin, C. y Arnaiz, P. (2013), publicaron un informe en la revista Tendencias
pedagogicas, que lleva por titulo Una experiencia de innovacion en educacion
primaria: medidas de atencion a la diversidad y Disefio Universal del Aprendizaje,
en dicho informe dan a conocer la importancia de las estrategias organizativas y
metodoldgicas dentro de las planeaciones elaboradas por los docentes asi como
las unidades didacticas que facilitaran las adecuaciones al curriculo a partir de
las caracteristicas y necesidades de los discente, entendiendo por discente a la
parte del estudiantado.

Del mismo modo, toman en cuenta el Disefio Universal para el Aprendizaje
(DUA), cuyo objetivo es el disefio, la implementacién y la evaluacion de una
planificacion en la que se incluyen diferentes medidas ordinarias para atender la
diversidad; y de esta manera los resultados enriquecerdn el proceso de

ensefianza y aprendizaje al insertar estas medidas en el campo curricular.

Herrera, J. y Guevara, G. (2019), alumnos de la Universidad Nacional de
Educacién de Ecuador, quienes realizaron un estudio en cual se titula Las
estrategias organizativas y metodolégicas para la atencion a la diversidad en el
aula: innovar para ensefiar, en el cual definen la educacion inclusiva, en primera
instancia, como un reto para los sistemas educativos, ya que pretende garantizar
una educacion de calidad y equidad, sin estar condicionada por razones de salud,
procedencia, género, orientacion sexual o capacidades fisicas, motoras y

psiquicas.

Asimismo, plantea que las practicas educativas no estdn completas sin que los
docentes no incorporen a su quehacer diario estrategias para atender la
diversidad y de esta manera permitir que el educando aprenda y socialice a partir
de sus habilidades y posibilidades.
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Garcia, F. y Delgado, M. (2017), publicaron en la Revista Nacional e Internacional
de Educacion Inclusiva, un estudio titulado Estrategias de ensefianza como
respuesta a la diversidad: concepciones y practicas del pedagogo terapéutico, en
dicho estudio se buscaba conocer las concepciones y practicas relacionadas con
las estrategias didacticas implementadas por los dicentes y los especialistas en
la pedagogia en los centros educativos, realizaron el estudio en 49 centros
educativos en la ciudad de Sevilla, Espafia, donde se obtuvieron como resultados
la diversidad de estrategias implementadas como respuesta para atender la
diversidad desde el curriculo y las adaptaciones que se le dan a este de acuerdo

a las condiciones de los centro educativos de nivel primaria.

Peirats, J. y Lopez, M. (2013), publicaron un ensayo en la Revista de la Facultad
de Educacion de Albacete, que lleva por titulo Los grupos interactivos como
estrategia didactica en la atencion a la diversidad, en el cual menciona la
formacion de pequefios grupos como un método didactico que pretende lograr
una educacién de todos y para todos a partir de una agrupacion heterogénea de
los estudiantes reconociendo asi sus diversas capacidades dentro del grupo

escolar.

Durante el ensayo menciona la asignacion de estaciones de trabajo a todos los
grupos, y de esta forma la estrategia consiste en que todos los alumnos, sin
distinciéon para completar las actividades planteadas a partir del aprendizaje

dialogico y la interaccién entre los miembros.

La Secretaria de Educacion Publica (2019), implemento la Estrategia Nacional
de Educacion Inclusiva (ENEI) en la cual coloca en el centro el aprendizaje de
nifas, niios, adolescentes y jovenes para garantizar el ejercicio del derecho a la
educacion, independientemente de sus capacidades, circunstancias,

necesidades, estilos y ritmos de aprendizaje (SEP, 2019).
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El objetivo de dicha estrategia es convertir progresivamente el actual Sistema
Educativo Nacional, ya que este es caracterizado por ser estandarizado,
centralizado, poco flexible, inequitativo y fragmentado, y se espera que sea un
sistema inclusivo, flexible y pertinente, que identifique, atienda y elimine las

barreras para el aprendizaje y la participacion.

A partir de los diferentes documentos consultados se identifico que los autores
destacan el resultado de sus investigaciones, que estas abonan al marco
referencial de la presente investigacibn a partir de los antecedentes mas
cercanos al tema, para su revision se realizé un trabajo técnico, de tal modo que
se identifico el planteamiento del problema dentro de las aulas, los modelos
utilizados para su posible solucion, asi como su forma de abordarlo desde
diferentes perspectivas teniendo en comun que el factor principal del problema

es el aula y no el quehacer de los docente o su practica diaria.
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CAPITULO Il
MARCO TEORICO



La belleza del universo no es solo la unidad de la variedad, sino también la

diversidad de la unidad.

Umberto Eco.

Marco tedérico

Para poder abordar el estudio de la diversidad en el aula, se comenz6 por
identificar algunos conceptos que definen conceptualmente la investigacion, por
tal motivo, se presentan los conceptos relacionados con la temética a trabajar.

Para la organizacion de los términos se categorizaron en de la siguiente manera:
Diversidad

Hablar de diversidad nos hace pensar en variedad, pues bien, se reconoce la
existencia de una heterogeneidad en un grupo social, en este caso el alumnado,
por lo tanto, es importante mencionar que las definiciones existentes varian entre
un autor y otro, por lo que es pertinente comenzar con la definicién etimoldgica
de la palabra, diversidad proviene del latin diversitas, que hace referencia a la

diferencia, la variedad o la abundancia de cosas distintas.

Se entiende por diversidad todas aquellas caracteristicas excepcionales
del alumnado, provocadas por diversos factores que requieren una
atencion especializada para que todo el alumnado alcance un mismo nivel
de aprendizaje (Silva, 2007: 3).

De lo anterior, se debe tener presente que al momento de realizar las propuestas
de intervencion se tiene la necesidad de considerar las necesidades,
caracteristicas e intereses por parte de los alumnos para que pueda lograr su

aprendizaje.
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Hoy en dia, el concepto de diversidad en la escuela estda muy ligado a las
necesidades especificas de apoyo educativo, por ende, se hace referencia a una

atencion a la diversidad.
Siguiendo las publicaciones de Ruiz (2010), sostenemos que:

La atencién a la diversidad es un concepto amplio que incluye las
dificultades de aprendizaje, discapacidades fisicas, psiquicas Yy
sensoriales, los grupos de riesgo, las minorias étnicas, etc. El concepto de
diversidad nos plantea que todos los alumnos tienen unas necesidades
educativas individuales propias y especificas para poder acceder a las
experiencias de aprendizaje necesarias para su socializacion,

establecidas en el curriculo escolar (2).

Al retomar ambas definiciones y realizar una comparacion, el término diversidad
hace referencia a un conjunto de rasgos propios de un individuo o de una
colectividad que los caracterizan frente a los demas, y sobre todo se obtiene que
la conciencia que una persona es solo de ella misma y esta es distinta a todas

las demas.
Diversidad y diferencia

En el Diccionario de la Real Academia de la Lengua Espariola (2001) se define

diversidad como:

Variedad, desemejanza, diferencia. Segun Abbagnano (1983: 351), la
diversidad es: “Toda alteridad, diferencia o desemejanza. El término es
mas geneérico que estos tres y puede indicar uno, cualquiera de ellos o
todos en conjunto. Es diverso, en este sentido, todo lo que siendo real no

es idéntico.” [Todo lo que puede ser real, es o diverso o es lo mismo] (s/p).
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En esta misma perspectiva, se encuentra la nocion que presentan Devalle y Vega
(1999) al sefialar que: “El término diversidad remite descriptivamente a la

multiplicidad de la realidad o a la pluralidad de las realidades” (23).

Las ideas anteriores sefialan que la diversidad se encuentra exenta de valores,
de juicios sobre lo bueno 0 malo que pueda tener o generar, de motivaciones que
la relacionan, o que la llevan a desempefiar un papel u otro. Esta parte es
sumamente importante porque una vez despojada de esas orientaciones o

asociaciones, se tiene la posibilidad de hacer un andlisis.

En las definiciones presentadas anteriormente existe un término comun, la
diferencia; esta forma parte constitutiva de las nociones de diversidad que se han
expuesto. Sin embargo, es importante sefialar que este término sufre la misma
situacién que la diversidad, es decir, esta cargado de juicios morales o de roles
gue sefialan su aspecto positivo o negativo, de ahi la importancia de proceder de
la misma manera que anteriormente se hizo; identificar las partes esenciales y

basicas del término.

Asi, encontré qué diferencia alude a la “cualidad o accidente por el cual algo se
distingue de otra cosa”; “variedad entre cosas de una misma especie”
(Diccionario de la Real Academia de la Lengua Espafiola, 2001). Ferrater (1969),
en su diccionario de filosofia sefiala que la diferencia entre dos cosas implica
determinacion de aquello con que difieren; asi, por ejemplo, entre una bola blanca
y una bola negra hay diferencia, la cual esta determinada en este caso por el
color. En consecuencia, diferencia alude a una distincion entre las personas o

cosas a partir de una cualidad, accidente o determinacion.
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Gimeno Sacristan (1999) indica que: “la diferencia no sélo es una manifestacion
del ser irrepetible que es cada uno, sino que, en muchos casos, lo es de poder o
de llegar a ser, de tener posibilidades de ser y de participar de los bienes sociales,
econOmicos y culturales” (12); por su parte, Devalle y Vega (1999) sefialan que:
“La palabra diferencia podria llegar a sugerir cierto parametro de contraste, cierto

modelo de referencia y hasta de excelencia” (7).

Entonces, para indicar las diferencias es necesario utilizar parametros, criterios,
ciertas unidades de medida o categorias, en términos de calidad y cantidad.
Estos elementos se requieren para identificar lo que distingue a una cosa de otra,
a una persona de otra o de otras, lo que llevara finalmente a indicar una

diversidad, o sea, una variedad, una desemejanza.
Atencién a la Diversidad

En la atencidén a la diversidad se debe tener la claridad, de que no sélo los
alumnos son diferentes, también el grupo, los profesores, los padres y demas
actores educativos, de modo que se debe valorar a cada uno como un ser original

y Unico.

Se pretende que la escuela acepte la heterogeneidad y que sus procesos de
ensefianza y aprendizaje se basen en el pluralismo democratico, y en la
aceptacion de la diversidad. Esto conlleva respeto y tolerancia hacia los demas y
promueve de este modo, el desarrollo y la madurez personal de todo el
estudiantado (Echeita, 2005).
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El término diversidad se ha utilizado en el ambito educativo en los ultimos seis
afos, se difunde en los planteamientos del plan y de los programas de estudio,
primordialmente en educacion béasica; se discute en los fundamentos centrales
de la educacion especial, se involucra en los términos de la escuela inclusiva,
permea el enfoque basado en competencias, atraviesa algunas propuestas
metodoldgicas y didacticas para el trabajo en el aula y se inserta en la evaluacion
de aprendizajes y por tanto se analiza en los diversos cursos, talleres, seminarios
y diplomados que se imparten como formas predominantes de actualizacion
docente (Cardenas, 2006).

Las principales caracteristicas del aula diversificada se pueden percibir mediante
la comparacion con el aula tradicional que propone Tomlinson (2001) y que se

presentan en forma sintética (véase tabla 3):
Tabla 3.

Comparacion entre un aula tradicional y un aula diferenciada segun Tomilson
(2001)

Caracteristicas del Aula Tradicional Caracteristicas del Aula Diversificada

e Las diferencias entre los estudiantes se e Las diferencias ente los estudiantes se

enmascaran cuando son problematicas. toman en cuenta como base para las
e Los intereses de los alumnos no suelen programaciones.
tenerse en cuenta. e Se estimula a los estudiantes a hacer las
e Las guias curriculares y los libros de texto elecciones en funcién de sus intereses.
marcan las pautas de la ensefanza. e Las aptitudes, intereses y perfiles de
e Las tareas son Unicas e iguales para aprendizaje de los alumnos conforman la
todos. instruccion.
e El tiempo no suele utilizarse de manera e Se asignan tareas que presentan
flexible. opciones multiples.
e EIl profesor da las pautas generales de e El tiempo se usa de manera flexible en
calificacion. funciobn de las necesidades de los
e Suele usarse un UGnico método de alumnos.
evaluacion. e Los alumnos trabajan de la mano con el

profesor para establecer objetivos
individuales y de toda clase.

e Se evalla a los alumnos de muchas
maneras.

Nota. Elaboracion propia 2023, tomada de Tomilson (2001).
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En general la atencion a la diversidad en el aula se caracteriza por:

- Buscar las opciones precisas y adecuadas para cada alumno,

- Cambiar la idea de que, después de que el maestro expone, todos los
alumnos aprendieron.

- Reconocer que cada alumno, cada nifio o cada nifia, han comprendido en
forma diferente el tema que se estudia.

- Buscar las formas mas diferentes y algunas veces, casi inimaginables para
hacer posible que cada alumno y cada alumna logren aprender.

- Buscar juegos para promover reflexiones, lanzar preguntas retadoras,
analizar la realidad de la sociedad y de los alumnos en discusiones del
aula.

- Observar como cada alumno resuelve las tareas escolares y plantearle
actividades que lo impulsen a resolverlas de manera que su aprendizaje
avance.

- Utilizar todo aquello de lo que disponen los alumnos: textos escritos
(envolturas de productos comerciales, cartas de sus familiares,
telegramas, carteles publicados, revistas, periodicos, etc.) programas de
computo para escritura y para lectura, mensajes en celulares, letras
moviles, tarjeteros, etc.

- Preguntarse permanentemente ¢ qué otra opcion hay para que ese nifio o
esa nifa logre aprender? buscar los medios necesarios y aplicarlos para
revisar los resultados.

(Cardenas, 2006: 73)
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La atencion a la diversidad no es un discurso, es la firme intencion de ofrecer los
apoyos necesarios para que todos los alumnos aprendan y participen en las
diversas actividades y solo es posible cuando el maestro utiliza su iniciativa, su
creatividad y su capacidad de gestion de manera para que cada nifio y nifia logren
los objetivos educativos y se desarrollen como personas y mejor aun, cuando la
institucion educativa mueva sus recursos con el fin dltimo de ofrecer las mejores

condiciones para que los estudiantes aprendan.
Estrategias en el aula

A causa de la diversidad en las aulas es que los docentes debemos plantearnos
una serie de estrategias para incluir a todos los que conforman el grupo, sin

embargo, a primera mano se debe dejar en claro qué es una estrategia.

La Educacién Primaria se fundamenta en una concepcion constructivista del
aprendizaje en sentido amplio, lo cual no es identificable, por tanto, con ningun

marco tedrico concreto.

En el proceso de construccion intervienen: los propios alumnos/as; los contenidos
culturales objeto de aprendizaje y los agentes mediadores que actian entre los
alumnos/as y los contenidos: familia, compafieros, profesores. Estos ayudan a
los sujetos a construir significados con referencia a un contexto sociocultural
determinado (Prada, 2014).

Por su origen la palabra estrategia se entendia como el arte de proyectar y dirigir
grandes movimientos, debido a que su origen fue militar (Gran Enciclopedia
Catalana, 1978), refiriéndose a la direccion y ordenamiento de las acciones de

los individuos para lograr un objetivo, concebida, asi como una técnica.

En el ambito educativo, segun Monereo (1998), las estrategias “son todas
aguellas técnicas y acciones que facilitan el proceso de ensefianzay aprendizaje,

donde esta se considera como una guia de las acciones que hay que seguir” (12).
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Por su parte, Anijovich, R. (2021), define una estrategia como

un conjunto de decisiones que toma el docente para orientar la
ensefianza con el fin de promover el aprendizaje en sus alumnos, es decir,
se trata de orientaciones con el fin de promover orientaciones generales
acerca de como ensefiar un contenido disciplinar considerando qué

gueremos que nuestros alumnos comprendan, por qué y para qué (56).

Lo que permite entender las estrategias como una serie de pasos a aplicar,
asociandolo a las actividades que realizan los alumnos y el docente en las clases,
las cuales ya estan incorporadas al plan de clase para alcanzar la comprension

del conocimiento.

Por su parte, Diaz, Barriga, Frida y Hernandez, Genaro (2007) definen estrategia

inclusiva a partir de una subcategorizacion:

- Participacion: El docente participa en el proceso de inclusién, mediante
el modelo y las practicas inclusivas.

- Habilidad: Son las destrezas que permite al docente utilizar las
herramientas y aplicarlas oportunamente para dar respuestas

educativas a la diversidad.

- Capacidad: El docente utiliza el potencial para responder a las distintas
demandas emergentes de la diversidad, tiende un puente cognitivo

entre la informacion nueva y la previa (232).
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De tal manera que los autores mencionan que las estrategias inclusivas son

procedimientos o0 secuencias de acciones, por lo que sus subcategorias

favorecen los procesos cognitivos basicos como lo son las operaciones y

procesos involucrados en la recoleccion de informacion a partir de la atencion y

la percepcion y los conocimientos conceptuales especificos a partir de los

hechos, conceptos y principios que se tienen sobre distintos temas. (Diaz,
Barriga, Frida y Hernandez, Genaro, 2007: 232-234) (véase tabla 4).

Tabla 4.

Estrategias para favorecer el aprendizaje segun Diaz Barriga (2007)

Objetivos

Enunciado que establece condiciones, tipo de actividad y forma
de evaluacién del aprendizaje del alumno. Generacion de
expectativas apropiadas de los alumnos.

Resumen

Sintesis y abstraccion de la informacion relevante de un discurso
oral o escrito. Enfatiza conceptos clave, principios, términos y
argumento central.

Organizador previo

Informacién de tipo introductorio y contextual. Es elaborado con
un nivel superior de abstraccion, generalidad e inclusividad que
la informacién que se aprendera. Tiene un puente cognitivo entre
la informacién nueva y la previa.

llustraciones

Representacion visual de los conceptos, objetos o situaciones de
una teoria o tema especifico (fotografias, dibujos, esquemas,
graficas, dramatizaciones, etc.)

Analogias

Proposicion que indica que una cosa 0 evento (concreto y
familiar) es semejante a otro (desconocido y abstracto o
complejo).

Preguntas
intercaladas

Preguntas insertadas en la situacion de ensefianza o en un texto.
Mantienen la atencién y favorecen la practica, la retencion y la
obtencién de informacion relevante.

Pistas tipogréficas y
discursivas

Sefialamientos que se hacen en un texto o en la situacién de
ensefianza para enfatizar y/u organizar elementos relevantes del
contenido por aprender.
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Representacion gréafica de esquemas de conocimiento (indican

Mapas conceptuales y JIe juem
concepto, proposiciones y explicaciones).

redes semanticas

Organizaciones retéricas de un discurso oral o escrito que
influyen en su comprensién y recuerdo.

Uso de estructuras
textuales

Nota: Elaboracion propia, 2023, tomado de Diaz Barriga (2007).

En este sentido se plantea que las estrategias deben ser inclusivas y planteadas
por el docente para el modelo de las practicas docentes desarrollando destrezas
para el uso de herramientas y su aplicacion en el aula explotando el potencial
para atender las distintas demandas de la diversidad, por su parte Alicia Camilloni

(1998) plantea que:

(...) esindispensable, para el docente, poner atencion no sélo en los temas
gue han de integrar los programas y que deben ser tratados en clase sino
también y, simultAneamente, en la manera en que se puede considerar
mas conveniente que dichos temas sean trabajados por los alumnos. La
relacion entre temas y forma de abordarlos es tan fuerte que se puede
sostener que ambos, temas y estrategias de tratamiento didactico, son
inescindibles (186)

De tal manera que los autores mencionan que las estrategias inclusivas son
procedimientos 0 secuencias de acciones, por lo que sus subcategorias
favorecen los procesos cognitivos basicos como lo son las operaciones y
procesos involucrados en la recoleccién de informacién a partir de la atencion y
la percepcion y los conocimientos conceptuales especificos a partir de los
hechos, conceptos y principios que se tienen sobre distintos temas (Diaz, Barriga,
Frida y Hernandez, Genaro, 2007).
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Ahora bien, después de retomar a José Manuel Gémez Montes (2005), quien
menciona que para atender la diversidad que se presenta en las aulas, no existe
como tal una receta magica, pues esto estaria limitando la aceptacion a dicha
diversidad, por lo que las estrategias inclusivas siempre van a variar, ya que estas

deben dar respuesta a los alumnos de cada grupo.

Una estrategia para favorecer el atender la diversidad es el trabajo inclusivo,
como sostiene la autora Zafartu (2003, como se citd en Maldonado 2007: 271),
esta colaboracién que se plantea apoya a la division de tareas entre los
integrantes de un grupo, ademas se cambia la responsabilidad del aprendizaje
del profesor como experto y ahora lo retoma como aprendiz, puesto que se

obtiene un ciclo en donde el docente y el alumno aprenden en conjunto.

Los conceptos revisados dieron la pauta para establecer el marco conceptual de

accion para el desarrollo del presente trabajo.
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CAPITULO IV
MARCO METODOLOGICO



A veces, diferentes caminos conducen al mismo camino.
George RR Matrtin.

Las investigaciones en las Ciencias Sociales pretenden explicar y entender los
fendmenos de interés especifico, de ahi que no se puedan generalizar y estén
relacionados con la subjetividad de los sujetos involucrados, por tanto, el modelo
de lo que permite recuperar la informacion bajo esta caracteristica, es el
paradigma cualitativo, cuyas caracteristicas en palabras de Gregorio Rodriguez
(1996)

Estudia la realidad en su contexto natural, tal y como sucede, intentando
sacar sentido de, o interpretar los fenbmenos de acuerdo con los
significados que tienen para las personas implicadas. La investigacion
cualitativa implica la utilizacion y recogida de una gran variedad de
materiales—entrevista, experiencia personal, historias de vida,
observaciones, textos historicos, imagenes, sonidos — que describen la
rutina y las situaciones problematicas y los significados en la vida de las

personas (32).

De acuerdo con lo anteriormente mencionado el presente estudio se enmarca en
el paradigma cualitativo, debido a que su principal objetivo es identificar, conocer,
disefiar y valorar los resultados de la intervencion, haciendo uso de la practica
reflexiva que es considerada como un atributo para los docentes, al recuperar las

diversas experiencias vividas.

Por otro lado, la perspectiva metodoldgica bajo la cual se trabaj6é fue la
investigacion — accion (1A), la cual pretendié atender de manera particular un
proceso por el cual los sujetos inmersos en la investigacion son auténticos
coinvestigadores, participando de manera activa en el problema motivo de

investigacion (Latorre, 2003).
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El término de investigacion accion cuenta con una diversidad de
conceptualizaciones por parte de varios autores quienes definen dicho método y
cada uno lo estila a su particularidad, sin embargo, en este trabajo se abordo a
partir del pensamiento de Latorre (2003), y es conceptualizada como “un proyecto
de accion, formado por estrategias de accion, vinculadas a las necesidades del
profesorado investigador y/o equipos de investigacion que se caracteriza por su

caracter ciclico que implica un vaivén entre la accion y la reflexion” (32).

La investigacion — accion se lleva a cabo a partir del disefio de un plan de accion,
el cual se lleva a la practica para obtener una serie de resultados, los cuales se
recopilaron para llevarlos al analisis y la reflexion con respecto a las hipotesis de
accion planteadas, y de esta manera poder tener un consecuente
replanteamiento de estrategias con la finalidad de mejorar los primeros

resultados obtenidos, creando la espiral reflexiva (Latorre, 2003).

Segun Latorre (2003) para considerar la investigacion accion desde el ambito
educativo es necesario entender que es una metodologia que persigue
resultados de la investigacion y la accion de manera simultdnea, como un dialogo
entre la accién y la investigacion para cotejar los ideales de la practica,

incrementar el conocimiento y mejorar las condiciones sociales.

De esta manera, en la presente investigacion no solo se esperé conocer mas
sobre el tema, sino también intentar cubrir el objetivo de atender la diversidad por
medio de la implementacién de diferentes estrategias. A partir de su puesta en
marcha dentro del grupo, se desarrollaron espacios de reflexién para generar una

mejora continua con ello el fortalecimiento de mi trayecto formativo.
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Posterior a la practica de observacion realizada durante la primer semana de
septiembre de 2022 en la que se realizo el diagndstico del grupo se identifico la
necesidad de implementar la intervencion en las practicas profesionales, para lo
cual fue necesario de acuerdo con Latorre (2003) “disefiar un plan de accion, es
decir, todas aquellas acciones que se requieran introducir a la practica
profesional para su mejora” (45), para ellos se disefid un plan de accion basado
en los referentes empiricos y tedricos encontrados sobre estrategias en el aula'y
atencion a la diversidad. Dicho plan se insert6 en la planificacion para la jornada
de intervencion en el cuarto grado grupo A de la escuela de practica, con una
intervencidon de cuatro dias a la semana (de lunes a jueves) en un horario de
08:00 am a 12:45 pm, mediante actividades que iban desarrollando los alumnos
cuyos resultados de éstas, me permitian saber qué tan adecuadas eran y si

respondian a sus caracteristicas, formas de aprender, necesidades e intereses.

Para la recuperacion de la informacion brindada por los alumnos, asi como por
la docente titular con respecto a la intervencion para la atencién de la diversidad
por medio de diferentes estrategias, fue necesario disefiar instrumentos que
permitieron recuperar evidencias y valorar los resultados, dichos correspondieron
a: el diario docente, las notas de campo, fotografias y evidencias obtenidas del

trabajo diario.

Disefio de la investigacion

Para el desarrollo de la investigacién fue necesario realizar un disefio de manera
grafica que permitiera identificar los diferentes momentos de la intervencién, asi

como los espacios de la recuperacion de la informacion y su reflexion (véase

figura 4).
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Figura 4.

Fases de la Investigacion - Accién

>

@°08°0
e O/

Nota. Tomado de la investigacién - accion de Antonio Latorre (2003).

Para complementar el gréafico anterior se realiza un diagrama, que engloba las
diferentes fases de la intervencion, que son congruentes con los periodos de

practica, que se llevaron a cabo en la escuela en donde se realiza la investigacion

(véase figura 5).
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Figura 5.

Fases de la intervencioén

42 fase. Lo
logram
32 fase. ¢Y 0gramos
24 fase ahora que
' hago?

12 fase Todos ¥

¢Todo§ Juntos

iguales?

Nota. Elaboracién propia, 2023.
En el diagrama anterior se muestra de manera resumida el proceso por el cual

se dirigio el trabajo.

Primera fase. ¢ Todos iguales?

La primera fase fue denominada como ¢ Todos iguales?, pues a partir de estar
inmerso en el aula de clases con los alumnos me pude percatar que habia una
diversidad en el aula que debia considerar para la elaboracibn de mis

intervenciones dentro de la Escuela Primaria.

Se consideraron los siguientes elementos: caracteristicas de los alumnos, estilos
de aprendizaje, necesidades e intereses y conocimientos previos, para la

elaboracion de las planeaciones.
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Las categorias mencionadas anteriormente proporcionaron herramientas
necesarias para que las actividades fueran acordes para implementar estrategias
que permitieran atender el grupo, dichas estrategias tomaron en consideracion
las asignaturas de Lengua Materna: Espafiol y Matematicas se enfocaron en: la
creacion de un ambiente de aprendizaje, la organizacion del grupo, fortalecer la

lectura de textos y la resolucién de problemas.

Segunda fase. Todos juntos

Durante este segundo momento de la intervencion y a partir de la conformacion
de equipos para la realizacion de actividades se trabajé en las asignaturas de
Lengua Materna: Espaniol e Historia, para fortalecer la lectura de textos narrativos
y la produccién de textos a partir de reconocer las habilidades béasicas del

conocimiento de los alumnos.

Dando pauta a las estrategias a implementar, para mejorar las areas de
oportunidad identificadas en el diagnéstico debido a que tuve que incidir en la
necesidad de mejorar mis propuestas de intervencion, para atender las
necesidades del grupo reconociéndose entre si por medio del trabajo entre pares,
en consecuencia de que en un primer momento se observé que los alumnos
desarrollaban sus actividades de manera individual y posterior a la primera fase
identificaron las cualidades del resto de sus compafieros.
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Tercera fase. ¢Y ahora qué hago?

La tercera fase se denominé ¢y ahora qué hago?, pues tras intervenir en el aula
se busco la organizacion y la creacion de un ambiente de aprendizaje a partir de
las propuestas llevadas al aula y por ende del trabajo diario asi como del
desarrollo de los alumnos en dia a dia dentro del aula, se tuvo presente la
reconstruccion del plan de accion ya que se comenzd a introducir otras
asignaturas como Ciencias Naturales y Geografia formas de abordarlas para
hacer que los alumnos se interesaran por el aprendizaje y se considero el
enfoque pedagdgico de cada una asi como las metodologias sugeridas para el

trabajo.

Cuarta fase. Lo logramos

Esta dltima fase fue denominada lo logramos, pues a partir de las intervenciones
diarias y el trabajo propuesto por parte del docente es que los alumnos lograron
tener mayor interés por las asignaturas, asi como el desarrollo y potenciacion de
sus habilidades las cuales se veian reflejadas en las actividades realizadas
dentro del aula, asi como las evidencias y productos planteados para cada tema

o0 situacion a trabajar.

Instrumentos utilizados durante las fases

Cada una de las fases, implic6 la recuperaciéon de la informacion, para
posteriormente llegar a la reflexion y al nuevo disefio e implementacion; para ello
a continuacion se muestran los instrumentos empleados en cada una de las

fases. (véase figura 6)
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Figura 6.

Instrumentos utilizados durante la intervencion

2° fase Diario del

Examen o profesor.
diagnostico. pron':Sr;Or del Evidencias EvaluaCIon de

bitdcoras Evidencias: fotograficas. las propuestas
de clase. fotograficas. de intervencidn.

Notas de campo
32 fase
12 fase

N

Nota: Elaboracion propia.

En el esquema anterior se pueden notar los instrumentos a utilizar a lo largo de
las fases de accion, los cuales se describen en breve para tener un mayor

panorama de ellos:

Observacion participante

La observacion participante en palabras de Hurtado (2000),

consiste en la indagacién sistematica, dirigida a estudiar los aspectos
mas significativos de los objetos de estudio, hechos, situaciones
sociales o personas en el contexto donde se desarrollan, permitiendo
la comprension de la realidad de un fendémeno; esto anterior
pudiéndolo sistematizar en un guion de observacién previamente

elaborado a la inmersion (449).
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Diario del profesor

El diario del profesor, segun Zabala (2004), lo conceptualiza como:

Narraciones realizadas por los profesores y profesoras (tanto activo
como en formacion) (...) el marco espacial de la informacion recogida
suele ser el ambito de la clase o aula, pero nada impide que otros
ambitos de la actividad docente puedan ser igualmente reflejados en
el diario (15).

Evidencias fotograficas

Segun Adriana P. Garcia (2019), menciona que las evidencias fotograficas son:
El concepto de evidencia se utiliza en diversos sentidos, en una platica informal
puede pasar desapercibido su uso simplificado. La evidencia no existe en si
misma, una sola fotografia puede ser evidencia de distintas cosas a la vez,
depende de la percepcién que se ponga en su presentacion y de la afirmacién
que se desprenda de ella. El uso de imagenes en la construccion de la evidencia
se tiene que acompafiar de otro tipo de datos para dar mayor sustento a la

afirmacion.
Las notas de campo como evidencia

Corresponden a un registro de los acontecimientos que ocurren en una actividad,
como una clase o una evaluacion. Su uso permite al observador escribir aquello
gue considera importante y que su memoria podria olvidar. Habitualmente, en
una nota de campo se pueden registrar datos tales como: hora del evento, una
breve descripcion de las caracteristicas de este y una interpretacion o

comentarios del observador acerca del hecho (Garcia, 2019).
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De esta forma los instrumentos para la recogida de datos apoyaron en gran
medida la perspectiva de la investigacion — accion, ya que de esta manera fue
posible mirar desde otra perspectiva la atencién a la diversidad a partir del
analisis de los resultados obtenidos, se puede replantear la practica educativa, lo
gue sumo evidencias fotograficas de las actividades y trabajos realizados por los
alumnos, notas de campo, el diario del profesor, asi como las evidencias que se
obtuvieron en cada una de las intervenciones; ademas de considerar los diadlogos

por parte de los alumnos y del profesor para analizar la problemética encontrada.

Estrategias seleccionadas para la intervencién

Tomando en cuenta los resultados de la prueba de Estilos de Aprendizaje y los
aspectos del diagnéstico arrojado del Examen de Herramientas Fundamentales;
se estructuraron desde un inicio un conjunto de estrategias para atender la
diversidad identificada, cabe mencionar que éstas al momento de implementarse
tuvieron algunas modificaciones; a continuacion, se enuncian de manera general

(véase tabla 5).
Tabla 5.

Areas de oportunidad del diagnéstico

Estrategia a

Indicador Areas de Oportunidad . Objetivos
implementar
Lengua Materna: Espafiol
Fluidez, silabeo,
Toma de lectura omisiones, . Lectura de narraciones Mejorar la lectura
sustituciones,  signos

de puntuacion.

Lectura de

comprension

Signos de puntuaciény
comprension lectora.

Pelota preguntona

Mejorar la lectura de
comprension

. Reglas  ortograficas,
Escritura : S .
caligrafia, sintaxis.

Ortografia Reglas ortogréaficas vy

signos de puntuacion.

Palabras perdidas

Mejorar la escritura y
ortografia a partir de
dictados sencillos.

Produccion de
textos

Coherencia, sintaxis,
signos de puntuacion y
reglas ortogréficas.

Palabras en desorden

Fortalecer la
produccion de textos
a partir de una serie
de palabras.
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Matematicas

Dictado de Escritura y orden de
cantidades nameros.

Lectura, escritura vy
Escritura de orden de cantidades a
cantidades partir de su valor

posicional.

El nimero perdido

Mejorar la lectura,
escritura y orden de
cantidades de

acuerdo a su valor
posicional.

Operaciones
béasicas

Desconocimiento  del
valor  posicional vy
confusion en procesos
aritméticos.

Es turno de...

Identificar
operaciones basicas
a partir de cantidades
dadas.

Representacion
de fracciones a
partir de un grafico

Desconocimiento de la
representacion
aritmética de las
fracciones.

Partiendo el pastel

Reconocimiento  de
fracciones a partir del
reparto.

Resolucién de
problemas

Confusion en el

proceso aritmético a Resuelvoy comparto

emplear.

Fortalecimiento de la

resolucién de
problemas a partir de
identificar la

operacion a realizar.

Nota. Elaboracion propia, 2023.

De esta forma y con los datos obtenidos de acuerdo a las caracteristicas del

grupo noté que mis propuestas de intervencién no alcanzaban a cubrir la gran

diversidad en el grupo, lo anterior con la finalidad de no unificar al grupo sino que

era preciso de mi parte buscar las estrategias que se ajustaran a esas

necesidades e intereses por parte de los alumnos.
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CAPITULO V
PRIMER CICLO DE INTERVENCION



Plan de accion

Para la elaboracion del plan de accion se tuvo por objetivo implementar

estrategias de con los alumnos del cuarto grado grupo A para atender la

diversidad, en un primer ciclo de intervencion de diciembre de 2022 a enero de

2023, donde las principales estrategias empleadas fueron centros de interés para

motivar el aprendizaje, lectura de narraciones y actividades ludicas, que se

trabajaron en equipo, en pares e individualmente en diferentes ambientes de

aprendizaje.

En la tabla 6 se muestra el plan de accion:

Tabla 6.

Propuesta del Plan de accion

Estrategia Fecha Accién Actividades Evaluacion
05/12/2023 Fomentar un ambiente de
. Crear un aprendizaje en aula a .,
Capacidad | 16/12/2023 ambiente de partir del reconocimiento ENFEBEE EE
09/01/2023 - : clase
B aprendizaje de las cualidades de cada
27/01/2023 uno de los alumnos.
05/12/2023 Lectura de narraciones .
Participacion - nLert;,tur_ar:je para mejorar la fluidez LISta. de
16/12/2023 ~ NAraciones . ora. cotejo.
Activar la  Participacion de  los
Habilidad 05/12_/2023 participacion alumnos a partir de una Lista de
16/12/2023 de los actividad ludica llamada cotejo.
alumnos “pelota preguntona”.
05/12/2023
_ 16/1232023 Fortalecer la Proqluccién de textos a Lista de
Capacidad [ 09/0L/2023 | produccion partir de una serie de coteio
. de textos  palabras. 10.
27/01/2023
09/01/2023 Fg;?)llii%ria Resolver problemas y .. 4o
Habilidad - de socializacion del coteio
13/01/2023 problemas _Procedimiento. 0.
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Reconocer

09/01/2023 : . ‘ .

L fraccion Identificar ~ fracciones Lista de
Participacion - acciones

13/01/2023  Pormedio  por medio del reparto.  cotejo.

del reparto
09/01/2023 Identificar el ldentificar el  valor Lista  de
Capacidad - valor posicional de una coteio
13/01/2023 posicional  cantidad. JO.

El primer ciclo de intervencion se llevo a cabo durante la segunda jornada de
practica en un periodo del 05 de diciembre de 2022 al 27 de enero de 2023; los
dias de intervencién correspondian a: lunes, martes, miércoles y jueves. Cabe
mencionar que al ser una intervencion previa al periodo vacacional se tenian que

ajustar las actividades de acuerdo con la disponibilidad de tiempo.

Se planeaba intervenir en 16 sesiones de clases, en las primeras se pretendia
organizar el aula de clases y propiciar un ambiente de aprendizaje favorable, para
posteriormente implementar algunas estrategias primeramente en las
asignaturas de Lengua Materna: Espafiol y Matematicas, para posteriormente ir

incorporando el resto.

A fin de intervenir en el aula fue necesario el disefio mediante la revision de los
Aprendizajes Esperados, el enfoque pedagdgico y los contenidos curriculares
incluidos en los Programas de Estudios 2011 y 2017, se menciona esos dos
planes ya que la asignatura de Lengua Materna: Espafiol y Formacion Civica y
Etica corresponden a la estructura del Plan de 2017, mientras que el resto de las
asignaturas (Matematicas, Ciencias Naturales, Geografia e Historia)

corresponden al Plan de 2011.

La planeacion es un elemento clave para la organizacion de la intervencion en el
aula y mediante el desarrollo de los contenidos es que se fue dando pauta a las

actividades del plan de accion.
Los instrumentos que se utilizaron para recoger la informacion fueron:

1) Las bitacoras de clase,
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2) Evidencias fotograficas,
3) Notas de campo y
4) Las producciones realizadas por los alumnos.

A partir de estos instrumentos se valoraron las actividades planteadas en la

planeacion para el logro los aprendizajes para atender la diversidad en el aula.

Clave sustancial del trabajo de intervencion fue constituido por el andlisis y la
valoracion realizada a las planeaciones llevadas en marcha en el aula de clases,
por medio de las producciones de los alumnos cerciorandome si dichas

secuencias lograban un impacto en los nifios.

Para describir el primer ciclo de intervencién, la narrativa se clasificé en 2 fases,
para recuperar la informacion, analizarla y reflexionarla con la intencionalidad de
mejorar el plan de accion. Las fases contempladas para este primer ciclo fueron
estrategias denominadas de la siguiente manera: 12 fase: ¢Todos somos
iguales?, en donde el titulo se bas6 especificamente porque los alumnos en el
diagndéstico mostraron poca participacion y permanecian ajenos uno del otro sin
considerar las cualidades del resto del grupo, a partir de ello tuve que hacer la
reflexion de que todos poseen cualidades y pueden complementar las opiniones

del resto del grupo.

La 22 fase se denomind “Todos juntos”, ya que se dio pauta a las estrategias a
implementar para mejorar las areas de oportunidad identificadas en el
diagnéstico debido a que tuve que incidir en la necesidad de mejorar mis
propuestas de intervencion para atender las necesidades del grupo para
reconocer el trabajo entre pares en consecuencia de que en un primer momento
se observo que los alumnos desarrollaban sus actividades de manera individual
y posterior a la primera fase reconocieron las cualidades del resto de sus
companferos. En cada una de las fases se incorporé el plan de accion para el
implemento de estrategias para atender la diversidad en el aula.
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Fase 1. ¢ Todos somos iguales?

Dentro de esta fase se busco la creacion de un ambiente de aprendizaje inclusivo
en donde los alumnos a partir de identificar sus cualidades y las de sus
compaferos pudieron aceptarse y trabajar de manera cooperativa sin

distinciones.

Durante las semanas de practica del primer ciclo de intervencién, se trabajaron
aprendizajes esperados correspondientes a las asignaturas de Lengua materna:

Espafiol y Matematicas, dichos aprendizajes fueron:
Lengua Materna: Espafiol

- “Elabora un recetario.
- Elabora resumenes que describen acontecimientos histéricos”
(SEP, 2017: 190 — 192)

Matematicas

- “ldentifica angulos mayores o menores que un angulo recto. Utiliza el
transportador para medir angulos.”
(SEP, 2011: 75)

Para la planificacion, la modalidad de trabajo fue el implemento de centros de
interés, por lo cual se considerd tres momentos: inicio, desarrollo y cierre. En
cada uno de los momentos se incorporaron materiales, recursos y formas de
organizar la clase para la creacion de un ambiente de aprendizaje para atender

los contenidos ya mencionados.

En un primer momento, se presentaron situaciones de acuerdo con los intereses,
gustos y caracteristicas del grupo en cuestion y se trabajo la dinamica “El juego
de las lanchas” para la formacion de equipos pues el saléon se encontraba
distribuido en filas lineales como se puede mostrar en la figura 7.
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Figura 7.

Organizacion habitual del aula de clases

Nota: Toma propia, 2023, dentro del salon de clases del 4° grado grupo “A”.

Posterior a la dinamica es que los alumnos guedaron conformados en equipos
los cuales mostraron la nueva forma de organizar la clase (véase figura 8), para
ello se realizaron ajustes para los alumnos que presentaron BAP ubicandose de
manera estratégica en los equipos acompafiados por un compafiero que
motivaron su participacion en las actividades y, el resto de los integrantes de los
equipos se conformaron de acuerdo a sus afinidades; ya que en un segundo
momento a partir de los resultados de la primera intervencion se pretendié formar

equipos considerando el nivel de desempefio de cada uno.
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Figura 8.

Formacion de equipos a partir de la dinamica “El juego de las lanchas”

Nota: Toma propia, 2023, dentro del salén de clases del 4° grado grupo “A”.

La actividad anterior por lo tanto result6 interesante para los alumnos, pues no
tenian presente que se daria pauta a la formacién de equipos, finalmente lo que
comenzo6 como un juego sirvio para dar lugar a la organizaciéon del aula de clases.
Posterior a la dindmica para la conformacion de equipos se les proporciond el
formato Mi platillo favorito, disefiado con la intencién de obtener evidencias de
los saberes previos de los alumnos en torno a la tematica de la elaboraciéon de
un recetario y valorar asi la actividad inicial mismo que respondia al propésito de
la clase ademas de conocer sus saberes previos (véase figura 9), se
implementaron ejercicios para fortalecer las areas de oportunidad presentadas
en los indicadores del Examen de Herramientas Fundamentales con respecto a
las asignaturas de Lengua Materna: Espafiol y Matematicas, y retomar las

individualidades de los alumnos.
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Figura 9.

Formato. Mi platillo favorito

Mi platillo favorito

Escribe el nombre de tu platillo favorito sobre la linea y posteriormente realiza

un dibujo.

Mi platillo favorito es:

Después de realizar la actividad previa, responde:

¢ Qué ingredientes lleva el platillo?

¢ Sabes como se prepara?

En caso de que recuerdes la preparacion,
escribela a continuacién, si es necesario
agrega mas vifietas.

4

>
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Durante el desarrollo de la clase se emplearon materiales como imagenes de
distintos platillos, asi como verbos escritos en tarjetas en infinitivo e indicativo
pegados alrededor del aula que mas tarde servirian para abordar los modos
verbales de la escritura de una receta; asimismo se emplearon ldminas de

recetas clasicas que los alumnos comenzaron a reconocer.

La intencidn de lo anterior fue la incorporacion de materiales en el aula segun
Tomilson (1999), para que un aula pueda estar diversificada el docente debe
poner en juego sus conocimientos y creatividad para modificar e implementar

materiales, y permitir que el estudiante interactie con el conocimiento.

Para finalizar la clase de la asignatura de Lengua Materna: Espafiol se solicito a
los alumnos que compartieran con el resto de sus compafieros su platillo favorito
y mencionar que ingredientes lo conformaban y como se preparaba, para
fomentar la participacion entre ellos, pues resultaba que también era un punto a
fortalecer dentro del grupo, ya que la participacién era limitada o no se daba de

manera fluida entre ellos.

A partir de lo anterior pude apreciar que en un primer momento se rescataban los
saberes previos de los alumnos por medio de cuestionamientos directos escritos
en sus cuadernos a partir de observar que las respuestas eran nulas, erroneas o
sin sentido (véase anexo 4), por tal motivo, me di a la tarea de generar el
organizador gréfico (figura 9) para rescatar los saberes previos, el cual se leyé
de manera grupal y hacer énfasis en las instrucciones indicando a los alumnos
gue debian realizar en cada una de las actividades para resaltar la importancia

de leer las instrucciones previo a la realizacion de actividades.

Cerciorandome de que los alumnos lograron comprender las instrucciones es que
tuve la necesidad de preguntar de manera aleatoria que se debia de realizar en
cada una de las actividades que se presentaban en el organizador gréafico

reprodujeron la instruccion dada al principio y como resultado la mayoria de los
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alumnos logré responder el formato (véase anexo 5) sin presentar dificultades

gue impidieran dar respuesta a los aspectos solicitados.

Las actividades anteriores se desarrollaron en la primera semana en una
temporalidad del 05 al 08 diciembre de 2022, ya que el periodo se interrumpi6 a
causa de los eventos realizados en la escuela de practica, asi como las
vacaciones de invierno, sin embargo, se logré tener avance en las actividades

planteadas dentro del plan de accion.

Lo cual llevé a una reflexion pues al poner en practica las secuencias didacticas
y al realizar un andlisis de los Programas 2011 y 2017 para cuarto grado, percibi
gue las asignaturas se guiaban a partir de habilidades esenciales con las que
deberian contar los alumnos; lo anterior es parte de los principios pedagdogicos
actuales de los cuales se hara mencién de dos “1) poner al estudiante y su
aprendizaje al centro del proceso educativo y 2) tener en cuenta los saberes
previos de los estudiantes” (SEP, 2017: 115-116).

Bajo el andlisis de mi actuar diario me percaté de que algunos de los elementos
de los que carecian mis planeaciones eran: no considerar las caracteristicas de
los alumnos, no tomar en cuenta las areas de oportunidad identificadas a partir
del diagndéstico inicial, actividades secuenciadas que no respondian a las
necesidades de los alumnos, por lo que fue necesario realizar un reacomodo de
las planeaciones con la intencion de implementar estrategias, materiales y
recursos como medio para el logro de los Aprendizajes Esperados en los alumnos
del cuarto grado grupo A y no solo trabajar actividades simultaneas en el

cuaderno dentro del salon de clases.

Guevara (2019) menciona al respecto que “para lograr el aprendizaje, los
maestros deben de conocer las caracteristicas de sus alumnos pues cada uno
de ellos tienen capacidades, habilidades, necesidades e intereses diferentes

puesto que no existe un grupo homogéneo entre si” (s/p).
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Cada una de las secuencias didacticas construidas tenian el propésito atender a
la diversidad presente en el aula a partir del diagnéstico y la actividad realizada
durante esta primera fase, para favorecer el interés de los alumnos hacia los
contenidos de las asignaturas, ademas de hacerlos participes de su proceso de
aprendizaje a partir de reconocer sus habilidades y capacidades ademas de

reconocer las habilidades del resto del grupo.
El recetario de navidad

Para poder dar inicio con la construccion del centro de interés con respecto a las
recetas y los angulos se le denominé el recetario de navidad, fue presentado el
titulo ante el grupo. La aplicacién inicié con la presentacion de una receta para
elaborar un pastel (véase anexo 6), con la finalidad de que los alumnos se
contextualizaran con la practica social de lenguaje a trabajar ademas que se

aprovecharia el tema de los pasteles para poder trabajar el trazo de angulos.

Observé que resulté novedoso el material para los alumnos, considerando esta
estrategia para una segunda implementacién dentro del plan, pues algo que se
debe tener presente ya que los materiales facilitan la comunicacion en relacién

con el aprendizaje que se abordara en clase (Fierro, 1999).

Al terminar con el andlisis de la receta, se dio inicio con la actividad denominada
“Juego de palabras” mediante la cual se fueron recabando palabras, se hizo
hincapié en nombres de platillos y verbos. Al principio se les dificulté a los
alumnos pues no recordaban que palabras correspondian a los verbos, por lo
que la docente titular (para la interpretacion el dialogo presentara las iniciales DT)

tuvo una intervencion al respecto y menciono:

- DT: Chicos ahora vamos a comenzar con palabras que indican acciones, por
ejemplo: “jugar”, recuerden estas palabras terminan en “-ar, -er, -ir”, iniciemos.
(Valdez, 2023: 6 de diciembre)

74



De lo anterior, pude observar la importancia de dirigir una actividad a partir de un
ejemplo que en palabras de Gonzalez (2019) menciona que “son los
conocimientos, habilidades y actitudes con los que cuentan los alumnos al llegar
a la escuela o aula de clases, dichos que se activaran a partir de palabras clave”

(s/p).

Al finalizar la dinamica se realiz6 un listado en el pizarron sobre los platillos que
mas les gustaban a los alumnos, asi como algunos verbos que se lograron
rescatar durante el juego, clasificando los platillos en: sopas, guisados, postres y
bebidas para formar mesas de dialogo, las cuales se formaron de manera libre a
partir de una indicacion dada con la finalidad de que intercambiaran puntos de
vista de los platillos, para lo que Fragoso (1999) menciona que la comunicacion
en el aula entre pares y docentes con alumnos son una fuente vital dentro del
espacio ya que beneficia dos aspectos: la relacion personal y el proceso de

ensefianza y aprendizaje.

Cuando los alumnos terminaron la actividad de dialogo, se integraron a sus
equipos originales y se les realizaron preguntas sobre las ideas que lograron
rescatar de las mesas de trabajo a las que se integraron, en algunos casos les
permitio a los alumnos ampliar su panorama sobre la tematica y a otros para tener

mayor conocimiento ya que carecian de este.

Posteriormente, de manera individual se les solicité a los alumnos que escribieran
en su cuaderno sobre qué platillo les gustaria investigar o preparar si era
necesario. Al iniciar la actividad me percaté que algunos realizaron un dibujo de
como imaginaban el platillo y posteriormente escribian el nombre de éste o
viceversa, retomando que Engel, et al., (2021) menciona que “los intereses son

la clave para que los alumnos y alumnas puedan dar sentido a los aprendizajes”
(s/p).
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Durante el desarrollo de la actividad algunos alumnos (en subsecuentes
ocasiones, la mencidén de alumnos se hara con la letra A colocando el nimero
progresivo cuando sean alumnos diferentes) hicieron algunas preguntas, tales

como:

- Al: (Puede ser el platillo qué sea?
- A2: Y siyano tengo espacio lo puedo hacer en la hoja de atras?
- A3: ¢ Puedo hacer mas dibujos del platillo?

(Valdez, 2022: 7 de diciembre)

Es preciso rescatar que estos alumnos son los que presentaban inicialmente
BAP, sin embargo, a través de las diversas actividades lograron incluirse y
mostrar interés ante cada actividad sugerida ya que requieren mayor precision al
momento de realizar las instrucciones y que no se sientan limitados al no
entender la instruccion dada por mi parte, teniendo diferentes significados para
los alumnos, al respecto Ruiz (2010) menciona que el docente debe mantener
una comunicacion activa en el aula para fortalecer el proceso de aprendizaje y
de esta manera obtener la informacidon necesaria para poder influir en la

consecucién de los objetivos planteados para la clase.

Al finalizar la actividad se les solicitd, que compartieran con sus compafieros de
equipo el platillo que les gustaria poder aprender a preparar, encontrando entre
ellos, platilos en comudn e incluso nuevos, viendo asi la socializacion y

participacion activa por parte del grupo en un tema a fin.

Por otro lado, al finalizar la clase de lengua Materna: Espafiol con la socializacion
de los platillos entre los alumnos; se inici6 la clase de Matematicas que es otra
asignatura que se plante6 dentro del plan de accion, en la cual se trabajo a partir
de la lectura realizada en un primer momento solo que se plante6 una situacién

acerca de un pastel partido para comenzar a tratar el tema de angulos.

Para lo anterior se solicitd a los alumnos que anotaran la situacién en el cuaderno

para que la pudieran releer, para analizarla y poder plasmar una respuesta, se
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tuvo presente que los alumnos ya traian un aprendizaje previo del grado
inmediato anterior; la situacion corresponde a la siguiente: “Un grupo de 4 amigos
compré una tarta de zarzamora y la quieren repartir de tal modo que no sobre ni
falten rebanadas. ¢ En cuantas partes se tendra que repartir la tarta?”, posterior
a ello se dio un tiempo considerable para que los alumnos pudieran dar respuesta

a dicha situacion.
Para la situacion anterior los alumnos dieron respuestas como:

- Al: En 4 partes y le tocaria una rebanada a cada uno.

- A2:En4tirasy les tocara de a una tira a cada uno.

- A3: Latarta es muy pequefia y no les alcanzaria para comer.
(Valdez, 2022: 7 de diciembre)

De tal forma que se repartié a los alumnos un circulo de 10 centimetros de
diametro que simularia la tarta, y se solicit6 que lo doblaran simulando la
reparticiéon de la tarta, para ello la mayoria de los alumnos lograron un doblez
uniforme repartiendo el circulo en cuatro partes, después de ello se cuestioné lo
siguiente: ¢ Podremos encontrar angulos en los cortes de la tarta?, escuchando
las respuestas de los alumnos y para poder formalizar dicho acto se solicitd que
marcaran de color azul y rojo los angulos que podian encontrar, pudiendo

observar que tenian el antecedente del tema de angulos.

Posteriormente solicité a los alumnos que indicaran la medida del angulo
identificado dentro del circulo, se observd que algunos presentaron
complicaciones al realizar esto, por lo que fue necesario recordar qué era un
angulo, tipos de angulos y algunas medidas de los angulos, lo cual me permitié
notar que a partir de rescatar los saberes previos pudieron identificar la medida
del angulo sin utilizar algun instrumento (figura 10), sin embargo, para los
alumnos con BAP fue necesario ejemplificar el trazo del angulo con respecto a

su medida.
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Figura 10.

Identificacion de angulos dentro de un circulo

Nota: Toma propia, 2023. Actividad realizada por un alumno del cuarto grado grupo “A”

La toma anterior muestra la actividad realizada durante el desarrollo de la actividad de
la tarta en la que los alumnos identificaron los angulos dentro de un circulo.

A partir de la actividad anterior me pude percatar que, al manipular material
concreto, que fueron los circulos de papel, la mayoria de alumnos entendieron el
primer acercamiento con el tema, recordando la importancia de dicho material
que, en palabras de Icaza (2019), citado por Ruesta, et al. (2022), “el material
concreto permite tener una clase mas dinamica y activa donde el estudiante

disfruta lo que va aprendiendo por medio del descubrimiento” (5).

Teniendo presente que la experiencia anterior me seria de gran ayuda para
considerar en el segundo plan de accidn, pues favorecié en gran medida en la

clase, el implemento del material como estrategia en las Matematicas ademas
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gue para algunos alumnos resulté de gran utilidad pues les facilité el uso del
material para poder recordar el tema de angulos.

Para poder finalizar la narrativa de esta primera fase del plan de accion, y que
corresponde a la fase reflexion en el circulo de la investigacion — accion,
desarrollada del 5 al 8 de diciembre de 2022, se presenta la tabla Matriz de
verificacion donde se rescatan algunos indicadores que dieron cuentas del
aprendizaje trabajado a partir de las producciones de los alumnos, mostrando asi
resultados para poderlos comparar en el siguiente ciclo de intervencion,
considerando en primera instancia que esta fase aport6 en gran medida a un
diagnéstico complementario al de inicio de tal modo que se lograron identificar
sus caracteristicas, necesidades e intereses a partir de las actividades realizadas

(véase tabla 7).

Tabla 7.

Matriz de verificacion

Lengua Materna: Espariol Matematicas
N.L. Identifica textos Identifica y Identifica angulos Reconoce la medida
instructivos recuerda verbos | dentro de un circulo | de algunos angulos

79



Niveles de logro [ESuficiente "] En proceso | Requiere Apoyo |

Nota: Elaboracion propia, 2022.

Para valorar el avance de los alumnos se emplearon tres colores que representan
los siguientes indicadores: color verde (suficiente), color naranja (en proceso) y

rosa (requiere apoyo).

La tabla anterior muestra los resultados obtenidos de acuerdo con lo observado
en los trabajos de los alumnos dando seguimiento a la evaluacion continua a

partir de las evidencias obtenidas de las clases.

El andlisis de la tabla arroj6é que el 66% de los alumnos lograron identificar los
textos instructivos, mientras que el 34% se encontraban en proceso pues aun no
lograron identificar la estructura del texto, en el indicador de Identifica y recuerda
verbos el 43% de alumnos logré identificar los modos verbales utilizados en un
texto instructivo y el 43% se encontraban en proceso ya que confundieron los
verbos en indicativo con los verbos en infinitivo mientras que el 14% de alumnos
requirieron apoyo para realizar la actividad, por tal motivo, se generaron ajustes
razonables al material didactico y a la comunicacién e informacién (UAEM, 2017)
para este grupo de alumnos fue dirigir la lectura del texto asi como solo colocar

verbos en modo infinitivo.
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Dentro de los indicadores de Matematicas se observo en el indicador referente a
identificar angulos dentro de un circulo que el 61% de los alumnos tienen un nivel
de logro suficiente, lo que da cuenta de que conocen angulos inscritos dentro de
un circulo, por otra parte el 34% se encuentran en proceso ya que solo identifican
angulos rectos dejando de lado los otros tipos de angulos y el 5% de alumnos
presentaron Barreras para el Aprendizaje en cuanto al concepto de angulo por
tal motivo se tuvieron que generar ajustes razonables al material didacticoy a la

comunicacion.

En el dltimo indicador referente al reconocimiento de la medida de angulos se
observo que el 39% se encontré en un nivel de logro suficiente ya que logran
identificar la medida de los angulos dentro de un circulo mientras que el 34% se
encontraban en proceso de consolidar dicho aprendizaje y el 27% de alumnos
aun no lograban consolidar el aprendizaje por lo que tuve la necesidad de ajustar
mi metodologia y mis materiales didacticos para que pudieran llegar a la

comprension de dicho contenido.

De esta intervencién observé la importancia de rescatar las caracteristicas,
necesidades e intereses de los alumnos para orientar la construccién de su propio
aprendizaje a partir de las actividades propuestas, asimismo la necesidad de

expresar sus ideas e inquietudes sobre un tema, sin que esta se viera forzada.

En este sentido Tomilson (2001) considera que la comunicacion, el didlogo y la
interaccion entre los mismos alumnos suele convertirse en un componente
sustancial para el desarrollo y la construccion de su propio criterio e ideas,
reconociéndose a si mismos y reconociendo al resto de sus compafieros; dando
prioridad al implemento de materiales, recursos y la diversificacion de los

espacios de aprendizaje.
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Fase 2 — Todos juntos

Durante la segunda fase, correspondiente al primer ciclo de accion, se realiz6 en
el periodo del 09 al 27 de enero de 2023, donde pude plantear un plan mas
completo ya que no se tendrian cortes durante la intervencion puesto que se dio

al regreso del periodo vacacional.

Previo a esta fase se tuvo un primer acercamiento al grupo, el cual permitié poder
favorecer el ambiente de aprendizaje por medio de dinamicas de integracion
como el juego de las lanchas anteriormente enunciado, se emplearon estrategias
inclusivas para atender las areas de oportunidad identificadas en el diagndstico,

tales como:

1) Crear un ambiente de aprendizaje por medio de actividades ludicas,

2) Participacion activa por parte de los alumnos en la realizacion de
actividades e

3) Identificar el procedimiento a realizar en la resolucién de problemas y

socializarlo.

Sin embargo, en el plan de accion planteado inicialmente se considero la lectura
de narraciones y la produccion de textos para fortalecer dichas areas de
oportunidad, ademas de mejorar indicadores como ortografia, trazos regulares
en la letra y la diversidad de vocabulario a partir de los aspectos que de

identificaron del diagndstico.

Narrando la historia

Esta estrategia se plante6 por medio de un centro de interés ya que se observo
gue a traves de ello los alumnos despertaban su interés por el conocimiento a
pesar de no tener saberes previos como se identificd con los alumnos que se

encontraban en proceso y los alumnos que presentaron BAP.

A partir de lo anterior es que la SEP (2017) en uno de los principios pedagdgicos

menciona que se debe “promover la interdisciplina” (121), ya que la ensefianza
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debe tomar en cuenta la relacion entre asignaturas para no fragmentar el
conocimiento, en consecuencia, de ello para esta intervencion se planteé como
un aspecto a considerar y la asignatura de Lengua Materna: Espafiol e Historia
para trabajar aspectos referidos a la produccién de textos.

En este sentido se planted la estrategia “narrando la historia” en la cual se
pretendio fortalecer la escritura de los alumnos en las asignaturas mencionadas
anteriormente presentado planeaciones para la intervencion en el aula (Tabla 8
y 9) segun se desarrollaron y respectivamente el andlisis de los resultados

obtenidos

Tabla 8.

Secuencia didactica “Narrando la historia” para la clase de Lengua Materna:
Espafiol

SECUENCIA DIDACTICA

Accion estratégica Temporalidad Modalidad de trabajo
Lectura de narraciones 1 sesibn Centro de Interés
Organizacion de la clase Aprendizaje Esperado

Escribe narraciones de invencién

Pequefios grupos (Equipos) propia

ACTIVIDADES/ESTRATEGIAS

- Participa en la dinamica “Punto y coma”
- Escucha las instrucciones de la actividad:
o Elmaestro leera el fragmento de un texto e ir4 haciendo énfasis en los signos
de puntuacion.
o Cuando escuchen la palabra “coma” deberan dar una palmada, cuando
escuche la palabra “punto” deberan dar dos palmadas y cuando escuchen
“punto y coma” deberan dar tres palmadas.
o Alfinal de la actividad lograran identificar la importancia de los puntos y de
las comas para hacer pausas y separar ideas dentro de un texto.
- Responde:
o ¢Te gustaria terminar de leer el texto?

- Lee el texto “Quetzalcoatl y el maiz”.

- Identifica, en una tabla de tres filas, las partes del texto a partir de las preguntas:
o ¢Qué paso al inicio? (Planteamiento o inicio)
o ¢Qué paso después? (Nudo o desarrollo)
o ¢Qué paso al final? (Desenlace o final)
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- Compara con sus compafieros lo que identificd en el texto.
- Completa la tabla “Mas y mas cuentos” (anexo).
- Comenta sus respuestas en equipos.

- Responde:
o Mezclando cuentos, ¢ Qué pasaria si los personajes del texto A se
trasladaran al lugar o lugares del texto B?
o Originando nuevas historias, ¢podria funcionar la nueva historia con los
personajes y lugares? ¢por qué?
= Proporcionar fichas con partes de cuentos.
- Comparte sus nuevas historias en equipo y con el resto del grupo.

Materiales y Recursos

- Lectura “Quetzalcéatl y el maiz”.
- Anexo. Mas y mas cuentos.
- Fichas con cuentos.

Nota: Elaboracion propia, 2023.

La tabla 8 presenta una secuencia aplicada en el cuarto grado grupo “A” respectiva a la
asignatura de Lengua Materna: Espafiol, tomando como accién estratégica la lectura de
narraciones de México prehispanico.

A partir del desarrollo de las actividades planeadas es que me pude percatar que
los alumnos tienen dificultad para la produccién de textos, pues a partir de una
lectura previa aun se les complico expresar sus ideas, sin embargo, se hace
mencion de las actividades realizadas en clase y que resultados se obtuvieron

de ello.

Primeramente se desarrollé la actividad inicial llamada “punto y coma” que tuvo
como finalidad fortalecer el uso de los signos de puntuacion, dicha estrategia para
iniciar la clase, resulté novedosa para los alumnos de tal modo que algunos le
dieron sentido e identificaron que los signos de puntuacién sirven para separar
ideas dentro de un texto, sin embargo, los alumnos con BAP lo generalizaron
como un juego mas, pues al final de la actividad realizaron comentarios en donde
no mostraron el mismo significado que el resto de sus compafieros, al respecto,

rescatando el dialogo:
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- Al: Que bonito es jugar asi maestro.

- A2: Es unjuego que no conocia.

- A3: Deberiamos hacer mas de estos juegos para no trabajar mucho.
(Valdez, 2023: 17 de enero)

En consecuencia, de lo anterior, se realizé una reflexion de manera grupal en la
que se logro destacar que los signos de puntuacion como: la coma, los puntos y
el punto y la coma, eran de gran ayuda dentro de un texto pues permitian enlistar
elementos o separa una idea de otra, segun los antecedentes sobre los signos
de puntuacién estudiados en los grados inmediatos anteriores, pudiendo notar
gue los alumnos que presentaron BAP cambiaron sus puntos de vista a partir de
hacerles un segundo cuestionamiento (para posteriores didlogos se identificara

con las iniciales DF las intervenciones de mi parte):
- DF: ¢Para qué sirven los puntos y las comas?
Las respuestas que dijeron los alumnos con BAP, se rescataron en seguida:

- Al: Para hacer pausas.

- A2: Para poder separar las ideas.

En este sentido Mufioz (2004) menciona que ‘las actividades creativas o
diferentes a las rutinarias motivan el aprendizaje de los alumnos” (105) se
observd que a partir de ello los alumnos compartieron experiencias de saberes

previos restructurando sus ideas.

Posterior a la actividad de inicio se indicé a los alumnos que leyeran el texto
narrado al inicio de la clase y después de ello plasmaran en un cuadro de tres
filas, el cual les proporcioné, las partes en las que se dividié la narracion a partir
de responder tres preguntas: 1) ¢ Qué paso primero?, 2) ¢ Qué paso después? y
3) ¢Qué paso al final?, ya que en actividades anteriores se solicitaba a los
alumnos que subrayaran las partes en los que se dividia un cuento, historia,
etcétera, en este sentido pude observar que se facilitd el manejo de la informacién

para la mayoria de los alumnos (véase anexo 7).

85



No obstante, siete alumnos no plasmaron de manera escrita la actividad
solicitada, tres de ellos presentaron BAP en el diagndstico inicial, puesto que
realizaron los dibujos, teniendo la necesidad de volver a explicar la instruccion y
poner un ejemplo con la primer pregunta, lo que me permiti6 notar que la
redaccion para estos alumnos les resultaba complicado pues no lograron
expresar su idea, sin embargo, solicité que explicaran su dibujo para poder
rescatar su idea acerca de las partes de la narracion, lo cual les resulté mas facil

realizar aunque su vocabulario no era variado y presentaban faltas de ortografia.

De lo anterior noté que los alumnos presentaban autonomia para reconocer
cuando sus respuestas hacia las actividades eran errbneas o estaban
incompletas que en palabras de Mufioz (2004) menciona que la autonomia
promovia en los alumnos la motivacion, asi como experiencias favorables para
el desarrollo de actividades en el aula creando en los alumnos rutinas (102), no
obstante, algunos alumnos requirieron la precision de la instruccion, asi como un

ajuste razonable al material didactico.

Finalmente, para concluir con las actividades planeadas para la clase de Lengua
Materna: Espafiol se les proporcion6 a los alumnos fichas que contenian
fragmentos de diversas narraciones y se les solicitd pudieran inventar historias a
partir del material entregado por equipo; lo cual causé impacto en los alumnos
pues fue una dindmica diferente a los apuntes realizados de manera

convencional, mostrando interés en la actividad.

A partir de las actividades descritas anteriormente me percaté de la importancia
de diversificar las formas de propiciar la produccion de textos, realizando ajustes
razonables al material didactico y a la comunicacion para facilitar a los alumnos

la construccion de su propio aprendizaje.
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A partir de la clase de Lengua Materna: Espafiol, di pauta a la lectura de
narraciones prehispanicas las cuales resultaron novedosas para los alumnos
pues eran algo “nuevo”, segun sus comentarios, a lo que leian habitualmente. Lo
cual dio pauta a la clase de Historia en la que se analizé la importancia del maiz
en la época prehispanica bajo el aprendizaje “conoce la dieta mesoamericana y
algunas formas de preparar alimentos” (SEP, 2011: 157) a partir de la secuencia

mostrada en la tabla 9.

Tabla 9.

Secuencia didactica “Quetzalcoatl y el maiz” para la clase de Historia.

SECUENCIA DIDACTICA

Accion estratégica Temporalidad Modalidad de trabajo
Lectura de narraciones 1 sesion Centro de Interés
Organizacion de la clase Aprendizaje Esperado

Conoce la dieta mesoamericana y

Pequefios grupos (Equipos) algunas formas de preparar alimentos

ACTIVIDADES/ESTRATEGIAS

- Proporcionar a los alumnos una tortilla de maiz.
o “De qué esta hecha”
- Responde:
o ¢De qué estd hecho el alimento proporcionado?
o ¢En qué otros alimentos podemos encontrar el maiz?
o ¢Cual es su sabor?

- Lee, en equipos, el texto titulado “Quetzalcéatl y el maiz” (anexo 1).
- llustra la lectura leida previamente.
- Comparte con sus compafieros su dibujo.
o Explica su dibujo.
- Plantear la siguiente situacion: “Imagina que no pudiéramos hablar, o qué no
supiéramos ninguna lengua, ¢,como te comunicarias con los otros?”
- Lee, de manera grupal, “La pintura rupestre” pagina 30 del libro de texto.

- Realizar una lluvia de ideas de la lectura, en el pizarron.
- Escribe, en su cuaderno, respondiendo a la pregunta:
o ¢Coémo se comunicaban antes?
- Solicitar material para la siguiente clase (pinturas, maiz, resistol, etcétera).
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Materiales y Recursos

- Lectura “Quetzalcoatl y el maiz”.
- Colores.
- Cuaderno.

Nota: Elaboracion propia, 2023.

La tabla anterior muestra la secuencia desarrollada en el cuarto grado grupo “A” a partir
de la accidn estratégica lectura de narraciones para abordar la importancia del maiz en
Mesoamérica.

En primer lugar, para dar apertura a la clase se motivo a los alumnos
proporcionandoles una tortilla de maiz (totopo) para contextualizar el tema
despertando su interés pues se pretendid que fuese una clase de Historia

diferente, logrando rescatar los didlogos de algunos alumnos:

- Al. Esta clase de Historia es mas divertida.

- A2. Esta clase es diferente porque no leemos el libro.

- A3. Creo que la clase de historia me va a gustar.
(Valdez, 2023: 18 de enero)

Posterior a la interacciéon con la tortilla de maiz los alumnos pudieron dar
respuesta a las interrogantes que se plantearon durante el momento de inicio de
la intervencién (mostrado en la tabla 9), posteriormente a la actividad se realizé
un ajuste al desarrollo pues en lugar de realizar la lectura de manera grupal se

implemento el uso de un titere para que les narrara la lectura (Figura 11).
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Figura 11.

Uso de titere como estrategia para narracion de lecturas

l !

Nota: Toma propia, 2023, durante la clase de Historia.

Lo anterior resultdé novedoso para los alumnos y a pesar de ser una lectura que
ya se habia analizado en clase montraron interés a la actividad, se realiz6 una
produccion escrita de la importancia del maiz para las culturas prehispanicas
como principal fuente de alimento, no obstante, para los alumnos que
presentaron BAP resulté ser una actividad compleja pues no lograban expresar
sus ideas por lo que tuve la necesidad de dirigir la actividad para rescatar ideas

clave de la lectura.

Finalmente, se realizé una lluvia de ideas en el pizarron en la cual los alumnos
pudieron expresar lo mas importante del tema, se rescato la importancia del maiz
para la vida mesoamericana, lo cual me permiti6 observar que no todos los
alumnos participaban durante la realizacion de dicha actividad. Para poder dar
cuentas de lo mencionado anteriormente se realizé una matriz de verificacion en
la cual se registro el nivel de logro de cada uno de los alumnos para poder

analizarla y poder comparar su avance en intervenciones posteriores (tabla 10).
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Tabla 10.

Matriz de verificacion

Lengua Materna: Espafiol Historia
N.L Identifica textos Reescribe textos Reconoce y escribe la importancia del
narrativos narrativos maiz en la dieta Mesoamericana

OO (N[O |0 [WIN[F-

Niveles de logro [ESuficiente [T ER proceso ] Requiere Apoyo |

Nota: Elaboracion propia, 2023.
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La tabla anterior muestra los resultados obtenidos de acuerdo con lo observado
de las evidencias de los alumnos dando seguimiento a la evaluacion continua a
partir de las evidencias obtenidas de las clases y con la finalidad de atender las

areas de oportunidad presentadas en el diagndstico a través de estrategias.

El analisis de la tabla 10 mostro que el 63% de los alumnos lograron identificar
textos narrativos, mientras que el 37% se encontraban en proceso pues adn no
lograron identificar la estructura del texto; en el indicador de reescribe textos
narrativos el 37% de alumnos logroé identificar las partes en las que se divide un
texto expresandolo en un cuadro de tres filas, en donde cada uno narrd los
apartados, mientras que el 34% se encontraban en proceso ya que confundian
la estructura del texto por lo requirieron una ejemplificacion para poder realizar el
resto y el 29% de alumnos requirieron apoyo para realizar la actividad, que
genero ajustes razonables al material didactico y a la comunicacion e informacién
ya que tuve la necesidad de dirigir la lectura del texto asi como el énfasis de las
partes en las que se divide el texto: inicio, desarrollo y final, y fortaleciendo su
produccion de textos sin considerar aspectos como: ortografia y variedad de

vocabulario.

Dentro de los indicadores de Historia se observo en el indicador referente a
reconocer la importancia del maiz dentro de la dieta Mesoamericana el 55% de
los alumnos tienen un nivel de logro suficiente, lo que da cuenta de que lograron
conocer el maiz como base de la dieta prehispanica, por otra parte el 37% se
encuentran en proceso ya que solo lograron identificar la importancia del maiz
mas no como parte de la dieta de las culturas prehispanicas y el 8% de alumnos,
los cuales presentaron Barreras para el Aprendizaje en el diagnéstico inicial, pues
solo relacionaron el maiz como parte de dieta mexicana actual mas como legado

cultural en la historia de México.

En el udltimo indicador referente a la escritura de textos que rescaten la
importancia del maiz en la dieta Mesoamericana se observd que el 49% se

encontré en un nivel de logro suficiente ya que alcanzaron a realizar una
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produccion escrita sobre la importancia del maiz, al rescatar que fue una base
importante de la dieta Mesoamericana, mientras que el 29% se encontraban en
proceso de consolidar dicho aprendizaje y el 22% de alumnos aun no lograban
consolidar el aprendizaje por lo que tuve la necesidad de ajustar mi metodologia
y mis materiales didacticos para que pudieran llegar al desarrollo de dicho

contenido.

En este sentido a partir de la segunda fase del primer plan de accién se logré
reconocer el nivel de desempefio de los alumnos a partir de sus producciones
escritas y como se desenvolvieron durante la implementacion de las estrategias,
cabe resaltar que dentro de las estrategias me veia involucrado pues como lo
menciona Diaz Barriga, F. (2007: 232) el docente se ve inmerso en las estrategias
inclusivas del aula por medio de la participacién, sus habilidades y capacidad de

responder a las demandas de la diversidad.
Reconstruccién del plan de accion

A partir de la primera intervencién con el plan de accién en el cuarto grado grupo
“‘A”, implementado del 05 de diciembre de 2022 al 27 de enero de 2023,
identifiqué que los momentos planeados requerian una modificacién de acuerdo
a los resultados derivados de las actividades realizadas con los alumnos

observandose lo siguiente:

Me percaté que los alumnos requerian de motivacién extrinseca para participar
en los diferentes momentos de la clase (inicio, desarrollo y cierre), observé que
solo los alumnos que conocian del tema participaban de manera activa, mientras
que el resto permanecia ajeno por lo que tenia la necesidad de exhortarlos a
mantenerse activos durante la clase a partir de experiencias cotidianas
relacionadas con las teméaticas de la produccién de textos, la resolucién de

problemas y la lectura de diversos tipos de texto para su comprension.
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En este sentido fue necesario trabajar aspectos como la correccién de la
ortografia de manera intermitente, al detectar errores comunes por pate de los
alumnos, se corrigieron inversiones y sustituciones de las letras a partir de la
revision de sus producciones de texto, lo que se implementé a las rutinas diarias
gue los alumnos realizaban en casa a partir de una propuesta revisada y validada
por la directora de tesis, la docente titular y la docente de apoyo de USAER

(véase anexo 8).

El uso de estrategias inclusivas que tenian como caracteristica atender las
necesidades de los alumnos a través de la participacion, habilidad y capacidad
por parte del docente, para adecuar las actividades propuestas que fueron un
componente necesario, asi como los materiales, la motivacion y la forma de

organizar la clase y favorecer el proceso de ensefianza y aprendizaje.

Por otra parte, el material didactico se observé que es de gran importancia para
orientar el aprendizaje de los alumnos, asi como potenciarlo, se consideré que el
material concreto en el caso del grupo abona a la comprension de algunos temas,
generalmente los que dan tratamiento a la l6gica matematica, lo que permitié su

ejemplificacién a un plano real.

Asi también, la organizacion de la clase, recae en la manera en la gue se organiza
el aula (trabajo individual, en parejas, en pequefios grupos), fue un elemento
importante, ya que muchas veces tenemos un solo esquema del aula de clases
y para los alumnos resulta novedoso poder compartir el espacio con el resto de

Sus compairieros.

A partir de las actividades realizadas durante el primer ciclo, en donde las
estrategias inclusivas se focalizaron en la creacion de un ambiente de
aprendizaje a través de la organizacion de la clase en distintos grupos (binas y
equipos pequefos), se favorecié la atencibn a las areas de oportunidad
identificadas en el diagndstico lo que generd espacios que permitieron fortalecer

las habilidades basicas del conocimiento, mejorando la fluidez lectora asi como
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la comprension de textos instructivos y narrativos segun los aprendizajes
abordados asimismo la correccion de la ortografia a partir de las rutinas diarias
(véase anexo 9) practicadas en casa permitiendo a los padres de familia

involucrarse en el proceso de construccion de los alumnos.

En tanto al pensamiento matematico se logré que los alumnos identificaran los
elementos que contenia un problema para poder darle respuesta a traves del
proceso aritmético que requiriera segun fuera el caso de tal manera que se

plante6 como actividad rutinaria en el listado entregado a los padres de familia.
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CAPITULO VI
SEGUNDO CICLO DE INTERVENCION



El segundo ciclo de intervencion se aplicé durante la cuarta y quinta jornada de
practica en un periodo del 17 de abril al 18 de mayo de 2023. Los dias de
intervencion fueron los dias: lunes, martes, miércoles y jueves. Es importante
mencionar que se pretende atender la diversidad a partir de estrategias
planteadas en el plan de accidn a partir de su reestructuracion de acuerdo a los

resultados obtenidos en la primer intervencion.

Se planteaba intervenir en 20 sesiones de clases, se realizaron ajustes a las
planeaciones a causa de las suspensiones establecidas de acuerdo al calendario
escolar, en la que se planteé como objetivo fortalecer las areas de oportunidad
presentes en el diagndstico a partir de los resultados de la primer intervencién
considerando la atencién a la diversidad en el aula a través de estrategias de

inclusion.

En la primer intervencion se consideraron las asignaturas de Lengua Materna:
Espafiol, Mateméticas y un primer acercamiento a la asignatura de Historia, de
tal manera que en esta segunda intervencion se integraron las asignaturas de
Ciencias Naturales y Geografia organizando la intervencién en el aula y mediante

el desarrollo de los contenidos.

Para describir el segundo ciclo de intervencién, la narrativa se torné sobre dos
fases al igual que la anterior, la 32 fase - ¢ Y ahora qué hago?, en donde el titulo
se bas6 especificamente en el desarrollo de las actividades en el trabajo, ya que
después de la primer intervencion se logré crear un ambiente de aprendizaje,
mas favorable organizar el espacio del aula, asi como identificar las areas de

oportunidad que aun prevalecian para fortalecerlas en éste segundo momento.

La 42 fase, denominada “lo logramos”; ya que permitio el reconocimiento general
de los avances de los alumnos, pero asi mismo una autoevaluacién que me
permitira reconocer las fortalezas y debilidades que trajo consigo el implemento

de estrategias inclusivas en el aula para atender a la diversidad.
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Fase 3. ¢Y ahora qué hago?

A partir de los resultados obtenidos durante el primer ciclo de intervencion se
realizé un segundo momento de intervencion, donde las estrategias planeadas
dan cuenta a la mejora de los resultados, con el fin de cumplir los objetivos de la
investigacion y poder atender la diversidad que se present6 dentro del grupo de

cuarto grado grupo A.

Las estrategias propuestas dentro de este ciclo estan relacionadas con fortalecer
las areas de oportunidad de los alumnos, asi como sensibilizar e involucrar a
todos los alumnos en cuanto a un aprendizaje cooperativo donde tendran una
asignacion de roles para la elaboracion de un producto, en equipo o binas, con
el propdsito de que cada alumno tenga una tarea especifica en la cual se pueda
dar a conocer sus habilidades e integrarse de manera esporadica lo que permitio

reconocer la diversidad en el aula.

Para poder dar inicio a esta fase, como primer momento se dio parte al disefio
de la planificacién, de tal modo que se realizé un analisis, por segunda vez, de
los contenidos curriculares contenidos en el Programa de Estudios 2017 para el
caso de Lengua Materna: Espafiol y Formacion Civica y Etica y del Programa de
Estudios 2011 para el caso de las asignaturas de Ciencias Naturales, Historia y
Geografia, con la finalidad de seleccionar los contenidos a abordar dentro de la
planificacion lo que fue el eje central en conjunto con la interdisciplinariedad para

el disefio de las actividades.

Los dos elementos mencionados anteriormente fueron esenciales para la
organizacion de las intervenciones en el cuarto grado grupo A de la escuela de
practica se desarrollaron actividades que lograron atender la diversidad, sin

olvidar que son un factor importante para fortalecer mi competencia profesional.
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El andlisis de los Programas de Estudio permitio identificar que para esta
segunda intervencion las actividades no estarian basadas en las mismas
asignaturas, sino que se debe recordar la interdisciplinariedad como una
estrategia para relacionar varias asignaturas, como se realizé en un primer
momento, con la finalidad de implementar estrategias inclusivas que permitieran
a los alumnos atender los contenidos del cuarto grado considerando dentro de la

planificacion la diversidad que esta presente en el aula.

Se seleccionaron aprendizajes esperados de las seis asignaturas, se tomaron

como referente primordial cuatro del total, los aprendizajes esperados fueron:

- Mateméticas: Identifica problemas que se pueden resolver con una
multiplicacion y utiliza el algoritmo convencional en los casos en que es
necesario (SEP, 2011: 76).

- Ciencias Naturales: Describe formas de producir electricidad estatica:
frotacion y contacto, asi como sus efectos en situaciones del entorno (SEP,
2011: 107).

- Geografia: Distingue espacios agricolas, ganaderos, forestales y pesqueros
de México en relacion con los recursos naturales disponibles (SEP, 2011:
137).

- Lengua Materna: Espafiol: Presenta una exposicion relacionada con algun
acontecimiento histérico (SEP, 2017: 190).

Es importante reconocer que a partir de la reflexion y el analisis de un primer
momento los materiales, actividades y recursos implementados al aula deben
formar parte indispensable para la construccion del aprendizaje de los alumnos
gue como lo menciona Torres y Garcia (2019) son imprescindibles para motivar

a los alumnos al momento del aprendizaje.

Se observd desde el primer ciclo de intervencion que los intereses, las
caracteristicas y las necesidades de los alumnos son un elemento importante

para la construccién del aprendizaje del educando ya que como lo menciona la
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SEP a través del Programa de Estudios. Aprendizajes Clave 2017 en uno de los
principios pedagoégicos “poner al estudiante y a su aprendizaje al centro del

proceso educativo” (119) para la construccion y el logro de su aprendizaje.

Aplicacion dentro del aula

A partir de una primera intervencion con el plan de accién en el cuarto grado
grupo “A”, se observo que era necesario la reconfiguracion de las actividades
planteadas dentro de la planificacion con la finalidad de seguir con el implemento
de estrategias, ya que durante dicha intervencién solo se buscé reconocer las

caracteristicas, necesidades e intereses de los alumnos.

De lo anterior la SEP (2017) en el texto Equidad e Inclusion menciona que “los
alumnos deben ser atendidos a partir de sus diversas necesidades, promoviendo
la convivencia con la diversidad” (115), se realizaron modificaciones al plan de
accion mediante su reconfiguracion incorporando estrategias para atender la

diversidad en el aula.

Una de las secuencias didacticas tuvo como finalidad que alumno lograré
resolver problemas que implicaran el uso de la multiplicacion basandose en
experiencias cotidianas y a partir de sus intereses para lo cual se tuvo presente

una primera intervencion que llevé por nombre “jugando con las multiplicaciones”.

Jugando con las multiplicaciones

Para iniciar con la descripcion de la secuencia empleada en el cuarto grado grupo
A (véase tabla 11), es importante recordar que la asignatura desde la que se
trabajo fueron las Matematicas con el siguiente aprendizaje: “Identifica problemas
gue se pueden resolver con una multiplicacion y utiliza el algoritmo convencional

en los casos en que es necesario” (SEP, 2011: 76).
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Tabla 11.

Secuencia didactica “Jugando con las multiplicaciones” para la clase de

Matematicas.
SECUENCIA DIDACTICA
Accidn estratégica Temporalidad Modalidad de trabajo
Actividades Ludicas 1 sesion Secuencia Didactica
Organizacion de la clase Aprendizaje Esperado

Identifica problemas que se pueden
resolver con una multiplicacion y utiliza el
algoritmo convencional en los casos en
que es necesario.

Pequefios grupos (Equipos)

ACTIVIDADES/ESTRATEGIAS

- Realiza actividad de patio “Carrera de multiplicaciones”

o Implemento: Aros

- Resuelve el siguiente problema:

o “Wendy tiene una tienda de balones y registro el numero de balones
vendidos al dia durante una semana. Ayuda a Wendy a saber cuanto dinero
gano en la semana si cada baldn cuesta $137”.

- Completa la tabla con su inferencia y el valor real (Anexo 1).
- Realiza la actividad de “Bingo matematico”.

- Completa las multiplicaciones con los niumeros perdidos.

- Proporcionar fichas con problemas matematicos.
- Selecciona fichas que contengan problemas que impliquen la multiplicacién.
- Resuelve los problemas.

- Comparte sus respuestas con su equipo y compara.

Materiales y Recursos
- Aros.
- Fichas con problemas.

- Cuaderno.

Nota: Elaboracion propia, 2023.
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La tabla anterior muestra una secuencia didactica para la clase de matematicas

desarrollada en el cuarto grado grupo “A”.

A partir del inicio de la clase los alumnos mostraron sorpresa puesto que la clase
no iniciaria con la resolucién de un problema, sino con un juego fuera del aula
(Figura 12) el cual consistio en acomodar una fila de aros a lo largo del patio
principal y posteriormente se dividié al grupo en dos equipos denominados el
equipo azul y el equipo verde, la actividad consistié en que ambos equipos se

colocaron en uno de los extremos, respectivamente, de la fila de aros.

Los alumnos saltaron en un pie y llegarian hasta un punto de encuentro, en donde
el docente preguntaria las tablas de multiplicar al azar, si respondian
acertadamente y con mayor rapidez podria avanzar lo que dejo en desventaja al

otro equipo.

De lo anterior observé que algunos alumnos presentaban dificultades durante el
desarrollo de la actividad pues no habian consolidado las tablas de multiplicar
para lo que se consideré a los alumnos con BAP identificados en el diagnéstico
inicial y el resto identificados a lo largo de la actividad, de tal manera que fue mi
necesidad continuar y fortalecer el tema de las tablas de multiplicar en el resto

del trabajo diario.

Figura 12.

Carrera de multiplicaciones

Nota: Toma propia, 2023, durante la clase de matematicas en el patio de la
escuela.
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En consecuencia, de ello se pidio recordar las tablas como series numéricas para
los alumnos que presentaron dificultades, lo cual resulté de gran ayuda pues
lograron seguir la secuencia y lograr dar una respuesta, al respecto Tomilson
(2001) menciona que al realizar una actividad se deben presentar opciones

multiples para su alcance, para trabajar de la mano con el alumno.

Por otro lado, a partir de la estrategia anterior se motivo a los alumnos a continuar
en el proceso del reforzamiento de las tablas de multiplicar para usarlas en la
resolucién de problemas cotidianos; tal y como lo menciona la UNICEF (2018) el
juego es un elemento importante pues favorece en los nifios la construcciéon de

conocimientos, empledndose como una estrategia dentro del ambito educativo.

Posterior a la actividad se regreso6 al aula y organizados en equipos se plante6
una situacion para su resolucion en dos momentos, el primero a partir de una
estimacion, por medio de una tabla proporcionada por el docente, y el segundo
momento consistio en realizar la operacion, para comprobar si su estimacién era
correcta o se habian acercado al resultado, se consideré una forma diferente de
resolver un problema, se obtuvieron algunos comentarios por parte de los

alumnos que se presentan en breve:

- Al: Las mateméticas no son tan aburridas como parecen.

- A2: Es divertido jugar con las matematicas.

- A3: Es nuevo poder resolver problemas de esta manera.

- EN: ¢Alguna vez habian tenido clases asi de matematicas?

- A4: No, siempre resolvemos problemas.

- Ab: So solo resolviamos el libro de matematicas y ya.
(Valdez, 2023: 18 de abril)

Derivado del didlogo anterior y mientras los alumnos realizaban la actividad,
observé que es importante considerar el juego como una estrategia dentro del
trabajo diario en salén de clases, con la finalidad de motivar a los alumnos para

el logro de sus aprendizajes ya que esta tiende a ser un detonador para
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desarrollar el gusto por el aprendizaje, permitiendo al estudiante el gusto por el

aprendizaje a partir de la recreacion (UNICEF, 2018: s/p).

Después de la resolucion del problema que correspondié al desarrollo de la
sesion se llevo a cabo el bingo mateméatico en el que se proporciond a los
alumnos un tablero de bingo, pero con resultados de las tablas de multiplicar el
docente moderaba la actividad para lo cual se mencionaron las tablas y los
alumnos buscaban el resultado en su tablero, al final el primero que completara

su tablero ganaba y gritaba la palabra jBingo! (figura 13).

Figura 13.

Bingo matematico de multiplicaciones

Nota: Toma propia, 2023, durante la clase de Matematicas dentro del salén de
clases.

Finalmente, para concluir la sesidn se proporcionaron tarjetas, que contenian
problemas que implicaran uso de la multiplicacién para su resolucion, a los
alumnos y se solicitd que solo pudieran elegir una tarjeta para escribir el problema
en el cuaderno y resolverlo, mientras que los alumnos que presentaron

dificultades en el aprendizaje de las tablas de multiplicar, se les proporcionaron
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tarjetas que estaban adecuadas realizando un ajuste razonable a la planeacion
(Tabla 11).

El globo eléctrico

Para dar inicio con la narrativa de esta accion estratégica, es importante destacar
gue la asignatura bajo la cual se trabajaria fue la de Ciencias Naturales, bajo el
aprendizaje esperado: Describe formas de producir electricidad estética: frotacion

y contacto, asi como sus efectos en situaciones del entorno (SEP, 2011: 107).

Como parte de la actividad de inicio se llevé a cabo un experimento, para dar
apertura al tema, el cual llevo por titulo “el globo eléctrico”, realizando la pregunta
detonadora: ¢crees que un globo pueda tener electricidad?, para lo que se
obtuvieron diversas respuestas por parte de los compaferos con el siguiente

didlogo por parte de los alumnos:

- Al: No maestro, los globos no son eléctricos porque no dan toques.
- A2: No, porque no prenden para dar luz.
- A3: Si, porque a veces se pegan a la ropa.
- EN: ¢ Podriamos comprobar si un globo tiene electricidad?
- A4: Si podemos tocarlo a ver si da toques.
- A5: Si, pero primero tenemos que cargarlo.
(Valdez, 2023: 25 de abril)

A partir del dialogo anterior se comenzo el experimento proporcionando a los
alumnos un globo y solicitandoles que lo inflaran de manera considerable
evitando que éste reventara, posteriormente se solicitd que lo frotaran con su
suéter o cabello cargarlo de energia mientras que al centro de la mesa se
colocaron cuadritos de papel de colores y una vez cargados los globos se pidi6
gue acercaran el globo a los cuadritos del centro de las mesas pidiendo observar

su reaccion (figura 14)
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Figura 14.

Experimento “El globo eléctrico”

Nota: Toma propia, 2023, durante la clase de Ciencias Naturales dentro del
salén de clases.

Al finalizar el experimento la mayoria los alumnos notaron que la electricidad se
transmite de diferentes formas, para formalizar lo anterior se dio lectura al texto
“Formas de electrizar un cuerpo” permitiendo identificar de qué manera se
transmite la electricidad; de lo anterior Morrillas (2008) menciona que la
experimentacion es una estrategia valiosa para que el alumno construya su

aprendizaje generalmente dentro del campo de las Ciencias Naturales (25).

En este sentido los alumnos que no lograron identificar el fendmeno de la
electricidad por medio del experimento, fue por ello necesario realizar un
organizador gréafico de las formas de electrizar un cuerpo, en el que el resto del
grupo particip6 a partir de la lectura previa realizada, rescatando la participacién
de los alumnos y el aprendizaje cooperativo en la construccion de dicho
organizador y, para poder cerciorarme de que habian logrado entender el tema,
fue necesario preguntar a los alumnos de que otra manera se cargaba de
electricidad en un cuerpo, dando hincapié a los alumnos que presentaron un nivel
de logro bajo (Tabla 12)
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Tabla 12.

Matriz de verificacion

Matematicas

Ciencias Naturales

Z
=

Calcula mentalmente

Resuelve problemas
que impliquen el uso

Describe formas de producir electricidad y
sus efectos en el entorno

multiplicaciones

de una multiplicacion

PR
BlE|IBlo|lo|~N|o|ulswn|-

w(N(N[NNININ NN NN R R R e R e e
O|o|®|No|u|R|lw|N|F|o|o|m|N|lo|u| | w

WWWWwWwlw
N[OOI |WIN|F

w
(o]

| Niveles de logro [ Suficiente " | " En'proceso | Requiere Apoyo |

Nota: Elaboracion propia, 2023.
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Actividades primarias en México

Antes de iniciar con la descripcion de la clase, es importante destacar que la
asignatura desde la cual se implementé la estrategia fue Geografia trabajando en
siguiente aprendizaje: Distingue espacios agricolas, ganaderos, forestales y
pesqueros de México en relacion con los recursos naturales disponibles (SEP,

2011: 137). Desarrollando la secuencia didactica presentada en seguida:

Tabla 13.

Secuencia didactica de las “Actividades primaria” para la clase de Geografia

SECUENCIA DIDACTICA

Accidn estratégica Temporalidad Modalidad de trabajo
anstrucmon de 1 sesion Secuencia Didéactica
organizadores graficos
Organizacion de la clase Aprendizaje Esperado
Distingue espacios agricolas,

ganaderos, forestales y pesqueros de
México en relacién con los recursos
naturales disponibles.

Pequefios grupos (Equipos)

ACTIVIDADES/ESTRATEGIAS

- Observa el mapa de la Republica Mexicana.

- Responde:
o En el Estado de México, ¢ se llevara acabo la tala de arboles?
o ¢En Sonora se llevara a cabo la pesca?

o ¢En Yucatan criaran ganado?

- Elabora un mapa mental sobre las actividades primarias.
o Agricultura, ganaderia, forestacion y pesca.
o Se puede ayudar de la pagina 117 a la 125.

- Identifica en que Estados de la Republica Mexicana se llevan a cabo las actividades
primarias.

o Se puede auxiliar del Atlas de México.
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o Agricultura ( ), ganaderia (café), forestacion ( ) y pesca
(azul).

- Reconoce la importancia de las actividades primarias en México.

- Comparte su respuesta con su equipo y después con el resto del grupo.

Materiales y Recursos

- Mapa de la Republica Mexicana.
- Libro de texto.
- Cuaderno.

- Colores.

Nota: Elaboracién propia, 2023.

En un primer momento se rescataron los saberes previos de los alumnos ya que
un tema previo, a este, se estudiaron los recursos naturales de la Republica
Mexicana, porque se pretendia que recordaran su distribucion, se realizaron
preguntas detonadoras que permitirdn observar que tanto recordaban del tema,
que en palabras de Morrillas (2008) “las preguntas detonadoras son de vital
importancia para desarrollar el pensamiento critico y fomentar el aprendizaje”
(57).

Posteriormente se propuso a los alumnos la elaboracién de un organizador
grafico de manera grupal en la cual a partir de una lectura, los alumnos iban
rescatando las ideas mas importantes y pudiéndolas plasmar en el pizarrén para
gue posteriormente ellos lo transcribieran al cuaderno (figura 15) como una forma

diferente de realizar un apunte.
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Figura 15.

Esquema sobre las actividades primarias en México realizado en la clase de

Geografia

Nota: Toma propia, 2023. Esquema realizado en clase, a partir de las participaciones
de los alumnos.

Considerando lo anterior Morrillas (2008) menciona que los organizadores
gréficos son una estrategia efectiva para utilizar dentro del aula pues
esquematiza la informacion siendo una manera facil de comprender e interiorizar

la informacion.

Finalmente, a partir de la lectura y con ayuda de un mapa de la Republica
Mexicana, se solicito a los alumnos que identificaran donde se desarrollaban las
actividades primarias como complemento del esquema, ademas que de acuerdo
con el enfoque de la Geografia se debe tomar en cuenta el Espacio Geografico

para el estudio de la ciencia (Figura 16).
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Figura 16.

Localizacion de las actividades primarias dentro de un mapa de la Republica

Mexicana.

Nota: Toma propia. Mapa realizado por los alumnos en clase de Geografia.

Exponiendo la historia

Para iniciar con la narrativa de esta accion estratégica denominada: Exponiendo
la historia, es importante destacar que se trabajé desde la asignatura de Lengua
Materna: Espafiol bajo el siguiente aprendizaje: “Presenta una exposicion
relacionada con algun acontecimiento histérico” (SEP, 2017: 190).

La accion anterior fue parte de un proyecto de la asignatura ya mencionada por
lo que se dividi6 en momentos para su realizacion y que los alumnos lograran
obtener la informacion necesaria para realizar su exposicion y dotandolos de los

elementos necesarios para ésta.

110



El proyecto pretendia que se trabajaran temas por equipos de trabajo, sin
embargo, de acuerdo a las condiciones del grupo es que se decidio trabajar de
manera individual, observando al momento de las presentaciones (figura 20)
algunos alumnos aun no han desarrollado las competencias comunicativas
necesarias que les permitan poder realizar una exposicion oral, por lo que
requirieron de la direccidén o apoyo del docente para concluir con el cometido de
la exposicion.

Figura 17.

Exposiciones sobre temas historicos en el cuarto grado grupo “A”

Nota: Toma propia, 2023, durante la clase de Lengua Materna: Espariol
realizada dentro del salén de clases.
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Fase 4 — Lo logramos

Al finalizar la implementacion del plan de accién en el cuarto grado grupo “A” en
la Escuela Primaria “Licenciado Benito Juarez Garcia” Anexa a la Normal No. 1
de Toluca, identifigué que algunos aspectos se fortalecieron en torno a la
segunda implementacion de este ciclo de accién. Lo primero que se pudo
apreciar fue que es importante la implementacion de estrategias para realizar el
trabajo en el aula a partir de reconocer la diversidad de los alumnos y autores
como Diaz Barriga (2010), Estévez (S/F), la SEP (2017) y Monereo (1994)

mencionan su importancia en la implementacion en las planificaciones.

Ademas, mediante el uso de materiales y recursos didacticos al inicio de las
secuencias de intervencion, se motivd a los alumnos desde situaciones
contextualizadas y cotidianas para el desarrollo de actividades a partir de
reconocerse a si mismos y reconocer a sus comparieros como el reconocimiento
de la diferencia por parte del docente para considerarlo dentro de las actividades
planificadas.

Durante las intervenciones desarrolladas en el aula, observé que es necesario
poder incluir los materiales y los recursos, asi como el implemento de estrategias
para atender la diversidad en el aula y dejar de percibir a los alumnos como en
un aula homogénea, sino que cada uno consta de caracteristicas, necesidades e

intereses lo que hacen del aula un espacio heterogéneo.

Para concluir la primera y la segunda aplicacibn se observaron avances en
cuanto a que algunos alumnos no habian desarrollado esas habilidades basicas
del conocimiento y no presentaban interés por él y a partir de implementar
estrategias a las planeaciones es que se pudieron transitar de un nivel de logro
“bajo” a un alcance “medio”, para continuar con el implemento de estrategias,
materiales, recursos y actividades que llevaron a los alumnos a transitar por un

nivel “medio” a un nivel “suficiente”.
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CONCLUSIONES



El presente trabajo de investigacion se trabajé bajo el paradigma cualitativo, con

un enfoque metodoldgico en la investigacion — accion, con la finalidad de atender

la diversidad desde estrategias, que permitan la inclusion en nel aula, con

respecto a ello se tiene que:

Se identifico la problemética con respecto a la diversidad presente en el
aula, lo que permitié organizar las estrategias de manera adecuada y su
implementacion.

Las estrategias aplicadas a los alumnos presentaron un minimo avance
en el reconocimiento de sus cualidades, habilidades, intereses y
necesidades de si mismos y de sus comparferos, las mismas que
permitieron reconocer la diversidad y atenderla a través de las actividades

planteadas en el trabajo diario.

Con la aplicacion de las estrategias hasta este momento de la investigacién en

los ciclos de intervencion se llegé a las siguientes conclusiones:

La estrategia del aprendizaje basado en el juego (ABJ) hizo que los
alumnos se motivaran observando que tuvieron interés y participacion
durante las actividades realizadas en los diferentes momentos de las
clases; y a partir de lo anterior se detectaron areas de oportunidad que
permitieron proponer acciones para fortalecerlas.

La diferencia que se obtuvo entre un primer ciclo y un segundo ciclo de
intervencién fue que al principio los alumnos no estaban familiarizados con
el trabajo en pequefios grupos, una vez que en el primer ciclo se comenzo
con una sensibilizacion acerca del tema y la importancia de tomar en
cuenta a todos los integrantes de un grupo, donde los alumnos analizaron
sus acciones y reflexionaron si hacian lo correcto, sin en cambio al
presentarse la situacion de realizar un trabajo con mas compafieros en
pequefios grupos se presentaron dificultades, por ejemplo: el trabajar con

personas del sexo opuesto o comparferos que no eran afines a ellos,
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presentar timidez, apatia y cero compromiso por el trabajo, mientras que
durante el segundo ciclo de accion se realizé una platica de sensibilizacion
y reflexiébn sobre la importancia que tenia cada uno de los integrantes de
un equipo, donde se demostrd que por muy pequefio que sea el apoyo,
este puede llegar a hacer la diferencia, por lo que durante el segundo ciclo
se alcanz6 un mejor resultado.

La consideracion del diagndstico inicial para identificar las areas de
oportunidad y las fortalezas de los alumnos y poder plantear estrategias
gue permitan el desarrollo del trabajo en el aula.

La importancia de reconocer las necesidades e intereses de los alumnos
con los que se desarrollo la investigacion, ayud6 en su mayoria a poder
reforzar a lo largo de las clases, las areas de oportunidad encontradas a
partir del analisis del diagnadstico.

El uso de materiales y recursos didacticos, relacionados con los intereses
y contexto de los alumnos, hizo que el desarrollo de las estrategias fuera
diferente a lo que se trabajaba de manera habitual en el aula.

La creacion de un ambiente de aprendizaje en el grupo, propicié en los
alumnos una participacion activa, de tal manera que compartieron y
trabajaron en pequefios grupos, permitiendo reconocer sus habilidades,
asi como las del resto de sus comparieros.

La participacion activa para expresar sus ideas acerca de un tema permitio
a los alumnos comprender lo que se realizaba durante las clases, asi como
la dindmica y la interaccién con sus pares.

Se logré que los alumnos respetaran las diferencias de los que conforman
el grupo y sobre todo no convertirlas en desigualdades, sino aprender a
sacar ventaja de las habilidades de cada integrante, Riera (s.f) menciona
que debe ser el propoésito de la escuela fomentar un ambiente de trabajo
inclusivo donde ésta debe tener como finalidad proporcionar una
formacion comun a todos los alumnos y que favorezca la igualdad de

oportunidades.
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e Dando respuesta a la pregunta de investigacion, se llegé al resultado de
que estrategias como el aprendizaje cooperativo, pueden despertar el
interés y entusiasmo por el aprendizaje, pero lo mas importante e
interesante es que a partir de estas dos estrategias se pudo lograr
desarrollar un ambiente inclusivo dentro del grupo.

e Cabe mencionar que cualquier estrategia puede llegar a ser dificil de
aplicar, en un primer momento si los alumnos no estan familiarizados con
algunas formas de trabajo o se adentran en nuevas formas de interactuar
con personas lejanas a ellos, concluyendo que se requiere consistencia y
compromiso por el trabajo, una vez que los alumnos reconocen y se
familiarizan con las estrategias.

e La aplicaciéon de estrategias ayudo a tener una innovacion dentro del aula,
logrando los objetivos y fortalecer la competencia profesional referida al

plan y programa, asi como a la planeacion didactica.

La comprobacion del supuesto se sustenta en el andlisis de los ciclos de intervencion
de acuerdo con los resultados obtenidos en la investigacion, lo cual indica que el que
las estrategias de trabajo permitieron la inclusion en el aula a partir de reconocer la

diversidad.

El enfoque de la educacion inclusiva demanda que la planeacion sea flexible, pues
ésta puede cambiar al momento de llevarse a cabo y lo mas recomendable es que
se ajuste a las necesidades y capacidades de los alumnos, dejando de lado las
planeaciones individuales, sino que éstas puedan adecuarse para todo el grupo, si

se tiene un caso muy en especifico solo asi se trabaja de manera individual.

Las competencias profesionales del perfil de egreso de la Educaciéon Normal que se
fortalecieron en el desarrollo de la investigacion y continuaran fortaleciéndose a lo

largo de la experiencia docente son:

e El disefio de planeaciones didacticas, con el principal objetivo de fortalecer y
responder a las necesidades presentes en los alumnos de acuerdo a sus

intereses y etapa del desarrollo, asi como los ajustes razonables pertinentes
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a la planeacién a partir de los resultados que se obtengan en la intervencion,
continuando con su fortalecimiento y a lo largo de la trayectoria docente bajo
la formacion continua.

e Crear, proporcionar y regular ambientes de aprendizaje con el fin de promover
y mejorar la convivencia dentro del aula, asi como propiciar el reconocimiento
de los alumnos a su persona y al resto de sus comparieros, propiciando el
trabajo colaborativo y la participacion de los alumnos por medio de
actividades de acompafiamiento y su seguimiento en la intervencion,
propiciando un reconocimiento personal y social.

e Finalmente, hacer de la investigacion educativa un recurso para mejorar,
fortalecer y enriquecer la practica docente manteniendo una postura
comprometedora ante la formacion continua para profundizar en los distintos

campos del conocimiento que implican el ser y hacer docente.

A partir de las conclusiones a las que se llegaron puedo mencionar que el tema de
Atencion a la Diversidad esta en constante cambio, donde todo docente debe mejorar
y capacitarse para poder crear y fortalecer ambientes favorables e incluyentes,
siendo un tema que se vera presente en todo momento dentro de la educacion, por
lo que todos debemos estar conscientes que la escuela se debe adaptar a las

necesidades de cualquier alumno.

Considero que todo docente debe aprender a aceptar y conocer a su grupo, sobre
todo debe de estar consciente de que no hay una receta magica que diga qué
estrategia usar para fortalecer un ambiente inclusivo, sino mas bien se debe arriesgar
a experimentar y aplicar estrategias que vayan acorde a Su grupo, pues como
sabemos nunca se tendrd el mismo grupo, exactamente con las mismas
caracteristicas, es por ello que sugiero que el docente debe estar sumamente cerca
de los alumnos, conocer su entorno y habilidades, capacidades o necesidades que
cada uno posea, de este modo sabremos como actuar al momento de atender a la

diversidad que se nos presente.
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ANEXOS



Anexo 1. Plan de clase Lengua Materna: Espafiol y Matematicas
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Anexo 2. Examen de Herramientas Fundamentales

GOBIERNO DEL | EDOA ‘EX
J ESTADO DE MEXICO . ; y y ; :
"2022. Ao del Qui 10 de la Fundacion de Toluca de Lerdo, Capital del Estado de México"
ESCUELA PRIMARIA “LIC. BENITO JUAREZ GARCIA” A. N. No. 1
ZONA ESCOLAR: P150 TURNO MATUTINO C. C. T. 15EPRO662E
EVALUACION DIAGNOSTICA CICLO ESCOLAR 2022-2023
HERRAMIENTAS FUNDAMENTALES
4° GDO GPO. 32
NOMBRE DEL PROFR(A):
NOMBRE DEL ALUMN@ N.L.
ASIGNATURA REACTIVOS ACIERTOS CALIFICACION
TOTAL
TOMA DE LECTURA 10
LECTURA DE COMPRENSION 5
ESCRITURA 5
PRODUCCION DE TEXTO 10
ORTOGRAFIA 5
DICTADO DE NUMEROS 5
ESCRITURA DE NUMEROS 5
OPERACIONES BASICAS 5
UBICACION DE FRACCIONES 5
RESOLUCION DE PROBLEMAS 5
TOLUCA, MEXICO A DE DE 2022
PADRE O TUTOR COLECTIVO 4° GRADO REVISION Vo. Bo. DIRECCION
SUBDIRECTORA
PROFRA. SONIA LUJANO DRA. LIZBETH SALAZAR
MORA CRISANTO



HERRAMIENTAS DE ESPANOL

Toma de lectura

INSTRUCCIONES: Lee el texto en voz alta y responde las preguntas de forma oral con tu maestro.

con su raqueta. Si siente que el sol le 28
Quama saca su bloqueador# se lo i 4.- :Quien le empaca la comida?
coloca en la piel, pone el qu || " ® '
toma liquidos. Cuando Quique quiere 48|
comer,saca su paquete de panqué % 55|
lo come con queso.Su mama Queta

Quique quiere quedarse pero cuando 75|
le habla su mama sabe que debe 82|
hacer caso y empaca t y se va 90| PALABRAS PORMINUTO:

Quicue en la playa 4]

1.- 2A dénde sale Quique?

B

2.- 5Qué le gusta hacer?

/ O

aYa LY

QUlqm sale a la playa casi 1'°d°5 los 1211 3. ;Qué le gusta comer a Quique?
dias.Le gusta nadar, pescar y jugar 19

asoly 43

63| 5.- 5Qué se coloca en la piel?

ca lo que sabe que le encanta. 70

a su casa. 93|

La lectura es fluida | Precision en la | Uso adecuado de | Seguridad y | Comprensién general | Total
lectura la voz al leer disposicion a la lectura | de la lectura

si(2) ‘ No (0) s (2) ’ No (0) |sI(2) ‘ No (0) | SI(2) No (0) sI(2) No (0)

Lectura de comprensién

INSTRUCCIONES: Lee con atencidn el siguiente texto y responde las preguntas

LA PEQUENA ARDILLA

En un bosgue remoto, al pie de una montafa, vivia una pequefia ardilla. Alli habia drboles de todas
clases: pinos, abetos, cedros, sauces. Algunos eran muy altos, con muchas hojas y ramas; otros eran
bajos y parecian desnudos. En el bosque, también vivian muchos animales: pdjaros, liebres, ciervos.
Habia, ademds, muchas ardillas. A pesar de ello, la ardillita se sentia muy triste porque se pasaba el
dia sola. Como era muy pequeia y no sabia frepar a los drboles, no tenia ninguna amiga. Un dia,
estaba comiendo sola una bellota, cuando aparecié otfra ardilla un poco mds grande. Como ésta
tenia mucha hambre, la pequena ardilla le ofrecid compartir su comida. Desde ese momento, las
dos ardillas fueron inseparables. La mds pequefia aprendié a trepar a los drboles y a jugar como sus
otras companeras. Nunca mds se sentiria sola.

13

sDonde estaba el bosque?

5Como eran los drboles?

3Qué animales vivian en el bosque?2

sPor qué se sentia muy friste la ardilla2

sPor qué crees que la ardilla le ofrecié comida a la otra ardilla?




Escritura

INSTRUCCIONES: Lee con atencidn el siguiente texto y cépialo nuevamente.

Silao, Guanajuato, a 14 de abril de 2020

Te saludo carifosamente, pero lamentando no haber podido ir a pasar las vacaciones contigo en
Toluca. En casa estuvo lloviendo constantemente y los caminos se dafaron; decian que era
peligroso vigjar. Bueno, es que habia que pasar por los caminos dafados para salir de la carretera
y pues, no se podia. Yo, de todas maneras, le insisti a mis papds, pero fue francamente imposible
convencerlos. iNi modo!

No te imaginas lo feliz que hubiera estado alld con mis primas, paseando por todos los centros
comerciales de la ciudad, visitando museos y divirtiéndonos de lo lindo en el zoolégico. La verdad
es que las extrafiie mucho. Te prometo que las préximas vacaciones haré todo lo posible para que
me dejen ir.

Por lo pronto, te envio algunas fotos de los lugares que visitamos cuando estuviste aqui.

Tu sobrina, Marcela

Produccién de texto
INSTRUCCIONES: Escribe un cuento de acuerdo a las imdgenes que observas.

>

Es legible Cumple con su | Tiene coherencia Diversidad de | Respeta reglas de | Total
propésito vocabulario ortografia y signos de
puntuacién
s (2) No (0) S1(2) No (0) | SI(2) No (0) sl (2) No (0) sl (2) No (0)




16)

Ortografia
INSTRUCCIONES: Escribe las palabras que se te dicten.

17)

18)

19)

20)

HERRAMIENTAS MATEMATICAS

Dictado de nimeros

INSTRUCCIONES: Escribe los nUmeros que se te dicten.

1)

2)

3)

4)

5)

Escritura de nOmeros

INSTRUCCIONES: Escribe el nombre de cada niUmero segun corresponda.

6)8376
7) 295
8)5412
9) 489
10) 216

Operaciones basicas

INSTRUCCIONES: Ordena cada operacién de forma vertical y resuelvela

11) 446+299=

12) 976 X 8=

13) 983 = 375=

14) 3853 ¢ 3=

15) 95+34 — 65X 4=




Ubicacién de fracciones

INSTRUCCIONES: Escribe la fraccidn que estd ubicada en cada punto de las rectas
numéricas.

16) A

4{ Tt |_|1_|. — ——Trt—Tt—T 'I' A=g
o 1 ]

B

17)

4= — 1 =r- B=g
o 2 ]

C

18)

| 1 L e=L ]
<I| . r t T t T ¥ T 1 I' [:]

1
19) D
T o=

i . . . . | T
1 t t t t t ™ C]
o 1
20) E
4I t 1 i t ='E=—_D
o 1 [ ]

Resolucién de problemas
INSTRUCCIONES:Lee con aftencién cada problema y resuelvelos.

21) Dario ha recogido 1,722 uvas verdes y Elena 1,272 uvas negras. 3Cudl es la diferencia de
uvas entre Dario y Elena?

DATOS OPERACION RESULTADO




22) Para su fiesta de cumpleafos, Oliver ha comprado 139 botellas de batido de fresa y 378 de
chocolate. 3 Cudntas botellas ha comprado en total?

23)

DATOS

OPERACION RESULTADO

Una bolsa de caramelos tiene 1
5 bolsas?

76 caramelos. s Cudntos caramelos tiene Angel siha comprado

DATOS

OPERACION RESULTADO

24) Ali Babd reparte 840 monedas en partes iguales entre sus 8 ladrones.;Cudntas monedas le

corresponden a cada uno?

DATOS

OPERACION RESULTADO

25) En la casa de Pedro, han comprado una mdaquina para hacer pasteles. El primer dia hizé 391
pasteles. El segundo 294 solamente. sCudntos pasteles tuvo que hacer el tercer dia para

llegar alos 1,000%

DATOS

OPERACION RESULTADO




Anexo 3. Test de Estilos de Aprendizaje

m@@ Difrencial Cort de Entidor de Cbr\wﬂdw

Nombre completo:

Marca con una X
segiin corresPonda. Al Visual B | Auditivo C Kinestésico

La decoracion Que te canten cumpleafios feliz. Abrazar

N

¢ En tu cumpleaiios
1 || qué te gusta mas? }

N SN

Leer cuentos

Wes

2 || ¢ Qué te gusta mas?

Dibujar e
Hacer -y 3
% -
3 || ¢Qué te gusta hacer gjercicio . .*
en tu tiempo libre? oy

[]

4 | ¢Qué te gustaria Unlibrode | Un celular para
que te regalaran? cuentos escuchar
I:l musica.
Un T ey
5 | ¢ Situvieras dinero celular Masitas o ]
qué te gustaria Un equipo de para hacer & q g
comprar? musica figuritas "-f'zz
i L] s
Las personas que andaban La pifiatay
¢Cuando vas a un a ®009 recoger e
6 | cumpleaiios de un il plata La musica que dulces
amigo/a qué es lo }% “iﬁ‘ 2 tenian
que recuerdas? I:I fy 1 I:I I:I
Colocas caras Gritas “Pataletas”
et N : 1 &
7 | Site enojas, ¢ Qué @ E©E g e t’
haces? l:l - E’ & > [I & &
Ver television g2 Jugar a la pelota u otros
Cuando estas de i 3 sl ]uegOS
vacaciones, ;,Qué te pad i Escuchar =3 ; P
8 | gusta acer? ' . ' mdsica o .u- »
&;-,,. - & “31. h

= :
o= > ( J g e Ty
[ ] o~ [ Yt




Anexo 4. Respuesta de preguntas — primera intervencion.




Anexo 5. Respuesta al formato “mi platillo favorito”




Anexo 6. Receta de un pastel

Pastel Navideio
Ingredientes

e 1/2 Taza Leche Evaporada.
e 1/2 Taza Agua

e 1/2 Taza Aceite de maiz

e 3 Piezas Huevo

o 1 .P.aquete Harina para preparar pastel sabor Cf‘ﬁ\ﬁ.@ ~
vainilla %

o 1 Cucharada Ralladura de naranja

e 2 Cucharaditas Ralladura de limoén

¢ 3 Gotas Colorante vegetal

e 2 Barras Mantequilla a temperatura ambiente (90 g
c/u)

e 1 Paquete Queso crema a temperatura ambiente
(190 g)

e 1 Lata Leche Condensada.

iA cocinar!

Batir

1. Pre-calentar el horno a 180° C

2. Para el pastel, bate la Leche Evaporada con los 6 ingredientes siguientes, vierte en un
molde previamente engrasado y enharinado, agrega el colorante rojo al centro del pastel y
con un palillo mezcla un poco. Hornea de 30 a 40 minutos, deja enfriar y desmolda.

3. Para el betun, bate la mantequilla hasta acremar, agrega el queso crema y bate durante
5 minutos mas, afiade la Leche Condensada; continua batiendo hasta integrar por completo.
Refrigera por 15 minutos.

Cubrir

4. Cubre el pastel con el betun y decora con los bastones de caramelo. Ofrece

5. Extras Bastones de caramelo, para decorar




Anexo 7. Formato para rescatar las partes de una narracion

Mi nombre es:

TiTuLo

¢ QUE PASO AL INICIO?

¢ QUE PASO DESPUES?

¢ QUE PASO AL FINAL?




Anexo 8. Rutinas diarias para fortalecer las habilidades basicas

4to grado grupo A
Rutinas para fortalecer las habilidades bdsicas

» Seredlizardn 4 actividades diarias de lunes a jueves, 1 de espaiol, 1 actividad de caligrafia y 2
de matemdticas, que se elegirdn de las sugerencias del listado de abajo.

» Los dias viernes se realizan 2 actividades: colorear un mdandala, y resolver un crucigrama o una
sopa de letras o nUmeros.

» Lo anterior deberd llevar fecha y firma de revisado diario. Y se debe de corregir lo que en un
inicio se hizo o se escribi® mal, no borrar, repetir 5 veces.

Espanol

Lectura diaria de un libro (libro que se tenga en casa, libro de texto. LECTURAS [puede retormarse el
de tercer grado, lecturas amplias], libros digitales, etcétera) se deberd llevar un registro de ello
anotando el libro leido, paginas y tiempo, minimo 20 minutos.

Actividades en las que se trabajen sindbnimos, anténimos, adjetivos, y conjugacién de verbos.

Ortografia. Dictado: minimo de 10 palabras u oraciones.

e mb, nv, mp, nf e C,5,2Z e digrafos
e b,v,w o 1T e palabras con filde
e I,y h e b, dp.qg e nombres propios

Nota: Revisar ortografia, y escribir correctamente 5 veces las que se
escribieron mal.

Produccion de textos

e Crear historias a partir de imagenes.

e Crear historias a partir de un listado de palabras.

e Descripciones amplias de personas, objetos y/o lugares.
e Escribir anécdotas.

e Escribir su historia familiar.

e Transcripciones, etcétera.

Nota: Revisar ortografia y el uso adecuado de los signos de puntuacion.
Comprension lectora

e Lectura de cuentos, noticias, historietas, articulos cientificos de interés y realizar y contestar
preguntas (al menos 5 preguntas del texto, se puede utilizar material impreso y pegar en el
cuaderno.)

Matemdéticas

¢ Dictado y resolucién de problemas que impliquen sumar y restar.

e Dictado y resolucién de problemas que se resuelvan con multiplicacién y division.
e Uso del reloj (actividades, ejercicios, horario)

e Resolucién de sumas y restas mentalmente.

e Sucesiones ascendentes y descendentes.

e Ejercicios que involucren fracciones.

e Repaso diario de las tablas de multiplicar (minimo 2 veces por semana)

Pueden apoyarse del libro PIENSO y/o buscar en internet, hay mucho material Util para trabajar.

Atentamente. Mtra. Yaravi Dolores Cano Gémez

Profr. Carlos Eduardo Valdez Delgado



Asunto: Se asume responsabilidad.
Toluca, Méx., 10 de julio de 2023.

H. CUERPO DE SINODALES
PRESENTE

Quien suscribe C. CARLOS EDUARDO VALDEZ DELGADO, estudiante del
octavo semestre de la Licenciatura en Educacién Primaria, por este conducto,
asume de manera total la responsabilidad de haber estructurado y elaborado el
documento titulado: Atencion a la Diversidad Desde Estrategias, que Permitan la
Inclusién en el Aula de 4° Grado en la Escuela Primaria, conforme a las
Orientaciones Académicas para la Elaboracién del Trabajo de Titulacién. Con la
supervision del director de trabajo de titulacion fue estructurado en la modalidad
de: Tesis de Investigacién; asi como de haberlo adecuado a las observaciones
hechas por la Comisién de Titulacion. Finalmente, defenderlo suficiente y de
manera argumentada ante los sinodales, de tal forma que demuestre mis saberes
categéricamente ante ellos, a través del didlogo académico que tenga lugar
durante el desarrollo del examen profesional.

Agradece ampliamente el interés y el apoyo que siempre se me brinddé como
estudiante.

ATENTAMENTE

%ﬁzm/ﬁ

C. CARLOS EDUARDO VALDEZ DELGADO



Toluca, México 12 de julio de 2023.

Dra. Ana Laura Cisneros Padilla
Secretaria de la Comision de titulacién
PRESENTE

El que suscribe Mtra. Maria Elia Alejandri Cortés Asesor del estudiante Valdez
Delgado Carlos Eduardo matricula 191526980000 de 8° semestre de la Licenciatura
en Educacion Primaria quien desarroll6 el trabajo de titulacién denominado Atencién a
la Diversidad Desde Estrategias, que Permitan la Inclusién en el Aula de 4° Grado
en la Escuela Primaria en la modalidad de Tesis de Investigacion; se dirige a esta
Comisién a su digno cargo para informar que este documento ha sido concluido
satisfactoriamente de acuerdo con lo establecido en los documentos del Plan de
Estudios 2018 rectores del proceso de titulacion.

Sin otro particular, le envio un atento y cordial saludo.

ATENTAMENTE

Mtra. Maria
Asesora del trabajo de titulacion



3 § GOBIERNO DEL E DOM EX

ESTADO DE MEXICO DECISIONES FIRMES, RESULTADOS FUERTES.

"2023. Aio del Septuagésimo Aniversario del Reconocimiento del Derecho al Voto de las Mujeres en México”.

Toluca, Méx., 30 de junio de 2023

C. VALDEZ DELGADO CARLOS EDUARDO
ESTUDIANTE DEL OCTAVO SEMESTRE (LEP)
PRESENTE.

La Direccion de esta casa de estudios, a través de la Comisién de Titulacion de
la Licenciatura en Educacién Primaria del Ciclo Escolar 2022-2023, comunica a
usted que su Tesis de Investigacién intitulado: Atencién a la Diversidad Desde
Estrategias, que Permitan la Inclusién en el Aula de 4° en la Escuela Primaria,
fue Dictaminado Favorablemente. Ello significa que a partir de la fecha podra
realizar los tramites correspondientes para sustentar su Examen Profesional.

Sabedor de su alto sentido de responsabilidad, le envio un cordial saludo.

ATENTAMENTE

DRA. ANA LAURA CISNEROS PADILLA ; '“’" PR .

SECRETARIA DE LA COMISION D EGTOR
T - 2 ST

SECRETARIA DE EDUCACION

SUBSECRETARIA DE EDUCACION SUPERIOR Y NORMAL
DIRECCION GENERAL DE EDUCACION NORMAL
SUBDIRECCION DE ESCUELAS NORMALES

ESCUELA NORMAL No. 1 DE TOLUCA

Boulevard Isidro Fabela Nte. 601, Col Doctores, Toluca, Estado de México, C P 50060
Tels. (722) 2-15-22-71 y 2-16-09-04, e-mail. normalitol@edugem gob mx




