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Introduccidén



Introduccion

El conocimiento de la historia es indispensable en cualquier momento del actuar
humano, el conocimiento oportuno de la realidad histérica es indispensable y
decisivo. La palabra “Historia” deriva de una antigua expresién griega
denominada “conocimiento adquirido mediante una investigacion”, es decir es la
busqueda de informacion la cual se expresa en una narracion, por lo que
“Historia” significa el “relato de los sucesos en forma ordenada y cronolégica”.
(Manfredi, 2015: parr. 1)

La investigacién de corte historico se soslaya al seguimiento analitico e indicacion
metddica de los acontecimientos del pasado humano, intentando interpretar sus
causas y consecuencias. El propadsito principal de la Historia es sistematizar los
datos, determinando los mas importantes; para realizar el estudio historico el
investigador debe disponer de una amplia informacion, reunir la mayor cantidad

de datos posibles.

El estudio del objeto historico permite identificar el conocimiento del pasado, y
orienta al investigador a interpretar el contexto: lugar y tiempo en que se suscita
el hecho, es decir el conocimiento del pasado y sus origenes. Los hechos no
regresan y no se repiten porque la Historia no retrocede, la informacion recabada
y el conocimiento adquirido puede llegar a ser utilizado para corregir y evitar los

Mmismos errores.

La investigacion en la ensefianza de la historia es indispensable indagar,
comprender y explicar los diversos procesos que se experimentan en la
ensefianza de esta disciplina dentro del sistema escolar (Pla, 2012, parr. 1), para

gué ensefiar historia y como se ensefa.
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El estudio de la Historia aporta diferentes beneficios a la formacién de los
estudiantes, alrededor de la practica educativa, y de manera frecuente la
importancia de transversalidad que ofrece.

La Historia va mas alld de la recopilacion de datos acerca de diferentes
momentos especificos los cuales dan sentido de pertenencia y crean un
sentimiento de patriotismo a lo largo de la vida de un pais, estos hechos se
mantendrian en la memoria del colectivo gracias a que en la escuela se encargan
de grabarlos en la mente de los estudiantes afio tras afo, este es el paradigma

mas arraigado a la ensefianza de esta materia.

Por principio de cuentas se investigaron los elementos que funcionaron como
punto de origen alrededor de la asignatura de Historia, ademas se retoma el
punto de vista de diferentes autores que sentaron las bases de la investigacion

para determinar los aspectos a partir del grado de importancia de la asignatura.

La educacidn en Historia, como una asignatura independiente, en nivel primaria,
es un hecho relativamente reciente, por lo tanto, se incluyé un breve resumen
histérico sobre su estudio y algunas de las modificaciones que se le han realizado

por parte de los diferentes actores que han articulado la educacién en México.

La presente investigacion se realizé siguiendo la metodologia de estudio de caso
enfocado en tratar de descubrir como es que se lleva a cabo la ensefianza de la

Historia en cuarto grado de educacion primaria.

Se determiné el uso de una metodologia con enfoque cualitativo, a partir del cual
se determinaron las técnicas de investigacién aplicables, en este caso: la
observacion, la entrevista y el cuestionario, siendo estas técnicas guiadas

mediante un instrumento confeccionado para cada una de estas.
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La principal categoria de andlisis es la Ensefianza de la Historia y las estrategias
aplicadas dentro del aula, el impacto que generan en los estudiantes, incluso cual
es el grado de interés que demuestran de acuerdo con las actividades que

realizan los docentes.

Una de las finalidades del estudio es ofrecer una mirada critica y analitica acerca
la ensefianza y el uso de estrategias, analizado a través de diferentes puntos de
vista que fueron triangulados para realizar las conclusiones de la investigacion,
estos consisten en la perspectiva del docente titular, que es quien guia el
proceso, las opiniones de los alumnos, los principales actores dentro del
desarrollo del aprendizaje y una observacion personal, fungiendo con el papel de

investigador.

La intencion en investigar y formular como es que se imparten las clases de
Historia en cuarto grado de educacion primaria, la importancia de seleccionar
estrategias atractivas y funcionales para sus alumnos a partir de la generaciéon
de reflexion acerca de diferentes puntos clave que surgieron a lo largo de la

recuperacion de datos mediante diversos instrumentos.
La presente investigacion tiene los siguientes capitulos:
Capitulo I. Planteamiento del problema.

Se detalla la problematica relacionada con el proceso de ensefanza y
aprendizaje encontrada en la escuela primaria Horacio Zuiiiga, dentro del cuarto
grado, grupo “B”. a partir de dicha deteccidn se genera la justificacion acerca de

la importancia de realizar este tipo de estudios y los objetivos que se plantean.

Se incluye una descripcion detallada sobre el marco contextual en torno al lugar
donde se realizé la investigacién, retomando diferentes aspectos que le

caracterizan.
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Capitulo Il. Marco referencial

El contenido de este capitulo proporciona un contexto tedrico y conceptual para
el estudio, estableciendo las bases sobre las cuales se desarrolla el estudio de

caso.

Contiene a detalle el proceso realizado de la revisién y andlisis critico de las
teorias, conceptos, estudios previos y otros trabajos relevantes que brindan el

contexto necesario para comprender y enmarcar el tema de investigacion.
Capitulo Ill. Marco Metodoldgico

Este apartado esta dedicado a describir el paradigma cualitativo llevado a cabo
dentro del estudio. Esta seccion proporciona los detalles sobre como se
recopilaron los datos, se analizaron y se interpretaron en el contexto del problema
de investigacion a través de las técnicas de recoleccion de datos (entrevista,
cuestionario y observacion no participante), los instrumentos utilizados y los

procedimientos seguidos.
Capitulo IV Analisis de resultados

Dentro del dltimo capitulo se presentaron e interpretaron los datos recolectados
durante el estudio de caso. En esta etapa, se examinaron los resultados de
manera sistematica recuperados después de la aplicacion de los instrumentos
propuestos, por ultimo, se extrajeron las conclusiones basadas en la evidencia

empirica obtenida.
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Capitulo I. Planteamiento del problema

14



“La funcion del historiador no es amar el pasado, ni emanciparse del pasado,
pero si dominarlo y comprenderlo como la clave para el entendimiento del
presente” Juan Brom, profesor de Historia de la UNAM

Problematica

De acuerdo con el Plan de Estudios (SEP, 2017:384) la educacion basica debe
promover la ensefianza de una historia formativa, que se analice el pasado para
encontrar explicaciones del presente y entender como las sociedades actuaron
ante determinadas circunstancias y esto permita vislumbrar un futuro mejor.

Para lograrlo, se considera necesario que los docentes dejen atras la ensefianza
tradicional centrada en la repeticion de hechos, lugares y personajes histéricos y
transiten hacia la reflexion del pasado, la responsabilidad y el compromiso con el
presente.

Se parte de la idea de que el conocimiento historico esta en una estructura
constante porque no hay una interpretacion unificada, porque esta sujeto a
nuevas preguntas, observaciones e interpretaciones. De la misma manera, es
importante desarrollar el pensamiento critico, la evaluacion de la proteccion del
patrimonio tanto natural como cultural, y el punto de vista de que la participacion
de varios actores sociales esta presente en los procesos historicos.

Se debe realizar un especial énfasis en la forma que se esta practicando el
proceso de ensefianza y aprendizaje en cuanto a la asignatura de Historia en
cuarto grado de educaciéon primaria, ya que es un componente esencial para el
desarrollo histérico y cultural de los estudiantes.

Sin embargo, existe una brecha en cuanto al uso efectivo de estrategias en el
aulay suinfluencia en el proceso de aprendizaje para el logro de los aprendizajes
gue se plantean los planes y programas de estudio.

La forma en que los docentes abordan esta materia y utilizan estrategias
pedagdgicas puede variar de manera significativa, puesto que la gama es muy
amplia, por ello, es necesario investigar y comprender en mayor profundidad la
labor docente y las estrategias utilizadas en la ensefianza de la historia en este
nivel educativo, con el fin de identificar practicas efectivas y posibles desafios.

En la escuela primaria Horacio Zuafiga, para identificar la situacion problema
dentro del aula, se hizo uso del diario de practica docente (Anexo 1)
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A partir de este, se detectd que en clase de Historia habia ciertas particularidades
vinculadas al proceso de ensefianza y aprendizaje, los registros se realizaron
durante la primera jornada de practica, especificamente dentro de las fechas del
17 de octubre al 11 de noviembre de 2022.

Los puntos destacables de los registros arrojan que:

e No se cubria el tiempo total de las clases de Historia (generalmente era
reducido).

e Las sesiones se desarrollaban con una metodologia similar (centrada en
el uso del libro de texto).

e Ladistraccion por parte de los alumnos en esta clase era notoria, pues
constantemente se les llamaba la atencion para que retomaran las
actividades de clase.

A su vez se analizaron los resultados de las evaluaciones integradas en
noviembre de 2022, correspondientes al primer trimestre (abarcando los meses
de agosto-noviembre de 2022) respectivo al ciclo escolar 2022-2023 (anexo 2).

En el concentrado del diario se observo lo siguiente:
Tabla 1

Clasificacion de calificaciones de Historia

Rango Porcentaje de alumnos

9-10 sobresaliente 30% es decir, los alumnos con el No. De lista:
1,4,6,15,16,20,23,25,29.

7-8 regular 23.3% es decir, los alumnos con el No. De lista:
2,3,9,13,22,24,26.

5-6 deficiente 46.6% es decir, los alumnos con el No. De lista:
5,7,8,10,11,12,14,17,18,19,21,27,28,30.

Nota. Se ordenaron las calificaciones de los estudiantes que conforman del grupo de
cuarto “B” en tres categorias: sobresaliente, regular y deficiente, se mencionan los
porcentajes y los nimeros de lista correspondientes a los alumnos. Fuente: Elaboracion
propia.
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La mayoria de las evaluaciones, correspondiente al 46.6% del total de
estudiantes alcanzaron una calificacion considerada deficiente, pues se
encuentra dentro del rango de 5 a 6, el promedio grupal con respecto a la
asignatura de Historia es de 7.4.

A partir de esta situacion se plantea la siguiente pregunta, ¢cémo se ensefa
Historia en cuarto grado de primaria?
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Justificacion

En cuarto grado de educacion primaria se establecen las bases para el desarrollo
de una comprensién sélida de los diferentes hechos y procesos histéricos, puesto
gue es a partir de este grado que se incluye esta asignatura de manera formal de

acuerdo con el curriculo.

Por ende, surge la necesidad de investigar, analizar y comprender cémo se
realiza la enseflanza de esta asignatura en cuarto grado, con el propdsito de
identificar cuéles son las fortalezas y areas de mejora en las practicas docentes.

La justificacion del estudio de caso se basa en los siguientes puntos:
e La mejora de la practica docente:

Al analizar como es que se realiza la ensefianza de la Historia en cuarto grado
se permiten identificar cuales son las practicas efectivas que pueden ser
replicadas entre los docentes de este grado, mejorando a su vez la calidad

del proceso de ensefianza y aprendizaje de la Historia.

e Desarrollo de estrategias adecuadas:

El estudio de las estrategias permitira identificar cuéles de ellas son
verdaderamente eficaces para el proceso de ensefianza y aprendizaje en
cuarto grado, siendo asi un punto de partida para que los docentes puedan
analizar si su practica responde de forma favorable ante los requerimientos

para ensefiar Historia.

e Promocion del aprendizaje significativo:

Al identificar las practicas que son de mayor interés para los alumnos se puede

contribuir a disefiar enfoques que promuevan la comprensién adecuada de la
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materia, fomentando de esta forma el aprendizaje significativo y permanente en

los estudiantes.
e Contribuye al conocimiento educativo:

Realizar investigaciones en este campo aporta significativamente mayor cantidad
de conocimientos, sobre todo, nuevas perspectivas sobre el proceso de

ensefianza-aprendizaje de la historia en cuarto grado de educacion primaria.

De esta manera se contribuye a brindar informacion para los docentes que

buscan mejorar su préctica.

En resumen, la investigacion resulta crucial de acuerdo con la necesidad
existente de mejorar la calidad de las practicas docentes en la ensefianza de la
Historia enfocados al cuarto grado de educacion primaria, generando asi la
promocion de estrategias efectivas, dando como resultado un aprendizaje mas

significativo para el alumnado.
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Objetivos
Objetivo General

Conocer las formas en las que se realiza la ensefianza de la Historia en

cuarto grado de educacion primaria.
Objetivos especificos:

Identificar cuéles son las estrategias para la ensefianza de Historia que se
implementan por parte del docente.
Conocer las concepciones del docente sobre la ensefianza de la Historia.

Detectar el grado de interés de los alumnos de cuarto grado sobre la
ensefianza de la Historia.
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Supuesto

La ensefianza de la Historia en cuarto grado de educacion primaria sigue un
enfoque critico y reflexivo guiado por estrategias planteadas por el docente, las
cuales mejoraran el interés y la comprension de los estudiantes, promoviendo un

aprendizaje significativo y duradero.
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Marco contextual

La presente investigacion, con metodologia de estudio de caso, se desarroll6
dentro de la escuela primaria Horacio Zufiiga (Anexo 3) con C.C.T. 15EPR0667Z,
perteneciente a la Zona Escolar P-302 Region 01 Toluca, la cual se encuentra
ubicada en la calle Felipe Villanueva No.8. Col. Morelos, Toluca de Lerdo, México;

entre avenida Venustiano Carranza y Juan Rodriguez.

La institucidon se encuentra ubicada dentro de una zona urbanizada, se cuenta
con los servicios basicos como luz, agua, drenaje e internet, ademas de que las
calles aledafias se encuentran pavimentadas, permitiendo asi el acceso al

edificio escolar.

Esta escuela imparte educacion primaria general, tiene un horario de 8:00 a 13:00

horas, es de organizacion completa y maneja dos turnos (matutino y vespertino).

Esta conformada por un total de doce docentes frente a grupo, una directora que
cuenta con secretaria escolar, ademas de dos promotores de deportes, uno es
encargado de impartir las clases de educacion fisica, el otro promotor es el
responsable de las competiciones de futbol que se organizan dentro de la

escuela.

Para impartir la asignatura de vida saludable, el encargado es un promotor que
tiene formacién de médico veterinario, las dos asignaturas que cuentan con su
respectivo promotor es inglés y artes, todos ellos se organizan en diferentes

horarios a lo largo de la semana para realizar actividades con todos los grupos.

La escuela cuenta, ademas, con una Unidad de Servicios de Apoyo a la
Educacion Regular (USAER) quien esta a cargo de una docente especializada y
un aula de medios que esta atendida por una docente especializada, seis
docentes cuentan con un nivel académico de maestria y catorce docentes con la

licenciatura en educacion.
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En cuanto al personal administrativo, al no contar con un subdirector escolar, las
actividades y funciones que deberian cubrirse (relacionadas con la coordinacion,
asignacién, asignacién y supervision del trabajo a personal docente y

administrativo) son relevadas hacia la secretaria escolar.

El exterior al frente de la Escuela Primaria se encuentra conformado por un area
de estacionamiento encementado, el cual funge a su vez como la explanada del

edificio, donde se encuentra también la Gnica entrada a la escuela primaria.

Una vez dentro de la institucidén se encuentra la direccion de la escuela a un lado
del pasillo de ingreso, al final del pasillo esta el aula de primer grado, el cual esta
seguido por otro pasillo que conduce hacia la cocina y posteriormente, al fondo,
se encuentra ubicada la enfermeriay frente a ella el aula destinada para USAER.

Los salones de clases se encuentran distribuidos en dos plantas, la parte inferior
esta conformada por los sanitarios adaptados (son de tamafio menor al regular)
para los alumnos de primer a tercer grado, en seguida se ubica una bodega
destinada para articulos de limpieza; mas adelante se encuentran los salones de
primero “B”, segundo “A y B”, tercero “A” y cuarto “A” al principio y final de este

corredor se ubican escaleras para acceder a los salones superiores.

En la parte superior se encuentran distribuidos los grupos (de izquierda a
derecha) de tercero “B”, cuarto “B” quinto “A'y B” y sexto “A'y B”, siendo un total

de 12 aulas las utilizadas para dar clases (Anexo 4).

El motivo por la discontinuidad entre los grupos fue una adaptacién implementada
para que una alumna de cuarto grado con discapacidad motriz pudiese acceder

a su aula sin el inconveniente de tener que usar las escaleras.

Frente a las aulas esta ubicado el patio que durante el primer receso se distribuye
para los dos grupos de primero y uno de segundo, durante el segundo receso es

ocupado por dos grupos de cuarto y uno de quinto; el resto de los grupos toman
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Sus respectivos recesos en el patio trasero, en el cual también se encuentran los

sanitarios para los grupos de cuarto a sexto.

En ambos patios se cuenta con jardin y arboles, cuya area se encuentra rodeada
por una pequefia barda para evitar el acceso hacia el espacio, principalmente por
parte de los alumnos, el espacio por el que pueden acceder es utilizado para
llevar a cabo un proyecto de huerto escolar.

Alrededor de los diferentes patios se encuentran distribuidos contenedores de
basura divididos en diferentes categorias (desechos organicos, reciclables y no

reciclables) para promover la correcta separacion de residuos.

La escuela primaria Horacio Zufiiga cuenta con una matricula de 433 alumnos de

primero a sexto grado, atendiendo dos grupos de cada grado.

La poblacion inscrita en primer grado es de 70 alumnos, en segundo grado de
72, en tercer grado 70, en cuarto grado 70, en quinto 73 y en sexto grado 78

alumnos.

Las personas que conforman la sociedad de padres de familia presentan
condiciones econOmicamente activas, la mayoria de la poblacion sustenta las
siguientes actividades productivas: Empleados 52%, Profesionistas 10%,
Docentes 8%, Hogar 20% Servidores Publicos 5% y otras actividades como

comercio y oficios 5%.
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Figura 1

Gréficas de ocupaciones econdémicas

Ocupaciones

B Empleados ™ Profesionistas ™ Docentes ™ Hogar ™ Servidores Piblicos ™ Comercio

Nota. La grafica representa los porcentajes de ocupaciones econdémicas de padres de
familia de la escuela Horacio Zufiga 2023. Fuente: Elaboracién propia.

Las aulas se encuentras equipadas con las mesas, sillas o bancas suficientes
para cada uno de los estudiantes que conforman los grupos, ademas se tienen
dos pizarrones, uno en la parte frontal y otro en la parte trasera del salén, hay un
escritorio para el docente titular, solo algunos salones estan equipados con

proyectores.

El grupo en el cual se realizé el estudio de caso es el cuarto grado, grupo “B”,
gue se encuentra integrado por un total de treinta alumnos, trece son nifias y

diecisiete son nifios.

Actualmente sus edades oscilan entre los nueve a diez afos, de acuerdo con
Piaget (como se citd en Castilla, 2014) los alumnos se encuentran en la etapa de

las operaciones concretas, la cual se caracteriza porque:

En esta etapa el nifio puede emplear la l6gica sobre lo que ha experimentado, lo

manipula de una manera simbdlica, piensa hacia adelante y atras, a este proceso
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se le llama reversibilidad. Esta aptitud ayuda a acelerar el pensamiento légico. Se
puede ver el bucle ascendente del desarrollo de la inteligencia, desde el saber
edificado durante las experiencias concretas del periodo sensomotor, hasta la
posibilidad de poder simbolizarlo y razonar sobre ellas de forma abstracta. (20)

Segun la teoria del desarrollo psicosocial de Eric Erikson (como se citd en
Bordignon, 2005) los alumnos se encuentran dentro del estadio; Industria vs
inferioridad — competencia-, la edad escolar, se diferencia por las siguientes

caracteristicas:

la competencia personal y profesional para la iniciacion cientifica-tecnologica y la
futura identidad profesional, expresada en la frase: “Yo soy el que puedo aprender
para realizar un trabajo”. El aprendizaje y el ejercicio de estas habilidades vy el
ejercicio del ethos tecnoldgico de la cultura desarrollan en el nifio el sentimiento de
capacitacion, competencia y de participacion en el proceso productivo de la

sociedad, anticipando el perfil de futuro profesional. (56)
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Capitulo Il. Marco referencial
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Marco Historico
Antecedentes

Los origenes de la Historia y su estudio se remontan a varios afios antes de
nuestra era, de manera informal, el humano ha recurrido a descubrir cémo es que
funciona el ambiente que le rodea a través de la contemplacién de este, dicho
conocimiento trascendi6 en la sociedad gracias a los registros y su permanencia

dentro del colectivo.

Tras el paso del tiempo, los sucesos que marcaron la humanidad a gran escala
0 a los pobladores de determinadas comunidades o grupos poseian gran
cantidad de datos que fuera necesario crear registros compilados para mantener

el conocimiento resguardado y asegurar su fidelidad con los sucesos.

Fue entonces, tras la llegada de los aportes realizados por parte del fildsofo
Herddoto, que se concibe a la Historia como un ambito formal y es que fueron
sus contribuciones las que cimbraron las bases para su estudio, por ello, se le

conoce como el padre de la Historia.

Herddoto de Halicarnaso (484-425 a. C) fue uno de los primeros historiadores de
la humanidad, incluso es considerado por muchos como el padre de la historia,
ya que, gracias a él, es considerada como disciplina en el mundo occidental,

porque fue pionero en la redaccion estructurada de las acciones humanas.

Herddoto, quien es considerado el “padre de la historia”, definié esta disciplina
como “indagar, buscar, preguntar, reflexionar sobre el pasado, para dar una

explicacion objetiva de los sucesos.” (como se citd en CCH UNAM, 2015: parr. 1)

Para realizar sus investigaciones historicas, Herdédoto tuvo que realizar
numerosos viajes con el fin de obtener informacion veridica y aportar materiales

gue tuviesen un gran valor no solo historiografico, sino también literario.
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La obra de Herddoto se titula Los nueve libros de la Historia, se trata de una
coleccion de nueve libros que se dividen, a su vez, en un total de 28 temas.
Herddoto argumentd que su trabajo investigativo tenia como finalidad recordar
las grandes obras realizadas por los hombres, para que de este modo las
hazafias y proezas (tanto de los barbaros como de los helenos) no quedasen en
el olvido. (Rodriguez, 2022)

Lailustraciéon

La llustracién fue un movimiento intelectual que se desarroll6 en Europa durante
el siglo XVIII e influyé en la politica, la economia, las ciencias, el arte, la religion,
es necesario hacer un especial énfasis en los avances que realizaron en el
estudio de la Historia y es que fue este momento un hito entre el antes y el

después de dicha época.

A partir de ese momento la historia fue entendida definitivamente como totalidad
racional. Antes, especificamente durante la Edad Media, solo existian narraciones o

cronicas centradas en biografias y aspectos teologicos (relatos hagiograficos).

Con la ilustracion, la razén desplaza las explicaciones religiosas del campo de la
historia, y esta caracteristica propia de la modernidad va a presentarse con fuerza

en la historiografia de los siglos XIX y XX. (Parray Larez, 2004)

Una de las personalidades mas destacables de esta época fue el filosofo
Rousseau (como se citd en CCH UNAM, 2015: parr. 4) para él, la historia se
conceptualiza como “acontecimientos determinados por principios éticos y
morales. Asi, la historia debe ser estudiada basandose en las acciones de los

hombres para comprenderlas y poder actuar de “mejor” forma en el presente”.

Para él, los “sucesos” histéricos tienen causas y consecuencias, por ello, el
pasado no es solo fechas y nombres, sino acciones vinculadas con lo moral, para

entender las organizaciones sociopoliticas de la sociedad a través del tiempo.
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En ambas etapas pueden identificarse dos rasgos comunes: la fe en el progreso
y la aceptacion de los principios establecidos en el Discurso del Método (Parra 'y
Larez, 2004).

El Historicismo
Como sefiala Marin (2022)

El historicismo es una corriente de pensamiento. Esta afirma que la realidad, todo lo
gue conocemos Y los hechos que suceden, son producto del desarrollo histérico.
Para la corriente historicista no hay sucesos aislados, sino que siempre existe una
conexion entre el pasado y el presente, la cual explica y da sentido a los fenbmenos
gue ocurren. Cualquier hecho o fenémeno puede ser explicado a través del analisis

histdrico.

En el siglo XIX se consolida a la historia como disciplina académica, una disciplina
con rango cientifico, que la lleva a obtener un gran reconocimiento que trae consigo
la institucionalizacién del historiador, el cual comienza a ser retribuido por el propio
Estado. Por lo tanto, la figura del historiador debe de contribuir al Estado,
comportandose como buen ciudadano y actuando de una forma politicamente

correcta (TECH Universidad Tecnol6gica México, 2022, parr. 3).

Incluso, se comenzaron a abordar diferentes tematicas dentro de la disciplina,

surgiendo asi especializaciones dentro de los estudios histéricos.
De acuerdo con lo narrado por Prados (como se cité en Parra'y Larez, 2004)

El historicismo no encuentra explicacion a la esencia de la vida humana fuera
de una época o temporalidad, con sus ideas y valores especificos. Todo
proceso histérico y todo conocimiento serian el producto de una época. No

hay nada en la sociedad que no sea realidad histoérica. (parr. 23).
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Historia en el siglo XX

El siglo XX es reconocido como una época de grandes avances en el desarrollo
de la humanidad en diferentes ambitos.

Como testimonio de dicha aseveracion se puede utilizar el caso del trabajo
realizado por dos grandes autoridades dentro del campo de la Historia, “la
concesién del premio Nobel de Literatura de 1902, al historiador aleman de la
Republica Romana Theodor Mommsen y Francgois Guizot con sus multiples

aportes sociolégicos respecto a la comunidad francesa.” (Sanchez, 2009: pérr. 1)

Sobre todo, se destaca que es en este momento donde se desarrolla el nuevo
papel del Historiador como una la figura profesional, Sanchez (2009) agrega que

este momento es la clave donde

el historiador recibe una preparacion especifica (estudio de lenguas, metodologia
de la critica de fuentes, Paleografia y demas ciencias auxiliares de la Historia) para
su tarea y se dedica prioritariamente a la investigacion y a la ensefianza de la

Historia. (parr. 2)

Esta, como disciplina institucionalizada, nace entonces, apoyada y tutelada en

buena medida por los estados.

Se apoya en gran medida con la creacion de catedras universitarias, inclusién en lo
curricular de la escuela secundaria, constitucion de archivos y bibliotecas publicos,
edicién de grandes colecciones documentales y nacimiento de las primeras revistas
histéricas especializadas, son fendmenos concomitantes. Todos ellos se orientan
en el mismo sentido de constitucién de una disciplina y de institucionalizacién y mas
amplia difusién del conocimiento histérico, al compas también de los progresos de

la alfabetizacion. (parr. 2)

Es a partir de este momento que se reconoce que el estudio de la Historia

requiere de ciertas particularidades, un razonamiento focalizado en la
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comprensién de temas historicos, con el fin de lograr obtener analisis y
conclusiones cada vez mas libres de sesgos propios de las corrientes de
pensamiento vigentes en la época, dando paso a obras con menor cantidad de

juicios.
Estudio de la Historia en México

La educacion en México ha estado presente desde la cultura prehispanica, y ha
evolucionado conforme a los avances tecnoldgicos y las necesidades de los
mexicanos, Robles (como se cité en Guerrero, 2018: 1) hace hincapié en que “la
historia del Sistema Educativo en México se ha ido conformando en una base

evolutiva de la estructura social y economica del pais a través del tiempo.”

A través de las diferentes épocas que ha atravesado el pais, se ha buscado la
forma de mejorar las condiciones de vida de los ciudadanos para garantizar un
mejor goce de sus garantias, buscando regular las condiciones para brindar una

igualdad de condiciones.

Respecto al ambito educativo, la educacién formal en México se dio con la
llegada de los conquistadores espafioles en 1520, fue entonces, durante la época
Colonial, dénde con la llegada de los Jesuitas, de acuerdo con Gomez (como se
citd en Guerrero, 2018:3), que “se fundaron instituciones educativas en las
grandes ciudades; transmitiendo religion, formas de vida y conocimientos

europeos.”

Esta era llega a su fin durante la etapa de Independencia, mediante la cual se
busco dotar de una identidad a la nueva nacion, dejando de lado el yugo de los
conquistadores para dejar el gobierno a manos de alguien que comenzara a ver
por los intereses del pueblo, es en este momento que surge la constitucion de

Apatzingan de 1814 (como se citdo en Camara de Diputados, 2006: 4) que dentro
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del articulo 39° se menciona que “La educacidon es necesaria a todos los

ciudadanos, debe ser favorecida por la sociedad con todo su poder”.

Este momento fue de vital importancia para el &mbito educativo, puesto que
significo la disyuntiva entre dos estilos de ensefianza opuestos, el religioso y el
laico, cada uno, a su vez, propiciado por las corrientes politicas de la época, es
decir, la conservadora y la liberal.

El gobierno conservador buscaba continuar con el proyecto de educacion que
llevaba consigo, de manera explicita el adoctrinamiento de la nifiez, mientras que
los liberales sugerian una educacion basada en una vision cientifica, dejando
fuera de las escuelas los ritos religiosos para abrir paso a un espacio especifico

para el aprendizaje.

Este proceso coincidio con la fundacion de Escuelas Normales en varias entidades
del pais, entre ellas la Escuela Normal para Profesores en el Estado de México. La
pretensién del Estado era la de preparar maestros laicos que sustituyeran a los
docentes religiosos, quienes habian sido formados en el seno de la iglesia catdlica
y poseian una vision del mundo distinta a la del proyecto liberal.
(Velazquez, 2020: 15-16)

“Con los cambios politicos ocurridos en el pais, en 1857, se promulga una nueva
constitucion en el pais. Se establece formalmente en el articulo 3° constitucional,
la ensefianza laica y el derecho a la educacion.” (Gémez, 1999; como se cité en
Guerrero, 2018:3)

Durante el Congreso de 1889 se dio origen a la estructuracion del curriculo
educativo, dando origen a los campos de estudio de nivel primaria, donde se

incluye la ensefianza de la Historia.
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Se establecié que, en el segundo grado, los nifios conocieran personajes y hechos
notables de la Historia Nacional; en tercer grado, obtuvieran ideas generales de la
historia antigua y de la colonia, en cuarto grado, abordaran el siglo XIX, desde la
independencia hasta la intervencién francesa; en quinto grado, ampliaran las ideas
de Historia Patria; y, en sexto grado, estudiaran la Historia General de modo
elemental. (Ramirez, 1948, como se cito en Veldzquez, 2020: 16)

La ensefianza de la historia ha sido por décadas el medio predilecto para generar
una identidad nacional a través de las escuelas, dando realce al legado de los
héroes que han dado la vida por defender la patria en la busqueda de la

proteccion de sus congéneres.

Los diferentes métodos de ensefianza y propositos educativos se han mediado a
través de las reformas que se han realizado al articulo 3° constitucional, cada
una, replanteando el fin que se busque alcanzar mediante las diferentes areas

de conocimiento.

A mediados del siglo XX, México comienza a formar parte de la UNESCO, dicha

organizacion con relacién al ambito educativo tiene como ideal principal:

fomentar el conocimiento y la comprensién mutua de las naciones apoyando a
los medios masivos de informacion, con la creacion de acuerdos internacionales
gue facilitaran la libre circulacion de las ideas mediante la palabra y la imagen.
También daria un impulso vigoroso a la educacion popular y a la difusion de la
cultura, ademas de colaborar con los Estados miembros que asi lo quisieran para

ayudarles a desarrollar sus propias actividades educativas.

Asimismo, procuraria la cooperacién entre las naciones para fomentar el ideal
de la igualdad de posibilidades de educaciéon sin distincion de raza, sexo ni

condicién social o econdmica. (Lazarin, 2014: parr. 45)

Finalmente, habria de sugerir métodos educativos adecuados para ensefiar a los

nifios del mundo las responsabilidades del hombre libre.
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Las tareas de la UNESCO tendrian alcance mundial, por lo que debia
recomendar a las naciones establecer convenios y realizar convenciones
internacionales para la difusion del saber, el fomento del progreso y la
preservacion del patrimonio universal representado por libros, obras de
arte y monumentos de interés historico y cientifico. (Lazarin, 2014: parr.46)

Fue a partir de este momento que la educacion mexicana comienza un proceso
de renovacion, a través del método de prueba y error, durante el afio de 1972,
bajo el mandato de Luis Echeverria Alvarez, presidente de México durante el
sexenio de 1970-1976, el curriculo se reforma nuevamente para dar paso al
estudio de las Ciencias Sociales pretendiendo centrarse en la integracion de los

contenidos.
Taboada (como se citdé en Velazquez, 2020) sefiala que

dichos contenidos serian estructurados en siete areas; cuatro campos de
conocimiento y tres asignaturas, las cuales consistian en: Educacién Fisica,
Educacion Artistica y Educacion Tecnoldgica. Los cuatro campos se integraron en
torno a dos lenguajes (espafiol y Matematicas) y dos ciencias (Ciencias Naturales y
las Ciencias Sociales: Historia, Geografia, Economia, Sociologia y Antropologia)
(20-21)

El enfoque educativo sufre diferentes reestructuraciones para estar acorde al
modelo de aprendizaje que se comenzo a difundir a nivel internacional después

de la Segunda Guerra Mundial.

El plan de accion finalmente fracas6 debido a la inexperiencia de los docentes
para abordar las diferentes areas de forma idénea, "la cultura historica de los
estudiantes y egresados de educacion basica en las generaciones recientes es
deficiente y escasa". (SEP, 1993: 89)
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Durante el periodo presidencial de Carlos Salinas de Gortari 1988-1994, se lleva
a cabo una nueva reforma al curriculo donde la Historia se incorpora nuevamente

de manera oficial como asignatura independiente.

Se establecieron entonces cinco rasgos para la ensefianza de la historia en los

seis grados de educacion primaria:

1. Se organizaban los temas de manera progresiva, de lo mas concreto y cercano
para el nifio a la mas general.

2. Se trataba de estimular el desarrollo de nociones para el ordenamiento y la
comprension del conocimiento historico.

3. Se proponia la diversificacién de los objetos de conocimiento histérico, aunque
no se especificaban de manera precisa.

4. Se intentaba fortalecer la funcion de la historia en la formacion civica.
Se pretendia articular el estudio de la historia con el de la geografia.
(SEP, 1993: 91-93)

Incluso dentro de la metodologia surgieron algunos cambios “se integraron a sus
propositos formativos el desarrollo de las nociones para el ordenamiento y la

comprension del conocimiento histérico.” (Velazquez, 2020: 23)
Historiay su Estudio en Educacion Primaria

La Historia forma parte del campo de las Ciencias Sociales, al igual que la
educacion, ambas materias interactian dentro de los planes y programas de

estudio de nivel primaria.

El plan de estudios que se esta implementando actualmente dentro de la

Educacion primaria, de manera especifica, el cuarto grado es el Plan 2011.
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El enfoque didactico sefiala que la formacion en el estudio de la historia implica:

e “Evitar privilegiar la memorizacién de nombres y fechas, para dar prioridad a la
comprension temporal y espacial de sucesos.”

¢ “Que los alumnos analicen el pasado para encontrar respuestas a su presente
y entender como las sociedades actlian ante distintas circunstancias.”

e “Se ha de considerar que los conocimientos histéricos no son una verdad
absoluta y Unica, ya que al comparar diversas fuentes descubren que existen

diferentes puntos de vista sobre un mismo acontecimiento.” (SEP, 2011: 143)

Las acciones indicadas dentro del Plan de estudios oscilan dentro de los tres
ultimos niveles propuestos segun la taxonomia de Bloom (como se cit6é en Aliaga,

2012) se definen de la siguiente manera:

e El analisis implica la division de un todo en sus partes y la percepcién del
significado de estas en relacion con el conjunto.

e Sintesis: habilidad para juntar elementos y partes para construir un todo nuevo,
con sentido creador, a fin de que lleguen a construir un patrén o estructura que
no se especifica.

e Evaluacion: Este tipo de conocimiento comprende una actitud critica ante los
hechos (6-8).
Con respecto al papel docente, el plan de estudio menciona que, para que los
alumnos logren consolidad sus aprendizajes y desarrollar las competencias que
implica estudiar Historia, es necesario que “implemente diversas estrategias que
posibiliten a los alumnos desarrollar la habilidad de aprender a aprender.” (SEP,
2011: 146)

Dentro de las sugerencias que se realizan, nuevamente se hace énfasis en el uso
de estrategias didacticas, pero ahora se agrega que estas deben estimular la

imaginacion y la creatividad.
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Marco Teoérico
¢, Qué es la Historia?

El historiador holandés Johan Huizinga (como se cité en Fernandez, 2010) define

la Historia como

la forma espiritual con la que una cultura da cuenta de su pasado. Frente a las
fabulas miticas o las simples narraciones literarias, tan presentes en la transmision
del pasado, la Historia como disciplina cientifica presentaba una “forma espiritual”,
signo de su singularidad, que superaba la distincion positivista entre “investigar la

historia” (ciencia) y “escribir la historia” (historiografia). (29)

Edward H. Carr sostiene que la Historia es “un proceso social, en el que participan
los individuos en calidad de seres sociales. Es decir, la Historia es un proceso de
interaccion entre el historiador y los hechos, un dialogo sin fin entre el presente y

el pasado.” (Como se citd en Carr, 2019: parr. 16)

Para el filosofo aleman Georg Wilhelm Friedrich Hegel (como se cit6 en CCH
UNAM, 2015)

la historia esta en constante movimiento (dialéctica), asi pues, analizé a las
sociedades en permanente estado de contradiccién, observé que estas buscaron
soluciones que les permitieran llegar a mayor libertad y progreso. Por ello, la
historia es evolutiva y representa el progreso, conceptualiza la historia en intima
relacion con la evolucion de la conciencia del espiritu (providencia), es decir, de
la libertad que permite a los hombres desarrollar organizaciones sociales cada

vez mas perfectibles. (parr. 5)

Segun la RAE (2014) Historia se refiere a “una disciplina que estudia y narra
cronologicamente los acontecimientos pasados” o, ademas, significa un
‘conjunto de los acontecimientos ocurridos a alguien a lo largo de su vida o en

un periodo de ella”.

38



Ensefanza de la historia

Pla (2012: 44) menciona que la ensefianza de la Historia “es la accidn politica
mediante las cuales se trata de ocultar, mitigar o excluir a los diferentes

antagonismos inherentes a las interpretaciones del pasado dentro de la escuela.”

Lahera y Pérez (2021) agregan que dicha ensefianza se puede describir de la

siguiente forma:

requiere comprension y se relaciona con complejos procesos de pensamiento. Por
lo tanto. Se logra mediante la participacion gradual en la practica del historiador.
Para ello, se hace necesario que los profesores de Historia posean una teoria sélida
sobre el pensamiento historico y su comprension, el aprendizaje de la disciplina y el

progreso o perfeccionamiento del campo cognoscitivo de sus alumnos. (parr. 28)

Durante el proceso de la ensefianza de la Historia es necesario implementar
diferentes estrategias y realizar acciones de acuerdo con los propositos que se

plantean, la ensefianza de esta debe realizarse con un enfoque particular.
Enfoques de la Ensefianza de la Historia

Fernandez (2017) plantea tres categorias con diferente nivel de profundidad en
cuanto a los enfoques didacticos desde los que se puede abordar la ensefianza

de la Historia.
1. Enfoque tradicional:

Pagés (como se citd en Fernandez, 2017:16) define el fin principal del enfoque
tradicional de la ensenanza como “la acumulacion de conocimientos rigidos y
transmision de valores imputables que estorban el desarrollo critico y reflexivo de

los educandos”

De manera especifica se esta indicando el uso de un caracter principalmente

informativo, antes que formativo.
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De acuerdo con Alderroqui (como se citd en Fernandez, 2017:16-17) “cada
unidad se desarrolla en torno de la explicacion del profesor o profesora y/o a la
lectura del libro de texto, seguida de la realizacion de ejercicios practicos o de

aplicacion.”

Se plantea entonces que, mediante este enfoque, se continua con la
memorizacion y recopilacion de datos especificos de acuerdo con diferentes
hechos histéricos, la participaciéon de los docentes se enfoca en realizar una

exposicion acerca de un tema en especifico.
Ademas, se desglosan tres funciones que adquiere la ensefianza de la Historia.
Figura 2

Funciones de la Historia dentro del Enfoque Tradicional

*Medio para afianzar ideolégicamente Ila
Funcion legitimidad del poder
S +Exaltacion de héroes patrios, batallas y fechas
Patriotica que refuerzan un metarrelato homogéneo y
triunfalista del devenir nacional.

eDifusién de mensajes a favor de un determinado

Funcion régimen o sistema.

ela historia es la encargada de rememorar vy
establecer representaciones del pasado que influyen
en una conciencia ciudadana en formacién.

Propagandistica

Funcion *Busca inclulcar a los ciudadanos que el
, . sistema politico-social en el que se
Ideolog ICa desenvuelven es el mejor posible.

Nota. De acuerdo con Fernandez, 2017:16-19. Fuente: elaboracion propia.
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2. - Enfoque pragmatico o por descubrimiento:

Alderroqui (como se citdé en Fernandez, 2017) sefiala que, este enfoque se

caracteriza por:

entender, de hecho, que el aprendizaje es un proceso similar al de la
produccion (“cientifica”) del conocimiento; asi, para entender historia, el
alumno debe proceder de manera similar a como hace el historiador en la
construccién del conocimiento histérico; realizar adecuadamente la

explotacion y el tratamiento de documentos histéricos e historiograficos. (19)

El enfoque pragmético privilegia la generacion del saber cientifico en vez del

proceso analitico y reflexivo.
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Figura 3

Funciones de la Historia dentro del Enfoque Pragmatico

Funcion de la Historia *Rescatadora de la memoria social.
como recuerdo »\/isitas a sitios histéricos para crear entornos envoloventes y
proximo del pasado

emotivos.

e« Utilizacion de hipotesis, explicaciones y generalizaciones.

sPretende simular la labor del historiador en cuanto a su objetivo
de recopilar, registrar e intentar analizar los hechos del pasado.

Funcion cientifica de la
Historia

Fupcion *Muestra ejemplos de cémo deberia comportarse el individuo.
LTLILIETC N LAERN «Exige cambios de comportamientos, anuncia catdstrofes o
Historia invoca principios.

Funcion de la Historia [ superficial en cuanto a su importancia y trasfondo
para el ocio cultural estructural e histérico.

Nota. De acuerdo con Fernandez, 2017:20-21. Fuente: elaboracién propia

3. Enfoque critico-reflexivo.

Dentro de este enfoque, la Historia tiene un caracter formativo, de acuerdo con
Prats y Santacana (como se citd en Fernandez, 2017: 22) se hace posible una
“reflexion sobre el conjunto de la sociedad en tiempos pasados con el objetivo de
ensefar a comprender cuales son las claves que residen detras de los hechos,

de los fendmenos histoéricos y de los procesos.”

Se hace presente la incorporacion de diferentes fuentes de informacion y
estrategias por parte del docente para propiciar que el alumno desarrolle sus

competencias investigativas y reflexivas.
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Se entiende entonces como el nivel mas profundo en cuanto al proceso de

ensefanza de la Historia.

El papel docente es muy especifico en cuanto a la labor que se desempefia, se

propone que es necesario:

exhibir las herramientas y claves necesarias para comprender el funcionamiento
social de la historia, para que el alumno pueda elaborar interpretaciones propias y
no asumir verdades acabadas, lo que permite al mismo tiempo ayudar a comprender
la complejidad de cualquier acontecimiento o fenémeno actual mediante el andlisis

de causa-consecuencias. (22)

Se rompe con el paradigma educativo de realizar procesos de “instruccion” para

privilegiar la formacion del desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes.
¢Para qué estudiar Historia?

Los planes de estudio sefalan diferentes utilidades que tiene el estudiar Historia,
algunas de las competencias que se ven favorecidas, de acuerdo con la SEP

(2017: 384), son las siguientes:

ubicacion espacio temporal.

La contextualizacion.

e La comprension de la multicausalidad.
e Elreconocimiento de los cambios y las permanencias.

e Vinculacion entre los ambitos politicos, econdmicos, sociales y culturales
gue conforman los procesos historicos.

El abordaje de la Historia como disciplina tiene diferentes niveles en los que se
puede analizar, estos se pueden utilizar de acuerdo con los propdsitos que se

busque alcanzar.
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Dentro de la educacién, se puede hacer uso de los diferentes tipos
Figura 4

Finalidades del estudio de la Historia

La Historia
como
Narracion

La Historia
como
Conocimiento

La Historia

La Historia
como Saber
Erudito

como
Interpretacion
del Presente

Nota. Finalidades del estudio de la Historia de acuerdo con la clasificacién realizada por
Grenni (2023). Fuente: Elaboracion Propia

De acuerdo con Grenni (2023) las categorias se describen de la siguiente

manera.

e La Historia como narracion:
La historia sirve para ensefiar a otros los hechos del pasado, y estos

estudiantes deberan, a su vez, ensefarla a otros. Este circulo, sin
embargo, se convierte también en la transmisién sistematica de los
hechos del pasado, con toda su carga de consecuencias: las
generaciones pueden conocer acerca de su pasado, algo que creemos

gue es esencial para la supervivencia de toda cultura. (6)
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La Historia como conocimiento:

La historia sirve para investigar en archivos o documentos, describe
hechos nuevos, o logra nuevas interpretaciones de hechos conocidos, de
cualquier manera, aborda hechos humanos que han influido en el devenir

histérico de una sociedad. (7)

La Historia como saber erudito:

El hecho de que la historia sea una disciplina esencialmente humana
implica que el objeto de estudio es la misma persona humana: los
hombres y mujeres. Es caracteristica de esta disciplina, lo que le da su
esencia y le hace tener la categoria de ciencia o disciplina con sus propias
categorias de andlisis y metodologia de investigacion, tomar a la persona
humana a través de los hechos del pasado que la han tenido como

protagonista. (8)

La Historia como interpretacion del presente:

El cimulo de situaciones que dan lugar a las relaciones humanas no
carecen de perspectiva, desde el momento en que son el resultado de
situaciones anteriores. Perderlas de vista implica absolutizar el presente,
minimizando su dimension.

Se reduce la dimension de los hechos, reduciendo asi la dimension de
sus protagonistas, los hombres y mujeres.

El hecho de tomar en consideracion el pasado permite, ademas, evitar
gue se repitan situaciones que ya antes han demostrado que no conducen
al bien comun, sino que mas bien llevan a situaciones que implican un

paso atras en la evolucion de la convivencia social. (9)
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Dificultades en la Ensefianza de la Historia

Dentro del proceso de Ensefanza y aprendizaje intervienen diferentes factores,
de acuerdo con Pagés y Prats (como se citd en Martinez, 2018) se deben analizar

el tipo de historia que se ensefia en los colegios, la formacion de maestros, los libros
de textos con los cuales son guiadas las clases y algunas decisiones politicas
designadas por el gobierno de turno, sin dejar de lado el poco margen de maniobra
que este tipo de propuestas le dejan al profesor y la falta de argumentos e
interrogantes para que los estudiantes entiendan algunos fenémenos

fundamentales en la historia. (24)

Lahera y Pérez (2021) identifican que las principales problematicas que se

pueden desarrollar dentro de la practica son las siguientes:
La contextualizacion:

La principal dificultad en la ensefianza y el aprendizaje del pasado es contextualizar
los hechos ocurridos; ante este problema, se requiere una comprensién de cémo se
llega al conocimiento del pasado, para asi emitir una explicacién sobre el por qué
ocurrieron los hechos de una determinada forma. La historia se interesa mas por el

significado de los hechos que por los hechos en si mismos. (parr. 44)

Es necesario que cada docente realice una seleccion y aplicacion de estrategias

oportunas.
Fuentes de investigacion:

De acuerdo con Santisteban, Gonzalez y Pages (como se citd en Laheray Pérez,
2021)

Las fuentes histéricas primarias constituyen la materia prima por excelencia para el
conocimiento y comprension de la historia. Uno de los objetivos fundamentales en

la enseflanza de la historia es la formacién del pensamiento histérico, este les
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concede a los alumnos habilidades que les permiten abordar el estudio de la historia
y construir su propia representacion del pasado. Entonces, pensar histéricamente
demanda tener conciencia de la temporalidad, capacidad para la representacion

histérica, imaginacion histérica e interpretacion de las fuentes histéricas. (parr. 45)

En cuanto a las probleméticas que se enfrentan para ensefiar Historia, Prats
(como se cité en Martinez, 2018) sefiala la falta de renovacién en la didactica que

se implementa para ensefiar historia, en palabras del autor

los errores que cometen los profesores de educacion estan basados en que sus
clases ofrecen una idea de historia compuesta de informacion acabada, por lo que
no se encuentran muchos alumnos que, después de pasar algunos afios estudiando
historia, entiendan por completo el verdadero caracter que tiene esta disciplina como
ciencia en estado de construccion, y en la que muy pocas cosas se pueden dar

como totalmente definidas. (27)

Desde el punto de vista de Hegel (como se cité en Grenni, 2023: 4), “la Historia no
ensefia nada, porque nunca se repite.” Su postura hace referencia a que los
hechos de los hombres y mujeres, que son el objeto del estudio de la Historia,
nunca son comprobables cientificamente por completo; esto, sumado al hecho
gue las personas pueden reaccionar en forma distinta frente a los mismos
estimulos, tomaba a la disciplina histérica en algo dificilmente comprobable v,

sobre todo, en una disciplina en la cual es muy dificil fijar parametros precisos.
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¢cDocente o historiador?
De acuerdo con una definicion ofrecida por la Universidad Anadhuac (2022)

Los historiadores son aquellas personas que se encargan de estudiar la
historia humana a través de descubrimientos histéricos realizados a lo
largo de los afios. Son personas que logran interpretar los acontecimientos
ocurridos durante el pasado gracias a su labor de investigacion, analisis e

interpretacion de datos. (parr. 6)

En cuanto al papel de “profesor de Historia” y un “historiador” Grenni (2023:7)
sefiala como la principal diferencia entre las tareas que realiza cada uno de estos
agentes que “el profesor ensefia la Historia a los otros, generalmente sus
estudiantes; el historiador investiga los hechos y los escribe: escribe la Historia.”

También agrega que existen relaciones entre ambas labores.

El trabajo del historiador precede al del profesor, pero el de este ultimo
completa al del primero. Ambos se necesitan: el profesor no tiene nada que
relatar si previamente el historiador no ha descubierto los hechos; pero el
trabajo del historiador culmina en el del profesor: sin la comunicacion del
hecho histérico, el trabajo del historiador se quedaria en mera erudicion.
Luego, en un tercer momento, el alumno, o quien escucha, o quien lee los

relatos de los hechos, completa la tarea para que tenga sentido. (7)

Gandolfo (como se citd en Gomez, 2013) agrega algunas cualidades que debe

manifestar el docente de Historia

debe ser facilitador del aprendizaje, es mediador en el encuentro de sus alumnos con el
conocimiento, orientando y guiando la actividad constructiva de los saberes;
proporcionando una ayuda ajustada a su nivel de dominio con el pensamiento historico.

La profesionalizacion docente en Historia es el reto por enfrentar en los escenarios
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actuales con una mirada integral desde su préactica, donde se planee el acto que
responda a las necesidades que manifiestan los estudiantes. (parr. 20)

GoOmez (2013) define cuatro areas de conocimiento que deben de desarrollar los

docentes de Historia.
Figura 5

Patrén de conocimientos para el ejercicio profesional en la docencia

Conocimiento Conocimiento
Estratégico Disciplinar

Conocimiento Conocimiento
Didactico Contextual

Nota. Areas de conocimiento para el ejercicio profesional de la docencia de
acuerdo con Gomez (2013). Fuente: elaboracion propia.

Conocimientos Didacticos representados en la planeacion y Disefio del Trabajo

Docente:

e La educacidon basica se centré en el aprendizaje de las disciplinas y la
enseflanza de contenidos por areas, dejando de lado la instruccion de
procesos de abstraccibn y razonamiento representada en campos
formativos para comprender los contenidos de las asignaturas a ensefiar.
(pérr. 21)
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Disefia escenarios que permiten al estudiante establecer un dialogo con
el conocimiento e identifica que el razonamiento es un espacio de saber,

susceptible de ser experimentado y cuestionado. (parr. 22)

Los conocimientos disciplinarios de la Historia como objeto de ensefianza:

Los conocimientos disciplinarios permiten manejar métodos, dimensionar
debates, mostrar aplicaciones especificas, asi como los aspectos metodoldgicos
y técnicos que estan presentes en la Historia. Los conocimientos disciplinarios
guedan representados en el dominio del historiador para vincular la teoria de la
Historia y las corrientes historiograficas con los temas de contenido histérico que
se pretenden ensefiar. (parr. 27)

El historiador-ensefiante, desde su saber disciplinar, debe promover en el
estudiante el interés por adquirir conocimientos sobre las categorias histéricas
de tiempo y espacio; elaborar material didactico que dé amenidad a la clase;
cumplir con los contenidos programaticos de las asignaturas y propiciar en el aula

el didlogo con sentido de andlisis, critica y reflexion. (parr. 30)

Conocimientos del contexto como realidad circundante del proceso educativo:

Los conocimientos del entorno para el desarrollo de habilidades docentes
representan un ejercicio sistematico que debe concebirse con responsabilidad,
porque son altamente especializados. Al historiador-ensefiante le permiten
delimitar los elementos que debe conocer y saber manejar en su ejercicio de la
ensefianza. (parr. 31)

La intencion es que en el aula el historiador identifique su entorno como realidad
circundante del proceso educativo, comprendiendo los mecanismos de
participacién y recursos que le permiten dimensionar el proyecto de educacion
donde se desempefia, ubicando, ademas de los conocimientos de su disciplina,
los que se adquieren en la ensefianza a través de los conocimientos
pedagogicos, los conocimientos de contexto; porque se requiere que el
historiador considere otros aspectos que influyen en el aprendizaje de los
estudiantes, como la historia de la institucién, la misién, la estructura educativa,

la normatividad, los planes y programas de estudio, entre otros. (parr. 32)
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Los conocimientos estratégicos como sintesis pedagdgica

Los conocimientos estratégicos deben propiciar en el historiador la identificacion
de aspectos que estan inmersos en la ensefianza de la Historia, como la
integracion de las bases que dirigen su intervencion en la docencia; asi como
valorar la dinamica formativa que presentan sus alumnos. Al incorporar estos
aspectos el historiador-ensefiante se desempefia con mas eficiencia en el aula,
esperando que los estudiantes transformen su impresion, algunas veces
negativa, sobre la disciplina, motivados a aprender para explicar parte de la
realidad presente, lo trascendente es que alcancen la conciencia histérica para
despejar las dudas que en la actualidad les inquietan. El hecho de que la historia
puede conducir al estudiante a reflexionar sobre los valores y las actitudes
adoptadas por la sociedad hace que su estudio sea vulnerable, no obstante, se
debe trabajar para lograr la anhelada conciencia social (Pluckrose, como se

citéen Gomez, 2013: parr. 34).
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Estrategias

Para Monereo (como se citd en Valle et al., 1998) las estrategias de aprendizaje

se definen como

procesos de toma de decisiones (conscientes e intencionales) en los cuales el
alumno elige y recupera, de manera coordinada, los conocimientos que necesita
para cumplimentar una determinada demanda u objetivo, dependiendo de las

caracteristicas de la situacion educativa en que se produce la accion. (55)

Davies (2000, como se citdé en Contreras, 2013: parr. 12) expresa que debido a
que “la estrategia se caracteriza por tener multiples opciones, multiples caminos
y multiples resultados, es mas complejo su disefio y son mas dificiles de

implementar que otras soluciones lineales.”

Genovard y Gotzens, (como se citd en Valle et al., 1998: 55) mencionan que las
estrategias de aprendizaje pueden definirse como “aquellos comportamientos
gue el estudiante despliega durante su proceso de aprendizaje y que,
supuestamente, influyen en su proceso de codificacion de la informacion que

debe aprender.”

Estas definiciones hacen énfasis en el proceso que el alumno debe seguir para
lograr un objetivo, las estrategias pueden tener diferentes niveles de profundidad
gue guien a los alumnos a alcanzar determinado resultado, estas deberan

utilizarse segun la intencion que busque lograrse.
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Tabla 2

Tipos de estrategias

Tipo de estrategia

Caracteristicas

Estrategias de ensayo para
tareas basicas de

aprendizaje

Requieren de un recuerdo simple. Estas son tareas simples que
ocurren particularmente en un nivel educacional menor o en cursos

introductorios.

Estrategias de ensayo para
tareas complejas de

aprendizaje

Son méas complejas y tienden a involucrar el conocimiento que se
extiende mas alla del aprendizaje superficial de listas de palabras o
segmentos aislados de informacion. Las estrategias en esta categoria
incluyen copiado y subrayado del material de lectura.

Estrategias de elaboracién

para tareas basicas de

aprendizaje

Involucran el aumento de algln tipo de construccién simbdlica a lo que
uno esta tratando de aprender, de manera que sea mas significativo.
La creacion de elaboraciones efectivas requiere que el alumno esté
involucrado activamente en el procesamiento de la informacién a ser
aprendida.

Estrategias de elaboracién
para tareas complejas de
aprendizaje

Incluyen la creacién de analogias, parafraseo, la utilizacion de
conocimientos previos, experiencias, actitudes y creencias, que ayudan
a hacer la nueva informacion mas significativa.

Estrategias organizacionales

para tareas basicas de

aprendizaje

Se enfocan a métodos utilizados para traducir informacion en otra forma
gue la hara més facil de entender. En este tipo de estrategias se usan
para imponer organizacion en un conjunto desordenado de elementos.

Estrategias organizacionales
para tareas complejas de
aprendizaje

Contribuir a la efectividad de este método tanto el proceso como el
producto. Algunos ejemplos relacionados con estas estrategias son
tareas complejas que incluyen el esbozo de un capitulo de un libro de
texto, la creacion de un diagrama conceptual de interrelaciones causa-
efecto, y la creacion de una jerarquia de recursos para ser usados al
escribir un trabajo final.
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Estrategias de monitoreo de La metacognicion se refiere tanto al conocimiento del individuo acerca
comprension de sus propios procesos cognoscitivos, como también a sus
habilidades para controlar estos procesos mediante su organizacion,
monitoreo y modificacion, como una funcidon de los resultados del

aprendizaje y la realimentacion.

Una subarea dentro de la metacognicion que es particularmente
relevante, se llama monitoreo de comprension. Operacionalmente, el
monitoreo de la comprension involucra el establecimiento de metas de
aprendizaje, la medicion del grado en que las metas se alcanzan vy, si
es necesario, la modificacion de las estrategias utilizadas para facilitar

el logro de las metas.

Nota. La tabla describe las caracteristicas de los tipos de estrategias planteadas segun
Weinstein y Mayer (como se cité en Herrera, 2009: 4-5)
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Estado del arte

El estudio de la Historia y el andlisis de su importancia dentro de la educacion
primaria no es un tema recurrente dentro de la investigacion educativa, la
busqueda de fuentes de informacidn respecto al tema fue un proceso arduo para

la recuperacion de materiales actualizados.

Las investigaciones seleccionadas para el presente trabajo de investigacion
fueron principalmente tesis presentadas para la obtencibn de un grado

académico dentro del campo educativo

Para la construccion del estado del arte se tomaron en cuenta los aspectos
propuestos por Hoyos (2000, citado por Londofio et. al. 2016: 44) quien sefiala
las estrategias metodoldgicas utilizadas para la construccion del Estado del Arte,
establece cinco fases (preparatoria, descriptiva, constructiva, interpretativa,

extension)
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Tabla 3

Estudio de caso para la ensefianza de la historia reciente en educacion primaria.

Fases Descripcion

Tema: Ensefianza de la Historia

Titulo: Estudio de caso para la ensefianza de la historia reciente en
educacion primaria.

Autor: Beatriz del Barrio Pérez.

Afio: 2021

Objeto de estudio: Disefiar una propuesta de ensefianza y

Preparatoria

aprendizaje de la historia a través del estudio de caso para

desarrollar el pensamiento critico y la reflexién en el alumnado.

L Poblaciones: Alumnos de educacion primaria, sexto grado.
Descriptiva . o )
Metodologia: Cualitativa, Estudio de caso.

Logros: la innovacién para aplicar una propuesta en la que se trate
. un tema de Historia.
Constructiva o ) .
Limitaciones: La propuesta no pudo ser aplicada debido a la

situacién de salud provocada por el COVID-19.

Hipdtesis o supuesto: A través de las innovaciones, se conseguira
que el alumnado participe de forma activa en las clases, pues, de
Interpretativa seguir realizando clases magistrales con una metodologia
tradicional, los alumnos seguiran siendo sujetos pasivos que no se

impliguen en las clases y tengan una actitud negativa por aprender.

. Estrategias para dar a conocer la investigacién (publicacion,
Extension

conferencia y congreso): Publicacion

Nota. Aspectos de la investigacion titulada “Estudio de caso para la ensefianza de la
historia reciente en educacion primaria”. Fuente: Elaboracion propia.
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Tabla 4

Finalidades de la ensefianza de la Historia en futuros profesores

Fases Descripcion

Tema: Formacion docente en Historia

Titulo: Finalidades de la ensefianza de la Historia en futuros

profesores.

Autor: Gustavo Alonso Gonzalez-Valencia, Antoni Santisteban-
Preparatoria Fernandez y Joan Pagés-Blanch.

Afio: 2020

Objeto de estudio: La relacién del profesorado para ensefiar Historia

y las expectativas que se tienen en cuanto al perfil de egreso que se

plantea.

Poblaciones: Los participantes cursaban el Ultimo afio de estudios
Descriptiva para ser profesores de historia.
Metodologia: Mixta.

Logros: Muestran que las representaciones son heterogéneas,

Constructiva estan influenciadas fundamentalmente por la formacion disciplinar y
en menor medida por las practicas.

Hipdtesis o supuesto: Existe una desconexion entre lo que se puede
Interpretativa denominar ensefianza, en general, y los planteamientos propios de
la Historia.

. Estrategias para dar a conocer la investigacién (publicacion,
Extension

conferencia y congreso): Publicacion

Nota. Aspectos de la investigacion titulada “Finalidades de la ensefianza de la Historia en
futuros profesores”. Fuente: Elaboracién propia.
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Tabla 5

Ensefianza de la historia en la educacion basica en perspectiva simbdlica

Fases

Descripcion

Preparatoria

Tema: Ensefianza de la Historia.

Titulo: Ensefianza de la historia en la educacién bésica en
perspectiva simbdlica

Autor: Nelson Enrique Laguna Rodriguez

Afio: 2020

Objeto de estudio: tratar de comprender el sentido y las estrategias

de la ensefianza de la historia en la educacion basica.

Descriptiva

Tipos de estudio: cualitativo.

Constructiva

Logros: Determina que las buenas préacticas de ensefianza de la
historia se recogen en tres elementos: la identidad de los
estudiantes frente a la historia, el aprendizaje desde la indagacién y
lo significativo y el desarrollo de la imaginacion y la narrativa

Interpretativa

Hipétesis o supuesto: superar dificultades por medio de la
construccion de un campo analégico que posibilite la ensefianza de
la historia en la educacion bésica en perspectiva simbdlica.

Extension

Estrategias para dar a conocer la investigacion (publicacién,

conferencia y congreso): Publicacion.

Nota. Aspectos de la investigacion titulada “Ensefianza de la historia en la educacion basica
en perspectiva simbdlica”. Fuente: Elaboracién propia.
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Tabla 6

Manual Docente para la Ensefianza de la Historia. en Educacién Primaria

Fases

Descripcion

Preparatoria

Tema: Ensefianza de la Historia.

Titulo: Manual Docente para la Ensefianza de la Historia. en
Educacion Primaria.

Autor: Juan Antonio Inarejos Mufioz.

Afo: 2019

Objeto de estudio: Ensefianza de la Historia.

Constructiva

Logros:

Limitaciones:

Interpretativa

Hipotesis o supuesto:

Extension

Estrategias para dar a conocer la investigacion (publicacion,

conferencia y congreso):

Nota. Aspectos de la investigacion titulada “Manual Docente para la Ensefianza de la Historia.
en Educacién Primaria”. Fuente: Elaboracion propia.
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Tabla 7

Reflexiones sobre la ensefianza y el aprendizaje de la historia en la educacion

bésica
Fases Descripcion

Tema: Ensefianza y el aprendizaje de la Historia.
Titulo: Reflexiones sobre la ensefianzay el aprendizaje de la historia
en la educacion basica.

Preparatoria Autor: Oxana Pérez Bravo.
Afio: 2019
Objeto de estudio: Habilidades para el manejo de informacion
histérica en educacion, los procesos de su ensefianza y aprendizaje

Descriptiva Tipos de estudio: Articulo
Poblaciones: Docentes de Primaria.

Extension Estrategias para dar a conocer la investigacién (publicacion,

conferencia y congreso): Publicacion.

Nota. Aspectos de la investigacion titulada “Reflexiones sobre la ensefianza y el aprendizaje
de la historia en la educacion basica”. Fuente: Elaboracion propia.
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Tabla 8

La enseflanza de la Historia: Una mirada desde la préactica docente

Fases Descripcion

Tema: Ensefianza de la Historia.
Titulo: La ensefianza de la Historia: Una mirada desde la practica
docente.
Autor: Ofelia Arzate Ortiz, Laura Veronica Colin Bernal y Joaquina
Edith Gonzélez Vargas.

Preparatoria Afo: 2019
Objeto de estudio: Desarrollo del pensamiento histérico en los
estudiantes con el fin de promover en ellos el desarrollo de las
competencias: nocidn espaciotemporal, empatia histérica y
contextualizacion, interpretacion de la Historia a través de la

investigacion escolar y representacion de la Historia.

Poblaciones: un grupo de escuela primaria.

Descriptiva i L y

Metodologia: Investigacién-accion

Logros: las acciones implementadas en el plan de accion
Constructiva contribuyeron al logré de las competencias del pensamiento

histérico, al obtener en promedio el 83%.

Hipdtesis o supuesto: Articular la ensefianza de la Historia con
i diferentes asignaturas permitird brindar espacios y estrategias
Interpretativa ) o i
interesantes para disminuir la apatia de los alumnos en el

aprendizaje.

. Estrategias para dar a conocer la investigacién (publicacion,
Extension ) L
conferencia y congreso): Publicacion.

Nota. Aspectos de la investigacion titulada “La ensefianza de la Historia: Una mirada desde
la practica docente”. Fuente: Elaboracion propia.
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Tabla 9

Percepcion de la ensefianza de la historia y concepciones epistemoldgicas. Una
investigacion con futuros maestros

Fases Descripcion

Preparatoria Tema: Ensefianza de la Historia.
Titulo: Percepcion de la ensefianza de la historia y concepciones
epistemoldgicas. Una investigacion con futuros maestros.
Autor: Mirete, A. B., Rodriguez, R. A., & Gomez, C. J.

Afo: 2016
Descriptiva Tipos de estudio: cuantitativo no experimental
Constructiva Logros: seguimos inmersos en ese modelo predominante de corte

positivista, a pesar de las nuevas investigaciones sobre la
ensefianza de la historia y la renovaciéon en los programas de
formacion del profesorado.

Este modelo constrifie a los docentes de historia, que insisten en la
reproduccion de un relato lineal y memoristico, poco mativador y
comprensible para el alumnado.

Interpretativa Hipdtesis o supuesto: Actualmente se estd llevando a cabo un

proceso de reflexion para cambiar los métodos de ensefianza.

Extension Estrategias para dar a conocer la investigacion (publicacién,

conferencia y congreso): publicacién.

Nota. Aspectos de la investigacion titulada “Percepcion de la ensefianza de la historia y

concepciones epistemoldgicas. Una investigacion con futuros maestros”. Fuente: Elaboracion
propia.
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Tabla 10

Estrategias de ensefianza de la historia que promueven la motivacion y una

actitud favorable para su aprendizaje en estudiantes de secundaria

Fases Descripcion

Tema: Ensefianza de la Historia.
Titulo: Estrategias de ensefianza de la historia que promueven la
motivacién y una actitud favorable para su aprendizaje en
) estudiantes de secundaria.
Preparatoria o
Autor: Reyna Leticia Flores Allende
Afio: 2017
Objeto de estudio: Interés de los alumnos hacia la Ensefianza de la

Historia.

L Tipos de estudio: Investigacién-accion.
Descriptiva

Poblaciones: 94 alumnos de segundo grado de secundaria.

Logros: Las diversas estrategias aplicadas en la clase de historia
motivaron a los estudiantes en su desempefio; se desperto el interés
por los contenidos de la materia; la participacion de los adolescentes
en las diferentes actividades ayudé a tener una mejor integracion y
Constructiva una disminucion en alumnos

reprobados.

Limitaciones: El factor tiempo no favorece el seguimiento en este
trabajo de investigacién, debido a las miltiples actividades que hay
durante el ciclo escolar.

Hipdtesis 0 supuesto: La asignatura de historia debe tener un
enfoque formativo para los adolescentes, de tal manera que
Interpretativa adquieran un aprendizaje que puedan poner en practica para la
resoluciéon de un problema, como también para el desarrollo de

actitudes y habilidades.

» Estrategias para dar a conocer la investigacion (publicacién,
Extensidn ) L
conferencia y congreso): Publicacion

Nota. Aspectos de la investigacion titulada “Estrategias de ensefianza de la historia que
promueven la motivacién y una actitud favorable para su aprendizaje en estudiantes de
secundaria”. Fuente: Elaboracion propia.
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Tabla 11

La ensefanza de la Historia en la escuela basica venezolana

Fases Descripcion

Tema: Ensefianza de la Historia.

Titulo: La ensefianza de la Historia en la escuela basica venezolana.
Autor: Ricardo Villaquirdn Sandoval.

Afio: 2008

Preparatoria

Objeto de estudio: Analizar diferentes situaciones de ensefianza de
Historia en primaria.

Logros: determina que las discrepancias que existen entre los
comentarios realizados por los profesores contrastando con la

Constructiva observacion de su préactica, adema realiza algunas sugerencias
respecto al rol del docente, el papel del alumnado, la ensefianza de
la Historia y su evaluacion

. Estrategias para dar a conocer la investigacién (publicacién,
Extension

conferencia y congreso):

Nota. Aspectos de la investigacion titulada “La ensefianza de la Historia en la escuela basica
venezolana”. Fuente: Elaboracion propia.
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Tabla 12

La ensefanza de la historia en la educacion basica

Fases

Descripcion

Preparatoria

Tema: Ensefianza de la Historia
Titulo: La ensefianza de la historia en la educacion basica.
Autor: Maria Teresa Gonzalez Ovalle

Objeto de estudio: reflexion pedagdgica.

Constructiva

Logros: Se considera que el nuevo enfoque con que se presenta la
Historia y su ensefianza representa un cambio sustancial y
significativo digno de ser considerado por la sociedad a la que va
dirigido.

Interpretativa

Hipétesis o supuesto: Al cambiar el docente sus perspectivas y
conceptualizaciones podra otorgar nuevas concepciones al alumno.
Continuaran tal vez las pautas implicitas, pero serviran para retomar

el rumbo.

Extension

Estrategias para dar a conocer la investigacion (publicacion,

conferencia y congreso): publicacién.

Nota. Aspectos de la investigacion titulada “La ensefianza de la historia en la educacion

basica”. Fuente: Elaboracion propia.
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Capitulo lll. Marco Metodoldgico



Enfoque

Para realizar un proceso investigativo es necesario partir de la seleccion de un
proceso metodoldgico adecuado para cumplir con los propdsitos que se han
planteado con anterioridad.

La investigacion se puede dividir en dos aspectos basicos; en un primer instante
se debe realizar la recoleccién de datos de manera documental, aquella que se
identifica por ser la tarea de consultar materiales que puedan ser utilizados como
fuentes de informacién que alimenten el procedimiento antes de llevarlo a la

practica.

Por otra parte, dentro de la investigacion de campo existen diversos tipos, de
forma general se puede decir que el investigador de campo observa hechos
reales para posteriormente realizar la interpretacion que sea dirigida por la teoria
previamente definida de acuerdo con las caracteristicas de esta investigacion se

determiné que el método recomendado fue el estudio de caso con variable Unica.

La linea de investigacion de este proyecto es de enfoque cualitativo, de acuerdo

con Maanen (como se cit6 en Alvarez-Gayou et al., 2014)

el método cualitativo puede ser visto como un término que cubre una serie de
métodos y técnicas con valor interpretativo que pretende describir, analizar,
descodificar, traducir y sintetizar el significado, de hechos que se suscitan mas o
menos de manera natural. Posee un enfoque interpretativo naturalista hacia su
objeto de estudio, por lo que estudia la realidad en su contexto natural, interpretando
y analizando el sentido de los fenémenos de acuerdo con los significados que tiene

para las personas involucradas. (parr. 2)

La investigacion cualitativa, plantea, por una parte, que observadores mantengan
un papel adecuado para recuperar informacidén obijetiva, claridad y precision

acerca de sus propias observaciones del mundo social, asi como de las
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experiencias de los demas. Por otro lado, los investigadores se aproximan a un
sujeto real, un individuo real, que esté presente en el mundo y que puede, en
cierta medida, ofrecernos informacion sobre sus propias experiencias, opiniones,

valores...etc.

Fraenkel y Wallen (como se citdé en Vera, 2008) presentan cinco caracteristicas

basicas que describen las particularidades de este tipo de estudio:

1. El ambiente natural y el contexto que se da el asunto o problema es la fuente
directa y primaria, y la labor del investigador constituye ser el instrumento clave en

la investigacion.

2. La recoleccion de los datos es una mayormente verbal que cuantitativa.
3. Los investigadores enfatizan tanto los procesos como lo resultados.

4. El andlisis de los datos se da mas de modo inductivo.

5. Se interesa mucho saber como los sujetos en una investigacion piensan y que

significado poseen sus perspectivas en el asunto que se investiga. (parr. 3)
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Figura 6

Componentes del método cualitativo

Ambiente
Perspectivas Recoleccin
P de datos
Analisis Investigadores

Nota. Elementos involucrados en la investigacién cualitativa de acuerdo con Fraenkel y
Wallen (como se citd en Vera, 2008: parr. 3). Fuente: Elaboracion propia.

A patrtir de la seleccion del tipo de investigacion que concuerda con los objetivos

planteados se procede a plantear una técnica de investigacion vinculado con la

investigacion cualitativa.
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Estudio de Caso

Histéricamente hablando, el estudio de caso surge por la necesidad de dar
respuesta a los problemas y/o paradigmas surgidos durante la época positivista,
de manera especifica respecto a las ciencias sociales.

Podemos encontrar diferentes definiciones de estudios de caso, Yin (1994),
indica que es “una investigacion empirica de un fendmeno contemporaneo,
tomado en su contexto, en especial cuando los limites entre el fenébmeno y el

contexto no son evidentes" (como se cité en MCDEMS, 2021: parr. 18)

Escudero, et. al. (2008) recupera una definicion otorgada por la Oficina de
Contabilidad General de los EE. UU. (United States General Accounting Office
USGAO) la cual se considera precursora en el uso de esta metodologia y la

describe de la siguiente manera:

un estudio de caso es un método de aprendizaje, que parte de un ejemplo complejo
considerado como un todo en su contexto, y se basa en la comprensién en conjunto

(holistico) de dicho ejemplo, a partir de una descripcién y un andlisis muy detallados.

(8)

Dentro de las diferentes conceptualizaciones acerca del estudio de caso, se
destaca que dentro de determinado contexto se realiza el analisis de algun
fendmeno o problema que resulte de gran interés hacia el investigador, quien a
su vez debera realizar el andlisis correspondiente de acuerdo con su categoria

de indagacion.
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Categorias

Existen diversas clasificaciones del Estudio de Casos. Rodriguez, et. al. (1996),
establecen una tipologia de estudios de casos que considera la cantidad de
casos, la unidad de andlisis y los objetivos de la investigacidn, para proponer un
total de 20 tipos diferentes de estudio, en funcion de estos tres parametros, a

saber.
Figura 7

Tipologia de Estudio de Casos

Exploratorio | Descriptivo | Explicativo | Transformador | Evaluativo
Caso Global Tipo 1 Tipo 3 Tipo 9 Tipo 13 Tipo 17
unico
Inclusivo Tipo 2 Tipo 6 Tipo 10 Tipo 14 Tipo 18
Casos Global Tipo 3 Tipo 7 Tipo 11 Tipo 15 Tipo 19
muiltiples
Inclusivo Tipo 4 Tipo 8 Tipo 12 Tipo 16 Tipo 20

Nota. Clasificacion de las variables del estudio de caso. Retomado de Rodriguez, et. al.
(1996). Fuente: (Montes et al., 2019, p. 69)

De acuerdo con el propdsito que persigue la investigacion se opt6 por desarrollar
un estudio de caso unico, de acuerdo con Yin (como se citd en Rodriguez et al.,
1996) son aquellos que centran su analisis en un Unico caso y su utilizacion se

justifica por varias razones.
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En primer lugar, su uso radica en que el caso Unico tiene un caracter critico, es
decir que el caso permita confirmar, cambiar, modificar o ampliar el conocimiento

sobre el objeto de estudio.

Desde esta perspectiva el estudio de caso Unico puede tener una importante

contribucion al conocimiento y para la construccion tedrica.
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Desarrollo del estudio de casos

De acuerdo con Cuzcano y Alfaro (2015: pérr. 17) el método de casos consiste
en “proporcionar una serie de casos que representen situaciones problematicas
diversas de la vida real para que se estudien y analicen; asimismo, permite una

interrelacion fluida de los grupos.”

De acuerdo con los autores, el método se estructura estableciendo una

secuencia que considera cuatro etapas.

Figura 8

Etapas del estudio de caso

Preparacion del caso

Discusion del caso

Decision del caso

Presentacion del caso

Nota. Secuencia de etapas del estudio de caso. Retomado de Cuzcano y Alfaro (2015).
Fuente: Elaboracion propia.

e Preparacion del caso:
Durante la Preparacién del caso se realiza la determinacion de elementos, a su
vez se desarrolla la busqueda de antecedentes, todos aquellos hechos y/o
problemas que se consideren estrechamente relacionados con la teméatica

seleccionada.
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e Discusion del caso:

Consiste en el andlisis de los agentes protagonistas para la generacién del
diagnéstico. Sumado a esto se realiza la bausqueda y recoleccion de informacion
suficiente; se plantean las alternativas de solucién y se da lugar a la realizacién

del plan de accion.

e Decision del caso:

Una vez analizada la informacion recopilada a través de las diferentes fuentes e
instrumentos utilizados se plantea la situacion mas benéfica y fundamentada; se

ofrecen las recomendaciones pertinentes consideradas por el investigador.

e Presentacion del caso:

Se lleva a cabo la exposicion de conclusiones obtenidas tras la realizacion del

proyecto y se concluye con la estructuracion del informe.
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Técnicas de investigacion
Observacion

En la historia de la humanidad, la observacion fue el primer método cientifico
empleado, durante mucho tiempo fue considerado el método basico para obtener

la informacién de primera fuente.

La observacion, como método cientifico, permite “obtener conocimiento acerca
del comportamiento del objeto de investigacion tal y como éste se da en la
realidad, es una manera de acceder a la informacién directa e inmediata sobre el

proceso, fendbmeno u objeto que esta siendo investigado.” (Ruiz, 2021: parr.63)

Bunge (como se citd en Campos, 2012: 49) sefiala que, la observacion es el
procedimiento empirico elemental de la ciencia que tiene como objeto de estudio
uno o varios hechos, objetos o fenomenos de la realidad actual; por lo que en el
caso de las ciencias naturales, cualquier dato observado sera considerado como
algo factual, verdadero o contundente; a diferencia, dentro de las ciencias
sociales, el dato sera el resultado que se obtiene del proceso entre los sujetos y

sus relaciones por lo que no es tan factual y pudiera ser subjetivo.

La observacion tiene diferentes categorias en las que se puede dividir de acuerdo
con las finalidades que se persiguen, en cuanto a los objetivos planteados dentro
de la presente investigacion se selecciond la variante de “observacion no

participante”.
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Observacion no participante:

Se trata de una observacion realizada por agentes externos que no tienen
intervencion alguna dentro de los hechos; por lo tanto, no existe una relacién con
los sujetos del escenario; tan sélo se es espectador de lo que ocurre, y el
investigador se limita a tomar nota de lo que sucede para conseguir sus fines.
(Campos, 2012:53)

La entrevista

En la obra los Didlogos de Platon (Mayéutica) se produce el primer uso del

didlogo para acceder al conocimiento de lo publico.

Pero fue el proceso de modernizacion y racionalizacion de las relaciones a través
del desarrollo de las Ciencias Sociales y la puesta en circulacion de la prensa de
masas lo que consideramos propiamente como el origen de la entrevista (Diaz,

como se cito en Elfresh, 2020, parr. 4)

Para Denzin y Lincoln (como se cité en Fernandez, 2021: parr. 11) la entrevista
es “una conversacion, es el arte de realizar preguntas y escuchar respuestas”
Como técnica de recogida de datos, esta fuertemente influenciada por las

caracteristicas personales del entrevistador.

Existen diferentes tipos de entrevistas que se pueden aplicar dentro del campo
de investigacion, para recuperar informacién en el presente estudio de caso se

optod por llevar a cabo una entrevista semiestructurada.
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De acuerdo con Alonso (como se citd en Tondn, 2012) este tipo de entrevistas

pretende

mediante la recoleccion de un conjunto de saberes privados, la construccion del
sentido social de la conducta individual o del grupo de referencia del sujeto
entrevistado; y de esta manera, permitir la entrada en un lugar comunicativo de la
realidad, donde la palabra es el vector vehiculizante principal de una experiencia

personalizada, biogréafica e intransferible. (48)

En palabras de Van Dijk (como se citd en Alvarado et al. 2010) de esta manera

Seé recuperan

creencias y opiniones del entrevistado, entendiendo por creencias las unidades
de conocimiento que no tienen o no pueden ser contrastadas con algin otro
criterio independiente de verdad; y por opiniones, aguellas creencias en las que

los componentes evaluativos juegan un papel importante. (50)

En cuanto a la estructuracion del guion, Alvarado et al. (2010) mencionan que

este es construido teniendo en cuenta

los objetivos de la investigacion, pero no estd organizado en una estructura
secuencial ya que lo que interesa es que la persona entrevistada produzca
informacién sobre cada uno de los temas considerados. Y entonces si bien el guion
estd definido previamente, la secuencia y la formulacién de los ejes y/o preguntas

pueden variar para cada sujeto entrevistado. (55)
A manera de conclusion Alvarado et al. (2010) agregan que, de cierta manera

es una técnica que posibilita la lectura, comprension y analisis de sujetos,
contextos y situaciones sociales; siendo asimismo generadora de situaciones
y actos de comunicacion. Y es este posicionamiento el que deja de lado la
mirada tradicional y reduccionista que ha venido considerando a la entrevista.
(63)
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El cuestionario
Para Ledn y Montero (como se citd en Salas, 2020) el cuestionario consiste en

Una forma de preguntar a los sujetos por los datos que nos interesan que
tienen todas las preguntas fijadas y la mayoria tienen respuestas
previamente establecidas para que las personas elijan la que deseen
mientras indican que cuando se usa un cuestionario para describir grandes

grupos de personas, al procedimiento se le denomina encuesta. (3)
De acuerdo con Garcia et al. (2006)

Los cuestionarios proporcionan informacion “blanda” en contraposicion a la
informacion “dura” de la observacion. Ademas, proporcionan afirmaciones, no
mediciones. Las respuestas no necesariamente reflejan la realidad, sino la

percepcion que de ella tiene el entrevistado. (4)

El cuestionario se compone de preguntas que pueden estar estructuras de

acuerdo con alguna de las dos diferentes categorias

e Cerradas: las que se especifican de antemano las posibles respuestas
alternativas.

e Abiertas: no estan preestablecidas, cada entrevista contesta con sus
propias palabras.

En el caso especifico de la investigacion presente, se elabord un cuestionario
mixto, para Abarca (como se citd en Salas, 2020, parr.9) este se define como el
tipo de cuestionario donde “se contempla tanto preguntas abiertas como

cerradas, de acuerdo con lo que requiere la investigacion.”
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Desarrollo de lainvestigacién

Se estructura la secuencia de actividades realizadas en cuanto a la realizacion

del caso de investigacion presentada.

Tabla 13

Preparacion del caso

Aspectos considerados

Descripcion

Las pruebas bimestrales:

fecha resultados

Se recuperaron los concentrados de
calificaciones del cuarto grado, grupo “B”
obtenidas durante el primer trimestre de

evaluacion de la asignatura de Historia.

Observacion de clases

Se realizaron diferentes observaciones a
clases de Historia impartidas por la docente

titular, las cuéales se realizaron en las fechas:

o 7-12-2022
o 14-12-2022
e 11-01-2023
e 18-01-2023
o 22-01-2023
e 1-03-2023

A través de un guion de observacion realizado
para recuperar datos acordes al propdsito de

la investigacion. (Anexo 5)

Planeacion de la Docente

Titular

Andlisis respecto a la incorporacion de

estrategias (Anexo 6)

Nota. Aspectos que conforman el apartado de “Preparacion del caso” de acuerdo con las
categorias propuestas por Cuzcano y Alfaro. Fuente: elaboracion propia.
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Tabla 14

Discusion del caso

Aspectos considerados Descripcion

) Docente titular del 4° de la Primaria Horacio Zufiga,
Agentes protagonistas: ) ) )
igualmente los estudiantes del mismo grado y grupo.

La construccion del aprendizaje de Historia dentro del

Generacién del diagnéstico ambito educativo en nivel primaria, de forma especifica,

(PROBLEMA) el cuarto grado.

Descubrir como se realiza la ensefianza de la historia
Propésito en cuarto grado de educacion primaria, para la

deteccién de las estrategias aplicadas.

e Observacion

Técnicas de investigacion .
9 e Entrevista

¢ Registro de observacion no participante

e Diario docente

Instrumentos
e Entrevista a docente
e Encuesta a estudiantes
Observacién de clases
2. Investigacién por medio de los instrumentos
Plan de accioén. seleccionados.
3. Andlisis de la informacién recuperada.
4. Codificacién de la informacion y reflexion.
5. Obtencién de resultados.

6. Conclusiones.

Nota. Aspectos que conforman el apartado de “Discusion del caso” de acuerdo con las
categorias propuestas por Cuzcano y Alfaro. Fuente: elaboracion propia.
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Tabla 15

Decision del caso

Aspectos considerados Descripcion

Analizar lainformacién recopilada
Se detalla en el Capitulo IV. Analisis
de resultados.

Recomendaciones pertinentes Se detallan en el apartado de
consideradas por el investigador  conclusiones.

Nota. Aspectos que conforman el apartado de “Decisiéon del caso” de acuerdo con las
categorias propuestas por Cuzcano y Alfaro. Fuente: elaboracion propia.
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Tabla 16

Presentacion del caso

Aspectos considerados

Descripcion

Exposicion en foro de avances de

Tesis

Obtencion de  comentarios Yy

sugerencias respecto a la

investigacion.

Realizacion de correcciones.

Presentacion en Congreso

internacional

(ANEXO 6y 7)

Nota. Aspectos que conforman el apartado de “Presentacion del caso” de acuerdo con
las categorias propuestas por Cuzcano y Alfaro. Fuente: elaboracion propia.
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Capitulo IV. Analisis de resultados



Resultados de instrumentos

Los resultados se organizaron siguiendo el orden cronoldgico en el que se
aplicaron los instrumentos de investigacion utlizados de acuerdo con la

metodologia del estudio de caso.
Resultados del guion de observacién no participante

El instrumento (anexo 5) tuvo la finalidad de recuperar informacién acerca de
coémo es que se observa la ensefianza de la historia de primera fuente, es decir,
registrando las acciones que se realizan dentro de las clases impartidas por la
docente titular dirigidas a los alumnos de cuarto grado.

Se realizaron diferentes registros de observacion a partir de la determinacion de
la problematica en la que se enfoca la investigacion, para comparar y analizar la
practica docente y actitudes de los alumnos conforme se desarrollaron las

sesiones de clases.

Los diferentes datos obtenidos se presentan después de haber realizado un
resumen sobre los diferentes registros para hacer énfasis puntual que significo

destacar la informacién focal que sirve de interés a la investigacion.

Una de las caracteristicas particulares de la aplicacion del instrumento es que se
cumplié con el papel de observador no participante, la cual se define como
“aquella en la cual se recoge la informacion desde afuera, sin intervenir para nada

en el grupo social, hecho o fenémeno investigado.” (Diaz, 2011, p. 8)

El cuestionario contemplaba 10 aspectos para su observaciéon, uno de ellos no
pudo ser identificado de manera particular, el cual fue la planificacion realizada

por parte de la docente en cada una de las sesiones de clase.
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Aspecto 1. Tiempo dedicado a la asignatura de Historia:

Los registros arrojaron que, el horario de clase establecido indica que todos los
miércoles se abordara esta asignatura de las 11:10 a las 13:00 horas.

A pesar de esto, se pudo visualizar que al menos en tres, de las cinco clases
observadas, no se realiza en un tiempo mayor a una hora, en gran parte de las

ocasiones de designo el tiempo de la clase a desarrollar otras actividades.
Aspecto 2. Conocimiento del docente sobre el tema:

Se registré6 que al menos en tres ocasiones se demostré un nivel adecuado,
suficiente para responder las preguntas realizadas por los alumnos acerca del
tema abordado en clase, en un par de ocasiones se cometieron algunas

omisiones respecto a partes clave de los hechos historicos abordados.
Aspecto 3. Uso del libro de texto:

El libro de texto y su uso se registro en todas las clases observadas, su ocupacion
varia del momento en que se ocupo, a pesar de ello, siempre se encuentra

presente dentro del desarrollo de clase.
Aspecto 4. Uso de diversas fuentes de informacion:

En tres ocasiones se observo la presentacion de videos de YouTube referentes
al tema abordado en clase y una Unica ocasion en la que se compartiéo material
impreso para que los estudiantes realizaran la lectura del texto que

complementaba la informacién compartida dentro de la sesion de clases.
Aspecto 5. Uso del material didactico:

No se observé dentro de ninguna de las sesiones visualizadas.

Aspecto 6: Atencién demostrada por parte de los alumnos hacia la clase.
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Aspecto 7. Estrategias implementadas:

Cuando se proyectaron videos de YouTube, los alumnos, demostraban un
comportamiento diferente, pues se les repite constantemente que, si existe
presencia de una gran cantidad de ruido, entonces no podran continuar la

proyeccion.

Cuando se deben concentrar en dar lectura al libro de texto, los estudiantes se
distraen mas, se registrd incluso que la docente tiene que elevar su voz de

manera frecuente para recuperar el silencio en el grupo.
Aspecto 8: Actividades que realizan los alumnos:

Las actividades que se observaron principalmente fueron la lectura del libro de
texto de Historia, donde cada uno debia leer determinado rango de paginas con
el fin de resaltar las ideas principales o palabras clave, posteriormente, esta

informacion se transcribia a su cuaderno.

Las ocasiones en que se incluyeron otras fuentes (textos impresos y videos de
YouTube) fueron con el fin de complementar la informacidén que se incluia en los
resumenes realizados por parte de los alumnos, para culminar con la discusion

de los datos recuperados por cada uno de ellos.
Aspecto 9: Tareas de Historia:

Se observo en tres ocasiones distintas, las cuéles consistieron en concluir el
trabajo que se inicid en clase o buscar contestar diferentes preguntas respecto al
tema abordado en clase para complementarlo en casa tras realizar una

investigacion que dé respuesta a las interrogantes.
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Una observacion relevante para agregar acerca del desarrollo de la sesién es
que, al ser la dltima asignatura que se trabaja durante el dia, los alumnos
manifestaron apatia por concluir el trabajo de clase, de manera verbal solicitaron
a la docente que se les asignara solo una tarea o trabajo para que pudieran
retirarse, en lugar de una clase completa, por lo que no se puedo concretar una
observacion sobre las diferentes fases que conforman una sesion de clases.
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Resultados de la entrevista dirigida a la Docente Titular

Se disefié un guion de entrevista dirigido a la docente titular (Anexo 8), este
instrumento tuvo como objetivo general conocer aspectos relacionados a la

ensefianza de la historia en cuarto grado de educacion primaria.

Recuperar dicha informacion tuvo el propdsito de conocer la experiencia y vision
gue se tiene el agente docente, quien forma parte fundamental dentro del proceso
de ensefianza y aprendizaje, incluso se sefiala el rol docente es el de ser guia

dentro de todos los procesos que competen a la formacién de los estudiantes.

Recuperar dicha informacion sirvid para identificar datos generales y datos

disciplinares.

El instrumento constod con un total de doce preguntas, las cuales se dividieron en

dos categorias

I.  Datos generales: seis preguntas dirigidas a recabar datos acerca de la
docente, su formacién y experiencia profesional.

[I.  Datos disciplinares: seis preguntas disefiadas para recuperar informacion
con respecto a la relacidon que ha tenido la docente a través de su
practica profesional con la Historia como asignatura integrada al plan de
estudio de educacion basica, su ensefianza, las concepciones que posee

hacia ella y las estrategias que utiliza.

La accion implementada, previa a la realizacion de la entrevista, fue solicitar un
espacio con la docente que permitiese brindar el tiempo suficiente para

desarrollar el didlogo a profundidad acerca del tema de investigacion.
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La entrevista con la Docente Titular se llevd a cabo el jueves 23 de marzo de
2023.

El espacio donde se realiz0 la entrevista fue durante la clase de educacion fisica,
momento en el cual los alumnos se encontraban realizando actividades fuera del

aula, para ser precisos, en el patio, guiados por el promotor de la materia
Los resultados obtenidos del apartado: I. Datos generales, fueron los siguientes:

La docente del cuarto grado, grupo “B” realizé su Licenciatura en Educacion
Primaria dentro de un Colegio Particular ubicado en Ciudad de México, comenzé
a laborar a partir del afio 2013; es decir, la docente tiene un total de diez afos en

servicio profesional educativo.

Ademas, comentd que las asignaciones de grado que ha recibido siempre han
estado alrededor del segundo y tercer ciclo de Educacion Primaria (tercero a
sexto grado) menciond que ha impartido clases a cuarto grado un total de siete

veces, aproximadamente.

En cuanto a los cursos y capacitaciones que ha realizado, mencion6é que ha
participado en cursos relacionados a estrategias de diversificacion dentro del
aula; pero ultimamente se enfoco al conocimiento de estrategias relacionadas

con las TIC y su uso en la educacion.
Los resultados obtenidos de: Il. Datos disciplinares, fueron las siguientes:

Las siguientes respuestas se transcribieron de manera fiel, de acuerdo la docente
“‘N” manifestd sus respuestas; para procurar conservar las opiniones de la

docente lo mas auténticas posibles.

Las respuestas se plasmaron de acuerdo con el orden numérico en el que se

desarrollan durante el guion de entrevista elaborado.
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7.- ¢ Cudles son las asignaturas que le causan mayor interés?

Docente “N”: Las asignaturas con las que mas me gusta trabajar son las
mateméticas y espafiol.

8.- Para usted ¢cudl es la importancia que tiene la Historia dentro de la

educacion?

Docente “N”: Es importante porque asi los nifios conocen su historia, todos los

hechos que ocurrieron en el pais, es decir, por qué las cosas son como son.
9.- ¢ Es importante la Ensefianza de la Historia en Primaria? ¢ Por qué?

Docente “N”: Si, porque nos ayuda a saber de donde venimos, cOmo es que

surgio la actualidad.

10.- ¢Cual considera que es el proceso, estrategias o didactica que se debe

seguir para que los alumnos aprendan Historia?

Docente “N”: En cuanto a estrategias, selecciono aquellas que me parecen mas
dinamicas, que les llamen la atencidon a los nifios, sobre todo que estén de

acuerdo con su manera de aprender, si son auditivos, visuales o kinestésicos.

11.- Durante el ciclo escolar 2022-2023, ¢ qué tipo de actividades realiza que

estén relacionadas con la ensefanza de la Historia?

Docente “N”: Estrategias dinamicas, como ver algunos videos para reforzar los
temas, también actuar algunas obras de teatro que estén relacionadas con las

fechas, actividades de ese tipo.

12. ¢ Cuales considera que son los principales retos que enfrentan los alumnos

para aprender sobre Historia?
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Docente “N”: En Historia, como en las demas asignaturas, puedo darme cuenta

de que el problema es que no leen, no les gusta leer, ese seria el primero, por

eso no entienden como se fueron dando los hechos.

Otra opcidn seria que no les gusta, algunas ocasiones te puedes dar cuenta de

gue presentan poco interés, no les llama la atencién, por eso en sus tareas y

trabajos salen tan bajas sus calificaciones.

Resultados del cuestionario dirigido a los alumnos

El cuestionario dirigido a los alumnos estuvo compuesto por un total de diez

preguntas

secciones:

)

)

(Anexo 9), las cuales se dividieron de forma equivalente en dos

Las primeras cinco preguntas son cerradas, de opcion multiple y
estan encaminadas a obtener informacion acerca de su conocimiento
o cultura general que conforma al programa de estudio del cuarto
grado acorde a la dosificacion de contenidos de los dos primeros
trimestres, correspondiente a los temas abordados hasta el momento
de la aplicacion del cuestionario a los alumnos.

Esta parte contiene una pregunta con escala de puntuacion donde se
les solicitaba a los alumnos que calificaran en una escala numérica
del 0 al 10 qué tanto les gusta estudiar Historia, las cuatro preguntas
restantes son de categoria “abiertas” como instrumento para recibir
una retroalimentacién cualitativa respecto a la valoracion o
perspectiva que manifiestan los alumnos respecto a sus clases de

Historia.

Esta aplicacion de este instrumento fue realizada el dia 23 de mayo de 2023, la

aplicacion

se desarrollé en diferentes etapas para guiar el proceso de manera

gue resultara lo mas homogéneo posible.
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En un primer momento se recuperaron un total de veinticinco respuestas de un
grupo conformado por treinta estudiantes, cinco de ellos no asistieron el dia de
la aplicacion debido a diferentes asuntos relacionados a cuestiones de salud y

otros motivos personales.

La hora de inicio de la aplicacién fue a las ocho de la mafiana con diez minutos,
tras atender diferentes asuntos relacionados con el inicio de las sesiones, la
primera actividad realizada fue la explicacion sobre en qué consistia el
cuestionario que estarian respondiendo puesto que no formaba parte de sus
actividades escolares asi que se hizo de su conocimiento el propdsito del
instrumento dirigido hacia ellos.

La explicacion de las indicaciones se realiz6 ante el grupo, mientras cada uno de
ellos permaneciéo en su lugar escuchando para tener el conocimiento sobre
cuales serian las acciones para llevar a cabo, sobre todo el como debian ser las
respuestas personales que deberian ofrecer en los espacios en blanco que

conformaban la segunda parte del cuestionario.

En segunda instancia se procedid a proporcionar una hoja que contenia el
cuestionario a cada uno de ellos y se dio la instruccion para que se diera inicio al
registro de las respuestas tomando una postura similar a la que se lleva a cabo
durante la aplicacion de sus examenes trimestrales, es decir, respondiendo de
manera individual y guardando silencio para no tratar de distraer a sus

comparieros y poder concentrarse en su propio proceso.

Las dudas que surgieron durante la aplicacion fueron respondidas de manera
personal cuando alguno de ellos levantaba la mano y debia acercarme hacia su

lugar para dialogar con ellos.
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La aplicacion del cuestionario se realiz6 en un rango de tiempo de quince
minutos, dénde cada uno de los estudiantes procedié a entregar su hoja tras

terminar de plasmar sus respuestas dentro de la misma.

Una vez que se entregaron los cuestionarios por completo se agradecio al grupo
por su colaboracién al participar en este proceso.

Una vez recuperadas las respuestas de los alumnos se continu6 con la segunda
fase del proceso, la cual consiste en la descripcidn, andlisis e interpretacién de

las respuestas, dichos procesos se describen como:

el andlisis examina la cuestién de cémo funcionan las cosas o por qué no funcionan,
trascendiendo de lo puramente descriptivo para identificar de forma sistematica los
factores, las relaciones, los temas y los patrones clave de los datos. La interpretacion
se centra en la principal pregunta que genera significado: “4,Qué hay que hacer con
todo esto?” El objetivo aqui es ir mas alla de “lo que se puede explicar con el grado
de certeza normalmente. (Simons, 2009/2011: 200)

Las respuestas obtenidas son las siguientes:

Pregunta No. 1 ;Cdmo se origind la agricultura? Del tema “Del poblamiento de
América al inicio de la agricultura” perteneciente al bloque I. Las variables de

respuestas fueron las siguientes:

A) Observaron que las semillas se dispersaban a otros lugares y donde caian

las semillas nacian nuevas plantas.
B) Descubrieron pinturas rupestres que les ensefiaron a sembrar semillas.

C) Pobladores némadas que viajaban con ese conocimiento lo transmitieron

a los demas.
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Un total de 11 alumnos eligieron la respuesta “A” que corresponde al 44%, 9
alumnos eligieron la respuesta “B”, equivalente al 36%, y un total de cinco optaron
por la opcion “C”, es decir el 20%, la respuesta “A” es la correcta, asi que la mayor
parte de alumnos eligieron la respuesta acertada, pero no sobrepasa la mitad del

grupo cuestionado.

Pregunta No. 2 ¢ Qué expresiones de la cultura de los pueblos mesoamericanos
se conservan en la actualidad? Del tema “Mesoamérica” que se encuentra en el

bloque Il de Historia. Las opciones fueron:

A) El uso del del calendario y la escritura.

B) El uso de las semillas de cacao como moneda.
C) Su religion y el sacrificio humano.

Las respuestas registradas fueron las siguientes: 20 alumnos, correspondientes
al 80%, tres alumnos seleccionaron la respuesta “B” como la correcta, es decir el

12%, mientras que el 8% eligieron la opcion “C”.

En esta pregunta se observa que la mayor parte de los estudiantes eligieron la
respuesta correcta, es decir la opcion “A”, pero ademas se muestra que fue
mucho menor la cantidad de alumnos que eligieron alguna respuesta incorrecta

con relaciéon al cuestionamiento anterior.

Pregunta No. 3 ¢Qué festividad actual tuvo su origen en las costumbres de
Mesoamérica? Del tema “Mesoamérica” nuevamente del bloque Il de Historia.

Las opciones fueron:
A) Dia de muertos

B) Dia de la Independencia
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C) Navidad

El 48% que corresponde a 12 de estudiantes eligieron la respuesta “A”, el 44%,
gue corresponde a once alumnos eligieron la respuesta “B” y el resto eligieron la

respuesta “C”, es decir el 8%.

La respuesta correcta era el inciso “A) Dia de muertos” la cual fue seleccionada
por menos de la mitad del grupo, lo que significa que alrededor de esta pregunta

existié un margen de error mayor, aun asi, fue la respuesta mas seleccionada.

Pregunta No. 4 ¢Quién logré la conquista de México-Tenochtitlan en el afio de
15217 Tema correspondiente al tema “El encuentro de América y Europa. Las

respuestas fueron las siguientes:
A) Hernan Cortés

B) Cristobal Coldn

C) Carlos V

Un total de quince alumnos seleccionaron el inciso “A” como su respuesta, siendo
un total del 60%, la opcidn “B” fue seleccionada por el 16% y la respuesta “C” un

total de 6 alumnos, que corresponde al 24%.

El tema de la conquista de México fue el tema que se concluy6 la semana anterior
a la fecha de aplicacion del cuestionario, a pesar de esto se observa que una
parte considerable de los estudiantes aun presentan algunas confusiones en
cuanto al tema, en esta pregunta la mayor parte de alumnos seleccionaron el

inciso “A) Hernan Cortés” la cual era la respuesta correcta.

Pregunta No. 5 Son causas que favorecieron la conquista de Tenochtitlan,

excepto...
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A) La epidemia de viruela
B) El comercio entre Asia y Europa
C) Alianzas de Hernan Cortés y los pueblos indigenas.

Un total de seis alumnos, correspondientes al 24% seleccionaron la respuesta
“A”, el inciso “B” fue seleccionado por un total de 9 alumnos, equivalente al 36%,

la opcién “C” por un 32% y 2 alumnos mas dejaron la pregunta sin responder.

El inciso que ofrecia la respuesta correcta al cuestionamiento era la opcién “B”
los porcentajes de seleccion de las respuestas fueron casi equivalentes, lo cual
significa que los alumnos se dispersaron de manera visible, a pesar de esto, el

inciso correcto fue el mas seleccionado.

La segunda parte del cuestionario ofrecié una gran variedad de respuestas, estas

mismas fueron analizadas para poder interpretar la opinion de los estudiantes

La pregunta numero uno “del 0 al 10 ;qué tanto te gusta estudiar Historia?”
solicitaba una respuesta abierta, pues los alumnos debian indicar en una escala
su gusto por estudiar la Historia en general, para poder analizar las diferentes
respuestas que otorgaron los alumnos se realizO una tabla para poder

contabilizar el nivel de interés que cada uno de ellos considero.
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Figura 9

Escala de interés de los alumnos respecto a la asignatura de Historia

Rangos 1| 2| 3| 4| 5| 6| 7| 8| 9|10(11|12|13(14|15|16|17|18(19|20(21|22|23(24|25| TOTAL
0 nada interesado
1 casi nada

interesado
2 poco interesado 1

3 algo interesado
4 relativamente

interesado

5 medianamente
interesado

6 llama su

atencion 2

7 atraido 4

8 interesado 7

9 muy interesado 3

il

completamente

interesado 5
TOTAL 23

Nota. Clasificacion y registro de respuestas de los alumnos de cuarto grado, grupo “B”
2023. Fuente: Elaboracion propia.

Como primera accion se llevo a cabo la lectura de todas y cada una de las
respuestas que se registraron dentro de los cuestionarios, a partir de la lectura
se prosiguié a destacar las partes clave de cada uno de los registros dentro de

las diferentes respuestas.

La pregunta numero 7 ¢ Por qué? Solicitaba que el alumno expresara la razén por
la cual eligieron la puntuacion seleccionada dentro del cuestionamiento anterior,
las respuestas que tuvieron una mayor frecuencia fueron las que mencionan que
el estudio de la Historia les resulta dificil porque “no la entiendo” con una
repeticion de ocho veces, es “aburrido” un total de cinco veces y “me gusta” cinco

veces.

La pregunta No. 8 ¢Qué mas te gustaria aprender en clase de Historia? Las

respuestas que se suscitaron con mayor frecuencia son aquellas que se refieren
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a aprender mas cosas relacionadas con las culturas indigenas de México, pero
de manera particular conocer los “misterios” que giran en torno a las mismas,
esta respuesta fue la que obtuvo mayor constancia con un total de seis
repeticiones en total, la respuesta que ocupa el segundo puesto con una latencia
de cinco ocasiones fueron aquellas referidas con aprender mas acerca de “La

conquista de México” y en tercer lugar sobre “La Historia de los paises”.

La pregunta No. 9 ¢Qué te gustaria que se implementara en las clases de
Historia? La mayor parte de respuestas se enfocaron en ofrecer diferentes
tematicas que les llaman la atencion y les gustaria que se revisaran en clase de
Historia, algunos de los mencionados fueron: el origen de la humanidad, la
evolucion de las especies, los diferentes imperios que han existido a lo largo del
tiempo, el periodo de la edad media y la formacion del gobierno y delimitacion de

los Estados y paises.

El segundo tipo de respuestas que tuvieron mayor frecuencia fueron aquellas que
hacen referencia a las actividades que se realizan dentro de clases, dentro de los
registros se encontré6 que considerarian disminuir la cantidad de lectura y
escritura que se realiza durante las clases mientras que algunos mas reflejaron

gue les gustaria que las clases tuvieran mayor duracion.

La ultima pregunta incluida en el cuestionario “; Qué no te gusta de la clase de
Historia? En las respuestas ofrecidas para dicha pregunta se muestra una clara
inclinacion por su desagrado hacia la escritura de apuntes largos principalmente,
pero algunos otros agregaron su desinterés por la lectura de textos relacionados
a los temas, esta respuesta tuvo una frecuencia alta, puesto que la mitad de los

cuestionarios la contenian.

El resto de las respuestas indicaron que las explicaciones son muy rapidas y poco

comprensibles.

98



Analisis de la aplicacion de las técnicas utilizadas

El andlisis se organiz6 dentro de tablas para estructurar los resultados de acuerdo
con la informacion recuperada dentro de los instrumentos que se aplicaron de

acuerdo con el orden cronolégico en que fueron puestos en préactica, es decir:

1. Técnica de observacion: guion de observacién de sesiones de clase de
Historia.

2. Técnica de entrevista: guion de entrevista semiestructurado dirigido a la
docente titular de cuarto grado.

3. Técnica de cuestionario: Instrumento dirigido a los estudiantes de cuarto
grado.
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Técnica de Observacion

Tabla 17

Analisis de la aplicacion de la técnica: Observacion

Descripcion

Dentro de las observaciones que se realizaron de las sesiones de Historia
fue notorio que se resta importancia a la ensefianza de dicha asignatura, en
primer lugar, debido a que no se cumple con el horario establecido para su
abordaje.
Ademas, de que por solicitud de los estudiantes en ocasiones no se sigue
la estructura preestablecida para el desarrollo de secuencias didacticas, a
pesar de que dentro de la planeacién si se consideran las diferentes etapas.
No se percibe estrategias, incluso, a pesar de las diferentes fechas en que
se realizo el registro se observé que una actividad recurrente es realizar un
resumen copiando informacion de una Unica fuente, la cual es el libro de
texto de cuarto grado.
La ensefianza de la Historia requiere de la revision de diferentes fuentes de
informacién para desarrollar procesos investigativos donde se practique el
analisis de datos para la obtencién de conclusiones personales basadas en
una serie de pasos mediados por la reflexién y el pensamiento critico.
Se registré en diferentes ocasiones que este proceso no se lleva a cabo, se
sigue una ensefianza basada en la lectura del libro de texto de Historia como
Unica fuente de informacién.
De acuerdo con Genovard y Gotzens, (como se cité en Valle et al., 1998:
55) y la clasificacién de estrategias que proponen, las utilizadas por la
docente de cuarto grado se pueden ubicar dentro de las categorias:

e Estrategias de ensayo para tareas basicas de aprendizaje.

e Estrategias de ensayo para tareas complejas de aprendizaje.

Codificacion

= Poca importancia
= Sesiones incompletas

= Estrategias basicas del aprendizaje

Nota. Andlisis de los resultados obtenidos tras la aplicaciébn del instrumento de
observacién no participante dirigida a sesiones de Historia impartidas al cuarto grado,
grupo “B” 2023. Fuente: Elaboracién propia.

Técnica de Entrevista
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Tabla 18

Analisis de la aplicacion de la técnica: Entrevista

Descripcion

La entrevista arroj6 informacién acerca de que la asignatura
de Historia no es del interés personal de la docente de cuarto
grado, ademds, ella menciona que la importancia de esta
asignatura radica Unicamente en un nivel de conocimiento de
datos, de acuerdo con lo mencionado, se estaria ubicando
dentro del primer nivel de acuerdo con la taxonomia de Bloom,
es decir, la etapa de conocimiento, la cual se describe cémo:
Nivel que implica el conocimiento de hechos
especificos y conocimientos de formas y medios de
tratar con los mismos, conocimientos de lo universal y
de las abstracciones especificas de un determinado
campo del saber. Son de modo general, elementos que
deben memorizarse. (Aliaga, 2012: 4)
En cuanto a las estrategias menciona que hace uso de
algunas, menciona un par de ejemplos, los cuales se ubican
dentro de la categoria de estrategias de aprendizaje
superficiales de acuerdo con Pintrich y Garcia (como se citd
en Valle et al. 1998: 58)
Menciona que mientras que las estrategias profundas
son activas e implican elaboracion y establecimiento de
vinculos entre el nuevo aprendizaje y el aprendizaje
previo, las estrategias superficiales son pasivas o
reproductivas, es decir, son estrategias que enfatizan el
aprendizaje como memorizacion mecanica del
aprendizaje original.
Concluye con que los problemas vinculados con el
aprendizaje de la historia estan directamente relacionados con
el bajo interés y/o gusto por la lectura por parte de los alumnos.

Codificacion

= Poco interés docente
= Nivel de conocimiento
= Estrategias superficiales

Nota. Analisis de los resultados obtenidos tras la aplicacion del instrumento de entrevista
dirigida a la docente titular del cuarto grado, grupo “B” 2023. Fuente: Elaboracion propia.

Técnica de Cuestionario dirigido a alumnos
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Tabla 19

Analisis de la aplicacion de la técnica: Cuestionario

Descripcion

En cuanto a los conocimientos de los estudiantes hay algunos
datos de cultura general que ain no han sido consolidados, ya
que, a pesar de que la mayor parte de alumnos seleccionaban
las respuestas correctas apenas y se superaba la mitad de la
poblacién total que dio respuesta al instrumento.

Manifestaron ademas que si existe un interés por parte de los
estudiantes hacia el estudio de la Historia puesto que, dentro de
un rango de interés de 0 a 10 la mayoria de las respuestas se
clasificaron para partir de 6, siendo seleccionado en mayor
numero de ocasiones el valor 8 que significa “interesado” por la
Historia, lo cual indica que existe una atraccion por la asignatura.
Otro de los puntos clave fue la sugerencia de temas que les
gustaria abordar dentro de las clases de Historia, sus
respuestas consideran que les gustaria aprender mas cosas
relacionadas con las culturas indigenas de México, pero de
manera particular conocer los “misterios” que giran en torno a
las mismas,

Este punto incluso se relaciona con los contenidos que sugiere
el programa de estudio de cuarto grado, para cumplir con los
intereses de los alumnos deberian de incorporarse diferentes
fuentes de investigacion para asi poder aprender diferentes
aspectos que pueden no encontrarse en el libro de texto.

Por ultimo, mencionan que la lectura y escritura es un aspecto
que les agradaria disminuir para que la clase fuera ain mas de
su interés se puede agregar entonces que los alumnos estan
buscando que se incluyan mas dinamicas y estrategias para
poder aprender mejor, 0 al menos mantener su interés por
mayor tiempo.

Codificacion

= [nterés genuino de los alumnos.
= |ncorporacion de estrategias y dinamicas para el
aprendizaje.

Nota. Analisis de los resultados obtenidos tras la aplicacién del cuestionario dirigido a
alumnos del cuarto grado, grupo “B” 2023. Fuente: Elaboracién propia.
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Figura 10

Esquema de resultados obtenidos

Interés genuino de los Poca importancia

alumnos
B iOn  Sesiones incompletas
Incorporacion de
estrategias Estrategias basicas

para el aprendizaje

Poco interés  Nivel de conocimiento Estrategias
docente superficiales

Nota. Elementos destacados de la informacion obtenida a través de las técnicas de
investigacion aplicadas. Fuente: Elaboracion propia.
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Discusion de resultados

A partir de la revision de la informacion arrojada por los instrumentos y técnicas

de investigacion aplicadas se determinaron los siguientes resultados a través de

los objetivos planteados en el estudio.

El objetivo general

1. Conocer las formas en las que se realiza la ensefianza de la Historia en
cuarto grado de educacion primaria.

Respecto al supuesto planteado se determiné que la ensefianza de
la Historia en cuarto grado de educacién primaria se lleva a cabo
siguiendo una metodologia con enfoque tradicionalista, donde se
plantean estrategias que no guian al estudiante a procesos de
investigacion 'y reflexion que le ayuden a desarrollar las
competencias que se deberian ver reflejadas de acuerdo con los
planes de estudio 2011 y 2017.

La finalidad que persigue la ensefianza de la Historia segun las
clasificaciones propuestas por Grenni (2023) se ubica dentro de la
categoria de “La Historia como narracion” donde el nivel de

profundidad abordado consiste en

ensefar a otros los hechos del pasado, y estos estudiantes deberan, a su vez,

ensefarla a otros. Este circulo, sin embargo, se convierte también en la transmision

sistematica de los hechos del pasado, con toda su carga de consecuencias: las

generaciones pueden conocer acerca de su pasado. (6)

Se considera entonces que la ensefianza de la Historia se desarrolla
a partir de una metodologia que contempla los niveles de profundidad
mas elementales, a su vez, proponiendo estrategias basicas que no
desarrollan las competencias que sugiere la ensefianza de la historia
en los alumnos de cuarto grado, las cudles no generan interés por si

mismas en los estudiantes.
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Respecto a los objetivos especificos:

2.

Identificar cuales son las estrategias para la ensefianza de Historia que se
implementan por parte del docente.

Se encontré que a pesar de que la docente manifesto que le dedica tiempo a
su actualizacion de la préactica profesional tomando cursos, principalmente
relacionados a la implementacion de estrategias innovadoras en el aula estas
no fueron observadas, puesto que su ensefianza estd centrada en un
enfoque tradicionalista.

Las estrategias identificadas que se implementan dentro del aula se
encuentran en la categoria de “Estrategias de ensayo para tareas basicas de
aprendizaje “de acuerdo con Genovard y Gotzens, (como se cité en Valle
et al., 1998: 55) pues dentro de ellas se prioriza el recuerdo (memorizacion)
de informacion relacionada a los diferentes hechos histéricos que abarca el
programa de estudios de cuarto grado.

Principalmente, una de las estrategias que se practica con mayor frecuencia
son las relacionadas con la categoria de “Estrategias de ensayo para tareas
complejas de aprendizaje” en las cuales se involucra principalmente el

copiado y subrayado de material de lectura.

Conocer las concepciones del docente sobre la ensefianza de la Historia.

La docente expreso que considera que el estudio de la asignatura de Historia
es importante en educacion primaria, manifiesta que su relevancia radica en
conocer cudles fueron las situaciones que fueron dandole forma al presente.
De acuerdo con lo que la docente expresa, se puede inferir que las
concepciones que posee hacia la asignatura son de caracter principalmente
informativo, antes que formativo, como lo indica Pagés (como se citd en
Fernandez, 2017) se esta haciendo referencia a un enfoque tradicionalista de

la ensefanza.
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Considera a la enseianza de la Historia meramente como un hecho que tiene
la finalidad de ser una fuente de conocimiento, Unicamente como una
referencia de los hechos.

Respecto a las areas de conocimiento que se deben de desarrollar por parte
de los docentes que imparten la asignatura de Historia propuestas por Gémez
(2013), en el apartado del conocimiento didactico sefiala que se deben
disefiar escenarios que le permitan a los alumnos establecer una conexion
fortalecida con el conocimiento que le facilite identificar que el razonamiento
es un espacio de saber, susceptible de ser experimentado y cuestionado,
cuestiones que la docente no consideré para referir la enseflanza de la
Historia.

Su conceptualizacion de la ensefianza de la Historia esta relacionada con
una de las problematicas principales que sefala Prats (como se citdé en
Martinez, 2018:27) es la falta de renovacion en la didactica que se
implementa para ensefar historia puesto que la practica no conduce al
estudiante a reflexionar sobre “el verdadero caracter que tiene esta disciplina
como ciencia en estado de construccion, y en la que muy pocas cosas se

pueden dar como totalmente definidas”.

Detectar el grado de interés de los alumnos de cuarto grado sobre la
ensefianza de la Historia.

La informacion manifestada por los alumnos a través del instrumento dirigido
a ellos expuso que los estudiantes manifiestan que la asignatura de Historia
no les desagrada, de acuerdo con la puntuacion del grado de interés
(registrado en la Figura 9 “Escala de interés de los alumnos respecto a la
asignatura de Historia”) se pudo detectar que la mayoria de los estudiantes
se ubicaban entre el nivel 7 “atraido” al nivel 10 “completamente interesado”.
Los estudiantes manifiestan que existe un nivel alto de interés, siendo este
genuino, pero se enfatiza en que les gustaria la incorporacion de otras
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fuentes que ofrezcan datos diferentes o que complementen lo encontrado en
el libro de texto de Historia.

Durante las sesiones de clase, igualmente demostraron que las estrategias
implementadas en las sesiones de clase no recuperan el interés de los
estudiantes, constantemente se les llama la atencidén para que recuperen el
enfoque de la clase, esto indica que las estrategias de aprendizaje puestas

en practica no resultan interesantes.
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Conclusiones

A partir de los resultados obtenidos mediante la investigacion denominada “La
Ensefianza de la Historia en Cuarto Grado de Educacion Primaria; un Estudio de

Caso” se concluye lo siguiente:

Se puede afirmar que existe una desconexién entre lo que se puede denominar
‘ensefianza”, en general, y los planteamientos propios de la asignatura de

Historia.

La ensefianza de la historia esta determinada por diferentes factores que

funcionan en conjunto como lo son:

e La incorporacion de teoria relacionada a la ensefianza de la Historia en
educacion primaria.

e El analisis de problematicas recurrentes en el aula.

e La implementacién de estrategias pertinentes que sean del interés del
alumnado y sean adecuadas para el nivel de profundidad y enfoques que
se proponen en los planes de estudio para abordar el proceso de
aprendizaje y ensefianza en cuarto grado de educacion primaria.

A partir de lo mencionado anteriormente, se manifiesta que, la ensefianza de la
historia en cuarto grado se desarrolla bajo un enfoque tradicional y las estrategias
gue se plantean no incentivan a los estudiantes a participar en procesos
cognitivos y reflexivos que los ayudarian desarrollar las competencias propuestas

en los planes de estudio vigentes (2011 y 2017).

Es importante que se tome en consideracién que Historia no es una asignatura
gue compile informacién a lo largo de la vida y obra de la humanidad y sus
ejemplares ilustres o “heroicos”, sino que es un medio para desarrollar
competencias de analisis e investigacion en los alumnos, uno de ellos el

pensamiento critico, el cual es necesario dentro y fuera de la escuela.
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Haciendo uso del guion de observacion se logro identificar que las tareas del
aprendizaje se hace énfasis en el primer nivel (ensayo) dentro de sus variables
(basico y complejo).

A través de la entrevista se lograron identificar puntos clave de la investigacion,
pues la docente afirmoé que cree que el estudio de la Historia es importante en la
escuela primaria, y sefial6é que es importante para comprender las circunstancias
gue dan forma al presente. Con base en la expresién de la docente, se puede
concluir que su percepcion del tema fue principalmente informativa mas que

formativa refiriéndose a un enfoque tradicionalista de la ensefianza.

Sobre la informacion recuperada a través del cuestionario dirigido a los alumnos
demostré que, aunque expresaron un nivel alto de interés, los estudiantes
también enfatizaron su preferencia por otras fuentes que ofrecen datos

adicionales o complementan el libro de texto de historia.

Algunos de los aspectos que se deben considerar respecto al proceso de

enseflanza y aprendizaje son los siguientes:

La evaluacion permanente hacia el actuar docente es una muestra del
compromiso que mantiene con la generacion de aprendizajes y competencias de
sus estudiantes, el uso de estrategias convenientes con el grado, grupo y sus
caracteristicas en cuanto a preferencias de estudio significarian entonces un
cambio de paradigma por la encapsulacion de la Historia como un proceso

aburrido o nulamente interesante y necesario.

Lo anteriormente mencionado se puede hacer énfasis en que el personal docente
de educacion primaria debe tomar en consideracion cudles son los aportes de
estudiar Historia hacia la formacién de ciudadanos capaces de desenvolverse en

medios educativos superiores.

Para ello, es necesaria la revision de la teoria relacionada con la Enseflanza de

la Historia antes de la practica, o en un momento donde se puedan anticipar
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errores costosos, es fundamental esta revision para establecer una base sélida
de conocimientos, minimizar errores, adaptarse a diferentes situaciones,
fomentar la innovacion que requiere la educacion moderna y la mejora continua

en cualquier campo de estudio o practica.

Ademas, plantear estrategias adecuadas mejoraria considerablemente las
evaluaciones de los estudiantes como su interés en continuar el estudio de los
diferentes hechos histéricos como una oportunidad para poner a prueba su
capacidad de andlisis y no solo su calidad de memorizacion.

Es importante que se destaque dentro de su formacién permanente la ensefianza
de la historia desde una perspectiva diferente, capaz de romper esquemas que
no resultan adecuados para el perfil que busca mantener la educacion primaria

moderna.
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Anexo 1 Diario del docente

DIARIO DEL DOCENTE
FECHA:

Propuesta, a partir del interés que sustenta el trabajo de titulacion:
Aprendizajes Esperados:
REALIDAD AULICA ¢ Qué sucedié hoy?

¢ Qué puedo mejorar?

Habilidades y procesos cognitivos
desarrollados en los alumnos

Desarrollo de competencias docentes

Hacer una busqueda tedrica que me
permita disefiar estrategias para la
plantear una solucion clara y asertiva
Bibliografia recuperada
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Anexo 2 Concentrado de calificaciones de los alumnos de cuarto grado,
primer trimestre.

“2022. ANO DEL QUINCENTENARIO DE LA FUNDACION DE TOLUCA DE LERDO, CAPITAL DEL ESTADO DE MEXICO”
CICLO ESCOLAR 2022-2023

PRIMER TRIMESTRE

NOMBRE DE LA ESCUELA: HORACIO ZUNIGA C.C.T: 15EPR067Z
ZONA ESCOLAR: P302 SECTOR 1
TOLUCA, MEXICO TURNO MATUTINO
N.L ASIGNATURA
HISTORIA
1 9.0
2 8.0
3 8.0
4 9.0
5 6.0
6 9.0
7 6.0
8 6.0
9 8.0
10 6.0
11 6.0
12 6.0
13 7.0
14 6.0
15 10.0
16 10.0
17 6.0
18 6.0
19 6.0
20 10.0
21 6.0
22 8.0
23 9.0
24 7.0
25 9.0
26 7.0
27 6.0
28 6.0
29 9.0
30 6.0
Promedio: 7.4
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Anexo 3. Escuela Primaria Horacio Zufiga

Anexo 4. Croquis Escuela Primaria Horacio Zufiga

UBICACION DE AREAS DE SEGURIDAD DE LA ESCUELA PRIMARIA HORACIO ZURNIGA
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Anexo 5Guion de Observacion no Participante

GUION DE OBSERVACION

TEMA: Ensefianza de la Historia en cuarto grado de primaria.
Propésito: Recuperar informacion acerca de como es que sc observa la ensefianza de la historia en
clasc.

Nombre del observador:

Observacion hacia las clases de Historia

ASPECTOS REGISTRO

Planificacién de la asignatura

Uso de material didactico

Atencion demostrada por parte de
los alumnos hacia la clase

Estrategias implementadas

Actividades que realizan los
alumnos

Tareas de historia
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Anexo 6. Planeacién Docente Titular

Asignatura Historia Semana

Trimestre Fecha de aplicacién Lunes 23 de Enero de 2023

Tema Mestizaje e intercambio Bloque El encuentro de América y Europa
cultural

Aprendizaje Esperado Reconoce los aportes de espafioles, indigenas, asidticosy africanos en
la conformacién de una sociedad y cultura.

Competencias que se * Comprension del tiempo y del espacio histdricos.
favorecen * Manejo de informacion historica.

Organizacién Grupal e individual Tiempo 60 minutos
sesion lde 1 Estrategia Aprendizaje guiado

Secuencia Didéctica

Socializar con los alumnos por medio de la pregunta generadora ¢ Qué es el
mestizaje?
Escuchar las participaciones de los alumnos

Desarrollo Escribir en el pizarron el siguiente titulo “Mestizaje e intercambio cultural y
requerir a los alumnos anotarlo en su cuaderno.

Explicar a los estudiantes la siguiente informacién y posteriormente solicitar
anotarlo en su cuaderno de apuntes:

La sociedad novohispana estaba conformada por:

* Indigenas, originarios de estas tierras.

* Espanioles, y sus hijos nacidos en Nueva Espafia, llamados criollos.
¢ Africanos, traidos como esclavos.

* Asiaticos, algunos eran esclavos y otros trabajadores libres.

La relacion de estos grupos dio lugar a diversas mezclas llamadas castas que
originaron una sociedad mestiza. Ademds, la convivencia de esos grupos
permiti6 un mestizaje cultural; esto significa que cada uno aportd
conocimientos, costumbres y creencias a esa sociedad mestiza, de la que somos
herederos.

* Solicitara los alumnos leer las paginas 97 a la 99 de tu libro de texto gratuito.

Cierre | * Otorgar a los alumnos el anexo 2, para su solucion individual.

Racursos didécticos. | Ewidenciade Evaluacién
aprendizaje

Libro de texto. ¢ Actividad impresa. Indicador:

Cuaderno. * Reconoce los aportes de espafioles, indigenas,

Ejercicio impreso. asiaticos y africanos en la conformacién de una
sociedad y cultura.

Instrumento:

. Ejercicio impreso .
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Anexo 6. Constancia de Participacion

- Educacion,
10 041 o Innovacion

Internacional

de Investigacion

Universidad Auténoma
del Estado de México

através de:
la Secretaria de Docencia, la Secretaria de Investigacion y Estudios Avanzados,
Plantel “Nezahualcdyotl” de la Escuela Preparatoria de la UAEM, Facultad de Derecho,
Facultad de Ciencias Politicas y Sociales, Universidad Bordeaux Montaigne (AMERIBER-
EA3656), Universidad Nacional de Costa Rica a través de Instituto de Estudios de La Mujer,
la Red Educacién Innovacién y Valores en “LA INTERCULTURALIDAD Y LOS DERECHOS
HUMANOS” y la Institucién invitada Universidad Auténoma de Nuevo Leén a través de la
Preparatoria 7 “Dr. Oscar Vela Cantd”.

Otorgan la presente

Constancia

A: GALARZA GONZALEZ DIANA

Por participar como asistente en el

42 Congreso Internacional de Investigacion:
Educacion, Innovacion y Valores
Evento realizado en el Plantel “Nezahualcéyotl” de la Escuela Preparatoria

de la Universidad Auténoma del Estado de México, en modalidad virtual
con una duracion de 25 horas,

los dias 23 y 24 de marzo de}2023.

[

Plantel Nezahualobyotl
UAEM

Doctora en Educacién
Asela Monserrat/Marquez Ramirez
Directora del Plantel “Nezahualcéyotl!”
de la Escuela Preparatoria

- - ADMINISTRACION
c (') ’fj' Atn—u UNIVERSITARIA
= MONTANGNE

UANL 2021 - 2025
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Anexo 7. Carta de aceptacion

Universidad Auténoma del Estado de México

CARTA DE ACEPTACION.

Toluca, Méx., 20 de marzo de 2023

GALARZA GONZALEZ DIANA
VELAZQUEZ VILCHIS FELICITAS
ALEJANDRI CORTES MARIA ELIA
PRESENTE
|
S s P §
El Comité Cientifico del )\
4° Congreso Internacional de Investigacion:
Educacioén, Innovacion y Valores 2023 ==
OF NVESTIGACION

a efectuarse en modalidad virtual, los dias
23 y 24 de marzo del presente afio.
Mediante la Plataforma de TEAMS

Tiene el gusto de comunicarles que su trabajo:
EL PENSAMIENTO HISTORICO, UN ANALISIS DEL DOCENTE DE 4° GRADO DE PRIMARIA

Ha sido evaluado y se emite el dictamen de ACEPTACION, para ser presentado en la MESA
4, de exposicion de trabajos, el dia 23 DE MARZO a las 18:00 horas; ademas sera incluido
en las memorias de dicho evento.

Le recordamos que para tener constancia de participacion debera acceder virtualmente de
forma sincronica y asincrénica a las conferencias cientificas magistrales y a dos mesas de
trabajo.

Por lo anterior le sugerimos visitar el sitio Web del Congreso y descargar el programa a
partir del dia 21 de marzo del presente, donde se encuentran los enlaces a cada sesion.

Atentamente
Comité organizador

www.uaemex.mx
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Anexo 8. Guion de entrevista dirigido a la docente titular

ESCUELA NORMAL No.1 DE TOLUCA
Nlee. SUBDIRECCION ACADEMICA
&N DEPARTAMENTO DE FORMACION INICIAL DE LA LEP

Entrevista: Ensefianza de la Historia en Educacion Primaria
Propésito: entrevista dirigida a la docente titular con la finalidad de conocer aspectos

relacionados a la ensefianza de la historia en cuarto grado de educacion primaria.
. DATOS GENERALES
1. Nombre de la docente titular:
Grado y grupo que tiene asignado:
¢ En qué institucion y localidad realizé su Licenciatura?
¢ Cuantos afios lleva en servicio?

¢ Cuantas veces ha tenido este grado asignado?

@ @ gk N

¢, Qué capacitaciones o cursos ha realizado durante sus afios de servicio?

Il. DATOS DISCIPLINARES

7. ¢Cuales son las asignaturas que le causan mayor interés?

8. ;Para usted cudl es la importancia que tiene la Historia dentro de la

educacion?

9. ¢Es importante la Ensefanza de la Historia en Primaria? ;Por qué?

10.¢Cual considera que es el proceso, estrategias o didactica que se debe
seguir para que los alumnos aprendan Historia?

11. ¢ Durante el ciclo escolar 2022-2023 qué tipo de actividades realiza, que
estén relacionadas con la ensefianza de la Historia?

12. ¢ Cuales considera que son los principales retos que enfrentan los alumnos

para aprender sobre Historia?

lde1l
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Anexo 9. Cuestionario dirigido a alumnos de cuarto grado de primaria.

e =
Nombre completo: 4° Grupo:
Indicaciones: |lee con atencidén y enciera la 5 Son causas que favorecieron la conquista de
respuesta correcta. Tenochtitldn, excepto...

1 ¢Cémo se originé la agricultura? a) La epidemia de viruela.
a) Observaron que las semillas se dispersaban a ofros lugares y b) El comercio entre Asia y Europa.
dond ian | il i lantas. " . 5 s
eneecaanigssemiidsnacian nbevaspiantas c) Alianzas de Herndn Cortés y los pueblos indigenas.
b) Descubrieron pinturas rupestres que les ensefiaron a sembrar
semillas.
c) Pobladores némadas que vigjaban con ese conocimiento lo Aqui termina la primera parte, ahora contesta las
transmitieron a los demds. siguientes preguntas segin tu manera de pensar...
2 ;Qué expresiones de la cultura de los pueblos 6 Del 1 al 10 5Qué tanto te gusta estudiar Historia?
mesoamericanos se conservan en la actualidad? ,
7 sPor quéz
a) Eluso del calendario y la escritura.
b) El uso de semillas de cacaoc como moneda.
c) Su religion y el sacrificio humano. 8 zQué mds te gustaria aprender en clase de
3 ;Qué festividad actual tuvo su origen en las costumbres Historia?
Mesoamericanas?
a) Dia de muertos.
) DI A8 I AP ERAEREIE. 9 5Qué te gustaria que se implementard en las clases
de Historia?
c) Navidad.
4 ;Quién logré la conquista de México-Tenochtitlan en el
aio 15217 , o
10 3Qué no te gusta de las clases de Historia2
a) Hemdan Cortés. b) Carlos V.
c) Cristébal Coldn.
o s
L ol
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Asunto: Se asume responsabilidad.

Toluca, Méx., 12 de julio de 2023

H. CUERPO DE SINODALES
PRESENTE

Quien suscribpe C. DIANA GALARZA GONZALEZ, estudiante del octavo
semestre de la Licenciatura en Educacion Primaria, por este conducto, asume de
manera total la responsabilidad de haber estructurado y elaborado el documento
titulado: La Ensefianza de la Historia en Educacion Primaria: un Estudio de Caso,
conforme a las Orientaciones Académicas para la Elaboracion del Trabajo de
Titulacion. Con la supervision del director de trabajo de titulacion fue estructurado
en la modalidad de: Tesis de Investigacion; asi como de haberlo adecuado a las
observaciones hechas por la Comisiéon de Titulacion. Finalmente, defenderlo
suficiente y de manera argumentada ante los sinodales, de tal forma que
demuestre mis saberes categdricamente ante ellos, a través del dialogo
académico que tenga lugar durante el desarrollo del examen profesional.

Agradece ampliamente el interés y el apoyo que siempre se me brindé como
estudiante.

ATENTAMENTE

=

C. DIANA GALARZA GONZALEZ



Toluca, México 12 de julio de 2023.

Dra. Ana Laura Cisneros Padilla
Secretaria de la Comision de titulacion
PRESENTE

El que suscribe Dr. Carlos Israel Hannz Samano Asesor de la estudiante DIANA
GALARZA GONZALEZ matricula 191526120000 de 8° semestre de la Licenciatura en
Educacion Primaria quien desarrollé el trabajo de titulacién denominado La Ensefianza
de la Historia en Cuarto Grado de Educacion Primaria: un Estudio de Caso en la
modalidad de Tesis de investigacion se dirige a esta Comisiéon a su digno cargo para
informar que este documento ha sido concluido satisfactoriamente de acuerdo con lo
establecido en los documentos del Plan de Estudios 2018 rectores del proceso de

titulacion.

Sin otro particular, le envio un atento y cordial saludo.

ATENTAMENTE _

| a annz Samano
esor de Titulacion



: § GOBIERNO DEL | E DOMEX

ESTADO DE MEXICO DECISIONES FIRMES, RESULTADOS FUERTES,

"2023. Afio del Septuagésimo Aniversario del Reconocimiento del Derecho al Voto de las Mujeres en México”.

Toluca, Méx., 30 de junio de 2023

C. GALARZA GONZALEZ DIANA
ESTUDIANTE DEL OCTAVO SEMESTRE (LEP)
PRESENTE.

La Direccién de esta casa de estudios, a través de la Comisién de Titulaciéon de
la Licenciatura en Educacién Primaria del Ciclo Escolar 2022-2023, comunica a
usted que su Tesis de Investigacion intitulado: La Ensefianza de la Historia en
Cuarto Grado de Educacién Primaria: un Estudio de Caso, fue Dictaminado
Favorablemente. Ello significa que a partir de la fecha podra realizar los tramites
correspondientes para sustentar su Examen Profesional.

Sabedor de su alto sentido de responsabilidad, le envio un cordial saludo.

ATENTAMENTE

&

SORERNO DEL
STADO DE MEXICO

DRA. ANATAURA CISNEROS PADILUJ‘
SECRETARIA DE LA COMISION DE
TITULACION

ED @/fom::

\_ OREIMONKS FIIMAES, AESULYADGS FUEATES.

SECRETARIA DE EDUCACION

SUBSECRETARIA DE EDUCACION SUPERIOR Y NORMAL
DIRECCION GENERAL DE EDUCACION NORMAL
SUBDIRECCION DE ESCUELAS NORMALES

ESCUELA NORMAL No. 1 DE TOLUCA

Col. Doctores, Toluca, Estado de México, C P.50060
4, e-mail. normalltol@edugem.gob.mx




	ESCUELA NORMAL No. 1 DE TOLUCA
	LICENCIADA EN EDUCACIÓN PRIMARIA
	DIANA GALARZA GONZALEZ
	DR. CARLOS ISRAEL HANNZ SAMANO
	Dedicatorias
	Agradecimientos
	Índice de Figuras

	Introducción
	Introducción

	Capítulo I. Planteamiento del problema
	Problemática
	Tabla 1

	Justificación
	Objetivos
	Objetivo General
	Objetivos específicos:


	Supuesto
	Marco contextual
	Figura 1


	Capítulo II. Marco referencial
	Marco Histórico
	Antecedentes
	La ilustración
	El Historicismo
	Historia en el siglo XX

	Estudio de la Historia en México
	Historia y su Estudio en Educación Primaria

	Marco Teórico
	¿Qué es la Historia?
	Enseñanza de la historia
	Enfoques de la Enseñanza de la Historia

	Figura 2
	Figura 3
	¿Para qué estudiar Historia?

	Figura 4
	Dificultades en la Enseñanza de la Historia
	¿Docente o historiador?

	Figura 5
	Estrategias
	Tabla 2

	Estado del arte
	Tabla 3
	Tabla 4
	Tabla 5
	Tabla 6
	Tabla 7
	Tabla 8
	Tabla 9
	Tabla 10
	Tabla 11
	Tabla 12


	Capítulo III. Marco Metodológico
	Enfoque
	Figura 6

	Estudio de Caso
	Categorías
	Figura 7
	Desarrollo del estudio de casos
	Figura 8

	Técnicas de investigación
	Observación
	Observación no participante:

	La entrevista
	El cuestionario

	Desarrollo de la investigación
	Tabla 13
	Tabla 14
	Tabla 15
	Tabla 16


	Capítulo IV. Análisis de resultados
	Resultados de instrumentos
	Resultados del guion de observación no participante
	Resultados de la entrevista dirigida a la Docente Titular
	Resultados del cuestionario dirigido a los alumnos
	Figura 9
	Análisis de la aplicación de las técnicas utilizadas
	Técnica de Observación Tabla 17
	Técnica de Entrevista
	Técnica de Cuestionario dirigido a alumnos
	Figura 10

	Discusión de resultados
	Conclusiones
	Referencias

	Anexos
	Anexo 1 Diario del docente
	Anexo 3. Escuela Primaria Horacio Zúñiga
	Anexo 5 Guion de Observación no Participante
	Anexo 6. Constancia de Participación
	Anexo 8. Guion de entrevista dirigido a la docente titular



