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Introduccion

La evaluacion es un proceso mediante el cual se obtiene informacién rigurosa y
sistémica para contar con datos validos y fiables acerca de los progresos que se
tienen de los alumnos en relacion a lo aprendido; el trabajo que el docente
desarrolla le implica planear para anticipar acciones a partir de reconocer qué y
como ensefar, pero también determina cOmo y qué evidencias obtendra de lo

aprendido.

Evaluar bajo la mirada del modelo educativo vigente, refiere a un proceso que
permite conocer la manera en que los estudiantes van organizando,
estructurando y usando sus aprendizajes en contextos determinados para
resolver problemas de distintos niveles de complejidad e indole, que pueden

movilizar ante cualquier situacion.

El modelo por competencias pretende formar a un ser humano competente, en
dicho modelo evaluar no solo cosiste en la presencia o ausencia de informacién
para determinar una calificacion, si no reconoce que la mecanizacion de
contenidos no es suficiente, por lo que es necesario movilizar las habilidades,

valores y actitudes para cumplir con un propésito en especifico.

Las competencias que los alumnos desarrollen a lo largo de su formacion les
permitirAin comprender e intervenir en la vida personal, social y profesional, en

diferentes contextos y situaciones concretas.

La evaluacion de competencias en el ambito escolar entonces permite establecer
cuales son las fortalezas y las debilidades de los alumnos en registros de
evidencias, que hacen posible contrastar los desempefios observables con

criterios preestablecidos.

Como ya se mencion0, en el modelo vigente en cuanto a la asignatura de
matematicas se vislumbra para los maestros que al ensefiar matematicas,
planten situaciones de aprendizaje en donde los alumnos se deben enfrentar a

problemas o desafios en los que pueda producir una solucién a partir de



involucrarse en la construccion del conocimiento; la evaluacibn en esta
asignatura requiere que se evalué el desarrollo de ideas en la solucién de
problematicas que el nifilo pueda explicar y argumentar su resultados o

procedimientos.

La competencia matemética de resolucion de problemas, tiene la finalidad que
los estudiantes utilicen lo aprendido de manera espontanea en situaciones
cotidianas, empleando las herramientas necesarias, que les permitan resolver
tareas, retos, desafios y situaciones de diferente indole al ser capaces de
identificar, plantear y resolver diferentes tipos de problemas o situaciones.

El presente escrito, tuvo como objetivo explicar la relacion existente entre la
evaluacion y las competencias, a través del uso de instrumentos de evaluacion

viables en la recopilacion de datos sobre el desarrollo de éstas en los nifios.

La investigacion se organizd en tres capitulos, en el primero, se dan a conocer
los antecedentes de la problemética detectada durante las jornadas de
intervencidon desde el quinto hasta séptimo semestre de mi formacién docente;
asi mismo en él se define el objeto de estudio, ademas se presentan el objetivo
general y los especificos. En el marco de referencia se incluyen sintesis de
investigaciones que se han hecho al respecto que orientaron la presente
investigacion. Para lograr el cumplimiento de los objetivos, fue necesario realizar
actividades de indagacion y sustentar las ideas y hallazgos en autores

especializados en el tema de evaluacion de competencias matematicas.

En el segundo capitulo, se describe la metodologia empleada, ahi se explica que
la investigacion se realizé con base en el método cientifico, de corte cualitativo
bajo el enfoque de la investigacion accion y las técnicas para la recoleccion de
datos utilizados que fueron un cuestionario, una entrevista y la observacion,
mismas que sustentaron el disefio y la aplicacion de la propuesta de intervencion;
los resultados obtenidos de la aplicacion del primer ciclo de accion, asi como los

logros, los retos y las dificultades presentadas.



En el tercer capitulo, incluye el segundo ciclo de accion con las mejoras hechas
a la estrategia aplicada en el primer ciclo, mismas que surgieron de la reflexion,
asi como los resultados de la misma, desglosados en los desafios y los logros

obtenidos.

Por ultimo, se muestran las conclusiones de la investigacién producto de la
aplicacion de la propuesta y la documentacion de la misma en el que se pudo
reconocer los instrumentos de evaluacion que arrojaron datos sobre los
progresos de los nifios en el logro de las competencias mateméaticas, ademas de
reconocer las dificultades del disefio y aplicacion de las mismas.



Capitulo
I



Problema de investigacion

En el ciclo escolar 2022-2023 en el séptimo y octavo semestre, en el curso de
Aprendizaje en Servicio se plantean las practicas intensivas en condiciones de
reales de trabajo, fui asignada a la Escuela Primaria “Miguel Hidalgo y Costilla”,
con CCT 15EPR166M.

La institucidn se localiza en una zona urbana, de acuerdo con el Instituto Nacional
de Estadistica y Geografia (INEGI) (2020) determina que “las zonas urbanas son
las poblaciones que tienen mejor acceso a servicios sociales y de salud, mayores
tasas de alfabetizacion, mayores expectativas de vida, y mas oportunidades
variadas de desarrollo econémico” (pp. 22). Ubicada en el municipio de Toluca,
Estado de México, sobre la calle Ruta de la Independencia, la cual pertenece a
la Colonia Independencia. El contexto donde se encuentra ubicada la institucion,
se caracteriza por tener establecimientos comérciales, por ejemplo, papelerias,
centros de cémputo, copiadoras, tiendas, recauderias, restaurantes, una base de
taxis, una iglesia, un parque, un campo de futbol, una escuela de natacién y

fraccionamientos que rodean la escuela.

Cerca de la institucion también se encuentra ubicada la Escuela Secundaria
Oficial No. 12 “Héroes de la Independencia”, El Tecnoldgico Universitario Toluca,
perteneciente al sector privado, la Comisién Federal de Electricidad (CFE) y
varios almacenes y naves (industriales). Elacceso al lugar de la institucién puede
ser por varias vias, ya sea por autobus, automdvil particular o a pie por su facil y
cercana ubicacion con las casas departamentales. La mayoria de la poblacion
gue atiende son personas que viven a su alrededor o comunidades cercanas,

consideradas de clase media.
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La escuela pertenece al sector publico financiada por el gobierno estatal, tiene
una matricula de seiscientos alumnos y cuenta con tres grupos por grado. El
personal que integra la institucion es la siguiente: dos directivos; Directora
Escolar y Subdirectora Escolar, dos secretarias con funciéon Administrativa y
Manual; dieciocho Docentes frente a grupo; Promotores de Salud, de Educacién
Fisica, Educacion Artistica, de Computacion, un Promotor de Mdsica y cuentan

con la Unidad de Servicios de Apoyo a la Educacién Regular (USAER).

El quinto grado, grupo “C” al que fui asignada esté a cargo de una docente titular
con veintiocho afos en servicio. En el aula, la maestra se caracteriza por el
fomentar los valores a través de la participacion permanente de los nifios, es
decir, genera un ambiente de aprendizaje democratico y respetuoso, ya que para
ella es indispensable. El tiempo que destina a cada asignatura se acota al ritmo
de los alumnos, pero se ve afectado por las actividades extras como las

ceremonias, promotores y las actividades administrativas extracurriculares.

El grupo esta integrado por un total de treinta y cinco alumnos de los cuales doce
son nifias y veintitrés son nifios, quienes oscilan entre los diez y once afos de
edad; en el grupo ha sido integrado un alumno diagnosticado con Trastorno de
Atencion (TDA); aungue el clima que se genera al interior del aula se caracteriza
por permitir la participacion de todos los nifios, no siempre sucede, debido a que
la docente tiende a prestar atencion a los nifios destacados. La maestra les
pregunta y los nifios procuran responder, algunos se muestran timidos e

inseguros ante el temor a equivocarse y ser la burla del grupo.

Es notorio que cuando se solicita la participacion de un alumno durante el tiempo
del desarrollo del trabajo de la asignatura de matematicas, generalmente la
reaccion de los nifios es de resistencia pues es estigmatizada la asignatura como
algo muy complejo que requiere de resultados exactos, por ejemplo, en la
resolucion de un problema. Esta situacién no es tan novedosa para mi, pues es

algo que ya habia presenciado en los ciclos escolares anteriores, otra situacion
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gue alude a la resistencia o desgano de los nifios es que he reconocido es al
momento de evaluar, solo basta que muestren los nifios el trabajo sin importar
gue este bien o mal, observo que los docentes en su mayoria no se detienen a

revisar los procesos seguidos por los nifios.

En relacion a ello, cabe recordar que la labor educativa se convirtié en un asunto
complejo durante el periodo de pandemia de la Covid-19 y junto con ello el
proceso de evaluacion, ya que, se modificaron las formas y los procesos,
informacion importante sobre los progresos de los estudiantes, sin importar el

grado que cursaban.
El diario docente, Martinez, 2021: 10 de marzo escribi:

“La docente titular para tener el concentrado de las calificaciones de los alumnos
optd por realizar anicamente la suma de las actividades que se entregaron en la
plataforma classroom y aunque las actividades estuvieran mal y no cumplieran con
los criterios que se habian mencionado en la clase de zoom las consideraba como

entregadas completas”

La evaluaciébn como parte del proceso de ensefianza y del aprendizaje, esta
presente en el trabajo del aula, sucede desde la fase inicial de la clase en el
momento que se diagndstica para conocer los saberes previos de los nifios o la
evaluacion formativa que va dando seguimiento a los progresos Yy/o
procedimientos seguidos por los alumnos, ademas de la evaluacién tanto del
procesual como sumativa que permiten valorar el alcance de sus aprendizajes;
de tal suerte que los datos que arrojen los momentos de evaluacién permitan al
docente tomar decisiones en el disefio de nuevas estrategias a implementar en
el aula para el logro de los aprendizajes; sin embargo, en tiempos de pandemia
se convirtio en un mero requerimiento administrativo y no se podia observar el
avance en los aprendizajes de los alumnos, se perdié el documentar el logro de

habilidades, destrezas, conocimientos, actitudes , capacidades y competencias
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que los alumnos debian desarrollar, pero se desarrollaron otras como las

digitales.
El Plan de estudios 2011. Educacion Bésica, sefiala que:

La evaluacién de los aprendizajes es el proceso que permite obtener evidencias,
elaborar juicios y brindar retroalimentaciéon sobre los logros de aprendizaje de los
alumnos a lo largo de su formacion. Para que se cumpla el propdsito, requiere
comprender cdmo potenciar los logros y como enfrentar las dificultades. En este
sentido, una calificacibn o una descripcion sin propuestas de mejora resulta

insuficiente e inapropiadas para mejorar su desempefio. (35)

En este entendido el sentido de la evaluacion formativa debera contribuir a la
mejora del aprendizaje, regular el proceso de ensefianza y aprendizaje,
principalmente para adaptar las estrategias, actividades, planificaciones en
funcién de las necesidades de los alumnos, pero ¢,como lograr obtener un dato

preciso?

La problematica surge durante las jornadas de practica desde tercer semestre de
la formacién docente, referente al ¢qué y cdmo se evalla y en qué momento
aplicar los diferentes instrumentos? Durante las intervenciones en las jornadas
de practicas presenciales, hibridas o en linea ha sucedido que los instrumentos
disefiados para evaluar no fueron propicios, se disefiaban instrumentos en
funcién del aprendizaje esperado con los elementos requeridos en cada uno de
ellos, pero al aplicarlos no eran del todo funcionales puesto que eran muchos los
aspectos que se pretendian evaluar o los docentes comentaban que solo habria

gue llevar el seguimiento de tareas o actividades.

La situacion mencionada se contraponia a lo aprendido sobre evaluacion en las
aulas de la Escuela Normal, en el deber ser, se debe valorar el desarrollo de
competencias, pues éstas atienden a diferentes situaciones, que implican

reconocer y valorar si el alumno conoce, sabe ser, sabe hacer y sabe convivir.
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Sergio Tobodn (2008) desde la perspectiva del pensamiento complejo menciona:

Es un proceso complejo en el cual los individuos actian de forma creativa ante
problemas de su vida cotidiana, con el fin de darles solucion, considerando su

contexto y sus necesidades” (pag. 35).

Evaluar implica reconocer que poseer solo conocimientos y habilidades no es
suficiente, se necesitan movilizar los saberes para permitir realizar y responder a
los progresos en situaciones de la vida y eso es justo lo que tiene que valorar el

docente.

En quinto y sexto semestre (ciclo escolar 2021-2022) de mi formacién docente
se tuvo la experiencia de aplicar las primeras planeaciones, se trabajaba en
modalidad hibrida y presencial, con un grupo de sexto grado, en un contexto
semiurbano. Los alumnos venian de un periodo de casi un afio y medio de no
salir de casa aprendiendo ciertos contenidos; una o dos veces a la semana se
trabajaba de manera presencial revisando los mismos Uunicamente con el llenado
de hojas proporcionadas por la docente y los dias en los que no asistian
realizaban trabajos en linea, los cuales so6lo se hacian por cumplir para tener el

registro. (Anexo 1)

Los docentes desarrollaban sesiones de poco tiempo en diversas plataformas
digitales cuando el trabajo se hacia en linea. Durante las sesiones el grupo
siempre estaba en espera de indicaciones de la docente, no habia un proceso de
construccion en relacion a los contenidos y cuando se les preguntaba su
respuesta era -no sé o se quedaban pensando-, por ejemplo, cuando se les
planteaban problemas en la asignatura de matematicas, realizaran operaciones

sencillas o hasta la produccién de un texto.

El proceso de evaluacion en la escuela primaria en este periodo fue acordado por
la academia de grado; es decir, los docentes determinaron que evaluar

significaria aplicar un examen de conocimientos en cada trimestre y llevar el
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seguimiento semanal del cumplimiento de las actividades, las tareas, materiales,
trabajos e investigaciones que se pedian, en donde cada alumno tenia que
colocar si cumplia y culminaba todas las actividades solicitadas de cada
asignatura y anotando lo que obtenia de cada ejercicio o herramienta

fundamental.

Ante ello, la evaluacion se transformé y entendi6 como una situacion
administrativa se perdié de vista el proceso formativo de la implicacion de
evaluar, asi lo sefala el Programa de Estudios estudio 2011 “la evaluaciéon es un
proceso de registro de informacion sobre el estado de desarrollo de los
conocimientos, competencias y habilidades de los alumnos cuyo propdésito es
orientar las decisiones respecto al proceso de ensefianza, y que éste es un
proceso gradual al que debe darse seguimiento y apoyo”. (SEP 2011), es decir,
en cada nivel educativo iran poco a poco desarrollandose los nifios y con ello

cumplir con el perfil de egreso que tiene vislumbrado la educacion basica.

En el dltimo ciclo de mi formacién que comprende séptimo y octavo semestre
(ciclo escolar 2022- 2023) donde los periodos de intervencion son prolongados,
han permitido mayor nivel de intervencion y asumir la responsabilidad del todo el
proceso que implica la formacion de los pequefios, se ha podido observar que
los docentes titulares se muestran resistentes a evaluar procesos cuyo fin es
encontrar los datos del logro de las competencias, so6lo se limitan a el uso de
herramientas tradicionalistas que solo compilan informacién en torno al
cumplimiento de las actividades realizadas. (Anexo 2), por ejemplo, manejan
examenes de conocimientos, listas de cotejo o rubricas que les aseguran la
compilacién de datos a los que llaman logros, en los que no hay concordancia
entre las estrategias y los instrumentos de evaluacion utilizados durante el
desarrollo de los contenidos y, sobre todo, no estan encaminados a observar y

recabar datos sobre el avance en el logro competencias.
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El recuento de las experiencias mencionadas anteriormente me pone ante el
conflicto de resolver en mi esa confusion sobre qué debo evaluar, cuando, y con
gué instrumento, a partir, de las estrategias que se implementan para el logro de
los aprendizajes esperados, pues en corto plazo estaré como responsable de un
grupo y debo responder al planteamiento del modelo educativo, es decir, la
intencion es obtener resultados que puedan orientar mi hacer para que los nifios
aprendan y desarrollen competencias, asi que mi pregunta de investigacion es:
¢, Como evaluar el nivel de logro de la competencia matematica de resolucion de
problemas? , empleando instrumentos confiables que permitan reconocer el nivel
de logro especificamente en la resolucion de problemas matematicos de quinto

grado.
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Estado de la situacioén

La institucion escolar en la cual desarrollé las jornadas de practica
correspondiente al ultimo ciclo de mi formacion docente en las que pude poner
en juego mis competencias profesionales, para darme cuenta de las areas de
oportunidad que tenia enfrente por mejorar, entre ellas el proceso de evaluacion,
fue en la Escuela Primaria Miguel Hidalgo y Costilla, ubicada en la Colonia
Independencia.

La evaluacion se convierte entonces en un tépico por investigar, se desarrolld
especificamente el quinto grado grupo “C”, este grupo, esta integrado por un total

de 35 alumnos de los cuales 12 son mujeres y 23 son varones.

El poder observar al grupo al inicio del ciclo escolar 2022-2023 con el que trabajé
fue de suma importancia, porque me permiti6 conocer sus caracteristicas
especificas para asi poder elaborar actividades acordes a las necesidades de
cada uno de los estudiantes también se pudo ser participe de la aplicacion de
pruebas formales como la Comision Nacional para la Mejora Continua de la
Educacion (MEJOREDU), y otros instrumentos de evaluacion elaboradas por la
academia de los docentes del grado con el fin de examinar y tener un diagndstico
de los conocimientos previos de los nifios como: Test de estilos de aprendizaje,
diagnéstico de Herramientas Fundamentales y una prueba de conocimientos de
elaboracién de la docente en formacion solicitada por la docente titular. Los datos
gue se obtuvieron de estas evaluaciones fueron los primeros en fundamentar la

investigacion.

La primera evaluaciéon fue el test de estilos de aprendizaje aplicado por la
docente, mostro datos que el ochenta por ciento de los alumnos son nifios que
privilegian el canal kinestésico, ocho por ciento son visuales, dos por ciento
auditivo, y un diez por ciento representa a los alumnos que no asistieron en ese

periodo y por tanto no se les aplico el test, por lo que no se cuenta con el dato,
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esos alumnos, asi que se concluye que el estilo dominante del grupo es
Kinestésico. (Anexo 3)

De forma general el grupo es comprometido, trabajador y muy competitivo, sobre
todo cuando se tienen que realizar trabajos por binas o por equipos, siempre hay
alumnos que se encargan de liderar el trabajo para cumplir con lo que se solicita,
esto ocasiona que los alumnos que son muy timidos o son dispersos no participen

y solo sean observadores, por ende, se distraen o prefieren jugar.

(Jean Piaget, como se cité en Tomas, 2011: 12) en su teoria “Etapas del

desarrollo cognitivo del nifio”, sefiala que

Los alumnos se encuentran en el penultimo estadio que conforma la etapa de
operaciones concretas que va de los siente a los once afios. En esta etapa los
nifos ya utilizan un pensamiento Idgico, ya logran realizar tareas en un nivel mas
complejo utilizando la logica, resolucién de problemas que impliquen las
operaciones mateméticas, asi como comunicarse con sSus pares con mayor
dominio. (12)

A partir de los instrumentos realizados y por los resultados obtenidos en todos
los instrumentos aplicados a los nifios, la academia del grado concluy6 en reunién
de consejo técnico que los resultados eran bajos y que los alumnos carecian de
habilidades en las asignaturas evaluadas como lengua materna, espafiol y
matematicas a consecuencia del confinamiento por la pandemia generada por la
Covid-19. Esto se contrapone a lo que menciona Piaget, los alumnos que se
encuentran en este rango de edad ya deberian realizar tareas en un nivel mas
complejo y resolver problemas que impliguen operaciones basicas en
matematicas, aunque pareciera un juicio se puede afirmar con lo anteriormente
mencionado estas habilidades se vieron afectadas, los alumnos aun presentan
lagunas en contenidos basicos como lo es resolver un problema que implique
adicién o sustraccion, informacion que arrojo la prueba de la Comision Nacional
para la Mejora Continua de la Educacién (MEJOREDU).
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La informacion que se presenta a continuacion da cuenta de lo dicho:
Prueba MEJOREDU evalla y los resultados fueron:

a) El 31.4%s sentido numérico y pensamiento algebraico.
b) El 29.7% Forma, espacio y medida.

c) El 37.9% Manejo de la informacion.
Figura 1

Resultados de la prueba MEJOREDU.

Manejo de la
informacién
38%

Sentido numérico y
pensamiento algebraico
32%

Forma, espacio y
medida
30%

B Sentido numérico y pensamiento algebraico

H Forma, espacio y medida

Manejo de la informacién

Nota: Resultados que se obtuvieron del examen en la asignatura de mateméticas de los
alumnos 2022, de la prueba MEJOREDU.

La informacion anterior muestra los problemas de repasé de operaciones
basicas, los resultados refieren que el ochenta por ciento de los alumnos
confundieron los procesos para resolverlas, ademas de no lograr comunicar las
estrategias y los procedimientos que emplearon para llegar al resultado obtenido,
sin embargo, es necesario reflexionar que al inicio del ciclo escolar no se puede

afirmar que los alumnos no cuentan con los elementos.
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La aplicacion del diagnostico elaborado por cuenta propia a solicitud de la

docente titular constaba de cuatro problemas que implicaban el uso de las

operaciones basicas suma, resta, multiplicacion y division, con el fin de valorar la

competencia en la resolucion de problemas. A continuacion, se muestra el

esbozo de lo que se realizo.

Tabla 1

Plan de actividades.

Actividad

Resolver los siguientes ejercicios de operaciones
basicas (suma, resta, multiplicacion y divisién)

Competencia en

resolucion de

Resolver problemas de o y
] Comunicar informacion
manera autbnoma

problemas
Competencias Competencia en Autonomia e iniciativa
basicas comunicacion linglistica personal

1. En una fabrica trabajan 199 personas. En la
primera planta hay 58 personas y en la
segunda planta hay 69 personas. ¢ Cuantas
personas trabajan en la tercera planta?

2. Enun alancen hay 3720 libros, para repartir en
23 librerias. ¢ Cuantos libros le tocaran a cada

Problemas libreria?

3. Enlafinca de don Juan hay 256 arboles, cada
arbol cuenta con 25 manzanas cada uno.
¢cuantas manzanas hay en total?

4. En la granja de don Mateo hay 14 vacas, 19
gallinas y 18 cerdos, ¢ cuantos animales hay en

total?

Nota: elaboracion propia de los ejercicios aplicados con los alumnos en 2022.
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(El Gltimo Real Decreto, como se cité en Alvarez, 2010:11), explica que:

“apuesta a la resolucién de problemas desde un punto de vista formativo: en donde
los alumnos sean capaces de activar las capacidades basicas del individuo, como
son leer comprensivamente, reflexionar, establecer un plan de trabajo, revisarlo,

adaptarlo, generar hipétesis, verificar el ambito de validez de la solucion, etc.” (11)

En este entendido, la resolucion de problemas es una competencia mateméatica
porque incluye pensar matematicamente, plantear y resolver problemas,
analizarlos y disefiar modelos, razonar y representar objetos y situaciones

matematicas, comunicas sobre matematicas y comunicarse con las matemaéticas.

El Real Decreto, como se citd en Alvarez, 2010 enuncia las finalidades en ocho
competencias basicas: competencia en comunicacion linguistica, matematica,
conocimiento y la interaccion con el mundo fisico, tratamiento de la informacién
y competencia digital, social y ciudadana, culturas y artistica, aprender a

aprender y autonomia e iniciativa personal.

En este mismo sentido surgen otras de un area de conocimiento concreto, asi
pues, en particular en matematicas, se incluyen referencias explicitas relativas a
su contribucion a aquellas competencias a las que se orienta en mayor medida,

especial subraya a la competencia de resolucion de problemas.

Una vez que se ha esclarecido aquellas que estan ligadas a la competencia
matematica de resolucidén de problemas, al momento de aplicar el diagndstico y

hacer el sondeo de los aciertos, se obtuvieron los siguientes resultados.

Problema 1: 6 alumnos acertaron.
Problema 2: 25 alumnos acertaron

Problema 3: 19 alumnos acertaron

w0 nN P

Problema 4: 5 alumnos acertaron
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La resolucién de estos problemas hizo posible apreciar que a los alumnos les
resultaba complicado identificar cuales eran los datos del problema, otros
confundian los procesos de adicion o sustraccion, otros solo se dedicaban a
copiar las respuestas y cuando se les cuestionaba en cual habia sido la estrategia
o el camino que siguieron para poder llegar al resultado su respuesta era —solo
realicé una operacién y ya- y otros solo se quedaban callados. Esto me llevo a
suponer que los alumnos no logran entender los problemas matematicos o no

entienden la forma en que se plantean por parte del docente. (Anexo 4 y 5).

La informacion denota que las pruebas para evaluar especificamente la
resolucién de problemas deben guardar relacién con el proceso de comprensién
de los mismos, con estos datos se reconocia que habia una deficiencia en los
alumnos en este sentido, pues los datos producto de las evaluaciones deben
orientar el hacer del docente para la toma de decisiones y lograr fortalecer la

competencia matematica.

El logro de competencias en matematicas obliga a los docentes a no soélo
enfocarse en la ensefianza, sino también en la evaluacion, porque como ya se
menciono, es a partir de los resultados obtenidos que se debe replantear las
estrategias a utilizar para fortalecer la competencia matematica; para ello se
deben caracterizar situaciones complejas del mundo real y desarrollar en los

nifios aptitudes y actitudes para resolver problemas complejos.

Los alumnos construyen conocimientos, habilidades con sentido y significado, en
la idea que aprendan a enfrentar diferentes tipos de problemas, a formular
argumentos, a usar diferentes técnicas en funcion del problema que se trata de
resolver, para posteriormente comunicar e interpretar ideas y que de esta manera

se fortalezcan en matematicas la resolucién de problemas.
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En el primer mes del ciclo escolar la docente titular realizo actividades de lectura,
escritura y especialmente resolucion de problemas matematicos porque los
resultados ya mencionados de la evaluacion me llevaron a tomar la decision de
reforzar estas habilidades, es ahi donde se explica el sentido de la evaluacion, el
problema que detecté es que solo la revisidbn formaban parte del registro de
actividades que retomaria para la escala y emitir una calificacion pero que no
hablaba de los logros de los alumnos durante el proceso que implica el desarrollo

de la competencia matematica.

En los periodos de intervencion del séptimo y octavo semestres observé que la
docente titular pese a las sugerencias de los planes de estudio que marcan a la
educacién centrada en una evaluacion formativa se ha adoptado los procesos y
momentos de evaluacién, es decir, si detecta que hay problemas a partir de las
calificaciones de los nifios y busca resolver, considero es importante partir de la
evaluacion formativa, la cual constituye un continuo cambio, producto de las

acciones de los alumnos y las propuestas pedagdgicas que promueva el docente.
Al respecto se registro en el diario docente, (Martinez, 2022: 24 de octubre).

“Durante el transcurso del dia tuve la oportunidad de conocer cuales fueron los
criterios que habia establecido la docente titular y que dio a conocer a los padres de
familia el dia de la junta, los cuales fueron los siguientes: examen sesenta por cierto
y el seguimiento de los trabajos, tareas e investigaciones examen con valor de
cuarenta por ciento, considerando todas las asignaturas excepto las que trabajan los
promotores seguimiento de actividades, tareas y trabajo en clase, los cuales serian
registrados en una lista donde se enuncian todas las actividades a trabajar en la

semana y por dia, seleccionando las mas relevantes”.

Es comun ver que la docente colocaba una paloma o tache, es decir, si el alumno
entrega o no entrega los trabajos, para al final de la semana o el mes poder hacer
la suma y obtener el puntaje. Se piensa que con estas acciones se esta

evaluando, sin embargo, no se valora el cumplimiento de las tareas asignadas,

23



es decir, que en este caso se obtiene un puntaje y se pierde de vista los procesos
qgue implican el logro de los aprendizajes esperados para fortalecer el logro de la

competencia de los alumnos.

Esto no solo se detectd en este ciclo escolar y en esta escuela, sino concuerdan
con las acciones en funcién de la evaluacion de los docentes; en la escuela
Primaria Miguel Hidalgo ubicada en Palmillas, en donde realicé mis practicas de

intervencion del quinto y sexto semestre.
Al respecto se registro en el diario docente, (Martinez, 2022: 14 de marzo.)

“En quinto y sexto semestre se tuvo la experiencia de aplicar las primeras
planeaciones cuando se trabajaba en modalidad hibrida, con un grupo de sexto
grado, en un contexto semiurbano, los alumnos venian de un periodo de casi un afio
y medio de no salir de casa aprendiendo ciertos contenidos, y estos se evaluaban a
través de un registro de seguimiento los cuales se registraban en la lista de

seguimiento”

Esto me llevé reflexionar como planear el proceso de la evaluacion, ya que mi
formacién exige un proceso activo y consiente del hacer en el aula, es decir,
¢como darle sentido a los contenidos en el logro de aprendizajes significativos
de los nifios que puedan movilizarlos en su vida? y ¢como puedo detectar que si

sucede?

El plan de estudios establece que “el aprendizaje debe estar centrado en los
nifios, asi es que se logra fortalecer la capacidad del sujeto de aprender a partir
de sus experiencias” (SEP, 2011:34) , es decir, con base en lo que ofrece la
institucion y los medios tecnolégicos se debe de tener datos que den cuenta de
ello; ante esa premisa se buscoé en la escuela primaria “Miguel Hidalgo y Costilla”
darme una explicacion sobre lo que sucede en cuanto a evaluacion, apliqué un
cuestionario a la docente titular con el propdsito de conocer su punto de vista o

concepcion acerca de la evaluacion; uno de los cuestionamientos que se le hizo
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fue qué instrumentos de evaluacion conoce ¢cuales son los instrumentos que
aplica a el grupo? y ¢por qué esos?, ¢,cuéles son los elementos que integran a

la estructura basica para elaborar una lista de cotejo o una rubrica?. (Anexo 6)

En el primer cuestionamiento referente a qué entiende por evaluacion mencioné

-es el seguimiento que se hace de los alumnos para obtener una calificacion-.

Referente a qué instrumentos de evaluacidn conoce su respuesta fue concreta
mencioné que Unicamente las listas de cotejo o seguimiento y las rubricas
escasamente las utilizaba , enfatizé que solo la lista de cotejo o seguimiento las
emplea con mayor frecuencia, para ella era mas facil llevar el registro de las
actividades de cada uno de los alumnos pues solo compila el dato de las
actividades mas significativas y segun su criterio son Utiles, para evaluar
ejercicios, productos sencillos o tareas y/o investigaciones, con ello dio respuesta
a al tercer cuestionamiento planteado ¢cuales son los que aplica al grupo y por

qué esos?

La tercera pregunta planteada fue la siguiente: cuéles son los elementos que
integran la estructura basica para elaborar una lista de cotejo o una rdbrica, a lo
que ella contesté —Cuando yo estudiaba recuerdo que las listas de cotejo eran
un cuadro de doble entrada en el que se desglosan una lista de criterios para
evaluar al alumno, ademas de ser sencillas y muy practicas. En cuanto a la
rubrica solo estableces los criterios de evaluacion fundamentales o si vas a
evaluar un producto definir cuél y qué sobre ello-, para la docente utiliza listas de
cotejo por ser mas sencillas de las cuales mencionaban que solo consideraba
algunos criterios para evaluar a los alumnos e inclusive descargarlas de internet

y solo adaptarlas a los trabajos solicitados.

La evaluacion es una espiral, como lo sefala Frade (2008) “es un proceso inicial,
formativa, o sumativa, mediante el cual se identifican los logros y las dificultades,
los avances y los retrocesos, los beneficios y los obstaculos, lo que aprendié y lo

que falta por aprender, pero, sobre todo, entre la oportunidad y el contratiempo
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para desarrollarse.” Pag. (6). Por lo anterior, no debe concebirse como un
proceso para identificar qué cumple y no cumple el alumno; disefiar un
instrumento de evaluacion que permita valorar el nivel de logro de los nifios de
algun aprendizaje requiere de todo un proceso reflexivo del docente y no sélo del
recuento de las acciones del trabajo desarrollado en el aula. Tanto las técnicas
como los instrumentos de evaluacion deben adaptarse a las caracteristicas de
los alumnos y brindar informacion de su progreso. Ante esto, ya no basta con que
los alumnos se familiaricen y memoricen los contenidos y se verifique con una
prueba, sino mas bien que lo sepan y lo apliquen al resolver problemas de su
vida.

Laura Frade (2008) explica que:

La evaluacién por competencias, es, por tanto, el eje articulador de la
mediacidn entre el sujeto que aprende y el sujeto que ensefia. Es decir,
cuando una persona aprende algo, lo hace porque entra en contacto con
otra, con un mediador, que en su constante busqueda de estrategias para
que el otro adquiera los conocimientos y desarrolle sus capacidades
evalla de manera continua su quehacer, asi como las necesidades que

presenta quien se encuentra aprendiendo. (35)

Me significé que se tendria que llevar a cabo una estrategia donde se pueda
observar desde donde se parte (inicio), se identifique el proceso (que se hace,
como se hace) y luego el resultado (cémo se llega, en qué condiciones y qué
productos se logran) en la resolucién de problemas, pero en un énfasis del logro

de competencias.

Ante este panorama se hizo necesario indagar sobre los tipos de instrumentos
de evaluacion, seleccionary poner a prueba durante mis jornadas de intervencion
en el ciclo escolar 2022-2023; el instrumento seleccionado me ayudara a analizar
gué tanto los alumnos logran alcanzar el nivel de las competencia matematica,

sin embargo, al ser un término tan amplié la investigacion se unificara a la
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competencia matematica de la resolucion de problemas porque resulta una
asignatura compleja y los alumnos en promedio salen bajos, aunado a ello que
los docentes siguen considerando que las pruebas estandarizadas como los
examenes o0 el seguimiento de actividades permiten ver en nivel de logro de

aprendizajes y competencias.
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Objetivo General.

Analizar desde el proceso de evaluacion formativa instrumentos que acerquen a

la identificacion de los logros de los alumnos en la resolucion de problemas.

Objetivos Especificos.

- Aplicar una valoracion diagndéstica que permita identificar el nivel de la
competencia matematica de resolucion de problemas.

- Disefar para su aplicacion instrumentos de evaluacion.

- ldentificar qué instrumento proporciona elementos que permita evaluar la
competencia matematica de resolucion de problemas.

- Reflexionar a través de la evaluaciéon formativa la importancia de la rabrica
como un aspecto importante para identificar los logros en la resolucién de

problemas.

Hipotesis
La evaluacion formativa se complementa a través de la aplicacion de la rabrica

para favorecer el desarrollo de la competencia mateméatica de resolucion de

problemas
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Marco de referencia

Para poder entender la problematica que planted se hace necesario de manera

inicial explicar las categorias basicas que sustentaran el trabajo de investigacion.

Carolina Quirés (2013), en su investigacion Competencias evaluativas del
profesorado de educacion primaria. Disefio de un instrumento de autoevaluacion
para maestros y maestras de Chile, tuvo el objetivo identificar las competencias
evaluativas que el profesorado de educacion primaria deberia desarrollar para
realizar un adecuado proceso de evaluacion de los aprendizajes de sus alumnos,
disefiar un instrumento de evaluacion de las competencias evaluativas docentes,
y diagnosticar la percepcion del profesorado de la educacion primaria sobre sus

propias practicas evaluativas.

Dentro de sus hallazgos, Quirds (2013) expone gue las competencias evaluativas
se componen de cuatro aspectos, el saber, el saber hacer, el saber estar y el ser.

El primero, se refiere al conocimiento de los profesores sobre sus alumnos.

El texto denominado, Desarrollo de competencias en educacion, desde
preescolar hasta primaria, escrito por Laura Frade Rubio (2011), menciona
elementos tedrico- metodologicos sobre el concepto de competencias, su
aplicacion en el aula, la planeaciéon y la evaluacion por competencias. Esto
sugiere la observacién de varios salones de clase en los que la autora ha tenido
respecto a lo que es una competencia y como cada sujeto la despliega cuando
la demanda del entorno es simple o compleja. En el texto también se incluyen
temas relativos de la historia de la nociébn de competencias a detalle, con méas
informacion sobre su proceso pasado y actual de construccion; disefio curricular
por competencias paso a paso, con mas elementos, los suficientes para disefiar
un plan de estudios; los procesos cognitivos — conductuales para desarrollar las
competencias en situaciones didacticas, nuevas metodologias para el disefio de
dichas situaciones y métodos para evaluar. Asi mismo, se recapitulan sobre los

obstaculos que se pueden encontrar en las practicas y como poder superarlos.
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El texto denominado “La evaluaciéon de la competencia matematica desde la
escuelay para la escuela” (2019) de Angel Alsina, Miquel Garcia, Eduard Torrent,
menciona orientaciones y recursos didacticos para evaluar la competencia
matematica en Educacion Primaria. A partir de la descripcion y analisis del
proceso de toma de decisiones y el conjunto de estrategias e instrumentos que
se han incorporado en una escuela, proponiendo un modelo que consta de cinco
fases; la primera: organizacion de la ensefianza de las matematicas; segunda,
busqueda de actividades matematicas competenciales ricas; tercera, concrecion
de las dimensiones y competencias del conocimiento matemético que deben
evaluarse; cuarta, seleccion de las dimensiones y competencias que se evallan
en cada actividad; quinta, disefio de instrumentos especificos de evaluacion,

especialmente rabricas.

El articulo de investigacion denominado “La evaluacién de competencias en
educacion” de Tiburcio Moreno Olivos (2012), resume el debate teorico actual en
torno a la evaluaciéon de competencias, asi como aportar algunos rudimentos de
tipo metodolégico que permitan a los profesores mejorar sus concepciones y
practicas de evaluacién. Ademas, algunos Instrumentos de evaluacién para

valorar las competencias que con el paso del tiempo se han ido perdiendo.

El texto denominado “La evaluacion de la competencia matematica” (2012), de
Pilar Azcarate y José Cardefioso, hace énfasis en reflexionar sobre lo que implica
la evaluacion de competencias en matematicas, dicho texto menciona que en
primer lugar un pequefio panorama de lo que es la evaluacién, asi como analizar
el trabajo que se necesita implementar dentro del aula. Asimismo, se analizan las
caracteristicas de las tareas que se proponen en el aula para incidir en el
desarrollo de dicha competencia y como esta puede ser valorada. Al término del
articulo las autoras nos presentan un cuadro con indicadores a modo de ejemplo
de lo que podria ser la valoracion de la competencia matematica es un espacio

de contextualizacion.
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La tesis de Guadalupe Martinez Diaz “Evaluacion de proyectos didacticos a
través de rubricas en el sexto grado de primaria” (2011) habla acerca de
estrategias en el disefio y puesta en practica de un instrumento de evaluacion
como via para valorar el desempefio de los alumnos. Para llegar a ello, se
pusieron en practica varias estrategias que permitieron reconocer cual seria el

mas apropiado para valorar el desempefio de competencias.

El cuadernillo titulado SEP El enfoque formativo de la evaluacion (2012) integra
una serie de herramientas para la evaluacion, mediante los cuales se pretende
generar una reflexién en los docentes en torno a su préactica, principalmente en
los principios tedricos y metodoldgicos, y de esta forma coadyuvar al logro de los
aprendizajes y competencias que establece el Programas de Estudio 2011 de las
nifias, nifios, adolescentes. El cuadernillo aportara a este trabajo elementos que
permitan transformar el sentido de la evaluacion, conocer los avances de los
aprendizajes y contar con informacién confiable que posibilite crear
oportunidades adecuadas para que cada alumno pueda aprender cada vez

mejor.

Maria de la Paz Flores (2014) en su investigacion, La evaluacion en el proceso
de ensefianza-aprendizaje en la escuela primaria, aborda como la evaluacion
educativa cobra dia con dia mayor importancia, por lo que hace una comparacion
sobre lo que establecen los documentos oficiales como las reformas educativas,
la ley general de educacion y los planes de estudio, asi mismo como los docentes

logran aterrizar todo lo entre dicho en los documentos en las aulas.

Dentro de la investigacion se analizan los tipos de evaluacion que utilizan los
docentes en el aprendizaje de los alumnos en una escuela primaria y reflexionar
sobre varios conceptos que se tiene sobre evaluacién, sobre la funciéon que
cumple la evaluacion en la practica educativa y como el profesorado durante su
labor docente no le ha dado importancia, ya que considera solamente el punto

final de una etapa.
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El texto La evaluacion de las competencias matematicas abordada desde los
lineamientos socio informativos basados en evidencias, de Yair Alvarez y Oscar
Olmedo(2021) hace parte de revision tedrico conceptual de la investigacion
titulada: “Lineamientos de evaluaciéon socio-formativa por competencias, basado
en evidencias, que mejoran las practicas evaluativas de los docentes”, para lo
cual se empled una investigacion bibliografica-documental, en la cual se realizd
una de busqueda, recuperacion, analisis critico e interpretacion de datos de

fuentes secundarias .

Posteriormente, se estructuraron las tematicas abordadas en relacion al tema
central: La evaluacion de las competencias matematicas desde el enfoque socio
formativos; desglosandola y describiendo cuatro categorias: las concepciones
sobre la evaluacion de las competencias matematicas, las practicas evaluativas
en relacién a la evaluacién por competencias, la fundamentacién teérica del
profesorado segun el enfoque de evaluacion por competencias y lineamiento de
evaluacion del enfoque socio formativos en a la educacién por competencias.
Concluyendo que la evaluacién de competencias basada en lineamientos socio
formativos basados en evidencias en el &rea de matematicas, se convierte en
una herramienta poderosa para la valoracion de los aprendizajes de los
estudiantes, evidenciado en las posibles soluciones de situaciones reales en
diversos contextos, es decir, evidenciar los desempefios de los educandos en

relacion a las competencias especificas del area.

De igual forma se llega a la comprension de la articulacion entre las
concepciones, la fundamentacién tedrica y las practicas evaluativas en el area
de las mateméticas dentro del enfoque socio formativo, a fin de lograr la

coherencia entre lo evaluado y lo aprendido.
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La investigacion que realiz6 Joaquin Restrepo titulada Concepciones sobre
competencias matematicas en profesores de educacion basica, media y superior
(2017), el texto parte de obtener una base de conocimiento referido a las
concepciones sobre competencias matematicas en un grupo de profesorados por
lo que se realizé una revisibn documental y desglosando el concepto de
competencia desde la perspectiva de varios autores como Tobdn (2007), Delors
(1996), el Diario Oficial de la Unién Europea (2006), entre otros.
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Fundamentacion tedrica

Para poder entender la problematica planteada se hace necesario explicar las

categorias basicas.
Una aproximacion al concepto de Evaluacion

Laura Frade Rubio en su texto “La evaluacion por competencias” define a la
Evaluacion como un proceso inicial, formativo y sumativo, mediante el cual se
identifica en qué medida los alumnos han desarrollado un mejor desempefio en
la resolucion de problemas que se les presenten y que se les presentaran a lo
largo de su vida, utilizando los conocimientos, habilidades de pensamiento,
destrezas y actitudes.

La etapa inicial requiere, realizar un diagndstico al inicio del proceso educativo,
la indagacion sobre lo que saben hacer los alumnos frente a una situacion
didactica. No es sblo un cuestionamiento sobre los conocimientos previos que

posee, sino lo que saben hacer frente a la demanda establecida por el docente.

Rebeca Anijovich (2011) define a la evaluacibn como un campo complejo y
controvertido porque sirve tanto para acreditar y emitir juicios de valor como para

diagnosticar, retroalimentar, reflexionar, regular y mejorar los aprendizajes.
Una aproximacion al concepto de Instrumentos de evaluacion

Sergio Tobdn define en su texto “Evaluacion Socio formativa” a los instrumentos
de evaluacion como herramientas complejas para retroalimentar y apoyar a las
personas en su desempefio y el mejoramiento de sus productos, mediante el
analisis critico, sistémico y ecuanime. Permiten determinar el nivel de dominio,
los logros y las acciones para mejorar, algunos de ellos, son: registros de
observacion, lista de cotejo, escala estimativa, rabrica socioformativa analitica y

sintética.
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Tipos de evaluacion.

Existen dos tipos de evaluacién, por un lado, la evaluacién formativa, que es
aguella evaluacion centrada en el rendimiento, observando el proceso del/la

estudiante.
Lista de cotejo

1.- Las listas de cotejo son instrumentos para evaluar productos de desempefio
determinando el cumplimiento o no cumplimiento de unos determinados
indicadores. Se caracterizan porque son sencillas de aplicar y solamente debe
hacerse un chequeo para determinar si se presentan 0 no se presentan los

indicadores en una determinada evidencia.

Una lista de cotejo se disefia estableciendo el producto a evaluar y los
indicadores que se va a verificar en dicho producto, con dos categorias: Lo
presenta/ no lo presenta.

2.- Las listas de control y las escalas pueden utilizarse para realizarse
observaciones en aulas de distintos tipos. Las listas de control son instrumentos
disefiados para estimar la presencia o ausencia de una serie de caracteristicas o
atributos relevantes en la ejecucion (por ejemplo, manejo de un instrumento,
produccion escrita, etc.) y/o en el producto (dibujos, producciones escritas,

disefios graficos, etc.) realizados por los alumnos.
Escala de escala de estimacién

Las escalas de estimacion son instrumentos para evaluar productos de
desempefio determinando el grado de calidad, satisfaccién o frecuencia con el
cual se logra cada indicador. Se caracterizan porgue cada indicador se evalla
con grados o niveles que responden a una determinada escala y los niveles no

poseen descriptores, como si ocurre en las rubricas sintéticas y analiticas.

Una escala de estimacion se disefia estableciendo el producto a evaluar, los

indicadores que se van a tener en cuenta y los niveles de desempefio o escala a
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emplear. La escala se debe corresponder con los indicadores, las metas de
aprendizaje y el propadsito de los instrumentos. Los niveles de escala pueden ser

los de la taxonomia.
Rubrica
Existen dos tipos de rdbricas: analiticas y sintéticas.

Las rabricas analiticas son instrumentos para evaluar productos de desempefio
mediante niveles de actuacién y descriptores, considerando una serie de
indicadores y el abordaje de un problema del contexto. La principal diferencia con
las escalas de estimacion es que poseen descriptores para determinar con mayor

claridad el nivel de desempefio logrado por los estudiantes en una evidencia.

Las rubricas sintéticas son instrumentos para evaluar productos de desempefio
mediante niveles de actuacién y descriptores, articulando los indicadores o
tomando como referencia el producto de manera general, si valorar cada
indicador por separado, tal como sucede en las rubricas analiticas. Se componen

una Unica fila de descriptores.
Pasos:

Para Laura frade (2008) las rubricas son una herramienta mediante la cual se
establecen y describen los criterios con los cuales se evaluara el desempefio del
estudiante de manera que se desarrollen el asimismo tiempo sus habilidades
metacognitivos, es decir, su capacidad para identificar lo que sabe, lo que siente,
piensa y ain como se mueve en el entorno para modificarlo y ajustarse a sus
necesidades propias y a las exigencias del medio con miras a mejorar su

aprendizaje.

Las rubricas son guias de puntaje que permiten describir el grado en el cual un
aprendiz esta ejecutando un proceso o un producto Algunas de las caracteristicas
mas importantes de las rudbricas como instrumentos de evaluacién son las

siguientes:
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e Estan basadas en criterios de desemperio claros y coherentes.

e Son usadas para evaluar los productos y los procesos de los
alumnos.

e Describen lo que sera aprendido, no como ensefiar.

e Ayudan a los alumnos a supervisar y criticar su propio trabajo.

e Coadyuvan a eliminar la subjetividad en la evaluacién y en la

ubicacion por niveles de los alumnos.
Lista de Cotejo

Las listas de cotejo son una lista de palabras, frases u oraciones que sefialan con

precision las tareas, acciones, procesos Yy actitudes que se desean evaluar.

Las listas de cotejo son instrumentos para evaluar productos de desempeiio
determinando el cumplimiento o no cumplimiento de unos determinados

indicadores

La lista de cotejo generalmente se organiza en una tabla en la que soélo se
consideran los aspectos que se relacionan con las partes relevantes del proceso

y se ordenan segun la secuencia de realizacion.
Competencia matemética

Una aproximacién al concepto de competencia:
Competencia

La Real Academia Espafiola (2001) en su edicion de internet, hace referencia a
dos acepciones del término competencia —ambas con raiz latina competentia-.
Una, que alude: Disputa o contienda entre dos o mas personas sobre algo;
oposicion o rivalidad entre dos 0 mas que aspiran a obtener la misma cosa;
situacion de empresas que rivalizan en un mercado ofreciendo o demandando un

mismo producto o servicio; persona o grupo rival, competicion deportiva.
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Y, otra, que alude: Incumbencia (obligacion y cargo de hacer algo); atribucion
legitima a un juez u otra autoridad para el conocimiento o resolucién de un
asunto; pericia, aptitud, idoneidad para hacer algo o intervenir en un asunto
determinado. Es, en esta ultima connotacion que el término competencia cobra
sentido en el estudio de las competencias en el ambito de la escuela y, para el

caso particular, orienta el desarrollo de ésta investigacion

Para Sergio Tobon (2008) son diversos los enfoques desde los que es posible
abordar el estudio de las competencias, dado que, son distintas las fuentes,
perspectivas, epistemologias y aplicaciones implicadas en el surgimiento y el
desarrollo del concepto como tal. Al respecto, sostiene que los enfoques

conductual, funcional, constructivista y complejo son los de mayor relevancia.

Desde el enfoque conductual, las competencias se asumen como
“‘comportamientos clave de las personas para la competitividad de las
organizaciones”; desde el enfoque funcional se asumen las competencias como
“conjuntos de atributos que deben tener las personas para cumplir con los
propdsitos de los procesos laborales-profesionales enmarcados en funciones
previamente definidas”; en el enfoque constructivista las competencias se
entienden como “habilidades, conocimientos y destrezas para resolver
dificultades en los procesos laborales-profesionales en el marco organizacional”,
y en el enfoque complejo las competencias se asumen como “procesos
complejos de desempefio ante actividades y problemas con idoneidad y ética,
buscando la realizacién personal, la calidad de vida y el desarrollo social y

econdmico sostenible y en equilibrio con el ambiente” (Tobdn, 2017).

Desde una perspectiva del Pensamiento Complejo Tobdn concibe las
competencias como: procesos complejos en los cuales los individuos actian de
forma creativa ante problemas de su vida cotidiana, con el fin de darles solucion;
para lo cual integra el saber ser, el saber conocer y el saber hacer, considerando

su contexto, las necesidades personales los procesos de incertidumbre, con
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autonomia intelectual, conciencia critica, creatividad y espiritu de reto,

asumiendo las consecuencias de los actos y buscando el bienestar humano.

La Secretaria de Educacion Publica en el Plan de Estudios 2011 Educacion
Bésica, expresa que una competencia es la capacidad de responder a diferentes
situaciones, e implica un saber hacer (habilidades) con saber (conocimiento), asi
como la valoracion de las consecuencias de ese hacer (valores y actitudes)
(2011: 29).

Competencias béasicas

El ultimo Real Decreto, como se citd en Alvarez, 2010, enuncia las finalidades
educativas en forma de ocho competencias basicas:

1. Competencia en comunicacion linguistica.

2. Competencia matematica.

3. Competencia en el conocimiento y la interaccién con el mundo fisico.
4. Tratamiento de la informacién y competencia digital.

5. Competencia social y ciudadana.

6. Competencia cultural y artistica.

7. Competencia para aprender a aprender.

8. Autonomia e iniciativa personal.

Asi mismo, aparecen competencias transversales y otras que surgen de un area
de conocimiento concreta, pero que se transfieren a otros ambitos en los que
también son funcionales. Asi pues, en cada materia, en particular en Matematicas
se incluyen referencias explicitas relativas a su contribucion a aquellas

competencias basicas a las se orienta en mayor medida.
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Competencia matematica

En el Real Decreto se formula expresamente una competencia matematica: la
capacidad para utilizar distintas formas de pensamiento matematico, con objeto
de interpretar y describir la realidad y actuar sobre ella. La educacion matematica,
a través del explicitacibon de estas competencias, subraya una serie de
subcompetencias, todas ellas basicas para un aprendizaje eficaz de la
matematica. Entre otras, las siguientes: Competencia de Resolucion de
Problemas, competencia en el conocimiento y manejo de elementos matematicos
basicos, competencia critica, competencias informativas, argumentativas y

comunicativas, competencias afectivas o emocionales y actitudinales.

El dltimo Real Decreto apuesta por la Resolucién de Problemas desde un punto
de vista formativo: Capaz de activar las capacidades basicas del individuo, como
son leer comprensivamente, reflexionar, establecer un plan de trabajo, revisarlo,

adaptarlo, generar hipétesis, verificar el ambito de validez de la solucién, etc.

La Resolucién de Problemas se plantea como el centro sobre el que gravita la
actividad matemética en general, a la vez que se pone de relieve la importancia
de los factores afectivos en la ensefianza y el aprendizaje de las Matematicas, y

que a su vez logren los alumnos desarrollar la competencia matemética.
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Metodologia

Esta investigacion se sustenta en el método cientifico, fundamentada en la
metodologia cualitativa con un enfoque de investigacion accion, que en palabras
de que en palabras de Elliott (1993) citado por Latorre (2003) en su libro La
investigacion Accién, conocer y cambiar la practica educativa, define a la
investigacion accion como “un estudio de una situacién social con el fin de
mejorar la calidad de la accion dentro de la misma” (pag. 24), en la que las
acciones van encaminadas a modificar la situacién una vez que se logre una

comprension mas profunda de los problemas.

La investigacién accién es una espiral de ciclos de investigacién y accién

constituidos por las siguientes fases:
1.Planificar

2. Actuar

3.0Observar

4.- Reflexionar

Figura 3

Espiral de ciclos de la investigacion accion.
Plan —— > @

N TN

visado
Reflexionar @ Actuar Reflexionar @ Actuar

\ Observar // \ ObServar //

Planificar

Fuente la investigacion accién, conocer y cambiar la practica educativa, Elliott (1993) citado por
Latorre (2003).
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De acuerdo con (Elliott, como se citdé en Latorre, 2003: 26) dice que la

investigacion-accion:

1.- Se centra en el descubrimiento y resolucién de los problemas a los que se

enfrenta el profesorado para llevar a la practica sus valores educativos.

2.- Supone una reflexion simultanea sobre los medios y los fines. Como fines, los
valores educativos se definen por las acciones concretas que selecciona el
profesorado como medio para realizarlos. Las actividades de ensefianza
constituyen interpretaciones practicas de los valores. Por lo tanto, al reflexionar
sobre la calidad de su ensefianza, el profesorado debe hacerlo sobre los

conceptos de valor que la configuran y moldean.

3.- Es una practica reflexiva. Como forma de autoevaluacion, la investigacion
accion consiste en que el profesorado evalue las cualidades de su propio «yo tal
como se manifiestan en sus acciones. En esta perspectiva, esas acciones se
conciben como préacticas morales mas que como simples expresiones técnicas.
En el contexto de una practica moral, la autoevaluaciébn supone un tipo

determinado de autorreflexion: la reflexividad.

4.- Integra la teoria en la practica. Las teorias educativas se consideran como
sistemas de valores, ideas y creencias representadas no tanto en forma
proposicional como de practica. Esas teorias se desarrollan a través del proceso
reflexivo sobre la préactica. El desarrollo de la teoria y la mejora de la practica se
consideran procesos interdependientes.

5.- Supone el didlogo con otras u otros profesionales. En la medida en que el
profesorado trata de poner en préactica sus valores profesionales mediante la
investigacion-accion, se hace responsable de los resultados ante sus
comparieros. Esa responsabilidad se expresa en la elaboracién de expedientes
gue documenten los cambios sucedidos en la practica y los procesos de

deliberacion y reflexion que dan lugar a esos cambios.
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Elliott sefiala como caracteristicas las siguientes:

1.- Examina problemas que resultan dificiles para el profesorado.
2.- Los problemas se consideran resolubles.

3.- Los problemas requieren una solucién practica.

4.- La investigacidén-accion deja en suspenso una definicibn acabada de la

situacion.
5.- Es mision del investigador profundizar en el problema.

6.- Utiliza la metodologia del estudio de casos en un intento por contar una

historia.

7.- El estudio de casos se comunica desde la perspectiva de los participantes.
8.- Utiliza el lenguaje del discurso empleado por los participantes.

9.- La validacion tiene lugar en un dialogo sin restricciones de los participantes.
10.- Debe haber un flujo libre de informacién dentro del grupo.

Técnicas de investigacion

Las técnicas para la recogida de datos informacién que se emplearon fueron
instrumentos como el guion de observacion, diario de clases que se realizd a
partir de la reflexion de la practica en el que se documentaron las dificultades o
areas de oportunidad a través de instrumentos de evaluacién que se aplicaron y
gue abonaron a la investigacion; esto permiti6 reconocer el instrumento
adecuado a utilizar para evaluar las competencias matematicas especificamente
en la resolucion de problemas; se aplicé una entrevista y un cuestionario a los
docentes del grado para conocer su punto de vista acerca de la evaluacion, sobre
todo en el qué y cdmo evalian y si realmente se atiende los aprendizajes y

competencias matematicas que establece el Plan y Programas 2011.
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Para poder recabar informacion y sustentar la investigacién, tomé como
referencia a un grupo de la Escuela Primaria “Miguel Hidalgo y Costilla”, escuela
donde estaria realizando mis practicas de intervencion. En un primer momento
se empled una lista de seguimiento como instrumento para poder recabar
aspectos relevantes durante la jornada de observacion en el mes de octubre con
ayuda de un guion de observacién, que me permitié recuperar informacion acerca
de aspectos relevantes de los procesos de aprendizajes de los alumnos, asi
como sus necesidades, intereses, modos de conducirse del docente y todo lo

referente a su practica.

El diario de clases fue otra de las herramientas que me ayudd a recabar
informacion, en este documento plasme las observaciones de hechos
importantes que surgieron a partir de mis primeras intervenciones y cuél de ellas
fueron las que mas impacto tuvieron, ademas de dar sustento teérico que me
ayudaria para mejorar en las situaciones en las que tuve problemas a partir de la

reflexion, ello con finalidad de ver qué sugeria el autor.

La tercera técnica que se utilizé para la investigacion fue un cuestionario, la cual
me permitid obtener informacion de viva voz de los docentes, para ello en un
primer momento se les dio a conocer el proposito de este y posteriormente se les

plantearon las respectivas preguntas.

Se analiz6 e interpreto los resultados obtenidos a través de la aplicacion de mi
primer ciclo de accion sefialando mis aciertos, debilidades, areas de oportunidad
y cual es la estrategia a proponer para mi segundo ciclo de accién. En mi segundo
ciclo de accion se puso a prueba la estrategia modificada, y para reconocer qué
tan funcional fue; ademas se hizo una reflexion general de ambos ciclos de

accion.

Finalmente se elaboraron las conclusiones de la investigacion con base al
analisis de los resultados que se obtuvieron en los dos ciclos de accién, dando

respuesta a la pregunta de investigacion y los objetivo general y especificos.

44



Capitulo
Il



Primer ciclo de accidn

Ante el gran desafio ya planteado en la pregunta de investigacion se investigo
como lograr saber que realmente los alumnos estan aprendiendo durante su
transitd por el quinto grado, reconocer justamente el proceso que implica el
trabajo para el tratamiento de los aprendizajes y asi valorar el nivel de logro de
competencias que marca el Plan de Estudios para este grado. Lograr saber qué
instrumento de evaluacion es el propicio puede orientar la toma de decisiones al

planear y a su vez valorar el nivel de logro.
Sergio Tobo6n (2017) explica que:

Los instrumentos de evaluacidon son herramientas concretas para analizar los
productos y determinar la actuacién de los estudiantes ante los problemas del
contexto, estableciendo logros y sugerencias. No sélo aborda productos en si
mismo, sino también el proceso que implica en ellos. Algunos ejemplos de
instrumentos de evaluacion son: listas de cotejo, escalas de estimacion, rabricas,
etc. (24)

Disefiar un instrumento tiene relacion directa con la planeacion de acciones que
permiten al alumno llegar al aprendizaje y por lo tanto esta situacion orienta las
acciones de evaluacion para verificar el logro de los aprendizajes y el desarrollo
de competencias de cada alumno. Tanto las técnicas como los instrumentos de
evaluacion deben adaptarse a las caracteristicas de los alumnos, asi brindar

informacioén de su progreso.

Haber practicado en quinto grado, puso en juego y fortalecio el logro

competencias del perfil de egreso principal de mateméticas, entre ellas:

1.- Disefla planeaciones aplicando sus conocimientos curriculares,
psicopedagodgicos, disciplinares, didacticosy tecnoldgicos para propiciar
espacios de aprendizaje incluyentes que respondan a las necesidades de

todos los alumnos en el marco del plan y programas de estudio.

46



2.- Evalta el aprendizaje de sus alumnos mediante la aplicacion de distintas
teorias, métodos e instrumentos considerando las areas, campos y dmbitos de

conocimiento, asi como los saberes correspondientes al grado y nivel educativo.

En los meses de octubre y de noviembre de 2023, se llevaron a cabo las primeras
jornadas de intervencién en el grupo, los aprendizajes fueron sefialados por la
docente titular y las actividades propuestas tenian intencion lograr dichos
aprendizajes; durante estos dos meses se realizaron dos planificaciones, en las
que se hacia mencion de las actividades, de los materiales, recursos y los

instrumentos de evaluacion por aplicar.

En este periodo se establecié como modalidad de trabajo centro de interés, que
de acuerdo con (Declory, como se citdé en Zabala, 2000: 150 ) establece que “son
un nucleo tematico motivados para el alumno siguiendo el proceso de
observacion, asociacion y expresion, integrando diferentes éareas del
conocimiento”, es decir, donde las actividades se detonan a partir de un tema de
interés para los alumnos, globalizando el contenido de las diferentes asignaturas
del curriculo en un tema o contenido de interés real; por lo que el tema central
partiria desde espafiol con los anuncios publicitarios; y el instrumento para
evaluar los aprendizajes replicd el que era de uso comun por la docente titular al

gue le denomina Lista de seguimiento.

Ante esa experiencia me di cuenta que necesitaba saber datos precisos sobre
los avances de los nifios asi que puse en practica como primer instrumento la
lista de cotejo que de acuerdo con el cuadernillo Las estrategias y los
instrumentos de evaluacion desde el enfoque formativo, de acuerdo con la SEP
(2012) menciona que ‘es una lista de palabras, frases u oraciones que sefialan
con precision las tareas, acciones, procesos y actitudes que se desean evaluar’
Pag. (57).

Asi mismo, retomando lo que Sergio Tobén (2017) sefiala las listas de cotejo son

‘instrumentos para evaluar productos de desempefio determinando el
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cumplimiento o no cumplimiento de unos determinados indicadores” pag. (35) Es
decir, se caracterizan porque son sencillas de aplicar y solamente debe hacerse
un chequeo para determinar si se presentan o no se presentan los indicadores

en una determinada evidencia

Ante el planteamiento se intentd poner en operacion este instrumento, en la idea
de compilar datos en especificO de la asignatura de matematicas el siguiente
aprendizaje resuelve problemas que implican conversiones entre unidades vy
medida de capacidad, peso y tiempo y que a su vez favorezca a la competencia

matematica resuelve problemas de manera autbnoma.

De acuerdo el Real Decreto 1631/ 2006 enuncia las finalidades educativas en
forma de ocho competencias béasicas, dentro de las cuales menciona a la
competencia matematica a la cual define como “la capacidad para utilizar
distintas formas de pensamiento matematico, con el objeto de interpretar y

describir la realidad y actuar sobre ella”

Para ello, se presentaron algunos ejemplos de anuncios publicitarios en el que
estuvieran inmersos el tema medidas de capacidad (Litros y Mililitros), a través
de la resolucién de problemas sencillos estableciendo equivalencias como lo son
un cuarto, un medio, tres cuartos y un entero que puede contener un recipiente y

a su vez como lograr formar enteros.

Una vez que lograron formar enteros, se les plantearon problemas que
implicaban identificar los litros de agua que consume una persona en diferentes
dias, la finalidad era analizar las diferentes estrategias o procedimientos que
aplicaban los nifios para llegar al resultado, ello atendia a una de las

competencias del grado y solo la mitad del grupo pudo resolver el ejercicio.

La lista de cotejo que se empled para este periodo estaba disefiada de la
siguiente manera: en orden alfabético el nombre de los alumnos y todas las
actividades que se trabajaron para el logro del aprendizaje esperado, los criterios

y la escala valorativa dividida en dos aspectos: a) sefialada con color verde
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puntos y b) No sefialada en un color rojo, sumando asi el puntaje que obtenia

cada alumno.

Figura 4

Lista de cotejo

Nota: Elaboracién propia de los resultados obtenidos con el primer instrumento de

evaluacion de los alumnos 2022.

Enseguida un segundo cuadro donde se desglosd la descripcion de las

actividades que se enumeran en la lista de cotejo.
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Figura 5

Descripcion de las actividades.
DESCRIPCION DE LAS ACTIVIDADES

1.- | Contesta las preguntas proporcionadas por el docente en el cuaderno.

2- | Sefiala la capacidad que tiene un el producto del anuncio publicitario

3.- | Ubica las capacidades equivalentes al producto del anuncio publicitario

4.- | Resolver problemas de litros y mililitros

5.- | Propone varias alternativas para llegar al mismo resultado

6.- | Resuelve el Anexo 1 de ejercicios de capacidad (Litros y mililitros)

7.- | Elabora una lluvia de ideas sobre el concepto de peso y unidades de medida.
8.- | Resuelve el problema “La tienda”

9.- | Realiza conversiones de unidades de medida.

10.- | Propone algunos ejercicios para su resolucion.

Nota: Elaboracion propia de la descripcion de las actividades que se enumeran en la lista

de cotejo.

Al poner en practica éste instrumento durante estas semanas, se obtuvieron los

siguientes resultados.

1.- Detecté que como herramienta para evaluar no permitio reconocer el nivel de
logro de competencia matematica resolucion de problemas alcanzadas por los
nifios, donde el hecho de marcar si se cumple o0 no se cumple no daba dato de
gué es lo que se logrd; aunado a ello la dificultad de recolectar la informacion de
cada uno de alumnos en cada una de las actividades, asi mismo, el uso del
tiempo para el vaciado de datos era poco, pero, ademas, habia alumnos que solo

entregaban las actividades por entregar.

Ademas, al respecto escribi en mi diario docente (Martinez, 2022: 27 de octubre)
‘pese a todo sé que tenia un numero que arrojaron los instrumento
implementados en esta jornada, estos no fueron tomados en cuenta para obtener

el puntaje restante de la escala, por lo que la docente opté por colocar una
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calificacién dependiendo de como se habian desenvuelto y comportado en clase,
los alumnos que destacaron siempre tendrian una nota alta y quienes se

ausentaron y no cumplieron con los trabajos bajaria su calificacion”.

En este mismo periodo implementé un intento de rubrica con los aspectos que yo
conocia, cabe sefialar que no soy una experta en la elaboracion de instrumentos
de evaluacidén y segun mi criterio esta rubrica al realizarla de forma general y
colocando los aprendizajes como indicadores me daria pauta para valorar los
mismos aprendizajes y que se desarrollarian a lo largo de la semana con los
alumnos; en el instrumento se colocaron los aprendizajes como indicadores a
trabajar de todas las asignaturas como se muestra (imagen 4), posteriormente en
cada nivel se le coloc6 el valor siguiente: si lo logra con valor de 20, en proceso

con valor de 10 y no lo logra en O.

La implementacion de esta rabrica me dio pauta a conocer cual era el nivel de

logro adquirido por los alumnos de la competencia matematica.

Figura 6

Rubrica analitica

APRENDIZAJES ESPERADOS Silologra En proceso No lo logra
{20) {10) (]
Resuelve problemas queimplican conwversiones entre unidadesy 20 10 0

medida de longitud, capacidad, peso y tiempo.

Reconoce que la biodiversidad esta conformada por la varedad 20 10 0
de seres vivos y de ecosistemas.

Valora la diversidad de paisajes y continentes a partir de sus 20 10 0
componentes naturales.

Ubicael proceso de la primera mitad del siglo XX 20 10 0
Describe la situacion econdmica y las diferentes formas de

gobiemo.

Reconoce situaciones que puedan afectar su integridad personal 20 10 0

a sus derechosy se apoyan entre ofras personas.

Calma v enfoca la mente para estudiar, concentrarse v tomar 20 10 0
decisiones conscientes.
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Nota: Elaboracion propia de la rubrica contemplado los aprendizajes de todas las

asignaturas.

El aprendizaje esperado que se colocé como indicador resaltado en color rojo, al
colocarse de forma general solo ayudoé a realizar una seleccion rapida mediante
la observacion a los alumnos y con las entregas de las actividades o trabajos
durante las clases, pero no arrojé un dato preciso en cuanto al progreso en el de

la competencia resolucion de problemas.

Existen herramientas auxiliares de evaluacion que procuran obtener la méxima
objetividad posible en la evaluacién de actuaciones o productos de tareas
curriculares, tal es el caso de las rabricas que de acuerdo con Jesus Ma. Nieto
(2005) “son aquellas que facilitan la tarea de evaluar de modo mas preciso a
diferencia de las listas de control y escalas de calificaciones” pag. (150) estas
herramientas permiten, si son disefladas adecuadamente la integracion de
competencias y aprendizajes esperados, que a su vez ayudan a el docente y a
los alumnos a reconocer el nivel de adquisicion o desarrollo que se ha logrado y
al docente a reconocerlo; quizas ellos es lo que limita el campo de accion del
docente, en donde una evaluacién tan compleja puede ser para ellos tan practica

en la vida cotidiana de la escuela.

En el periodo de diciembre y enero la docente trabajé con nuevos aprendizajes,
los cuales se organizaron bajo la misma modalidad de trabajo, esta vez al tomar
como tema central “La navidad” derivado de que se acercaban las fiestas de

decembrinas.

El contenido de matematicas estaria enfocado en la construccion y uso de una
férmula para calcular el area de figuras, este aprendizaje contribuia a la siguiente
competencia resolver problemas de manera autbnoma. En un principio a los
alumnos se les dio pidi6 identificar figuras y después se les proporciono una ficha
gue contenia las férmulas de areas y perimetros de las mismas. Las sesiones se

dosificaron a manera que en cada dia se revisaran las caracteristicas como lados
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y &ngulos, de una o maximo dos figuras, se realizaron solamente ejercicios para

calcular el area y perimetro.

En el mes de enero se plantearon problemas en el que los alumnos ya no solo
se dedicaran a unicamente calcular el &rea y perimetro de las figuras, sino la
intencion ahora era partir de problemas planteados en la que los nifios analizaran,
comprendieran y calcularan, por ejemplo, cuantos metros tenia un terreno de
media 95 cm de largo y 46 cm de ancho. La resolucion de estos problemas iba
encaminada a la competencia ya antes sefalada referida en el plan de estudios,
el cual menciona que los alumnos adquiririan la confianza suficiente para explicar

y justificar sus procedimientos y soluciones encontrados mediante argumentos.

En un primer intento se empled la lista de cotejo, los datos compilados permitieron
reconocer el nivel de logro; para este periodo se plane6 utilizar una rubrica como
segundo instrumento que a diferencia de la lista de cotejo se evalGa con base en
una serie de indicadores que permiten ubicar el grado de desarrollo de
conocimientos, habilidades y actitudes o valores segun sea el caso, en una

escala determinada,

De acuerdo con la SEP (2012) pag. 51 establece que las rubricas se presentan
en una tabla que en el eje vertical incluye los aspectos a evaluar, y en horizontal,

los rasgos de valoracion, los cuales a continuacion se describen.
Laura Fradé (2016) explica que:

Las rabricas se presentan en una tabla que en el eje vertical incluyen los aspectos
a evaluar, y en horizontal, los rasgos de valoracion, los cuales a continuacion se
describen porque fueron los que orientaron el disefio de dicha rubrica para elaborar

una rubrica

1.- Elegir el constructo que se va a evaluar, es decir, la meta educativa, propuesta
(competencia, aprendizaje esperados o clave, contenidos, temas, objetivos,

proposito, etc.).
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2.- Definir el comportamiento o producto en los que se analizara la evidencia de que
el estudiante ha aprendido. Ejemplo: elaboracion de un ensayo sobre prevencion de

infecciones de transmisiéon sexual.

3.- Establecer si la rubrica sera lineal (a renglon seguido) o matricial (con columnas

en las que se distinguen los niveles).

4.- Disefiar la rabrica definiendo los niveles correspondientes de acuerdo con la base
general de estos misma que se ha determinado previamente. Se utiliza el formato
especifico de cada una (lineal o matricial), tomando en cuenta la calidad, cantidad,
forma y fondo de los criterios a evaluar. De inicio es necesario establecer cuéles
seran los criterios maximos sobre los cuales se evaluara el producto en términos de
fondo, forma, calidad y cantidad tomando en cuenta los niveles generales; una vez
hecho esto se degradan hacia abajo, es decir, que se van disminuyendo las
exigencias de acuerdo con estos parametros. (104)

Para definir los criterios maximos se tomaran en cuenta los pasos enumerados
en la rabrica. Una vez que se tiene claro el nivel maximo entonces se procede a

disefiar el mas bajo.

En este entendido, el disefio de esta rubrica implico el disefio de los descriptores
de cada uno de los indicadores con base en el aprendizaje esperado, se
estableciéo un grado maximo determinado con color verde referido como muy
bien, intermedio con color amarillo bien y minimo ubicado en color rojo por

mejorar de logro de cada indicador.
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Figura7
Rubrica 2.

Tema: Areas y Perimetros

£

RUBRICA

Periodo: 9 de diciembre al 20 de Enero

Asignatura:
matematicas

Aprendizaje Esperado: construccion y uso de unaformula para caicular
el area de figuras.

Grado: 5°

de areay perimetrode
las figuras

calcular el area y perimetro de
las figuras analizadas.

de area y perimeiro de las
figuras analizadas.

Indicadores Muy bien Bien

Identifica las Reconoce el total de lados, | Distingue las caracteristicas de | No logra identificar las
caracteristicasde las | angulos, aristas y vérices de | algunas figuras analizadas. caracteristicas de cada
figuras cada una de Ilas figuras una de las figuras
analizadas. ademas le cuesta
trabajo reconocer

cuales son.
Reconoce las formulas | Conoce las formulas  para | Conoce solotres de las formulas | No reconoce en su

totalidad las formulas
para calcular area y
perimetro de las figuras.

area y perimetro

Soluciona problemas de

Resuelve los problemas de area
¥ perimetro

Resuelve algunos problemas de
area y perimetro

No logra  resolver
problemas de area y
perimetro.

Comunicay justifica sus | Expresa vy  juslifica los| Expresa vy juslifica algunos | No logra expresar ni
procedimientosy procedimientos y esirategias | procedimientos que utilizé para | justificar como llegd al
estrategias para que utilizé para llegar al| llegaral resultado. resultado:
resolver problemas resultado

Nota: Elaboracién propia de la rabrica, con base a la estructura que propone Laura Frade

Rubio para el primer ciclo de accién.

Enseguida un segundo cuadro donde desglosan los resultados obtenidos con el

instrumento empleado. (Anexo 7)

Los niveles que estableci en esta rabrica definen el desempefio en cada nivel de

valoracion de la siguiente manera:

-Nivel 1: Por mejorar, indica un desempefio basico que cumple ocasionalmente
con los criterios solicitados, pero con irregularidades; presentado debilidades en

las dimensiones evaluadas que afectan significativamente.

-Nivel 2: Bien, indica un desempefio satisfactorio, que cumple generalmente con
los criterios solicitados, presentado algunas impresiones en las dimensiones

evaluadas que es necesario mejorar.

-Nivel 3: Muy bien, indica un desempefio distinguido, que cumple y mantiene

siempre un nivel ejemplar en las dimensiones evaluadas que se manifiestas en
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una amplia variedad de evidencias que dan cuenta de un avanzado dominio de

conocimientos.
La aplicacion de esta ruabrica con el grupo arroj6 los siguientes datos.

El primer indicador propuesto en el instrumento enfatizaba en lo siguiente:
identifica las caracteristicas de las figuras, el cual arrojo que solo el 10% lo hace
muy bien, al reconocer la mayoria de las caracteristicas como el total de lados,

angulos, aristas y vértices, principales de cada una de las figuras vistas en clase.
El 65% lo hace bien, si distinguia solo algunas caracteristicas.

El 20% del grupo esta en un rango de Por mejorar, que indica que lo no logran
identificar las caracteristicas de cada una de las figuras, aunado a que les cuesta

trabajo reconocer cuales son cada una de ellas.
Figura 8

Resultados obtenidos mediante la aplicacién de la rubrica.

Identifica las caracteristicas de las figuras

= Muy bien = Bien Por mejorar

Nota: Elaboracion propia de los resultados obtenidos con la aplicacion de la rubrica

considerando el primer indicador.
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En el segundo indicador menciona lo siguiente: Reconoce las férmulas de area 'y
perimetro de las figuras; durante las sesiones trabajadas con el tema de areay
perimetro y en los ejercicios realizados pude notar que el 25% de los alumnos
reconocian en su mayoria las férmulas, el 45% de los alumnos conocian algunas
formulas, pero aun les costaba trabajo identificar con claridad a qué figura
correspondia cada una y finalmente el 30% de los alumnos no identifican las
férmulas, lo que les dificultaba que al momento de realizar un ejercicio en el
cuaderno o en el pizarrbn no lo resolvieran, por tanto no entregaban las

actividades.

El tercer indicador Resuelve problemas de area y perimetro, mostré que el 10%
de los alumnos lograban resolver un ejercicio de area y perimetro, el 66% de los
alumnos aun les costoé trabajo resolver un ejercicio de area y perimetro debido a
que no identifican en su totalidad las formulas y a que confundian los procesos
de adicidén o sustraccion, de multiplicaciéon y division. El 24% representa aquellos
alumnos que aun no lograban resolver un ejercicio, debido a que cuando se
realizé la explicacion de los primeros ejercicios no asistieron a la escuela, por
alguna distraccion o porque aun no dominan en su totalidad las tablas de

multiplicar.

El cuarto indicador Comunica y justifica los procedimientos y estrategias para
resolver problemas; a pesar de que se tenia el instrumento de evaluacion fue
muy complejo el tener que realizar el registro semanal de todos los alumnos,
ademas habia aspectos como la participacién que no en todos los alumnos era
posible poder observar derivado de su inasistencia o algunas otras situaciones
que se presentaban, se tuvo que poner un puntaje minimo para no afectarles, asi
paso6 con varios aspectos que se colocaron como indicadores y que realmente no
se aplicaron o no fueron factibles reconocerlos, ademas fueron muchos los

aspectos a evaluar.
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En estos periodos de préactica se trataron de implementar los instrumentos de
evaluacion que comunmente dicen utilizar los docentes, pero que resultan
dificiles de aplicar ante el desconocimiento de lo que se tiene que evaluar
realmente ademas del disefarlos, que respondan al planteamiento que se hace

de las actividades para los aprendizajes en la planeacion y el nivel de logro.

Ante la dificultad que se tuvo en estos periodos en relacion a los instrumentos de
evaluacion empleados, mismos que no propiciaron el dato que se queria conocer
en relacion al nivel de logro, hizo necesario a partir de la reflexion en relacion a
la experiencia en una nueva etapa de aplicacion en la que se generan disefios

pertinentes.
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Resultados

Logros

Al poder implementar en un primer momento la lista de cotejo me fue facil vaciar
la informacion, ya que Unicamente se tenian dos opciones (SI/NO) fue facil
colocar en una lista donde Unicamente se encontraban en orden alfabético el
nombre de cada uno de los alumnos el total de puntos que obtenia cada alumno.

Ya que no era un instrumento tan riguroso.
Dificultades

Se generd descontrol en la entrega de cada actividad, trabajo, tarea o material,
al no contar con una herramienta que hiciera notar al alumno, que éste fue
responsable y constante en el cumplimiento de su trabajo escolar; al observar
ésto por parte de los alumnos, llegé el momento en que no hacian los trabajos
solicitados, notaban que se les estuviera registrando en alguna lista o se llevaba

un control de lo que hacian o no.

Otro aspecto dificil de manejar en la ejecucion de esta rubrica, a pesar de tener
los niveles destacado, suficiente e insuficiente, fue identificar en el alumno el nivel
en el que se ubicaban y reconocer en cual recaia su desempefio a partir de los
elementos a evaluar, pues en ningiin momento se especificé qué significaba
destacado, suficiente e insuficiente, para que a partir de ello se pudiera reconocer
el nivel alcanzado, cayendo en una evaluacién por observacién subjetiva y

desorientada aun utilizando rubricas.

Una problemética mas, fue el no saber cédmo traducir destacado, suficiente e
insuficiente en una calificacion, de acuerdo con mi diario (Martinez, 2022: 9 de
diciembre) “a un alumno se le comentaba que en alguno de sus trabajos
realizados solo merecia un suficiente, el nifio preguntaba —si, pero ¢cuanto
saqué? ¢cuanto vale el suficiente en mi actividad? ¢es malo o es bueno lo que
saqué?”. Por lo que al final solo se asento en aquellos productos una evaluacion

cuantitativa, pero con un grado de calidad un tanto incierto, pues no se conté con
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esa interpretacion de lo cualitativo a lo cuantitativo; ademas de que los criterios
para la valoracion expresados en la rabrica eran pocos, destacaban aspectos que
posiblemente parecian importantes al momento del disefio de la misma, pero al

aplicarla no lo eran.
Retos

La evaluacion es un proceso de diagnostico, retroalimentacion y apoyo para
mejorar mi practica, por lo que se hace necesario que los instrumentos de
evaluacion permitan analizar los resultados y asi determinar la actuaciéon de los
estudiantes ante problemas del contexto, establecer logros y sugerencias. Se
hizo necesario que no solo se valoren los productos, sino también el proceso

implicito en ellos.

Los instrumentos implementados en estos periodos ayudaron a tomar
experiencia, pero no se obtuvieron los resultados que se esperaban, por lo que a
continuacion se hace una reflexion sobre la experiencia que se tuvo con cada

uno de ellos.

A pesar de los inconvenientes presentados, resultd ser una experiencia Uutil
porque al realizar las actividades con la finalidad de y al aplicar una lista de cotejo
se analiz6 que esta herramienta no es suficiente para reconocer el nivel de logro

de una competencia.

Al tratar de sacar una valoracion final, traducida en los productos trabajados se
observé que al existir nifilos que, si presentaron la mayoria de las actividades y
trabajos salian altos en calificaciones, pero cuando se les solicitaba que pusieran
en practica lo que se trabajé en clase, demostraron poco dominio de los
contenidos abordados durante estos periodos. Entonces, los alumnos que
parecian tenian todos los méritos para merecer un 10 porgue cumplié con todo
lo que se pidid, no lo era en realidad, porque no demostraron al final ir

desarrollando | competencia de resolucion de problemas.

60



La lista de cotejo me permitié enfocar la atencion unicamente en el desempefio
de los alumnos, pero una de las desventajas que reconoci fue que debido a que
el grupo es muy numeroso este instrumento al presentar solo dos instrumentos
es dificil valorar la competencia de resolucion de problemas sobre todo cuando
se tienen varios criterios establecidos que en este caso fueron muchos, pero no
todos se lograron llevar a cabo. Ademas de que, no lograba recabar un dato real
gue me dejara observar que los alumnos si estaban aprendiendo, pero sobre todo
si se llegd a desarrollar a unas de las competencias que establece el plan de

estudios.

Por otra parte, la rubrica fue un poco mas rigurosa, es decir, la evaluacion,
aunque parecia era mas consistente porque evaluaba mas aspectos, pero en
realidad no, esto me plante6 que habia que mejorar su disefio asi esto se
convirtié en un area de oportunidad porque me decian los datos que estaban en
ese proceso de aprender a disefar rubricas cuidando no solo todos los requisitos
técnicos, sino ademas, cuidando realmente valorar el logro se las competencias,
asi los datos por obtener tendrian que ser mas veridicos, mas que la lista de
cotejo (que refleja incongruencia entre lo que se evaluaba y lo que sabian hacer

los alumnos).

Los instrumentos aplicados durante estos periodos fueron guia, pero no fueron
tan funcionales porque no me terminaban dando el dato que se queria conocer,
es decir, el avance en el logro de los aprendizajes, sobre todo en las
competencias, puesto que los instrumentos estaban mas acotados al

seguimiento del desempefio.
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Capitulo
1l



Segundo ciclo de accién.

Si bien, el reto fue grande, el compromiso por mejorar mis competencias
docentes fue mayor, al igual que el disefio y aplicacion de una estrategia para
evaluar procesos y productos a partir de rabricas; mas que un problema, fue una

situacion que hubo que atender, hasta encontrar un método de valoracion eficaz.

Pese a que en el periodo anterior se disefiaron dos rubricas, la primera fue
elaboracion propia poniendo en préctica lo que habia aprendido durante los
cursos de mi formacion docente y la segunda con base a la estructura que
proporcionaba la autora Laura Frade, sin embargo, y pese a que ya se mencioné
en apartados anteriores, uno de los grandes retos que enfrenté al momento de la
recogida de datos fue que el grupo es numeroso y que los indicadores descritos
eran muy amplios e imprecisos, se pensd que con ello lograria valorar la
competencia matematica: resolucién de problemas con una visibn mas amplia

por lo que el instrumento se tornd muy riguroso pero muy general.

Es importante tener en cuenta que en una rubrica se hace una descripcion clara
y precisa de los criterios, dimensiones, elementos o aspectos de los motivos de
evaluacion, en los descriptores, estos deben ser acordes a la escala de
valoracion, que indica los niveles de desempefio de la competencia. Es relevante
contar con una rubrica de evaluacion, previo al desarrollo de una actividad, tarea
o evidencia de aprendizaje, que permita a los estudiantes visualizar los diferentes
niveles de logro que puedan alcanzar en una determinada competencia, en este
caso la competencia matematica, proporcionando los aspectos que deben

cumplir para alcanzar un nivel esperado.

Ante la situacion ya mencionada, se hizo necesario replantear y redisefiar el
instrumento con el fin de facilitar la valoracion del desempefio de los estudiantes,
tanto en areas complejas, imprecisas 0, a veces, subjetivas a través de un
conjunto de criterios graduados que permiten evaluar el aprendizaje, los

conocimientos y/o competencias que se espera logren los alumnos.
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En este entendido, surge la necesidad de elaborar una rabrica que permita, por

una parte, guiar el desarrollo de las tareas de la practica, constituyéndose en una

herramienta para orientar, guiar y potenciar el aprendizaje; y por otra parte

evaluar el nivel de la competencia que englobara en su conjunto el desarrollo de

la competencia matemaética.

La experiencia previa me llevd a una tercera estrategia de un instrumento

aplicada a una forma de valoracion diferente, puesto que la anterior pese a que,

en la que el disefio de una sola rdbrica que englobara en su conjunto el desarrollo

de la competencia matemética.

Tabla 2

Plan de actividades.

Aprendizaje

Describir oral o escrita las rutas parair de un lugar

Esperado. aotro
Competencia en Resolver problemas de Comunicar
resolucion de manera autbnoma informacion

problemas

Competencias

Competencia en  Autonomia e Competencia en

basicas que comunicaciéon iniciativa el conocimiento
contribuyen a la linglistica. personal y la interaccion

competencia en el mundo

matematica fisico.

1. Los alumnos tendran que realizar un croquis
del salén de clases hasta cualquier lugar de la
Problema o escuela. (direccion escolar, sanitarios,
Actividades auditorio, etc.)

2. Realizar ejemplos de descripciones para llegar

a un lugar.
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3. Los alumnos tendran que realizar un croquis
de su casa a un lugar cercano de su

comunidad.

Nota: Elaboracion propia de las actividades que se realizaron con los alumnos 2022.

En este periodo se establecio de nueva cuenta la modalidad de trabajo centro de
interés; para esta ocasion los alumnos en la asignatura de matematicas como
producto final tendrian que elaborar un croquis detallado en donde realizaran la
descripcion de la ruta que partiria desde su casa hasta llegar a la escuela,

considerando los elementos revisados en las sesiones trabajadas del periodo.

En la misma sesién se les dieron a conocer los aspectos y elementos
mencionados anteriormente que se considerarian dentro de la rdbrica. Para la
descripcion de la ruta tenia que ser muy clara y especifica, por ejemplo, cuantas
cuadras caminan, hacia dénde se tiene que dirigir con base a los puntos
cardinales o si va a la derecha o izquierda, y que referencias ubicaban.

El disefio del instrumento implic6 un poco mas de labor, porque primero al
analizar el aprendizaje esperado a trabajar en el periodo, era necesario que la
competencia que se pretendia atender no se perdiera, ni se dejara aun lado no
gue solamente se colocara en el instrumento como mero requisito, como sucedio
en el primer ciclo de accion; por ello, el aprendizaje se tom6 como referencia, los
indicadores se desmenuzaron a manera de que estos especificaran con mas
claridad qué se estaria evaluando del producto y a su vez atendiera el desarrollo
de la competencia. (figura 9) Acompafiada de las competencias basicas que

atribuyen a la competencia matemaética.
Las competencias basicas que se consideraron fueron las siguientes:

1.- Competencia en comunicacion linguistica, la cual contribuiria al momento de
que los alumnos expresaran tanto de manera oral o escrita en la exposicion de

la descripcion de la ruta que siguen.

65



2.- Competencia en autonomia e iniciativa personal, se fortaleceria cuando los
alumnos propusieran las estrategias para realizar su ruta y elaboraron su propio
croquis, analizando las mejores rutas y descartando rutas que podrian ser muy

largas.

3.- Competencia del conocimiento y la interaccion con el mundo fisico, esta
estaria ligada al momento en que los alumnos consideraran en la descripcion
toda la vision espacial de su alrededor, asi mismo, la transferencia de formas y

representaciones entre el plano y el espacio.

Figura 9
Rubrica 3.

RUBRICA

Grado: 5to | Asig Matematicas
Resolver problemas de manera auténoma
Comunicar informacién matematica

Validar procedimientos y resultados

Meta o competencia

Aprendizaje esperado | Descripcion oral o escrita de rutas para ir de un lugar a otro.
Producto: Elaboracion de un croquis y la descripcion de una ruta para llegar a un puto.

‘ Nivel
Criterios

Satisfactorio Suficiente

Disefia un croquis con las

Esboza el croquis de su

| Esboza el croquis de su

Esboza el croquis de su

El esbozo de su

caracteristicas y los | casa a la escuela con las | casa a la escuela con casa a la escuela con croquis no cuenta con
elementos que lo | caracteristicas y los varias caracteristicas y algunos elementos y las caracteristicas y
componen. elementos que lo elementos que lo caracteristicas que lo elementos que lo

componen componen componen componen.
Conoce, usa y presenta las | Implementa las imagenes | Cuenta con varias Carece de algunas No cuenta con
abreviaturas, siglas yly elementos que | imagenes, su informacién | imagenes, la informacion | imagenes, la

simbolos que se utilizan en
un croquis.

ejemplifican muy bien su
informacion.

Implementa creatividad y
propone un nuevo modelo
de informacién

es adecuada. Presenta
creatividad y presenta un
producto novedoso

es basica. Hay poca
creatividad

informacion es muy
no es precisa y clara.
No es creativo el
producto.

Emplea un vocabulario

Utiliza informacion clara y

Utiliza buna informacién

Utiliza poca informacion

La informacion

adecuado al dar | precisa del tema. con respecto a un tema. relacionada con el tema. | empleada no tiene
indicaciones  sobre  un relacion con el tema.

| trayecto | |
Interpreta un croquis de | La informacion es clara, Su informacioén es clara, Su informacién necesita La informacion
modo que identifica | coherente y con excelente | con algunas faltas de mas claridad. carece de claridad y
trayectos. redaccion en la ortografia pero describe de con faltas de

descripcion del trayecto. | manera clara su trayecto ortografia.

Nota: elaboracién propia de la ribrica para evaluar la elaboracién de un croquis.

Los productos elaborados por los alumnos con base a la rubrica denotaron que,
el error principal, fue que los alumnos al vivir en las comunidades aledafias a la
escuela fue muy complejo elaborar su croquis, por lo que la descripcion fue
amplia y compleja para ellos, ademas en la exposicion de la misma les costaba

trabajo identificar los lugares y los puntos cardinales, ya que dentro de la rabrica
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en uno de los indicadores se describia lo siguiente: emplea un vocabulario
adecuado al dar indicaciones sobre un trayecto, este indicador sobre todo costé
mucho trabajo establecer en cada uno de los alumnos, si era destacado o
suficiente porque habia alumnos que por pena les costaba trabajo poder
comunicar su descripcion aunque la elaboracién de su croquis estuvieran con los

elementos requeridos.

Asi mismo, el indicador interpreta un croquis de modo que identifica trayectos, a
los alumnos les costaba un poco de trabajo analizar un croquis y dar informacion
acerca de él, por ejemplo, antes de iniciar con una de las exposiciones se le
preguntd a un alumno familiar del nifio que expondria que nos indicara una ruta
a seguir de su casa a la tienda que se encontraba en la esquina de la avenida,
sin embargo, al momento de la explicacion del alumno no identifico con claridad

los lugares y su descripcién fue muy ambigua.

Al término y con la informacion dudosa recabada, los alumnos me cuestionaron,
por qué los citeriores considerados habian sido muy rigurosos e inclusive algunos
se atrevieron a decir que probablemente les afectaria en su calificaciébn aunque
hayan elaborado una perfecto croquis, pero con una mala descripcién del
trayecto solicitado, y aunque en un principio a los alumnos se les dieron a conocer
los aspectos a considerar mencionaron que para un préximo producto no fueran

tan rigurosos los elementos a considerar.

Ante esta situacion suscita con la entrega del producto del croquis fue necesario
replantar de nueva cuenta la estrategia y contemplar qué elementos habria que
considerar para los alumnos, por ello para el periodo de abril, se trabajaria el
contenido de matematicas a partir del aprendizaje resolucion y analisis de las

relaciones entre la multiplicacion y la divisibn como operaciones inversas.
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Tabla 3

Plan de actividades.

o Resolucion y anédlisis de las relaciones entre la
Aprendizaje o o :
multiplicacion 'y la divisibn como operaciones
Esperado. _
inversas.

Competencia en Resolver problemas de o y
Comunicar informacion

resoluciéon de problemas manera autbnoma

Competencia en Autonomia e iniciativa
Competencias basicas comunicacion personal
linglistica

1. Resolver ejercicios de multiplicacion vy
division, con representaciones gréficas y
después con el algoritmo.

2. Contestar los siguientes problemas: en una
calculadora se tecle6 35x100, pero se metio
un error ya que se queria multiplicar por 50.
¢,como se corrige sin borrar lo que ya se
tiene?

3. En otra calculadora se tecled 325 x 500 pero

Problema/Actividades se queria multiplicar por 125. ¢cémo se
corrigio sin borrar?

4. ¢Qué multiplicacion y qué division se puede
utilizar para encontrar la altura del siguiente

rectangulo?

B=65ccm
H=
A=910cm2
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5. Resolver el desafio nimero 66 correcciéon

de errores

Nota: Elaboracion propia de las actividades que se desarrollaran con los alumnos 2022.

Las competencias basicas que favorecen a la competencia matematica fueron

las siguientes:

1. Competencia en comunicacion lingtiistica, estd competencia contribuiria a que
exprese tanto oral como por escrito las estrategias que implemento para llegar al

resultado, qué operaciones empleo, si los datos que selecciona fueron correctos.

2. Autonomia e iniciativa personal, estd competencia aportaria a la competencia
matematica que el alumno durante la resolucion de los problemas planteados
planificara las estrategias a emplear y el proceso de la toma de decisiones que
le ayudaria a llegar al resultado, ademas de validar sus procedimientos y

resultados.

Durante este proceso a los alumnos se les plante6 que ellos disefiaran de forma
grupal su propia rabrica, con el fin de que les permitiran saber exactamente sus
criterios y errores, siendo mas util para los estudiantes en el dominio de la

competencia.
Conde y Pozuelos (2007) mencionan que:

Si pretendemos que los estudiantes aprendan nuevos conceptos, actitudes,
procedimientos y principios, ellos deben conocer sus puntos fuertes y débiles en
cuanto a sus realizaciones, disponiendo de un instrumento que explicite distintas
expresiones del conocimiento més alla de los deslindes disciplinarios como las
relaciones que se establecen, los juicios criticos que emiten, las aportaciones
originales, las posiciones que se asumen, es decir, la esencia de un instrumentos

que aporta un caudal formativo més completo y elaborado. (77)
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En la primera sesion se les dio a conocer la actividad a realizar, previo enfocarse
en el contenido a abordar; primero se entablé un dialogo con los alumnos por lo
gue fue necesario encaminar sus opiniones primero a la descripcion del nivel
satisfactorio, diciéndoles que todo lo que ellos aportaran a este nivel tendria que
cubrir las caracteristicas maximas de lo que debian manifestar y demostrar en la
resolucion de los problemas, se consider6 apropiado recordar el desempefio en

cada nivel de valoracion de la siguiente manera: (Anexo 8)

-Nivel 1: (Insuficiente) Indica un desempefio basico que cumple ocasionalmente
con los criterios solicitados, pero con irregularidades; presentado debilidades en

las dimensiones evaluadas que afectan significativamente.

-Nivel 2: (Adecuado): Indica un desempefio satisfactorio, que cumple
generalmente con los criterios solicitados y si presentan algunas impresiones en

las dimensiones evaluadas que es necesario mejorar.

-Nivel 3: (Destacado): Indica un desempefio distinguido, que cumple y mantiene
siempre un nivel ejemplar en las dimensiones evaluadas que se manifiestas en
Una amplia variedad de evidencias que dan cuenta de un avanzado dominio de
conocimientos. una vez que los nifios pasaron a color diversos incisos en tal nivel,
fue mas facil desglosar los niveles inferiores pues como ellos comentaron, cada
nivel deberia tener la descripcion de algunos elementos que no se habian

atendido correctamente.

En el sal6n se hizo una socializacion para consensar y analizar detenidamente lo
gue los alumnos habian escrito para considerar en la rubrica, posteriormente se
colocé un papel bond en el pizarrén y se invit6 a los alumnos a realizar el llenado
de la tabla, con el fin de tener una evaluacion patrticipativa en la que el docente
evalua al involucrar otros actores, como son los alumnos. Esta forma de evaluar,
denominada autoevaluacion permitiria establecer acuerdos y negociaciones
entre los involucrados, ya que se promueve la participacién de todos y, por tanto,

los cambios son factibles.
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Al terminar, se leyé en voz alta la descripcion de cada nivel, ejemplificAndolo
conforme al ejercicio resultd, asi como el trabajo continuo de las actividades que
podrian hacer en este periodo. Se les invitd a copiar la rubrica que se hizo entre
todos para tenerla en cuenta; resalté que la docente en formacion involucro a los

alumnos en el proceso de evaluacion.
La Secretaria de Educacion Puablica (2011) menciona que:

Existen tipos de evaluaciones formativas, la autoevaluacion, que es la que realiza
el propio alumno de sus propias reproducciones y sus procesos de aprendizaje,
de esta forma, conoce y valora sus actuaciones y cuenta con mas bases para

mejorar su desempefo.

Coevaluacion: es la evaluacion que realiza el propio alumno en colaboracién con
sus compafieros acerca de alguna produccion o evidencia de desempefio
determinada. De esta forma aprende a valorar los proceso y actuaciones de sus

compafieros con la responsabilidad que esto conlleva.

Heteroevaluacion: es la evaluacion que el docente realiza de las producciones de
un alumno o un grupo de alumnos. Esta evaluacion contribuye al mejoramiento
de los aprendizajes, y, en consecuencia, permite la creacién de oportunidades
para mejorar el desempefio. (30-31)

En este entendido se retom0 la autoevaluacion la cual permitiria comparar el nivel
que ellos consideraban habian obtenido con la observacion e informacion que el
docente obtendria a la par de cada uno, para entonces poder contrastar ambas
estimaciones y comentar el porqué de cada resultado, a fin de crear en el alumno

el conocimiento de la valoracion de sus trabajos.

Al final del periodo, los alumnos revisaron su rubrica y se les pidié conforme a su
propia valoracién del desempefio que ellos demostraron en las diferentes

actividades, reconocieran su nivel conforme a los criterios descritos.

Por los resultados reflejados al usar la rabrica y la lista de cotejo, se continu6

utilizando esta ultima herramienta como instrumento para reconocer el progreso
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del alumno mediante el registro oportuno de la valoracion de cada actividad.
Aunque al momento del llenado de la rabrica que cada alumno tenia que realizar
a el 39% de los alumnos les tomé tiempo autoevaluarse y tomar conciencia del
trabajo que habia realizado, por otra parte, el 61% les fue muy significativa pues
el reconocer lo que han hecho e inclusive hacer comentarios positivos como —Yo
reconozco que logré resolver el problema sin equivocarme, procuré leer el
problema varias veces para checar si habia hecho la operacion correcta-. Fue
bueno que los alumnos logran reconocer que tanto avanzaron e identificar cuales
fueron los errores méas comunes, por ejemplo, un nifio dijo lo siguiente —yo tuve
varios taches porque aun no me sé las tablas de multiplicar-. El que los alumnos
comiencen a autocriticarse y analizar sus areas de oportunidad ayuda a que

puedan seguir mejorando.

En este dltimo periodo de nueva cuenta la planificacion se realizé bajo la
modalidad de trabajo centro de interés; el contenido de matematicas se abordaria

con el siguiente aprendizaje

Tabla 4

Plan de actividades

Aprendizaje Usa férmulas para calcular perimetros y areas de

Esperado. triangulos y cuadrilateros regulares e irregulares.

Competencia en
. Resolver problemas de o .
resolucion de ) Comunicar informacion
manera autbnoma

problemas
Competencias Competencia en Autonomia e iniciativa
basicas comunicacion linguistica personal
1. La familia Pérez compré una casa y desea
o hacerle algunos arreglos; entre otros, cambiar
Problema/Actividades

puertas y ventanas. Para hacer la ventana de

aluminio, el herrero cobra por metro lineal, por
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lo que es necesario saber cuantos metros
lineales de aluminio necesita. ¢ Qué cantidad
de aluminio necesitara para construir una
ventana?

Calcular el area de una figura que tiene de
perimetro 18 cm. ¢ cuél es la medida cada uno
de sus lados? ¢ qué figura se formé?

ltzel y Angel hacen cajas de cartdn reciclable y
las venden en la tienda de regalos. Para una
mejor representacion, decidieron colocar liston
rojo alrededor de las tapas, pero necesitan
saber cuanto deben comprar; entonces, deben
calcular el perimetro de las figuras que
aparecen en las tapas. La primera tapa de la
caja tiene forma de rectangulo mide 20cm x 30
cm. ¢.cuantos cm necesita?

La tapa de la caja triangular mide 12 cm de lado.
¢cuantos cm de listbn necesitan? ¢ qué

operacion hiciste para saberlo?.

Nota: Elaboracién propia de las actividades que se desarrollaron con los alumnos 2022.

Las competencias basicas que favorecen a la competencia matematica fueron

las siguientes:

1. Competencia en comunicacion linguistica, estd competencia contribuiria a que

exprese tanto oral, como escrito, las estrategias que implementé para llegar al

resultado, qué operaciones empleo, si los datos que selecciona fueron correctos.

2. Autonomia e iniciativa personal, esta competencia aportaria a la competencia

matematica a que el alumno durante la resolucion de los problemas planteados

planificara las estrategias a emplear y el proceso de la toma de decisiones que
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le ayudaria a llegar al resultado, ademas de validar sus procedimientos y
resultados.

La elaboracion de otra rubrica para evaluar un mini compendio de problemas de
area y perimetro que con ayuda de los alumnos se disefié de nueva cuenta, el
cual se pidi6 que colocaran en su cuaderno, pero esta fue més precisa y solo
contenia dos indicadores que a su vez se desglosaban con pequefios enunciados
de lo que englobaba el indicador, por ejemplo, dentro del primer indicador
mencionaba lo siguiente: compresion del enunciado y elaboracion del plan, de
este mismo se desglosaban otros criterios, por ejemplo, si el alumno identifica los
datos del problema, si introducia los datos correctos, si los representaba

graficamente, etc. (Anexo 9)

Figura 10
Rubrica 4

RUBRICA PARA EVALUAR RESILUCION DE PROBLEMAS DE AREA Y PERIMETRO.

Indicadores

Comprension del enunciado y elaboracion del plan | Ejecucion del plan y comprobacion.

Resolucion de

roblemas
f Total

Identifica los
datos
Deduce
°| operaciones
Reconoce la
falta de datos
Introduce datos
correctos
Representa
gréaficamente
Relaciona
1 | problema con
operaciones
dadas
Identifica la
pregunta
correcta
Selecciona
datos
correctos
Resuelve
operaciones
o | correctamente
Resuelve el
problema
correctamente
Comprueba
correctamente

1.0
5
5
.0
1.0
[r.0
5
1.0
5

o

1

Problema 1
‘Problema 2
Problema 3
Problema 4
Problema 5

Nota: Elaboracién propia de la rubrica con los criterios establecidos por los alumnos y la
docente 2022.

La rabrica que, aunque pareciera sencilla, permiti6 de alguna manera delinear
con mayor detalle qué era lo que se debia valorar de la competencia matematica,
ademas el tenerla presente en el cuaderno esto llevo a los alumnos a cuestionar

su propio trabajo. En este ultimo periodo se les solicitd a los alumnos que
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escribieran un cuadro en el que colocaran en la parte superior izquierda areas de
oportunidad y del lado superior derecho fortalezas con el fin de reconocer cual
habia sido lo bueno y lo malo con base al criterio de la rdbrica con la que se

habian autoevaluado. (Anexo 10)

Al tener en cuenta que como en todo proceso de ensefianza-aprendizaje a lo
largo de la vida, desde el punto de vista de la zona de desarrollo proximo, el peso
especifico de la evaluacidon se encontrara en la capacidad que tenga el alumno
para resolver problemas de la vida con el conocimiento que vaya adquiriendo y
con diferentes niveles de desempefo, es decir, en la resolucion del conflicto

cognitivo.

En este contexto efectivamente se toman en cuenta las fases iniciales, formativa
y sumativa, al poner especial énfasis a lo que logré identificar en relacion a como
se despliega la competencia en la resolucién de problemas y qué niveles se

logran alcanzar.

En los periodos en los que se puso a prueba los esbozos de las rubricas que al
darme cuenta que en mi formacion docente aln carece de elementos que me
permitieran elaborar un buen instrumento, y que, aunque en un segundo intento
se elabor6 con base a la estructura que propone un autor, fue dificil que este me
resultara benéfico probablemente porque las situaciones como la organizacion
del trabajo al interior del grupo determinado por la docente titular, el contexto y
los alumnos fueron diferentes. El tercer momento en el que los alumnos
propusieron realizar la ribrica y que a su vez este les permitiera autoevaluarse y
mirar sus logros, sus fortalezas, sus areas de oportunidad, que tomaran

conciencia de la influencia de su propio juicio.
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Resultados

Logros

Un hallazgo corrobor6 que la rdbrica como instrumento de evaluacion, surge al
aplicar, la autoevaluacion, ya que esta ayudo a que los propios alumnos
reconoceran su progreso, sus fortalezas y las debilidades, los logros y sus
dificultades, sobre todo porque el grupo en su mayoria le gusta competir, saber

gue algunos reconozcan sus propios errores para seguir mejorando en clase.

Mediante la autoevaluacién los alumnos en su mayoria lograron reflexionar y
tomar conciencia de sus propios aprendizajes y de los factores que en ellos
intervienen. En la autoevaluacion se contrasta el nivel de aprendizaje y
competencia en los diferentes criterios sefialados en las ultimas rubricas, ademas
el haber puesto en consenso y escuchar sus opiniones con respecto a los

instrumentos que se estaba realizando y que quizas yo no reconoci.
Dificultades

En la perspectiva de la formacion para la vida en aprendizaje de las matematicas
tiene por objetivo, ademas de estimular el razonamiento, constituirse en una
alternativa para la solucién de problemas concretos que puedan abordarse con
el conocimiento matematico adquirido, es decir, el aprendizaje de las
matematicas debe permitir al estudiante movilizar efectivamente en diversas
situaciones de la vida cotidiana. Esto implica que las situaciones pedagogicas
planteadas en el aula con respecto a las matematicas, deben promover formas
de apropiacién y actuacion, en las que el dominio conceptual, procedimental y
practico del conocimiento matematico, induzca el uso de modelos matematicos
como una alternativa para la solucion de problemas en contextos especificos de

la vida real.

En este contexto quiero resaltar que como docentes dentro de la formacion no
nos ensefian a plantear problemas matematicos, solo se realiza una revision

exhaustiva de los teoricos y de las diversas estrategias para poder resolver
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problemas, no es hasta la practica misma que lleva a revisar que éstos deben ser
acorde a los intereses, necesidades y al contexto de los alumnos, ademas de
atender la complejidad y gradualidad considerada para el grado escolar. Durante
mis jornadas de intervencion y sobre todo en séptimo y octavo semestre de la
Licenciatura, donde las jornadas de intervencion fueron mas prolongadas, sin
olvidar se venia de casi un afio y medio de clases virtuales; éstas serian mis
primeras intervenciones de manera presencial en su totalidad, en el que se

genero la oportunidad de aplicar y crear problemas matematicos.

En cuestion a mi préactica docente conforme iba aplicando los instrumentos de
evaluacion me cuestionaba si realmente el problema era la rdbrica o si eran los
criterios establecidos en la misma o si realmente la intervencion era adecuada, Si
realmente las actividades que plasmaba en las planificaciones eran acordes a los
alumnos del grado se acotaban a una tradicion de direccion del trabajo en el aula

e incluso si encaminan a fortalecer competencias.
Retos

Uno de los grandes retos enfrentados que destaco en esta investigacion, es que
debido a lo numeroso del grupo en ocasiones la recogida de los datos se tenian
que llevar de manera rapida, sobre todo en los ultimos periodos del ciclo escolar
en donde se presentaron actividades extracurriculares que debian ser atendidas
por que lo que el docente debe tomar las medidas necesarias para cubrir los

rubros establecidos.

Otro reto que pudo destacar es que debido a que cinco nifios que constantemente
faltan debido a que en este momento de su vida pasan por situacion personales
un tanto dificiles, fue casi imposible que ellos se lograran autoevaluar, el poder
reflexionar si realmente alcanzaron el nivel de la competencia; hubo un momento
en el que se les solicitdé a los alumnos que comenzaran a autoevaluarse con su
rubrica anotada en el cuaderno mientras que el resto de los alumnos lo hacian

conscientemente ellos lo tomaron a juego, como una calificacion mas.
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Reflexion General

La practica docente no es estatica, evoluciona de acuerdo con el desarrollo del
pensamiento y necesidad de la sociedad; como docentes se necesita
continuamente repensar el ejercicio de la profesion, modificar la préctica
educativa para lograr el dominio de los procesos de ensefianza y aprendizaje

acordes con los requerimientos de la sociedad y su complejidad.

Hoy en dia se demanda al docente eliminar los esquemas mentales que a los
alumnos se les ha impuesto acerca de la forma de aprender y evaluar, una tarea
docente es eliminar la barrera que el alumno tiene sobre la evaluaciéon de sus
saberes, donde comunmente obtiene una valoracion, sin tener una explicacion
de los resultados o donde simplemente no se involucra en los aspectos a
considerar en una evaluacion, quedo claro que se debe incorporar a los nifios y
nifias a la forma de valorar su desempefio, hacerlos participes en una evaluacion
coherente con el desarrollo de sus competencias a lograr, generar en ellos interés

por lo que se debe lograr.

La valoracion a través de rabricas se aplicdé con un enfoque formativo en donde
la docente en formacion asumié el compromiso de disefiar una evaluacién
congruente con la planeacion, que tomo en cuenta los propositos, competencias,
aprendizajes esperados, reconociendo las habilidades y las actitudes de los

alumnos, donde los recursos de evaluacién buscaran ser acordes.

El trabajar con herramientas de valoracion como las rubricas, demandd una
capacidad de observacion minuciosa y detallada de lo que cada alumno ha
logrado dia con dia, en las que se tratd de rescatar las fortalezas y las
debilidades, como docente se asumio el compromiso de compartir con los nifios
los aspectos que les resultan complejos, se les explico las razones del porque
han logrado cierto nivel de desempefio; se generd una evaluacién permanente
del proceso, cuyo fin Ultimo procuraba que los alumnos tomaran conciencia de

sus progresos en la adquisicion de las competencias.
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Conclusiones

Las técnicas e instrumentos permiten identificar cual es la herramienta y medio
indicado que se debe utilizar para llevar a cabo un proceso de evaluacion no solo
justo, sino que revele datos sobre los progresos de los alumnos.

Cuando se habla de evaluacion se refiere a el proceso que realiza un docente
para verificar el desarrollo de las competencias que poseen las y los estudiantes,
ésta permite tomar decisiones en funcién del progreso que va teniendo el

alumnado en el proceso de ensefianza y aprendizaje.

En virtud de lo mencionado, se cred una concepcion del concepto de evaluacién
alejada de las caracteristicas tradicionales que se tenian relacionadas a la
mediacién. Sin embargo, durante la investigacion resalta que aun se continda
concibiendo la evaluacidon con caracteristicas cuantitativas con caracteristicas

medibles.

El trabajo realizado durante el ciclo escolar 2022-2023 en el quinto grado
enfocado en el disefio, ejecucion y valoracién de rubricas como instrumento para
valorar el logro de la competencia matematica de resolucién de problemas

matematicos, se ha concluido en los siguientes puntos:

En relacién al objetivo general mencionado dentro de la investigacion se logré
emplear dos instrumentos de evaluacion, uno bajo la mirada del docente titular
gue desde su criterio era el mas viable para recabar el seguimiento de los
alumnos y asignar una calificacién, otro, siguiendo la estructura sugerida por
Laura Frade lo cual permitio recopilar informacion de manera especifica y global,
sin embargo, fue necesario adaptar la rubrica y replantear en varias ocasiones
los criterios que se evaluaban dentro de las mismas, dichos intentos de disefio
permitié considerar el punto de vista de los alumnos, de esta manera se logré

gue los nifios en el disefio de una rubrica para autoevaluarse.
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La evaluacion de los alumnos permitié reconocer qué y para qué evaluar, por lo
que no solo se debe centrar en la recogida de informacién, sino que también
implica un dialogo y auto reflexion por parte del alumno, desde los proceso de
adquisicion de las competencias, tanto que es posible que el mismo alumno esté
involucrado en las formas de evaluacion, le permite reconocer qué es lo que debe
0 no se puede hacer, asi como identificar el nivel que él mismo alcanzd,
haciéndose consiente de las fortalezas y las debilidades que logré. Un alumno
gue obtiene una calificacion de diez no necesariamente garantiza el desarrollo
Optimo de una competencia, en cambio un alumno que obtiene una menor
calificacién puede ser mas competente para algo, a pesar de no contar con
calificaciones altas, lo cual quiere decir que una valoracion alta no es sinGnimo

de una adquisicion de competencia.

La rdbrica al ser un instrumento que permite evaluar al alumno de manera global
y especifica dependiendo de los productos, trabajos o evidencias que el docente
considere para obtener informacion acerca del aprendizaje de los nifios, permite
a través de ello, dimensionar los descriptores de las producciones de los
estudiantes, asi como los logros y aciertos.

El emplear un instrumento de evaluacion permite al docente ser mas coherente
a la hora de emitir un juicio de valor sobre una determinada evidencia. Dada la
diversidad de instrumentos y las actividades que se plantean dia con dia para
llevar al alumno a un aprendizaje es decision del docente seleccionar un
instrumento idoneo, puesto que no existe un mejor instrumento que otro, por lo
que es necesario pensar a quién y qué se quiere saber o cual es la finalidad que
se persigue, esto fue lo que dio respuesta a la pregunta de investigacion que se
plante6 al inicio de la investigacion: ¢Como evaluar el nivel de logro de la

competencia matematica de resolucion de problemas?

En este ciclo escolar (2022 -2023) se puso en juego y se fortalecio el logro de
competencias del perfil de egreso, entre ellas, el disefiar planeaciones aplicando

conocimientos curriculares, disciplinares, didacticos y tecnoldgicos con el fin de
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propiciar espacios de aprendizaje para responder a las necesidades de todos los

alumnos.

La evaluacion del aprendizaje fue otra de las competencias que se fortalecid
mediante la aplicacién los instrumentos de evaluacion que se puso en practica
durante este ciclo escolar 2022-2023, con el fin de recabar datos sobre los

progresos de los alumnos.
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Anexos



Anexo 1

Registro utilizado por la docente titular de sexto grado en el ciclo escolar 2021-
2022




Anexo 2

Escala utilizada por la docente titular de quinto grado.




Anexo 3

Resultados que arrojo la aplicacion del test de estilos de aprendizaje.

Test de estilos de aprendizaje

= Kinestésico = Visiales Auditivos



Anexo 4

Resolucion de problemas matematicos de un alumno del quinto grado.




Anexo 5

Resolucion de problemas de un alumno que confundié los procesos del quinto
grado.




Anexo 6

Cuestionario aplicado a la docente titular sobre su punto de vista sobre la
evaluacion.




Anexo 7

Registro de los datos que se obtuvieron a través de la rubrica.

RUBRICA

Tema: Areas y Perimetros

Indicadores

Comunica y
Soluciones | justifica sus
problemas |procedimientos y|

Reconoce las
Identifica las | férmulas de

N.L NOMBRE DEL ALUMNO

caracteristicas areay 5
: " de dreay |estrategias para
de las figuras | perimetro de ;
fas flauras perimetro resolver
9 problemas

Aco Lopez Irma Mariel

2.- | Albarran Flores Jonathan

3 Alonso Bruno Maximiliano
4- Antonio Vazquez lker Baruch
5.-

Arvizu Ortiz Andrei Alessandro

6.- | Balderas Gonzalez William

Samuel
7= | Camacho Lascano Alberto
8.- | Cansino Gonzalez Nathalia
Zoe
9.- | Cruz Valenzuela David
Abraham
10.- Domingez Castillo Adonis
1. Enriquez Garcia Mariana
12.-

Flores Reyes Romina

13.- | Garces Palma Zuri Alejandra
14.-

Garcia Aguilar Vanessa

15.- | Garcia Hernandez Damian

Garcia Mendieta Luis Javier

iy Garcia Olvera Carlos Mateo

18.- | Garcia Valencia Edward
19.-

Gonzalez Enriquez Leonardo

205 Guia Villavicencia Frida Sofia

21.- | Martinez Hernandez Hugo
Adriel

22.- | Martinez Ortiz Daniel Alberto
23.- | Martinez Santin Angel lvan
24.- | Olivares Escamilla Emiliano
Tonahuac

25- Perez Garcia Aixa Yurey

26.- | Ramirez Romero Gretell

Paolina
27.- | Rocha Hernandez Maria
Fernanda
28:- Rodriguez Nava Yoali Isabela
29.-

Rodriguez Rodriguez Isaac




Anexo 8

Dialogo entablado para intercambiar opiniones para la elaboracion de la rubrica.




Anexo 9

Rubrica propuesta por los alumnos, escrita en la libreta de un nifio del quinto
grado con la que se autoevaluo.




Anexo 10

Cuadro de reflexion que elabor6 un alumno del quinto grado a partir de identificar
las areas de oportunidad y fortaleza.




Asunto: Se asume responsabilidad.

Toluca, Méx., 10 de julio de 2023

H. CUERPO DE SINODALES
PRESENTE

Quien suscribe la C. LILIANA MARTINEZ HERNANDEZ, estudiante del octavo
semestre de la Licenciatura en Educacion Primaria, por este conducto, asume de
manera total la responsabilidad de haber estructurado y elaborado el documento
titulado: Evaluar la Competencia Matematica de Resolucion de Problemas a
Través de la Rubrica, conforme a las Orientaciones Académicas para la
Elaboracion del Trabajo de Titulacion. Con la supervision del director de trabajo
de titulacion fue estructurado en la modalidad de: Tesis de investigacion; asi
como de haberlo adecuado a las observaciones hechas por la Comision de
Titulaciéon. Finalmente, defenderlo suficiente y de manera argumentada ante los
sinodales, de tal forma que demuestre mis saberes categéricamente ante ellos,

a través del dialogo académico que tenga lugar durante el desarrollo del examen
profesional.

Agradece ampliamente el interés y el apoyo que siempre se me brindd como
estudiante.

C. LILIAN ARTINEZ HERNANDEZ




Toluca, México 12 de julio de 2023.

Dra. Ana Laura Cisneros Padilla

Secretaria de la Comision de titulacion
PRESENTE

La que suscribe Dra. Marisela Pérez Palomino Asesora de la estudiante LILIANA
MARTINEZ HERNANDEZ matricula 191526830000 de 8° semestre de la Licenciatura
en Educacién Primaria quien desarrollé el trabajo de titulacion denominado Evaluar la
Competencia Matematica de Resolucion de Problemas a Través de la Rubrica en
la modalidad de Tesis de investigacion; se dirige a esta Comisién a su digno cargo para
informar que este documento ha sido concluido satisfactoriamente de acuerdo con lo
establecido en los documentos del Plan de Estudios 2018 rectores del proceso de
titulacion.

Sin otro particular, le envio un atento y cordial saludo.

ATENTAMENTE
/ /.7 -

DRA. MARISELA PEREZ PALOMINO
Asesora de Titulacion




' GOBIERNO DEL E D OA\ EX

ESTADO DE MEXICO DECISIONES FIRMES, RESULTADOS FUERTES,

"2023. Aflo del Septuagésimo Aniversario del Reconocimiento del Derecho al Voto de las Mujeres en Méxica”.

Toluca, Méx., 30 de junio de 2023

C. MARTINEZ HERNANDEZ LILIANA
ESTUDIANTE DEL OCTAVO SEMESTRE (LEP)
PRESENTE.

La Direccion de esta casa de estudios, a través de la Comisién de Titulacién de
la Licenciatura en Educacién Primaria del Ciclo Escolar 2022-2023, comunica a
usted que su Tesis de Investigacidn intitulado: Evaluar la Competencia
Matematica de Resoluciéon de Problemas a Través de la Rubrica, fue
Dictaminado Favorablemehte. Ello significa que a partir de la fecha podra
realizar los tramites correspondientes para sustentar su Examen Profesional.

Sabedor de su alto sentido de responsabilidad, le envio un cordial saludo.

ATENTAMENTE

[ e

DRA. ANA LAURA CISNEROS PADILLA
SECRETARIA DE LA COMISION DE
TITULACION

SECRETARIA DE EDUCACION

SUBSECRETARIA DE EDUCACION SUPERIOR Y NORMAL
DIRECCION GENERAL DE EDUCACION NORMAL
SUBDIRECCION DE ESCUELAS NORMALES
ESCUELA NORMAL No. 1 DE TOLUCA

Boulevard Isidro Fabela Nte. G01. Col Doctores. Tokuca. Estado de México, C P 50060

Tels (722) 2-15-22-71 y 2-15-09-04, e-mayl normalitok@edugem gob mx



