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Introduccion

La construccion del pensamiento matematico es fundamental para cualquier
persona, independientemente de su edad, razon por la cual resulta importante
gue se desarrollen desde edades tempranas, ademas de considerarse una
herramienta primordial para resolver una inmensa variedad de problemas de la

cotidianeidad, educativa, social, tecnoldgica, econémica y de la vida en general.

Uno de los grandes retos a los que se han enfrentado los docentes en todos los
tiempos, es la innovacion de sus practicas de ensefianza, mas aun en el
aprendizaje de las matematicas para hacerlas atractivas, dinamicas y de interés
de los alumnos, asi mismo, resulte alcanzable el proceso de aprendizaje
mediante diversidad de recursos que estén relacionados con sus contextos y

les generen la necesidad de resolver problemas.

La presente investigacion tiene como objetivo implementar la ethomatematica
como estrategia didactica para la resolucién de problemas en segundo grado, a
manera de informacion novedosa que ayude en la construccion de
conocimientos socioculturales en los alumnos y pedagdgicos en la formacion
docente, englobando desde la perspectiva de la nueva escuela mexicana, en la
gue se busca contextualizar y situar a los estudiantes durante el proceso de
ensefianza, asi mismo, lograr un aprendizaje significativo que lleve al alumno a
poner su aprendizaje en practica dentro de sus contextos cotidianos y

socioculturales.

Es decir, que, con esta propuesta, se puede innovar la forma tradicional del
trabajo de clase, obteniendo una visién del aprendizaje, evitando una visién

fraccionada y fortaleciendo una educacién integral e interdisciplinar.

Enfatizando dentro del marco tedrico, los conceptos, asi como las definiciones
de la etnomatematica como recurso didactico para el trabajo bajo el enfoque de

la asignatura de matematicas, correspondiente al componente curricular de



formacion académica la resolucion de problemas, sefialado en el plan y

programa 2017 de la SEP, Aprendizajes clave.

La parte correspondiente a la metodologia se basa en Antonio Latorre como el
principal autor, referente y apoyo para llevar a cabo la investigacion-accion, en

la mejora de la préactica educativa.

Muestra la accion estratégica implementada, articulada en dos ciclos de accién
de cuatro fases cada una: 1) planificar, 2) actuar, 3) observar, y 4) reflexionar,
dichas fases hacen referencia a la descripcion del proceso que se repitié en
cada sesion, durante la temporalidad de la intervencion, basada en la

fundamentacion tedrica.

Aunado a ello, el marco de referencia que sustenta esta investigacion parte de
revistas y articulos publicados por autores como Ubiratan D" Ambrosio, llamado
el padre de la ethomatematica; Pizarro con su articulo acerca de los juegos
didacticos, Zapateiro quien escribe un articulo relacionado con la orientacién
espacial a través de juegos, Guizado en su informe denominado “La
etnomatematica como recurso didactico en el proceso de aprendizaje de la
matematica” y Santillan con su propuesta para el abordaje de la

etnomatematica en educacién primaria dentro de los principales.

Por consiguiente, la intervencién responde al problema de este trabajo de
investigacion: Los alumnos de segundo grado presentan dificultades en la
resoluciébn de problemas matematicos, en concordancia con los resultados
obtenidos en la evaluacion diagnostica a través de la aplicacion de diversos
instrumentos de valoracion tales como: herramientas fundamentales de
matematicas del Sistema de Atencidbn Temprana (SisAt), diagnostico del
contexto social y familiar de los alumnos, asi como la prueba estandarizada
MEJOREDU (matematicas).



El analisis de los resultados obtenidos en dichas pruebas llevo al planteamiento
de la pregunta de investigacion: ¢Como implementar la ethomatematica con

alumnos de segundo grado para la resolucion de problemas?

La hipotesis que sirve de base para iniciar esta investigacion es: La resolucion
de problemas desde el contexto sociocultural de los alumnos de segundo grado
a traves de la ethomatemética conduce al logro del aprendizaje.

A partir de esta hipoétesis, se disefia el plan de accion para llevar a cabo
actividades que conduzcan a la resolucion de la problematica planteada, la
resolucién de problemas, el plan de accion se integra por actividades aplicadas
durante el primer ciclo de accion, las cuales estan basadas en los intereses,

gustos, contextos y necesidades de los alumnos.

Se explican los resultados obtenidos durante el primer y segundo ciclo de
accion, que da cuenta de los avances y areas de oportunidad encontrados
durante la intervencion docente, en el apartado que corresponde a primer y

segundo ciclo de accién.

De esta manera, se busca contribuir al desarrollo de competencias como:
Disefia planeaciones didacticas, aplicando sus conocimientos pedagoégicos y
disciplinares para responder a las necesidades del contexto en el marco de los
plan y programas de educacion basica. Con el fin de mejorar la practica del

disefio de planeaciones

Y finalmente se presentan las conclusiones de esta investigacion, aquellos
aspectos de relevancia que se presentaron a lo largo de la construccion del
trabajo, asi como la respuesta a la hipétesis planteada y los hallazgos

importantes que se encontraron durante la realizacion de este documento.



Capitulo I. Marco metodologico



Planteamiento del problema

A patrtir del diagnéstico aplicado y los resultados obtenidos se detectdé que los
alumnos de segundo grado presentan dificultades para la resolucion de
problemas matematicos, razén por la cual, se busca una manera de poder
ayudar a los alumnos, guiarlos y orientarlos al logro de los aprendizajes, para
ello se debe tomar en cuenta sus necesidades (resolucién de problemas), su
contexto (comunidades rurales y urbanas, diversas ocupaciones de papas,
distintos tipos de familias, etc.) y sus intereses, entre los principales y por ser
nifos pequefios aun, se encuentra el juego y las caricaturas, asi que fue
necesario indagar un poco acerca de este problema, aunado a ello, también nos
enfrentamos a un problema distinto que va muy de la mano, es decir, aunque la
escuela se encuentra en un contexto urbano (como ya se vio anteriormente), los
alumnos provienen de distintos contextos rurales y urbanos, podria decirse que

aungue es una escuela urbana-rural.

En la resolucion de la bateria pedagodgica, especificamente en la Gltima parte de
herramientas fundamentales de mateméticas, los nifios se la pasaron
preguntando: ¢qué se va a hacer?, como se hace?, ¢aqui como le hago?,
¢qué va aqui?, entre muchas otras preguntas, pues realmente no identificaban
cual era el procedimiento que tenian que realizar para responder a la
problematica que se les esta planteando. De acuerdo con lo que mencionaba
Piaget (s. f.) con sus estadios, argumenta que aun no entienden una ldgica
concreta y no pueden manipular informacion mentalmente, es por ello, por lo
gue los alumnos tienen dificultades para resolver los problemas, mas aun si no

tienen la operacion presente visual o graficamente en las hojas o el examen.

Durante la aplicacion de la bateria pedagodgica, se pudo observar en dichos
estudiantes que mayoritariamente (excepto tres alumnos), presentan

dificultades para asociar las operaciones en la resolucion de situaciones y



probleméticas que se les plantean, es decir, no comprenden el problema para
poder resolverlo.

Ademas de ello, los alumnos contestan las operaciones basicas de izquierda a
derecha, asi mismo, se observa que necesitan hacer uso de operaciones
visuales, en las cuales se apoyan para poder resolver los problemas
planteados, de tal forma que necesitan ver la suma o resta, y algunos otros
necesitan realizarla de forma escrita, para observarla y encontrar la respuestay,
aun asi, se les dificulta resolver la problematica. Los resultados de la prueba
diagnoéstica de MEJOREDU 2022 constituyen un elemento importante para la
reflexion de los niveles alcanzados en la asignatura de mateméticas de manera

grupal obteniendo los siguientes porcentajes.
Figura 1

Resultados de la aplicacion de MEJOREDU 2022 en 2° “B”

Namero, dlgebra y variacion

Forma, espacio y medida

Analisis de datos

0 10 20 30 a0 50 60
Porcentaje de Aciertos

Nota: Resultados de la prueba MEJOREDU. Fuente: MEJOREDU 2022

Se puede apreciar que, en las tres unidades de analisis, el nivel de logro de los
alumnos va de 50 a 57% de aciertos, lo cual indica dificultad en dicha

asignatura.
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Por consiguiente, se busca mejorar este nivel en el trabajo del aula con los
alumnos, haciéndose necesario conocer a los alumnos, saber las
caracteristicas de los nifios de su edad y como aprenden, de donde provienen,
con quien viven, gque les gusta, a que se dedica su familia, entre muchas cosas
mas, pues esta manera favorece saber que actividades y estrategias se pueden

implementar de acuerdo con sus caracteristicas y necesidades.

A partir de la problematica presentada, se plantea la pregunta ¢Como
implementar la etnomatematica con alumnos de segundo grado para la
resolucién de problemas?, en la que, a lo largo de este documento, se le dara

respuesta.

Ademas de ello, en el presente documento, se pretende desempefiar diversas
competencias del perfil de egreso de la Escuela Normal, con el fin de
complementar mi formacién como docente y forjar un sentido ético, profesional
e integral, apoyado y fundamentado de conocimientos, habilidades, destrezas,
actitudes y valores para poder ejercer mi profesion docente y desarrollar
eficazmente las jornadas de practica de intervencion dentro de los escenarios a
los que me enfrento, asi como resolver los problemas y situaciones que se

puedan presentar.
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Diagnostico

La institucibn escolar en donde se realiz6 la practica de observacion e
intervencién es en la Escuela Primaria “Lic. Benito Juarez Garcia” Anexa a la
Normal No. 1 de Toluca, C.C.T.15EPR0662E, Zona escolar P150, turno
matutino, ubicada en calle Boulevard Isidro Fabela 601, colonia Doctores, C.P.
50060 Toluca de Lerdo, Estado de México.

La escuela primaria se encuentra en un contexto urbano, el cual, se caracteriza
por estar muy cercana al centro de la capital del Estado de México, en una zona
netamente comercial con servicios de comida rapida, paleterias, papelerias,
centros de cdémputo, recauderias, tiendas, pescaderias, tacos, negocios de
ropa, carnicerias, panaderias, pollerias, entre muchos mas, ubicada en una de

las vialidades mas transitadas de Toluca.

Esta institucidon es albergada dentro del edificio que ocupa Escuela Normal
No.1 de Toluca, junto a la Escuela Secundaria Oficial No. 0597 Anexa a la
Normal y la Escuela Preparatoria Oficial Anexa a la Normal No. 1 de Toluca.

Actualmente, la escuela cuenta con 24 docentes frente a grupo, 3 directivos
(directora, subdirectora y secretario escolar), 2 promotores de educacion fisica
para primaria alta y baja, 1 promotor de educacién artistica, 1 encargado de
biblioteca, 1 promotor de salud, un equipo de la Unidad de Servicios de Apoyo

en la Educaciéon Regular (USAER) y personal de intendencia.

El edificio de la Escuela Primaria “Lic. Benito Juarez Garcia” Anexa a la Normal
No. 1 de Toluca, es un edificio con muchos afios de antigiiedad, esto provoca
gue las instalaciones sean poco adecuadas, pues a pesar de que cuenta con
los servicios basicos como luz, agua, drenaje e internet, es un lugar que lleva

muchos afios de construccion y su infraestructura ya esta dafiada.

La escuela primaria esta conformada por una direccion para el turno matutino y

otra para el vespertino, area de USAER, area de sala de computo, sala de
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coros, biblioteca, 3 accesos de escaleras a los salones, el edificio de tres pisos
donde se encuentras las aulas, 3 puertas de acceso, el patio de la escuela,
papeleria escolar, tienditas de consumo alimenticio y 6 sanitarios de alumnos: 3
para nifios y 3 para nifias, asi como 1 sanitario para maestros, canchas de
futbol y basquetbol, ademés de ello, cuenta con cuatro salones por grado de
primero a sexto, cada uno divididos en cuatro grupos a, b, cy d; y el espacio del

estacionamiento es compartido con la escuela normal.

La intervencion de la jornada de practica se llevo a cabo en el segundo grado,
grupo “B” de la escuela primaria, el cual, se encuentra a cargo de la docente
titular quien cuenta con 35 afios de servicio, este grupo estd formado por 35

alumnos, de los cuales, 21 son mujeres y 14 son hombres.

A continuacién, se presentan todos aquellos factores que influyen en el

aprendizaje de los alumnos de segundo grado:

Uno de ellos parte de sus edades, las cuales oscilan entre 6 y 7 afios, como se

muestra en la tabla siguiente:
Tabla 1

Concentrado de edades de los alumnos del 2° “B”

EDADES HOMBRES MUJERES TOTAL
6 4 9 13
7 10 12 22
Total 14 21 35

Nota: Consenso de edades de los alumnos de 2° B, Fuente: Elaboracion propia 2022
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Este factor es importante en la ethomatematica, ya que determina los intereses
de los alumnos en esta etapa, siendo el juego uno de los principales motores

para propiciar el aprendizaje dentro de un ambiente de colaboracion.

De acuerdo con la edad del grupo de alumnos, segun Piaget, estos
se encuentran en la etapa preoperacional, denominada “El nifio practico, ocurre
entre las edades de 7 y 11 afios, durante esta etapa previa a las operaciones de
desarrollo cognitivo, Piaget observdé que los nifios aun no entienden légica
concreta y no pueden manipular mentalmente la informacién..., sin embargo, el
nifo aun tiene problemas para ver las cosas desde diferentes puntos de vista...”
Piaget J (s. f.: 3).

Esta informacion aporta al docente a analizar como aprenden los nifios de esta
edad de acuerdo con los estadios establecidos por Piaget, con el fin de realizar
un trabajo dentro del aula correspondiente con las formas de aprender de los
nifios a esa edad.

Otros de los factores importantes, son los resultados obtenidos en la encuesta
realizada a través de un formulario dirigido a padres de familia (véase el anexo
2), para indagar acerca del contexto de los alumnos, con el fin de conocer el
entorno que los rodea y donde se desarrollan ademas de la escuela.

Esta informacion tiene la finalidad de contribuir en este documento mediante los
datos proporcionados para conocer mas acerca de la vida de los estudiantes en
términos académicos, los cuales pueden ayudar a desarrollar un trabajo mas

eficaz con los estudiantes durante su estancia en la escuela.

Ademas de ello, proporciona una vision amplia de lo que el alumno conoce, de
donde provienen y parten sus conocimientos previos, los cuales, a partir de ello

puede desenvolverse el trabajo en el aula con los estudiantes
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El contexto es un factor mas, ya que es importante saber y conocer de donde
provienen los alumnos, en este sentido, el contexto que predomina es el
urbano, pero también varios alumnos provienen de zonas rurales que se
encuentran a los alrededores de la capital, como: San Pablo Autopan, Santa
Cruz Atzcapotzaltongo, San Mateo Otzacatipan, Santa Maria Atarasquillo,
Toluca, San Lorenzo Tepaltitlan, San Martin Toltepec, entre muchos mas, y el
otro 48.6% (17) provienen de zonas urbanas como: Toluca centro,

fraccionamientos, colonias de Toluca, y otros.
Figura 2

Contexto de los alumnos

@ Urbano
® Rural

Nota: Formulario del contexto de los alumnos 2022. Fuente: Elaboracién propia.

Como docente en formacion y docente titular, es primordial tener informacion de
las zonas donde viven los alumnos, pues de ello parte precisamente la
etnomatematica, ya que se enfoca en el aspecto sociocultural de los alumnos,

es decir, en el contexto donde se desarrollan.
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Es asi como los docentes orientaran a los alumnos al logro de los aprendizajes,
partiendo de su vida cotidiana, continuar con situaciones académicas que
vinculen la realidad con el aspecto escolar y dirigirlos a poner en practica los
aprendizajes obtenidos en la escuela, en el ambiente donde se desenvuelven
todos los dias mediante situaciones donde se vean reflejados los contenidos

escolares.

El tipo de familia es un factor principal dentro del trabajo en el salén de clases.
Un 51.4% (18) de los alumnos, cuentan con una organizacion familiar de tipo
nuclear (papa, mama e hijos), por consiguiente, se encuentran las familias
extendidas con un 29.7% (10) (padres, hijos, abuelos, tios, primos, etc.), y por
altimo lugar se encuentran las monoparentales con un 18.9% (7), es decir,

aguellos que solo cuentan con uno de los padres.
Figura 3

Tipo de familias del alumno

@ Nuclear (Papa, mama e hijos)

@ Monoparental (Sélo cuenta con uno de
los padres)
Extendidas (padres, hijos, abuelos, tios,
primos, etc)

Nota: Formulario del tipo de familia de los alumnos 2022. Fuente: Elaboracién propia.
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De acuerdo con la grafica anterior. los nifios que cuentan con familias
monoparentales y nucleares son el foco de atencién, pues en general, son
aguellos alumnos que no tienen mucha atencion por parte de tutores o padres
de familia, y esto puede afectar su desarrollo académico, pues por lo regular
son aquellos alumnos que no tienen ganas de trabajar, cuesta motivarlos, llegan
tarde o casi no asisten a la escuela, y todo ello, son aspectos que se tienen que
considerar dentro de la planeacion para la inmersion durante las jornadas de

practica.

Otro factor importante es conocer la ocupaciéon de los padres de familia, pues
de ello depende la asistencia, las atenciones y el apoyo de los tutores hacia sus
hijos y con la escuela, por ello, se obtienen los siguientes datos del formulario.
Con un 54.1% (19) predominan los empleados como la ocupacion principal de
los tutores, por consiguiente, se presenta el 18.9% (7) de aquellas que son
amas de casa, el 10.8% (3) como comerciantes, el 8.1% (3) como servidores
publicos y con 2.7% (1 cada uno) se encuentran estudiantes y otras funciones

como se muestra a continuacion en la figura 4.
Figura 4

Ocupaciones de los padres de familia.

@ Comerciante
@ Empleado
Ama de casa
@ Servidor Publico
@ Director Operativo del Sanatorio México
@ Estudiante
@ Psicologa

Nota: Formulario ocupacién del tutor o padre de familia de los alumnos 2022. Fuente:

Elaboracion propia.
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La etnomatematica también hace referencia al trabajo, manipulacién y solicitud
de materiales y recursos para llevar a cabo las clases, por ello, se hizo una
consulta acerca del nivel socioeconémico al que pertenecen los alumnos, para
verificar las posibilidades de los alumnos, de tener acceso y facilidad de adquirir

diversos materiales que se puedan solicitar en clase.

Con un 86.5% (31) predomina el nivel medio sobre el nivel bajo con un 13.5%
(4), esto puede demostrar que aproximadamente un porcentaje de 5 nifos,
presentaran dificultades para cumplir con los materiales que se les pueden
solicitar en clase, ello es un aspecto fundamental para considerar en la

planeacién, y sobre todo en el trabajo dentro del aula con los nifios.
Figura 5

Nivel socioeconémico.

@® Alta

@ Medio
@ Bajo

Nota: Formulario nivel socioecondmico de la familia de los alumnos 2022. Fuente:

Elaboracion propia.
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Dado que los alumnos asisten a la escuela en el turno matutino, tienen
disposicion de su tiempo durante toda la tarde, para poder realizar actividades
extra-clase, realizar tareas y deberes en casa, sin embargo, un porcentaje
considerable, es decir, un 64.9% del total de alumnos del aula no realiza
ninguna actividad extra-clase, mientras que el 27%, realiza un deporte por las
tardes, el 5.4% va a clases de baile o juegos, y el 2.7% restante asiste a clases

de inglés, como se muestra a continuacion.
Figura 6

Actividades extra-clase

@ Baile o juegos
@ Deporte
Ninguno
@ Clase de ingles
.“ '2-7%
-5.4%

Nota: Formulario de las actividades extra-clase que realizan los alumnos 2022. Fuente:

Elaboracion propia.

Todos estos aspectos, se deben tomar en cuenta dentro de la planificacién y la
ejecucion de las actividades en el aula, pues infieren de manera significativa
para poder llevar a cabo la clase con los alumnos, asi como para dejar trabajos,

tareas o ejercicios después de clase o para la clase siguiente.
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Al inicio del ciclo escolar se tuvo la oportunidad de observar durante dos
semanas, con el fin de conocer como es la organizacion dentro del aula, para
ello en la que se observa que, dentro del aula, los nifios estan organizados en 4
filas, con 5 0 6 bancas y cada una cuenta con 2 asientos para los nifios,
ademas hay 2 pizarrones dentro del salén, y 3 muebles para el turno matutino y
3 para el vespertino.

La organizacién de la clase de la docente titular es diversa cada dia para iniciar
la clase, a veces comienza con juegos, otros dias son de calculo mental, lectura
de imagenes o dictado de imagenes, numeros o enunciados cortos. Durante el
dia, la maestra titular desarrolla de dos a tres actividades donde los nifios
plasmen sus conocimientos y destrezas que tienen, como ejercicios de suma,

resta, motricidad fina, colorear, dibujar, pegar, recortar, y muchas mas.

Posterior a ello, hace una actividad de espafiol, una de mateméticas y fue todo
en el dia; otras veces no trabaja actividades iniciales y trabaja las demas
asignaturas Formacion Civica y Etica y Conocimiento del medio (aunque
durante la observacion, no se visualizd6 que se trabajara el area de Educaciéon
Socioemocional). En general, la maestra termina de 2 a 3 actividades en todo el
dia, las obligatorias son una de espafiol, una de matematicas y otra de

motricidad o de otra asignatura, y algun juego o actividad de motricidad fina.

Asimismo, se observd que durante la primera semana del ciclo escolar 2022-
2023, se tuvo la oportunidad de aplicar una bateria pedagdgica como
diagnostico para los alumnos, acerca de las herramientas fundamentales de
espafiol y matematicas, en la cual, durante la aplicacion final de matemaéticas,
se les plante6 a los alumnos tres problemas, en los que debian resolverlos e
identificar qué tipo de operacién debian utilizar para encontrar la solucion al
problema presentado, sin embargo, esto se les complicé y eso provocO que

tardaran mucho en terminar de responder el examen.
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En esta bateria, se presentaron ejercicios de sumas y restas, escritura de
ndmeros con algoritmo y con palabras, asi como tres problemas que implicaron

sumas, restas y el ultimo de estos, fue una combinacion de ambas operaciones.

En la prueba Planea, se puede visualizar los resultados de los estudiantes, los
cuales, de acuerdo con los rangos determinados (adquiridos, necesita
ejercitacion, necesitan afirmacion y no adquiridos) y la clase de ejercicio que se
les plante6 a los alumnos; se encuentran en el rango de necesitar afirmacion

(color amarillo) y en conocimientos no adquiridos (color rojo).

Esto quiere decir, que los alumnos se encuentran en los niveles mas bajos de la
prueba, y que, como docentes, se debe centrar la atencién en esa asignatura,
tomandolo como una alerta o foco de atencidén en el que se debe trabajar con
un poco mas de importancia. Ademas de fortalecer aquellos que ya cuentan con
el conocimiento, y reforzar mas esta asignatura en la que se pueden
implementar y trabajar con mdultiples estrategias, técnicas, actividades vy
ejercicios, siempre contextualizados, para lograr que los estudiantes obtengan

un aprendizaje significativo y puedan ponerlo en practica.

Como ya se mencion0 anteriormente, es una de las herramientas
fundamentales y la que mas se utiliza en todos los aspectos de la vida de una
persona. A continuacion, véase el anexo 1 con los resultados generales del

grupo, obtenidos en la prueba Planea:

De acuerdo con los resultados obtenidos en la bateria pedagdgica, los alumnos
presentaron dificultades para lograr resolver problemas, los cuales implican

operaciones de suma y resta e incluso ambas en algunas ocasiones.

La primera aplicacion del examen diagnéstico fue de gran ayuda para poder
conocer el trabajo de los alumnos, identificar cuales son las problematicas o
dificultades que presentan en las herramientas fundamentales de espafiol y

matematicas. Asimismo, pudo observarse el lugar en donde se encuentran de
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acuerdo con los conocimientos previos que poseen y que a partir de ello el
docente titular y yo como docente en formacion podamos comenzar el trabajo
en la clase y tomar en cuenta lo que saben y hasta donde saben para poder

guiarlos en su aprendizaje y continuar aportando a sus conocimientos.
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Objetivos

General

Implementar la etnomatematica como recurso en la resolucién de problemas en

segundo grado.

Especificos

e Conocer la ethomatemética para favorecer el proceso de ensefianza y
aprendizaje.

e Disefiar la planificacion para la resolucion de problemas mediante el uso
del recurso ethomatematico.

e Facilitar el aprendizaje de los alumnos para el logro del enfoque de las
matematicas a través de la intervencion docente.

e Validar los resultados para la mejora de la intervencion docente mediante

el fortalecimiento de competencias profesionales.
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Hipotesis

A partir de la implementacion de la etnomatematica en la resolucion de
problemas conduce al logro del aprendizaje desde el contexto sociocultural de
los alumnos de segundo grado
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Metodologia

La practica educativa de labor docente tiene una funcion, y se debe estar en
constante actualizacion y evaluacion con el objetivo de mejorar nuestra practica,
para ello, existen multiples propuestas de investigacion. La metodologia
implementada en este documento sera la investigacién-accion, con base a la

propuesta de Antonio Latorre.

Como lo menciona Latorre (2005) “Planteamos la investigacidén-accion como
una forma de indagacion realizada por el profesorado para mejorar sus
acciones docentes o profesionales y que les posibilita revisar su practica a la luz
de evidencias obtenidas de los datos y del juicio critico de otras personas.”, es
decir, a través de la indagacién y reflexion del quehacer educativo, se puede
plantear las problematicas que se presentan durante la clase y obtener nuevas
propuestas de solucion y trabajo con los alumnos, “en el caso del profesorado,
la finalidad es mejorar, innovar, comprender los contextos educativos, teniendo
como meta la calidad de la educacién”, ademas brinda la oportunidad de
innovar y transformar la educacién desde la practica, buscando una mejor

educacion (5)

De acuerdo con lo que menciona Latorre, se hace necesario poder realizar este
proceso, por ello, plantea la metodologia investigacion-accién, para llevar a
cabo el andlisis de la practica y dirigir al docente hacia la mejora de su labor,
partiendo de la visibn de un investigador; Latorre (2005) menciona que
“entender la investigacion-accion desde este marco, es considerarla como una
metodologia que persigue a la vez resultados de accion e investigacion;
conlleva la comprobacion de ideas en la practica como medio de mejorar las

condiciones sociales e incrementar el conocimiento” (27)
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“El plan incluye la revision o diagnostico del problema o idea general de
investigacion; la accion se refiere a la implementacion del plan de accién; la
observacion incluye una evaluacion de la accion a través de métodos y técnicas
apropiados; la reflexion significa considerar los resultados de la evaluacion y
sobre la accion total y proceso de la investigacion, lo que puede llevar a
identificar un nuevo problema o problemas y, por supuesto, a un nuevo ciclo de

planificacion, accion, observacion y reflexion” Latorre (2005: 40)
Figura 7

Espiral de ciclos de la investigacion-accion

—,_,+
Planificar Flan @

e / N

Reflexionar Actuar Reflexionar Actuar

2

Observar Observar

Fuente: Latorre A. (2005). “La Investigacion-accién”: 32

Con base a la propuesta de Antonio Latorre, se articula en torno las fases
siguientes:
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Ciclo 1

1. Planificar: desarrollar un plan de accién para mejorar la practica actual,
debe ser flexible, de modo que permita la adaptacion a efectos
imprevistos.

2. Actuar: implementar el plan de accion, debe ser deliberado y controlado
Observar la accidn para recoger evidencias que permitan evaluarla, debe
planificarse y llevar un diario para registrar los propositos

4. Reflexionar sobre la accion registrada durante la observacion, puede
conducir a la reconstruccion del significado de la situacion social y
proveer la base para una nueva planificacion y continuar el siguiente

ciclo.
Ciclo 2

Plan revisado: Replantear el plan estratégico

2. Actuar: Implementar el plan de accion replanteado.

3. Observar: recopilar evidencias para la evaluacion del segundo ciclo de
accion, continuar con el diario

4. Reflexionar sobre la accion registrada durante el segundo ciclo de accion
y si es necesario, realizar otra planificacion del plan implementado para

comenzar otro ciclo de accion.

Asi mismo, se hace necesario implementar algunos recursos (materiales,
humanos) y técnicas de investigaciéon para llevar a cabo la intervencion y
solucién a la problematica presentada con los alumnos, aunque la metodologia
implica tener una nocién estructurada y concreta de los pasos a seguir para

darle solucion a la problematica.
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Es importante conocer a los alumnos previamente, por ello, se necesita realizar
una observacion y diagnostico previo a aplicar la metodologia a alguna
investigacion, es aqui, donde entran estos recursos y técnicas a utilizar para

comenzar y dar seguimiento a la problematica de la investigacion.
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Capitulo Il. Marco Referencial



El proceso de ensefianza aprendizaje de las mateméaticas en los nifios de
educacion primaria es fundamental para su desarrollo intelectual, ademas ha
sido un trabajo arduo para procurar sea significativo tratando de terminar con la
ensefianza tradicional y memoristica de hace afios atras y buscando que se
logre un aprendizaje en los alumnos a través de juegos, actividades dinamicas
y didacticas, tomando en cuenta, el uso de material didactico que puede
utilizarse para la ensefianza de las matematicas, que orienten hacia la mejora
del aprendizaje y la mejora de la practica docente en la labor que se realiza en

la escuela y con los nifios.

Asi como tomar en cuenta, el aprendizaje situado y todos aquellos aspectos
gue son de suma importancia para el proceso de ensefianza aprendizaje de los

alumnos respecto al nuevo conocimiento.

A continuacién, se presentan los referentes que contribuyeron a obtener una
perspectiva amplia sobre la ensefianza y aprendizaje de las mateméaticas en un

entorno situado dentro del contexto educativo, referido a la etnomatematica.

Con el objetivo de compartir a los lectores, la vision de distintos autores para
una mayor comprension del tema, a partir de la indagacion de diversos textos
referidos al tema del presente documento.
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Marco de Referencia

Aristizabal Z., et al. (2016) presenta un estudio llamado El juego como una
estrategia didactica para desarrollar el pensamiento numérico en las cuatro
operaciones béasicas en la cual, el objetivo principal es disefiar y poner en
funcionamiento una estrategia didactica desde el juego, que fortalezca las
cuatro operaciones basicas. Se realiza un estudio de tipo experimental y
exploratoria; formado por dos grupos de quinto grado del colegio Henry Marin
Granada de Colombia, en la que se escogi6 el disefio experimental pretest -
postest tomando uno de los grupos como el grupo experimental y el otro como

grupo control.

Dicha investigacion se centr6 en el desarrollo del pensamiento numérico a
través de la intervencion del juego como estrategia para dominar las cuatro
operaciones bdésicas, evidenciado la capacidad de relacion, analisis,
comprension, procesos, abstraccion, sintesis, generalizacion y en el desarrollo
de los procesos que involucran las operaciones basicas. En la que se
comprueba que el juego como estrategia en remplazo de los métodos
didacticos convencionales, logran la transformacion del proceso ensefianza
aprendizaje, pues aunado a ello, propicio mayor motivacién e interés en los
estudiantes, asi mismo fue de gran aporte a esta investigacién para analisis de

la ensefianza de las sumas y restas.

Santillan, et al (2018) realizaron una investigacion llamada Propuesta de
actividades para el abordaje de la Etnomatematica en la educacion primaria
chaquenfa, en una escuela para profesores de educacion primaria, en la que se
buscé innovar las practicas aulicas, favoreciendo el pensamiento intercultural
sobre la inmigracion de nuevas personas a traves de la implementacion de
juegos, mapas, loterias y problemas situados, para facilitar el proceso de
ensefianza aprendizaje, promoviendo la lectura contextualizada de acuerdo con

el contexto que viven los alumnos.
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En dicha investigacion, se implementa un enfoque integrador entre alumno y
profesor siendo empético, escucha al alumno y parte de su realidad,

orientandolo al &mbito educativo para apropiarse del saber.

Esto, indica que debemos tener docentes que se formen y propicien habilidades
cognitivo-creativas para procesos del pensamiento critico y el uso de
habilidades para facilitar el aprender a pensar, impulsar la teoria con la practica,
conceptos y metodologias para dar respuestas a desafios del mundo
cambiante, es decir, que pueda existir una transversalidad en los contenidos y

temas que se abordan dentro del aula.

Aroca Araujo, A. (2015) llevé a cabo una investigacion titulada ¢Sumar =
restar? una perspectiva etnomatematica en la que busca conocer la logica de la
etnomatematica y las concepciones sobre sumar y restar, la comunicacion
numérica gestual y los algoritmos que emplean sobre la ensefianza y
aprendizaje de la suma y la resta, todo ello por medio de la entrevista, la
observacién, grabaciones, fotografias, apuntes de campo Yy analisis
documentales que contribuyeron a describir una aproximacién de la realidad
laboral y de célculo de los calibradores; con una poblacién de personas de entre
19 afos y 54 afos, con un bajo nivel de estudios; con experiencia en el oficio de
calibrar autobuses, entre dos a 14 afios. Y con jornadas de trabajo entre cuatro
horas a ocho horas diarias. En total se analizaron y fueron entrevistados seis

calibradores, en varias ciudades capitales y grandes municipios de Colombia.

Finalmente, los resultados destacan que los calibradores demuestran el
desarrollo de un sistema de comunicacidbn numérico gestual muy complejo,
basado en los tiempos, en el ritmo de trabajo que esta en funcién de las luces
del semaforo, de las ganancias diarias del transporte urbano de pasajeros, de la
competencia, entre otras variables para construir la logica para la adquisicion

del desarrollo de la sumay resta.
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Pérez Gomez, et al (2012), presentaron una investigacion nombrada Légica
Subyacente de la Ensefianza de la Suma y Resta en Profesores de Primero a
Tercer Grado Escolar en la que pretenden interpretar la lI6gica conceptual de la
ensefianza-aprendizaje de suma y resta en los docentes de los tres primeros
grados de educacion primaria en la zona rural y urbana; mediante un enfoque
cualitativo y bajo la metodologia de teoria Fundamentada de Strauss y Corbin
(2002), con apoyo de entrevistas y observacion a 25 docentes que imparten
clases en primero, segundo y tercer grado de primaria en las modalidades de
escuela general, de diferentes edades y afios de servicio en los municipios del
norte de México.

Se concluye una ensefianza tradicional, modelando a partir del planteamiento
del problema sobre aspectos cotidianos y de rutina. Pero también destacan el
uso de la actitud positiva, la creatividad del docente, el uso de material
didactico, concreto y tangible para los alumnos, el planteamiento de problemas
y situaciones reales, el apoyo con material visual y de acuerdo con el contexto
donde se desenvuelven los estudiantes, ademas del papel de mediador que

desempeinia el profesor entre el libro y el alumno.

Rescato que los autores mencionan que los nifios aprenden la suma y resta
escuchando, visualizando, tocando; es decir, necesitan el contacto inmediato
con objetos para aprender y comprender, ademas de la implementacion de
técnicas de ensefianza: comparativas, participativa, trabajo en equipo,

expositiva dialogada para la construccion de su aprendizaje.

Zapateiro, et al (2018) realizaron un estudio llamado Orientacidén espacial: una
ruta de ensefianza y aprendizaje centrada en ubicaciones y trayectorias en la
gue su objetivo se centré en la elaboracion de una propuesta didactica para
favorecer el desarrollo de la orientacion espacial, a través de juegos, mediante
la metodologia empleada para su desarrollo incluyé un estudio tedrico sobre la

orientacion espacial y el juego como recurso didactico, el disefio de los juegos,
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la ejecucion de pruebas piloto, la observacion y la reflexion de la
implementacion. La poblacion donde se llevé a cabo dicha investigacion fue un

grupo estudiantes colombianos de quinto, noveno y onceavo grado.

En dicho estudio, los autores concluyen la importancia de usar el juego como
recurso didactico para la ensefianza y el aprendizaje de las mateméticas y
afirman que los juegos disefiados son Uutiles para incentivar, desarrollar y
fortalecer aspectos de la orientacién espacial en cada nivel de la competencia.
Su implementacion fortalece en los estudiantes competencias necesarias para
establecer sistemas de referencia; y estdn asociados a los niveles de la
competencia y su orientacion espacial para la resolucion de operaciones como

sumay resta.

Los Cuadernos de Investigacion y Formacion en Educacion Matemaética, son
investigaciones acerca de las matematicas, en la que en un nimero especial
llamado Las dimensiones politicas y educacionales de la etnomatemética
hablan acerca de las dimensiones, su historia y el programa de etnomatematica
dentro del &mbito educativo, en la que mencionan que la Etnomatemética son
estos cuerpos de conocimiento derivados de las practicas cuantitativas y

cualitativas, de como se compara, clasifica, ordena, cuantifica, infiere, mide.

Al final del documento, los autores destacan que la mejor estrategia es seguir el
curriculum, ademas de relacionarlo con el a&mbito social, incluso adaptar los
contenidos y metodologias para poder orientar el pensamiento etnomatematico
con los alumnos y podamos implementarlo como instrumentos complementarios

para cumplir los compromisos de la labor docente.

De 2013 es la ediciobn en espafol del libro titulado originalmente como:
Etnomatematicas. Entre las tradiciones y la modernidad del autor Ubiratan
D”Ambrosio, €l es el fundador de este tema, durante la década de los 80 con su
obra escrita en portugués. En dicho libro, Ubiratan menciona que ‘la

etnomatematica es una corriente en educacién matematica, y en la que con sus
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trabajos ha contribuido a fortalecer la diversidad de epistemologias de la
matematica y la diversidad cultural...”, mencionando que “No es una sola
matematica, son Matematicas, la matematica es s6lo una forma de la

Etnomatematica.” (12)

En este libro menciona que contribuye a fortalecer la labor del docente al
proveer de una vision sensible y humana a los problemas de nuestros pueblos y
al entendimiento de por qué la educaciéon actual ha llegado a ser como ahora
es, ademas destaca la importancia de las culturas y el quehacer diario de las

comunidades en las preocupaciones del futuro de la humanidad.

Pefia-Rincén, et al (2015). Presentan un articulo llamado Una vision
latinoamericana de la ethomatematica: tensiones y desafios en la que se busca
plantear algunas concepciones, tensiones y desafios que son parte del campo
de investigacion de la etnomatematica. Para ello parten desde la experiencia de
3 investigadores que forman parte de la Red Latinoamericana de
Etnomatematica (RELAET), en la que mencionan que la ethomatematica se
formulé como campo de investigacion en el afio de 1984 durante el Congreso
Internacional de Educacion Matematica, la cual se realiz6 por el profesor
Ubiratan D’Ambrosio, planteandolo como una necesidad de abordar Ia

educacién matematica desde una perspectiva sociocultural. (3)

Ademas de ello, mencionan que la etnomateméatica ha estado centrada en
impulsar investigaciones del estudio de conocimientos de distintas comunidades
y de su posible incorporacion en los curriculos para el desarrollo de una de
educaciéon matematica basada en la equidad, el respeto por la diferencia y la

diversidad sociocultural, asi como las formas de vida.

Pizarro R. (2020) presenta un articulo de opiniéon llamado La Etnomatematica
como estrategia de aprendizaje significativo en contextos locales y regionales
en la que destaca la ethomatematica como una estrategia para el aprendizaje

de las matematicas partiendo de la preparacion de alimentos tipicos producidos
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en las localidades donde viven los alumnos de 5° y 6° grado para relacionarlos
y lograr un aprendizaje significativo en temas como el valor posicional, adicion,

sustraccion, multiplicacion, division y especialmente la resolucion de problemas.

(2)

Este articulo es importante para desarrollar la etnomatematica dentro del aula,
brinda una vision de como trabajarlo con los alumnos a partir de actividades que
realizan los alumnos cotidianamente, como lo es la preparacion de alimentos
tipicos de su comunidad o alguna otra accion que sea parte de su contexto

sociocultural inmediato.

Guizado, J. V. (s. f.). publica en informe de un estudio llamado La
Etnomatematica Como Recurso Didactico en El Proceso de Aprendizaje de la
Matematica en Zona Rural en la que pretende averiguar qué efectos produce el
uso de la etnomatematica como recurso didactico en el proceso de ensefianza
— aprendizaje en alumnos de segundo grado de secundaria de una escuela

rural en la provincia de Huanuco, Pera.

Ademas de ello, busca, lograr un aprendizaje significativo en la asignatura de
matematicas, haciéndolo vivencial y lidiando con situaciones reales desde lo
individual, social y ambiental. Todo ello a partir de un enfoque cualitativo
mediante la metodologia de investigacion — accién y haciendo uso de recursos
naturales, artificiales y sociales existentes en el entorno de la comunidad

escolar.
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Marco Teodrico

La etnomatematica es una estrategia que permite al docente utilizar la didactica
escolar dentro del contexto sociocultural de los alumnos, mediante el uso de
materiales que manipulen constantemente por su flexibilidad y accesibilidad de
acuerdo con el lugar donde viven, y que respondan a sus necesidades,
intereses, caracteristicas, sean adecuados a su nivel, grado y edad, de tal

manera que propicien el logro de los aprendizajes.
¢, Qué es la etnomatematica?

Scott P. (2021) “Ubiratan D’Ambrosio es considerado por muchos como el
“padre intelectual de las Etnomatematicas”. El definié y popularizé el término
como “el arte o técnica de explicar, conocer y comprender los diversos

contextos culturales” (D’Ambrosio, 1990: 1)

Scott P. (2021) “En su conferencia plenaria en el ICME 5 de 1984 en Adelaide,
Australia, presentdé su ahora famosa conceptualizacion de Etnomateméticas
como Etno [cultura] + mathema [explicar, comprender] + tics [techné, artes,
técnicas] (D’Ambrosio, 1985). “Asi, podemos decir que las Etnomatematicas es
el arte o técnica de explicar, conocer y comprender diversos contextos
culturales” (D’Ambrosio, 1990: 3)

Pefa-Rincén, P., & Tamayo-Osorio, C., & Parra, A. (2015). “La Ethomatematica
estudia como se producen los conocimientos en las practicas propias de las
comunidades y grupos que responden a diversas formas de vida y que se
desarrollan a partir de la necesidad de sobrevivir y trascender, tanto en el
tiempo como en el espacio. Pretende explorar las diversas maneras de conocer

el mundo. (2)
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Aborda problemas socioculturales que no estan restringidos a la Matematica
disciplinar, dado que en las practicas los conocimientos se
movilizan indisciplinarmente, es decir, la Etnhomatematica no aborda
exclusivamente problemas relacionados con la ensefianza de las matematicas

escolares”.
Resolucion de Problemas

Meza-Bermeo, C. (2021). “La resolucion de problemas es una metodologia que
emplea el docente para que el estudiante adquiera ciertas estrategias durante el

desarrollo de la clase y asi hallar la solucion al problema.” (6)

Zona-Lopez, et al (2017). “Para que se pueda resolver un problema es
necesario que la situacion genere en el individuo algun tipo de dificultad, a la
vez, el individuo debe encontrar, disefiar y organizar los caminos utilizados para
resolver el problema, segun el objetivo, segin los procesos cognitivos

necesarios y segun las particularidades mismas de los procesos de resolucién.”

(5)

Puche-Navarro, et al (2006) “la concepcién de resolucién de problemas mas
generalizada (Garnham y Oakhill, 1986; Simon, 1978). Esto es, situaciones en
tanto que escenarios caracterizados por la consecucion de una meta, y de la

cual se desconocen los medios para alcanzarla” (9)
Recurso

Recursos didacticos del Ministerio de Educacion. (s.f.). “Un recurso didactico es
cualquier material que facilita al profesor su funcién: le ayuda a explicarse mejor
para que los conocimientos lleguen de una forma mas clara al alumno. Al poder
ser cualquier material estamos hablando de videos, libros, graficos, imagenes,
actividades, peliculas, y cualquier elemento que se nos ocurra que pueda

ayudar a la comprensién de una idea.” (1)
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Meza-Bermeo, C. (2021). Cita a la Unesco (2013) “sostuvo que el factor clave
de la calidad de la educacion es el buen desempefio del docente. Se asocia asi,
gue es indispensable una buena practica pedagdgica del docente para
desarrollar las capacidades de los estudiantes en la resolucion de problemas
tomando en cuenta diversos factores para facilitar dicho aprendizaje como el
buen uso de la comprensiéon lectora, el contexto escolar, los recursos, las

expectativas, entre otros.” (4)
Proceso de Ensefianza - Aprendizaje

Osorio, L (2021) “El proceso de ensefianza — aprendizaje se concibe como un
sistema de comunicacion deliberado que involucra la implementacion de

estrategias pedagogicas con el fin de propiciar aprendizajes.”

Abreu, Barrera, Breijo y Bonilla (2018) citados por Osorio, L. (2021)
“argumentan que, el proceso de ensefianza-aprendizaje es comunicativo,
porque el docente organiza, expresa, socializa y proporciona los contenidos
cientifico-histéricos-sociales a los estudiantes y estos, ademas de construir su
propio aprendizaje, interactlan con el docente, entre si, con sus familiares y con
la comunidad que les rodea: aplicando, debatiendo, verificando o contrastando

dichos contenidos.” (2)
Libro de texto del alumno

El libro del alumno est4 disefiado para el trabajo de los estudiantes bajo el
enfoque de la resolucién de problemas, el cual le va a permitir al alumno, poder
adquirir y desarrollar habilidades que le permitan realizar multiples operaciones,
estimaciones, conteo, comparaciones, célculos, entre muchas cosas mas, con
el fin de poder resolver y encontrar soluciones a las probleméticas y situaciones

planteadas en cada ejercicio, actividad y leccién del libro.
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SEP (2018). Matematicas. Segundo grado “fue elaborado para cumplir y ofrecer
una educacion...en la que todos los alumnos aprendan, sin importar su origen,
su condicion personal, econdmica o social, y en la que se promueve una
formacion centrada en la dignidad humana, la solidaridad, el amor a la patria, el

respeto y cuidado de la salud, asi como la preservacion del medio ambiente”

(2).

Como lo menciona la SEP, es un libro disefiado para que el alumno pueda
encontrar y dar respuestas y soluciones a distintas problematicas que pueden
encontrar en su entorno, en distintos ambitos de su vida, como el medio
ambiente, la salud, los valores, la historia, en la que se busca una mateméatica

enfocada a la realidad a través de lo transversal o interdisciplinar.
Libro para el maestro

SEP (2018) hace mencién de lo que se puede lograr con las matematicas en el
libro de matematicas para el docente del grado correspondiente, “al aprender
matematicas se construyen formas de ver el mundo y de acercarse a los
fendmenos para comprenderlos... esta propuesta se basa en la idea de que
todos los nifios son capaces de aprender matematicas... pudiéndolos utilizar de
manera creativa en una variedad de contextos, planteando preguntas y
problemas propios y reflexionando sobre su proceso de aprendizaje” es decir, si
las matematicas se hacen atractivas y contextualizadas, tienen el poder de
desarrollar las herramientas necesarias para aportar habilidades fundamentales
a los estudiantes y puedan promover su interés por seguir aprendiendo. (6)

El mismo libro para el maestro, menciona que para aprender matematicas
“constituye un proceso creativo que va, en reiterado ciclo de aprendizaje, de lo
concreto a lo abstracto, de lo particular a lo general y viceversa con el
compromiso de comunicar a otros las ideas, las estrategias de resolucion y los
resultados, pudiendo generar argumentos logicos para fundamentar las

propuestas al cuestionar y reflexionar sobre las acciones propias y de los otros”.
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Es necesario poder utilizar material didactico visual, concreto, tangible, entre
muchos otros, pues principalmente despierta la curiosidad del alumno, fomentar
la participacion y apunta a un aprendizaje significativo del estudiante, mediante

procesos en los que el alumno puede reflexionar sobre sus acciones. (6)

Es asi como los docentes cumplirdn su papel de mediadores y guias entre el
aprendizaje y el alumno, pues deben acompafar al estudiante y poner atencion
en sus procesos, asi como llevar un seguimiento de sus logros a través de
herramientas como la observacion, el analisis, es decir, basicamente elaborar
una investigacion de la practica docente, con el fin de mejorar la labor durante

las clases frente a grupo.
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Capitulo lll. Ciclos de accion



A continuacién, se presenta el primer ciclo de accion que se llevd a cabo
durante la jornada de intervencion dentro del aula, este ciclo, presenta las
actividades que se disefiaron y aplicaron con los alumnos, asi como la
descripcion de en lo que consiste y la reflexion de cada aplicacion de las

actividades.

Primer ciclo de accién

Scott P. (2021) “Ubiratan D’Ambrosio es considerado por muchos como el
“padre intelectual de las Etnomatematicas”. El definié y popularizé el término
como ‘“el arte o técnica de explicar, conocer y comprender los diversos
contextos culturales” (D’Ambrosio, 1990) Es decir, la etnomatematica busca
rescatar valores, costumbres, tradiciones la cultura propia de los pueblos, la

comprension de los contextos, dirigida al aprendizaje.

El propdsito de la etnomatematica esta enfocada a la recuperacion de la cultura
local, el andlisis del proceso y la demostracion de dar a conocer que, en cada

una de ellas, estd inmersa las matematicas que se estudian en la clase.

De acuerdo con la observaciéon y conocimiento que se tiene de los alumnos del
segundo grado, se implementd la estrategia de la etnomatematica mediante
distintas actividades didacticas relacionadas con los contenidos que se
planteaban en el programa y los que correspondian a las semanas de trabajo.
En estas actividades, se buscod favorecer el desarrollo del pensamiento
matematico en los estudiantes, a través de actividades que les llamen la
atencién a los alumnos, sean parte del contexto donde se desarrollan, los
cuales se construyeron y disefiaron, tomando en cuenta el interés de los
alumnos: los juegos; incluso una de manera tradicional, en la que se busca

comparar su quehacer, acciones, y respuestas de los alumnos.
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Aplicacion

La etnomatematica es una estrategia didactica que ademas de permitir vincular
la realidad sociocultural del alumno, con los contenidos académicos de las
instituciones educativas, las actividades que se aplicaron se relacionan con los
entornos escolar y real del alumno, desde el ambito escolar con el contenido
académico, hasta el ambito real vinculandolo a ponerse en practica en su
contexto inmediato, haciendo uso de los materiales, en los que se busca
obtener una flexibilidad de acceso.A partir de ello, la etnomatematica facilita el
aprendizaje de las matematicas mediante el uso de materiales de su vida
cotidiana, usandolos por la forma en que se les ensefio en su contexto familiar o
social y vinculando esas experiencias, situaciones y probleméaticas con los
contenidos académicos. Todo ello se ve reflejado en la planeacién organizada
de la siguiente manera, en la que se muestran aquellas actividades que tuvieron

mayor impacto durante el primer ciclo de accion:
Tabla 2

Actividades aplicadas en el primer ciclo de accion

APRENDIZAJE ESPERADO ACTIVIDAD

Estima y compara pesos y capacidades, con unidades no

: - : Ballena o vacia
convencionales, el kilogramo y el litro.

Resuelva problemas de multiplicacién con nimeros naturales Resolucién de
menores que 10 problemas
Resuelva problemas de multiplicacién con nimeros naturales La tiendita de Dofa
menores que 10 Chona
Transformers

Construye y describe figuras y cuerpos geométricos geométricos

Estima, compara y ordena longitudes y distancias, pesos y
capacidades con unidades no convencionales y el metro no La balanza humana
graduado, el kilogramo y el litro respectivamente

Calcula mentalmente sumas y restas de nimeros de dos cifras, El pizarrén, palos y
dobles y mitades de nimeros pares menores que 100 frijoles

Nota: Concentrado de actividades aplicadas en el primer ciclo de accién, de acuerdo con el aprendizaje

esperado establecido en el plan y programa. Fuente. Elaboracién propia.
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Desarrollo de la estrategia etnomatemética

A. E: Estima y compara pesos Yy capacidades, con unidades no
convencionales, el kilogramo y el litro.
1. “Ballena o vacia” (llenar recipientes de 74 kg, 2 kg, y un kilo con bombones)

en equipos de 7 alumnos

Descripcion: Para esta actividad, se trabajo con las unidades de medida, en la
que se pretendié que los alumnos realizaran la estimacion y comparacion de
capacidades de distintos recipientes con el mismo contenido, aplicando la
etnomatemética, se buscé que los alumnos realizaran la actividad con
materiales u objetos que se encontraran en su contexto cotidiano para vincular
situaciones o vivencias de su realidad con las actividades académicas; es asi
como se opta por utilizar recipientes que tienen o han visto la mayoria de los
alumnos en algun lugar de su casa y se utilizaron bombones, como un material
que les llame y centre la atencién de los alumnos para realizar la actividad, asi
mismo, que a su vez propiciara la participacion voluntaria por parte de los

estudiantes hacia la actividad.

Aplicacién: Al comenzar la actividad, la maestra les proporcioné el material a los
alumnos, posteriormente se dividié a los nifios en 4 equipos de 8 y 9 alumnos,
luego de estar sentados en las mesas de trabajo, se repartieron los materiales
por mesa, a continuacion, se les dieron las indicaciones de la actividad, y les

pregunto a los alumnos:

¢ Cuéntos bombones creen que caben en el bote de #1 (¥ kg), #2 (Y2kg) y #3
(1 litro) ?, varios alumnos daban respuestas, todas distintas, debido a ello, la
maestra les dijo: quien adiviné la cantidad exacta o se acerqué mas, le voy a

dar bombones de premio.

Al finalizar la actividad, se analizaron las capacidades de cada recipiente y las

diferencias que se encuentran entre ellas.
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Reflexion: antes de la actividad ellos tenian mucha curiosidad por saber que
iban a hacer, pues desde que llegaron, en la hora de entrada, encontraron las
sillas y mesas acomodadas por equipos, se les hizo un poco raro, porque no
estan acostumbrados a sentarse de esa forma. Luego de que se les repartieron
los materiales, estaban muy entusiasmados, pues todos querian saber la

respuesta, ademas de que querian comerse los bombones.

Pero a pesar de ello, habia dos nifios que no querian trabajar y no colaboraban
en su equipo, no trabajaban y distraian a los demas, por ellos, costé un poco de
trabajo tratar de centrar la atencion de todos los alumnos hacia la clase. El solo
hecho de usar bombones para la actividad, permiti6 que todos quisieran
participar, pues querian ser los ganadores para comerse los bombones, en
caso de no lograrlo, querian averiguar al ganador de los bombones, para pedirle

que les compartiera.

Su manera de adquirir el aprendizaje y lograr diferenciar las capacidades fue
por cantidades, es decir, si veian mas, quiere decir que ese recipiente tiene
mayor capacidad, o en su defecto, si tiene o le caben menos, tiene menor

capacidad.

A.E: Resuelva problemas de multiplicaciébn con nimeros naturales menores
que 10

2. Resolucion de problemas.

Descripcidn: Esta actividad consisti6 en la en la aplicacién de un problema
matematico, en la que los alumnos tenian que buscar la solucion, en esta
situacion planteada, asi mismo, se buscé identificar las areas de oportunidad,
conocimientos previos y fortalezas de los alumnos. Para esta actividad se
sugirié previamente traer estambre y semillas pequefias como frijol o habas o

bolitas de papel.
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En relacién con la etnomatematica, el problema se disefié a partir de las
actividades que realizan la mayoria de las familias de los alumnos en las fechas

de noviembre, correspondientes a la festividad de “Dia de muertos”.

Su aplicaciéon fue dirigida para retomar su cultura, conocer a profundidad las
tradiciones y costumbres que realizan en el lugar donde viven y difundir sus
celebraciones a aquellos compafieros que no sabian y/o conocian muy poco

acerca del tema.

Aplicacion: para esta actividad, se les repartio una hoja a los alumnos con el

siguiente problema:

A los alumnos la siguiente situacién: David tiene una granja, y al lado tiene un
terreno donde quiere sembrar cempasuchil para el adorno de la ofrenda en dia
de muertos, en 4 filas con 3 flores cada una. Con ayuda de los estambres y

siguiendo las instrucciones del profesor, resuelve la siguiente pregunta:
¢,Cuantas flores va a recolectar de la siembra?

Posterior a otorgarles la hoja a los alumnos, se solicitdé que la pegaran en su
cuaderno y procedieran a contestarla, en caso de que se les complicara
contestarlo, podian hacer uso del material previamente solicitado. Se sugirié
hacer uso del estambre como simulador de los surcos, del terreno o las filas de
las flores y utilizando las semillas como las flores de cada fila; esto con el fin de
apoyar a los alumnos que cuentan con un aprendizaje predominante en

kinestésicos o visuales.

Reflexion: Desde el inicio del dia querian trabajar con el material, por la
curiosidad de querer que iban a hacer y como iban a utilizar las cosas, durante
la actividad se mostraron con cierto interés por realizar la actividad, ademas

porque se les planteé como una competencia, el ganador seria quien terminara
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mas répido y obteniendo la respuesta correcta, por ello estaban muy ansiosos

de terminar, para ganar.

Durante la resolucion del problema, se observé que al principio les costé trabajo
resolver el problema, pues se confundian un poco por su baja comprension
lectora, posteriormente, cuando se les dio la indicacion de poder utilizar el
material que trajeron, les llamo la atencién buscar la solucién a este problema,
por utilizar el estambre y bolitas de papel o frijolitos que tenian que manipular
para encontrar la respuesta, pues mayoritariamente, los problemas
matematicos que se les aplicaban anteriormente se resuelven mentalmente o
de manera escrita, esto propicio un interés y participaciéon a querer hacerlo
porque era una manera fuera de la rutina o a lo que estaban acostumbrados

realizar en clase.

Algunos alumnos que presentaron dificultad para entenderle al problema, a
pesar de previamente se les habia explicado, se tuvo atencion individual para
aguellos que lo necesitaban, sin embargo, otros les resulto mas rapido poder
contestarlo, debido a su dominio en la comprensién lectora principalmente, al

finalizar la actividad se observo que solo 15 de 35 alumnos lograron resolverlo.

A. E: Resuelva problemas de multiplicacién con ndmeros naturales menores
que 10.

3. “Latiendita de Dona Chona”

Descripciéon: Esta actividad pretendié que los alumnos pudieran realizar
operaciones de suma y resta en la que por medio de una actividad que ellos
conocen y realizan todos los dias, asi mismo, se busca que practiqguen y
desarrollen sus habilidades matematicas dentro de contextos vinculados con su

realidad para lograr un aprendizaje significativo.
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Para la realizacion de esta actividad, se llevd a cabo como en la vida real, en
esta ocasion, se les pidi6 material a los alumnos, una envoltura o envase de un
producto de la tienda vacio, que no ocupen, pero limpio y en buenas
condiciones; asi mismo se les solicitd previamente que trajeran dinero didactico

para realizar la actividad lo més real posible.

Aplicacion: para iniciar la actividad, se les dieron las instrucciones a los
alumnos, primero escuchar, ver y pensar, posteriormente realizar la compra,
para ello, primero se le asigné un precio a cada producto y se les mostré a los
alumnos, todos los productos, cada uno con su respectivo precio, se les dio la
indicacion de poder comprar con su dinero didactico.

También se les presentaron las reglas a los alumnos, la primera: debian
comprar o adquirir 2 o0 mas productos, la segunda: debian pagar con billetes

menores de 1000 y la tercera: ellos realizarian las cuentas de sus gastos.

En caso de equivocarse, se les cobraria una multa o se venderia su producto a
alguien mas, y si era correcta, se le daba un descuento, esto con el fin de poder
realizar operaciones de suma y resta, de acuerdo con los productos que
quisieran adquirir. Para comenzar la actividad se design6 a dos alumnos como
vendedores de la tienda, y los otros alumnos como compradores, asi mismo se

les indico el orden para pasar a comprar.

Reflexion: Al presentarles los productos, decirles la actividad que se iba a
realizar y darles las indicaciones sobre el desarrollo de la actividad, los alumnos
se emocionaron mucho y estaban muy ansiosos por “‘comprar”, para gastar su
dinero, ademas de comprar cosas que vieron y les gustaron, como juegos,

juguetes, libros, adornos, regalos, dulces, comida, entre muchas cosas mas.

En el caso de su descuento o multa, se observé que los alumnos se ponian
muy tensos 0 se ponian nerviosos, pero se les explicd que solamente se

consideraba como una segunda oportunidad de realizar otra operacion, para
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seguir practicando las operaciones, propiciar el andlisis y pensamiento

matematico.

Se observé que los alumnos presentaron interés por la actividad, tuvieron
mucha disposicion y participacion para el trabajo, asi mismo, puedo decir que
ésta actividad fue muy funcional para mi, pues me di cuenta de los progresos y
areas de oportunidad que presentan los alumnos individualmente, pues al ser la
vendedora, se percibié aquellos alumnos a los que les cuesta poder realizar
operaciones de suma y resta mentalmente, que realmente fueron todos, pues a
todos los alumnos se les tuvo que proporcionar una hoja con su cuenta para
que pudiesen realizar su operacion y tardaron mucho tiempo para realizarlo
mentalmente, algunos otros incluso con la ayuda visual de la operacion, seguia

siendo complicado resolverla.

A partir de ésta y la actividad anterior, se decide priorizar el trabajo con la
resoluciébn de problemas matematicos y de operaciones de suma y resta
resueltas mentalmente porque se observé que son los procesos que mas les

dificultan resolver a los alumnos.

A. E: Construye y describe figuras y cuerpos geométricos.

4. “Transformers geométricos”: construcciones de cuerpos geometricos.

Descripcidon: Para esta actividad, se busca que los alumnos construyan y
describan cuerpos geométricos, por ello, aplicando la etnomatemética, se buscé
disefiar una actividad que los alumnos realizaran manualmente y que les
llamara la atencion y que buscara que no perdieran el interés para finalmente

lograr un aprendizaje significativo.
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Los materiales que se utilizaron fueron seleccionados para que los alumnos
pudieran manipularlos facilmente, asi mismo, se buscé que fueran accesibles
para los alumnos e incluso sustituibles por materiales similares, respetando las
caracteristicas necesarias: papel cascaron o carton, estambre del que tuvieran

en casa o hilo, pegamento y tijeras.

Aplicacion: Para iniciar la clase con el enfoque ethomatematico se les escribid
el nombre de la actividad en el pizarrén: “Transformers geométricos” asi se
buscO despertar un poco de curiosidad y el interés de los alumnos hacia la

clase.

Para llamar la atencién de los alumnos en rezago y los mas distraidos, se les
mostro el producto terminado en un tamafio mas grande que él que ellos traian,
con el fin de motivar su participacion y propiciar el trabajo mas fluido, dinamico y

llamativo.

Previamente se les compartieron a los alumnos algunas plantillas de los
cuerpos geometricos que se iban a ocupar, junto con el material, para comenzar
la clase, se les indicd que sacaran su material y la maestra dio las indicaciones

para comenzar a construir su producto individual.

Se les pidi6 a los alumnos que recortaran las plantillas e hicieran los dobleces
correspondientes, posteriormente se les perforaron sus plantillas de acuerdo
con los agujeros que tenian que hacerse en los lugares correspondientes, se
les dio la indicacién de como pegar las figuras en su cartén para luego insertar
el estambre o hilo en las plantillas y lograr su producto final.

Reflexion: A los alumnos les llamo mucha la atencién esta actividad porque son
cosas gue no habian visto antes, se observo que les gustdé mucho manipular
con el material y como se formaban los cuerpos geométricos por medio de

plantillas e hilo o estambre en su defecto.
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Para algunos alumnos fue complicado el insertar el hilo, otros incluso recortar,
pero por parte de todos se mostré optimismo y autonomia, asi como el trabajo
colaborativo, el apoyo y comparierismo entre los estudiantes, ayudandose unos
a otros en las actividades que se les dificultaban a unos y que otros hacian con
facilidad, asi mismo, la maestra estuvo contribuyendo y apoyando a todos en
medida de lo posible. Por estas razones, algunos no concluyeron su trabajo y

se lo llevaron a casa para terminarlo con ayuda de papas o un adulto.

A. E: Estima, compara y ordena longitudes y distancias, pesos Yy
capacidades con unidades no convencionales y el metro no graduado, el
kilogramo y el litro respectivamente

5. “La balanza humana” comparar el peso de dos 0 mas objetos

Descripcion: En esta actividad se trabajé la estimacion y comparaciéon del peso
de dos 0 mas objetos. Para iniciar la clase, se les dieron las indicaciones de la
actividad a los alumnos, lo que necesitarian, como funciona y un ejemplo de
como se realizarla en parejas. Respecto a la etnomatematica, esta actividad
fue disefiada mediante un juego que les llamara la atencion a los alumnos, asi
mismo, se buscO que los alumnos pudieran manipular, utilizar y manejar
materiales u objetos que estén al alcance de los estudiantes dentro de su

contexto inmediato.

Aplicacion: Para comenzar la clase primero se les presentd el nombre de la
actividad y en qué consistia: hacer parejas o equipos de tres personas, levantar
las manos a los lados a la altura de los hombros y poner objetos de diversos
pesos y tamafios. Posteriormente se les presentd un ejemplo con un alumno

para que los alumnos imitaran las acciones con sus respectivos equipos.

Luego de presentar los ejemplos, se les dio a los alumnos la indicacion de

comenzar con la actividad, durante el desarrollo de la actividad, la maestra
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mencionaba aquellos objetos que tenian que pesar, y los alumnos ponian los

objetos en los brazos del compafiero para verificar el peso.

Reflexion: durante el ejemplo, les llamé mucho la atencion la actividad a los
alumnos, pues al hacer una balanza con una persona, les dio mucha risa y
todos querian intentarlo y ser el ejemplo de la maestra enfrente de todos, esto
propicié que los alumnos quisieran participar.

Se observé que los alumnos se divirtieron mucho muchas, hubo risas y a veces
confusiones, porque no estaban de acuerdo con los resultados de los pesos de
los objetos, en el caso de aquellos que terminaron mas rapido, continuaron con
la actividad, pero ahora midiendo objetos que ellos querian, como las mochilas,

lapiceras, libros, loncheras, y otras cosas.

Esta actividad permitio que los alumnos se dieran cuenta y compararan los
pesos de diversos objetos mediante una actividad llamativa que no requiriera de

muchos materiales y pudieran hacerla en cualquier otro momento,

A. E: Calcula mentalmente sumas y restas de numeros de dos cifras, dobles
de nimeros de dos cifras y mitades de niUmeros pares menores que 100
6. “El pizarrén, palos vy frijoles” medir el pizarrén con palitos de madera, con

conjuntos de decenas de frijoles

Descripcion: Esta actividad se realizé con el objetivo de que los alumnos
puedan reforzar el calculo de cantidades como sumas y restas mentalmente, en
relacion con la etnomatematica, menciona que se debe hacer uso de materiales
vinculados con el contexto de los estudiantes, por ello se buscd que los nifios
hicieran uso de materiales tangibles, manipulables y visuales para apoyar su
proceso de resolucion matematica, de la misma forma, se practico la motricidad

fina.
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Pues respecto con lo que se conoce del grupo, se les dificulta poder realizar
estas operaciones mentalmente, es por ello, que se les dio la oportunidad de
apoyarse de material como: abatelenguas o palitos de madera, frijoles, habas o

alguna otra semilla no muy pequefia y cinta.

Aplicacion: Para esta actividad se comenzd preguntdndoles a los alumnos:
¢cuéntos palitos pueden caber en lo largo del pizarrén?, si cada palito llevara

una decena de frijolitos (diez), ¢ cuantos frijolitos/decenas crees que caben?

Posterior a las preguntas, se les indico a los alumnos, que, en cada palito
pegaran 10 frijolitos con ayuda de la cinta, y hacer 4 palitos con frijoles, para
posteriormente, ir a medir por equipos con ayuda de algunos comparfieros y

encontrar la respuesta a dichas preguntas.

Durante la construccion de sus palitos con semillas, se observd que a algunos
de los alumnos se les dificultaba unir las semillas a los palitos, la maestra
estuvo al pendiente todo el tiempo, e incluso se observO que algunos
comparferos comenzaban con el trabajo colaborativo, en el caso de los que
terminaban rapido apoyaban a los que se les dificultaba un poco, entre unos y

otros para lograr obtener su producto final y encontrar la respuesta.

Al finalizar la actividad, se compartieron las respuestas obtenidas en la
actividad, se discutieron las diferencias, se comprobaron las respuestas y se

llegaron a acuerdos grupales.

Reflexién: previo a realizar la actividad presentd a los alumnos mucho
entusiasmo y curiosidad por saber que iban a realizar con el material, pues se la
pasaron preguntando casi toda la mafana: “Maestra, ;qué vamos a hacer con
los palitos y los frijoles?”, asi mismo, durante la aplicacion se observd mucha
participacion y disponibilidad por realizar el producto de los palitos unido con los
frijoles, pues es algo que, de acuerdo con lo que mencionaban, nunca habian

hecho.
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Sin embargo, los alumnos mas hiperactivos, sélo estaban atentos a la actividad
al principio de la clase, pero después de poco mas de media clase, ya no tenian
mucho interés, ni atencién, ni motivacion por realizar el ejercicio. Es aqui donde
también centraré mi atencién en las actividades a realizar del proximo ciclo de

intervencion.

Estas actividades partieron de identificar las areas de oportunidad de los
estudiantes, conocer los aprendizajes previos con los que contaban y buscaron
fortalecer su capacidad de comprension lectora, su escritura y principalmente
sus habilidades para la resolucion de operaciones béasicas escritas y mentales

como lo son la suma y la resta principalmente.

Todo ello basandose en actividades que fueran del interés y gusto del alumno,
orientandolos hacia las necesidades con las que contaban los alumnos para

lograr fortalecer sus habilidades, capacidades y aprendizajes matematicos.

Apoyado de la ethomatematica, se buscd que estas actividades tuvieran un
mayor impacto en los alumnos utilizando materiales y recursos que estuvieran a
su alcance, fueran de su interés, gusto y agrado; implementandolo mediante
juegos, que todas las actividades se pudieran vincular en el contexto real y
cotidiano de los alumnos, asi como actividades innovadoras y con el apoyo y
uso de material tangible que les permitiera interactuar entre ellos. Véase el

anexo 6.
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Reflexion

Al concluir este primer ciclo de intervencion, se observd que las actividades
disefiadas y aplicadas a los alumnos tuvieron un impacto favorecedor en ellos
por el hecho de prestar mas atencion que a otras clases, asi mismo, facilito
realizar las actividades mas rapido, pues se tuvo la atencion, interés y

participacion de la mayoria de los alumnos.

Este avance muestra que se incrementaron mas sus logros y conocimientos,
gracias a la vinculacion de los contenidos con la realidad de la vida cotidiana de
los estudiantes, de igual forma, el uso de los materiales concretos, visuales y
manipulables muestra que son una gran contribucion en el proceso de

ensefianza y sobre todo de aprendizaje de las matematicas dentro del aula.

La motivacion, colaboracién, apoyo y trabajo en equipo son algunos de los
logros y cualidades obtenidas en los alumnos tras la aplicacion de la
etnomatematica dentro del aula, asi mismo la, participacion, disposicion y el

interés por parte de los alumnos que se encuentran en rezago.

Los resultados obtenidos en este primer ciclo fueron muy favorecedores, sin
embargo, aun se presentaron algunas areas de oportunidad con los alumnos,
como el apoyo, colaboracion de todos, la disciplina de los estudiantes para
evitar distractores, sus habitos de estudio y demas actividades que propicien la
concentracion, responsabilidad, atencion a la clase y las acciones que realizan,
los cuales son cosas que se pueden trabajar continuamente con ellos y son

actividades que requieren de practica.
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Segundo ciclo de accidon

A partir de la aplicacion del primer ciclo sobre la estrategia de la
etnomatemaética, se redisefio y replantearon las actividades para el segundo
ciclo de intervencion, de acuerdo con el plan y programa, y de los contenidos

correspondientes a trabajar en las semanas de practica.

Las actividades que se disefiaron van en torno a resolver problemas de indole
académico en relacion con los de su vida cotidiana o que puedan experimentar
en algin momento de su vida dentro de su contexto sociocultural, cotidiano,
familiar o personal; se pretende que sean complementadas con el apoyo y uso
del material concreto, manipulable, accesible, innovador y motivante para los
alumnos, para que propicie el logro de los aprendizajes en los alumnos dentro

del aula.

Todo ello se ve reflejado en la planeacion organizada de la siguiente manera,
en la gue se muestran aquellas actividades que tuvieron mayor impacto durante

el primer ciclo de accion:
Tabla 3

Actividades aplicadas en el primer ciclo de accién.

APRENDIZAJE ESPERADO ACTIVIDAD

Resuelva problemas de multiplicacién con

) La tiendita de Dofa Chona
nameros naturales menores que 10

Resuelva problemas de multiplicacién con

., El monstruo de la laguna
ndmeros naturales menores que 10

Resuelva problemas de multiplicacién con

., Resolucién de problemas
numeros naturales menores que 10

Nota: Concentrado de actividades aplicadas en el segundo ciclo de accién, de acuerdo
con el aprendizaje esperado establecido en el plan y programa. Fuente. Elaboracién

propia.
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Desarrollo de la estrategia etnomatemética

Con las actividades disefiadas, se espera que sean del interés, curiosidad y de
acuerdo con las necesidades de los estudiantes, es asi como se desarrollaron

las siguientes actividades, obteniendo los siguientes resultados:

A. E: Calcula mentalmente sumas y restas de niameros de dos cifras, dobles
de numeros de dos cifras y mitades de dos niUmeros pares menores que 100.

1. “Las tienditas de Dofia Chona”

Descripcion: Esta actividad se retom6 del primer ciclo de intervencion,
adaptandolo a los logros de los alumnos y corrigiendo las areas de oportunidad

presentadas en la aplicacién anterior como fue la organizacion de la actividad.

En dicha actividad se pretende que los alumnos pongan en practica el calculo
mental con operaciones de suma y resta, mediante una actividad que conocen,
que han hecho todos y algunos realizan todos los dias; dentro de ello implica
que puedan desarrollar su pensamiento mateméatico dentro de una situacion
real de su contexto cotidiano, apoyado de esto, se busca que los alumnos

obtengan un aprendizaje significativo por la vinculacién con su realidad.

Aplicacion: La actividad se llevé a cabo igual que en la vida real. Para comenzar
la clase, se les plantearon algunas preguntas a los alumnos como: ¢, Cual es el
producto mas caro?, ¢cual es el producto mas barato?, ¢qué te alcanza con
200 pesos?, ¢qué puedes comprar con 100 pesos?, de tu primera compra
¢Ccuanto gastaste?, ¢cuanto te regresaron de cambio?; dichas preguntas se
utilizaron para dar evidencia de la actividad realizada en el cuaderno de los

alumnos.

Al terminar de escribir las preguntas individualmente en su cuaderno, se
organizé a los alumnos en cuatro equipos, luego se les pidi6 que sacaran sus

envolturas y el dinero didactico previamente solicitado, se les entregé una
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etiqueta con pegamento para que los alumnos la pusieran en los productos y se
les dio la indicacién de poner la cantidad que quisieran a cada uno de sus

productos.

Posteriormente se les pidido a los alumnos que se organizaran eligiendo un
vendedor y los demas serian compradores, por ello tenian que enumerarse
para ver el orden de participacion en el que iban a pasar a comprar los
productos que quisieran obtener, para ello se les planteo la misma condicion de
la aplicacion anterior: cada comprador deberia hacer la cuenta de sus productos
y el vendedor monitore6 la actividad y asigno multas o descuentos de acuerdo a
los resultados obtenidos en las operaciones.

Reflexion: Los alumnos se entusiasmaron mucho por realizar la actividad, pues
desde que se les solicitd el material, adivinaron que actividad se iba a realizar y
se emocionaron mucho; durante la aplicacion de la actividad, debido a la
organizacion por equipos, se observo que los alumnos tuvieron mayor interés y
participacion por la actividad, de igual manera, los alumnos realizaron un trabajo
dindmico, fluido, sin distracciones, todos se concentraban en su compra y

procuraban no dar una respuesta equivocada.

Los equipos que terminaron rapido, volvian a jugar por iniciativa propia y se
corregian entre ellos si alguno se confundia o se equivocaba, incluso se pudo
observar gque los nifios que se encuentran en rezago, tuvieron mucho interés
por la actividad y por voluntad propia decidieron participar haciendo su mayor
esfuerzo para resolver su operacion mentalmente, aunque demoraban un poco,
optaban por usar sus manos o su dinero didactico separando las cantidades de

cada producto para posteriormente realizar la suma total de su compra.

El tiempo estimado para la aplicacion de la actividad, se redujo, pues los
alumnos al tener mucho interés se concentraron en que tenian que hacer y las

indicaciones con las acciones sucedieron con mayor rapidez.
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En general, esta actividad, a pesar de ser la misma, se modificaron algunos
puntos que se visualizaron como &reas de oportunidad en el ciclo anterior como
fue la organizacion para pasar a comprar, los turnos y los vendedores, respecto
a ello, en este ciclo se logré obtener un mejor resultado de organizacion y
aplicacion de la actividad, asi mismo se obtuvieron mejores resultados que el

ciclo anterior.

A. E: Resuelve problemas de multiplicacion con nimeros naturales menores
que 10

2. “El monstruo de la laguna”

Descripcion: La presente actividad pretende que los alumnos resuelvan
problemas de multiplicaciones menores que 10, por medio de un problema
propuesto por ellos (aunque previamente se llevaba un problema propuesto), en
este caso, haciendo uso de la recta numérica. Se espera que los alumnos
tengan una participacion activa y son capaces de realizar propuestas para
construir problemas matematicos y asi mismo, puedan darle solucion a dicho

conflicto.

Aplicacién: Para iniciar la clase, se recordd lo que se habia visto en clases
anteriores sobre la recta numérica, luego, de acuerdo con la ethomatematica,
se hizo uso de material que estuviera al alcance de los alumnos: un pedazo de

papel higiénico de 1.5 metros aproximadamente y un titere de su agrado.

Para la construccién del problema se les fue indicando a los alumnos el inicio,
para luego invitarlos a construir juntos el planteamiento del problema por medio
de participaciones, en el que se les hacia preguntas como: ¢cémo quieren que
se llame nuestro titere?, ¢donde va a estar?, ¢a dénde va a ir?, ¢, cuantos pasos

va a dar?, entre otras.
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Al terminar del disefio grupal del planteamiento, se les indico a los alumnos que
contestaran dicho el problema por medio de las multiplicaciones, se les mostré

un ejemplo y se incentivo a resolverlo.

Reflexion: La aplicacion de esta actividad resulté motivadora para los alumnos,
ya que se les hizo parte del disefio y construccion de la actividad, eso hizo
sentirlos importantes, porque se tomaron en cuenta Sus propuestas, sus
opiniones, sus puntos de vista, ello motivo a su participacion durante la clase,

asi como su disposicion a la actividad y su resolucion.

Para la resolucion de problemas se pudo observar que a algunos de los
alumnos se les complicd un poquito encontrar la respuesta, ya que en general,
al grupo se les dificulta un poco las multiplicaciones, otros optaron por sumar la
misma cantidad dos veces para encontrar el segundo resultado, a dicho
resultado obtenido se le vuelve a sumar la misma cantidad del principio y asi
obtuvieron el tercer resultado; fue asi como sucesivamente encontraron las

respuestas

Asi mismo se observé mucho interés hacia la clase, por parte de los alumnos,
este interés permiti6 que la actividad se realizara de manera dinamica,
propiciando reducir el tiempo de la actividad, concentracion en los alumnos y
qgue, de parte de la docente en formacion, se enfocara en el trabajo de aquellos

alumnos en rezago y con los que presentaran dudas.

A. E: Resuelve problemas de multiplicaciébn con nimeros naturales menores
que 10

3. Plantearles una problemaética a resolver

Descripcién: Esta actividad pretendio realizar la resolucion de 3 problemas que
impliquen operaciones de suma y resta, mediante escenarios que pueden vivir
los alumnos en algin momento de su vida, dentro de su contexto familiar,

personal y sociocultural.
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En dichas problematicas se buscé que los alumnos atendieran problemas
matematicos aplicados tradicionalmente, es decir, sin apoyo de material visual o
tangible, con el fin de identificar el avance y areas de oportunidad de los

alumnos y su capacidad de resolucion de problemas.

Aplicacion: Para comenzar la clase, se les solicité a los alumnos sacar su
cuaderno y escribir los problemas que la maestra escribiera en el pizarron, que

son los que a continuacion se presentan:

1. A Esteban lo mandaron a comprar globos para su cumpleafios y
consiguié 30 globos en una papeleria, pero en el camino regreso a su
casa, perdié 12 en el camino, ¢,con cuantos globos llegé a su casa? R=

2. Julio salio de su casa con un billete de $100 pesos, en el camino se
compré una camisa de $60 pesos y unos calcetines de $12 pesos,
¢cuanto dinero le quedo? R=

3. Entre todos los alumnos del 2° “B” han traido 125 dulces para una

convivencia, si se comieron 109, ¢, cuantos dulces le sobran? R=

Al termino de escribir cada problema, se les solicitd a los alumnos pudieran

resolverlo

Reflexion: Durante esta resolucién, se observé que los alumnos presentaron
distracciones para resolver el problema, aunque todos lograron identificar como
solucionarlo, al intentarlo se distraian muy facilmente. Con respecto a los
alumnos en situacion de rezago, fue mas complicado aun, poder centrar su
atencién en la actividad, pues ellos eran los que distraian a los demas, no
presentaban interés hacia la clase y al acercarme a apoyarlos para resolver los
problemas, algunos simplemente no querian hacerlo, otros se les complicaba
por la falta de material didactico, visual o manipulable que les ayudara a

encontrar la respuesta.
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Los alumnos generalmente estaban trabajando, y algunos resolvieron mas
rapido el problema que otros, sin embargo, no se observaba mucha disposicién
o interés por la actividad, de todos los alumnos. Esto da cuenta del papel tan
importante que cumple el uso del material didactico dentro del aula y del
impacto que tuvo la implementacion de la estrategia de la ethomatemética con

los alumnos en clases anteriores. Véase el anexo 7.

63



Reflexion

Al termino de las actividades aplicadas durante el segundo ciclo de
intervencién, se pudo observar que los alumnos tuvieron un avance progresivo

en cuanto a la resolucion de problemas matemaéticos.

Este avance muestra que se incrementaron mas sus logros y conocimientos,
gracias a la vinculacion de los contenidos con la realidad de la vida cotidiana de
los estudiantes, de igual forma, el uso de los materiales concretos, visuales y
manipulables muestra que son una gran contribuciébn en el proceso de

ensefianza y sobre todo de aprendizaje de las mateméticas dentro del aula.

La motivacion, colaboracién, apoyo y trabajo en equipo son algunos de los
logros y cualidades obtenidas en los alumnos tras la aplicacion de la
etnomatemética dentro del aula, asi mismo la, participacion, disposicion y el

interés por parte de los alumnos que se encuentran en rezago.

Los resultados obtenidos en este segundo ciclo fueron muy favorecedores, sin
embargo, aun se presentaron algunas areas de oportunidad con los alumnos,
como el apoyo y colaboracién de todos, la disciplina de los alumnos para evitar
distractores, sus habitos de estudio y demas actividades que propicien la
concentracion, responsabilidad y atenciébn de los alumnos respecto a las
actividades que realizan, los cuales son cosas que se pueden trabajar

continuamente con los alumnos y que requieren de préctica.
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Conclusiones



Conclusiones

De acuerdo con mi experiencia al implementar la etnomatematica, puedo
mencionar que es una estrategia de muy buena opcion para trabajar con los
alumnos, pues se retoman aspectos de su interés y de su vida cotidiana que
propicia el aprendizaje, participacion, motivacion en los alumnos para el trabajo

en clase.

Como docente, la etnomatematica ayuda en el proceso de ensefanza
aprendizaje, asi mismo, el uso e implementacion de material, propicia mayor
fluidez en el trabajo, mas concentracién y un trabajo eficaz en los alumnos,
ademas de llevar hacia el logro de aprendizajes con mayor éxito gracias a la
vinculacion de los contenidos académicos de los alumnos, con las situaciones,
experiencias y actividades propias de su comunidad, su contexto y su vida

cotidiana.

Asi mismo, se comprueba la hipétesis planteada al comienzo de esta
investigacion, la cual afirma que a partir de la implementacion de la
etnomatematica en la resolucién de problemas conduce al logro del aprendizaje
desde el contexto sociocultural de los alumnos de segundo grado, esta
confirmacion se basa en los resultados obtenidos en los alumnos, pues se
observé un notable progreso en el avance de la resolucion de problemas y

operaciones de suma y resta.

Al inicio de este documento las competencias que visualice para fortalecer mi
formacién docente estan basadas en mi perfil de egreso de la Escuela Normal,
en el sentido profesional para poder ejercer mi profesién docente y desarrollar

eficazmente las jornadas de préactica de intervencion.

Hoy al terminar este trabajo me doy cuenta que tuve la fortuna de fortalecer
competencias como: el disefio de planeaciones, el uso y construccion de

materiales didacticos, la creacion de ambientes de aprendizaje, todo ello
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fundamentado en conocimientos, habilidades, destrezas, actitudes y valores,
asi como resolver los problemas y situaciones que se puedan presentar con los

alumnos, todo ello concebido a partir de las jornadas de practica de intervencion
y el trabajo con los alumnos.
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Anexo 1. Gréfica de resultados Planea
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Anexo 2. Organigrama de personal con el que cuenta la escuela primaria

N.P. GRADO / GRUPO / AREA NOMBRE DEL DOCENTE

DIRECTORA LIZBETH SALAZAR CRISANTO
SUBDIRECTORA JESSIKA LEONOR OLVERA GONZALEZ

SECRETARIO ESCOLAR ISRAEL ALBARRAN MATIAS

1 1°A SONIA LUJANO MORA

2 1°B IVONNE ASTRID VELAZQUEZ MARTINEZ

3 1°C BEATRIZ MUNGUIA HERNANDEZ

4 1°D IVETH LEYVA DELGADO

5 2°A SONIA GARCIA ROMERO

6 2°B MARIA DE LOURDES HERNANDEZ GOMEZ

7 2°C MARTHA VILCHIS MARQUEZ

8 2°D SILVIA ANAHI BARCENAS GOMEZ

9 3°A JULIA PAOLA SANCHEZ IZQUIERDO

10 3°B GEMMA DANIELA QUINTERO ARZATE

11 3°C ELIZABETH PAREDES MARTINEZ

12 3°D DIANA JAZMIN HERNANDEZ ALVAREZ

13 4°A YARAVI DOLORES CANO GOMEZ

14 4°B ESMERALDA CALIXTO GONZALEZ

15 4°C GERARDO RAUL LEGORRETA BRIONES

16 4°D JUAN QUEBEC TAMAYO NUNEZ

17 5°A MARIA DOLORES RAMIREZ SANCHEZ

18 5°B OSIEL LUVIANOS SANDOVAL

19 5°C IVON GUADALUPE MARTINEZ SANCHEZ

20 5°D MARCELINO FELICIANO LUCIANO

21 6°A IRMA NUNEZ REBOLLAR

22 6°B LETICIA SIERRA SANTOS

23 6°C CINTHYA GUADALUPE GIRON SANCHEZ

24 6°D SUSUKI RAMIREZ MORALES

25 USAER SUSANA FLORES SANCHEZ

27 E. ARTISTICA DIONICIO CARRILLO GONZALEZ

29 E. FISICA ABEL JUAREZ MUNIZ

30 E. FISICA ISMAEL ROJAS CUERO

31 E. SALUD FABIOLA AVINA GARCIA

32 COMPUTACION ELOISA GLORIA MONTES DE OCA SANCHEZ

33 BIBLIOTECA NORA BEATRIZ GONZALEZ GARCIA




Anexo 3. Formulario de Diagnéstico de los alumnos

Diagnésfico

Estimados padres de familia, el propésito de este formulario es con fines

educativos, con la finalidad de conocer ampliamente a los alumnos del segundo
grado, grupo B, ademas del contexto donde se desarrollan.

La informacién proporcionada mediante este formulario, sera de mucha ayuda
para conocer mds a sus pequenos y se pueda realizar un trabajo mas eficaz con
ellos, durante su estancia en la escuela.

Toda informacién adquirida es 100% CONFIDENCIAL

Instrucciones:
Lea con Claridad y seleccione una respuesta por favor

@ jocelineg747@gmail.com (no compartidos) Cambiar de cuenta &
*Obligaterio
Nombre completo del Alumno (empezando por apellidos)*

Tu respuesta

Edad del alumno *



Fecha de nacimiento *
Fecha

dd/mm/faaaa O

£Cudl es el contexto donde vive el alumno/a? *

O Urbano

O Rural

Localidad *

Tu respuesta

¢Cudl es el tipo de familia que fiene el alumno? *

O Muclear (Papd, mamd e hijos)
Monoparental (S6le cuenta con uno de los padres)
P P

O Extendidas (padres. hijos, abuelos, tios, primos, etc)

¢El tutor supervisa su trabajo? *

() si
ONn




Escolaridad del tutor™

Primaria

Secundaria

Preparatoria / Carrera Técnica
Licenciatura / Ingenieria / Carrera

Maestria

Minguno

Ocupacién del tutor *

O

O
O
O
O

Comerciante
Empleado

Ama de casa
Servidor Pablico

Otro:

Estado civil del tutor ™

O
O
O
O

Soltero

Casado

Viudo

Unian libre




¢En que momento convive con su hijo (a)?

() Todo el dia
O Por la mafiana
() Por la tarde

O Por la noche

¢A qué nivel socioecondmico pertenece el alumno?

() Alta
() Medio
() Bajo

¢ Cudl es el medio de fransporte en el que se suelen transportar
los alumnos a la escuela?

() Automovil

() Transporte pablico

O Motocicleta

O A pie

¢El alumno cuenta con internet en casa? *




¢Con gué tipo de recursos tecnoldgicos cuenta el alumne en casa? *

() computadora
() Tablet

O Teléfono

¢El alumno dispone de un lugar propio para el estudio? *

(O si
OND

¢Cudnto Tiempo destina a sus labores escolares?

O De 1 a2 horas

O De 2 a 4 horas

O Mas de 4 horas

£El alumno realiza alguna actividad extraclase?

O Baile o juegos
(O Deporte
O Ninguno

O Otro:
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Anexo 4. Resultados de la prueba Planea por alumno en la asignatura de
matematicas
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MORALES ARELLAND CARELLA REN

MORALES ZAMORA CAMILA

PEREZ MARTINEZ JATZIRI ISABEL

RAMIREZ ESTRADA SERGIO ABDIEL

RAMIREZ PALMA ALLANY SAMANTHA

ROUAS JIMENEZ ADARA FERMANDA

TORRES ALANIS ALEJANDRA

VAZOUEZ JACOBO SAUL NICOLAS

VILLAVICENCIO LOPEZ MARIA DOLORES

ZAMORA URIBE EMILY FERNANDA

ZEA CARMOMNA MARCO FRANCISCO

)

% ANALISIS DE DATOS

comecta: [l
Incarrecta: 0

Cadigo de respuesta:

24

5

26

n

e

2

a0

3z

13

)

57.0 %

50.0 %

26|15 | 15| 27|14 9 |24 |13 | 13|27 15|12 |18 |21 |27 9 |22 |20 |11 Q16|23

‘10 12|25 26|18| 19|15/ 15| 9

520 %

CANTIDAD DE ESTUDIANTES QUE CONTESTARON CORRECTAMENTE EL REACTIVO

PORCENTAJE DE ESTUDIANTES QUE CONTESTARON CORRECTAMENTE EL REACTIVO

PORCENTAJE DE ESTUDIANTES QUE CONTESTARON CORRECTAMENTE POR LINIDAD DE ANALISIS




Anexo 5. Argumentaciones de los resultados de la prueba Planea en la

asignatura de mateméticas

EDUCACION

NOMBRE DE LA ESCUELA:

CCT: 15EPR0662E I TURNO: MATUTINO

3\
GRUPO: ‘ B /m

529

44.1

EVALUACION DIAGNOSTICA - 2° DE PRIMARIA
CICLO ESCOLAR 2022-2023

S

LIC. BENITO JUAREZ GARCIA ANEXA A LA NORMAL NO 1

I ENTIDAD: ESTADO DE MEXICO

MEJOR=DU

La respuesta correcta es B, implica
que el alumno identifica que la

regularidad numérica va de 2 en 2,
por lo que el término faltante es 25.

La respuesta correcta es C, refleja
que el alumno transcodifica el
| de dos cifras

353

las reglas del valor posicional.

La respuesta correcta es B, implica
que &l alumno realiza el conteo de

forma adecuada y elige el numeral

de dos cifras que comesponde al

735

ARGUMENTACIONES
MATEMATICAS
.. .|

Sucesor del ndmero. Este emor se cuando el no identifica la y considera
que & término faltante es e sucesor ded ndmero anterior. EI término anterior es 23, por |o tanto el 1émino
taltante es el sucesor de 23, es decir, 24. (A)

Inversion del orden de |a cifras. Esle enor s hace presente cusndo e estudiants identifica el nomen que
coffesponde a la sucesion pero al sefialario, inviene el orden de las cifras. El estudiante escribe veinticinco
como 52.{C)

Fragmentar el numeral. Se pone en evidencia cuando el estudiante fragmenta las cifras del numeral al
leerlas. 87 lo lee como ocho y siete. (A)

LLeer de forma invertida el orden de Las cifras. Este eror se muestra cuando el estudiante les el numers!
de derecha a izquierda. BT lo lee como setenta y ocho. (B)

Errores de inversion de la grafia. Esle ermor se pone en evidencia cuando los estudianies confunden el 6
con el 804, el 3con el 5.0l 2 con el 5. Realiza el conteo comecto 26 pero elige 24 porque confunde &l §
con &l 4. (A)

Invertir &l orden de las cifras. Este error se pone de manifiesto cuando los estudianies realizan el conteo
commeo pero intercambiar la cifra de las decenas con |a de |as unidades. Conteo de objetos: 26 pero eligen
62.(C)




CANT. %

26

La respuesta correcta es A, refleja
que el alumne compara los

76.5 |numerales a partir de las decenas y

unidades. Después elige la que

al numeral mayor de
acuerdo al valor posicional.

11.8

La respuesta correcta es C, refleja
que el alumno compara los
numerales a partir de las decenas y
unidades. Después ordena los

nimeros del menor al mayor de
acuerdo al valor pogicional.

Comparar unidades. Este eror se muestra cuando los estudiantes stlo comparan |a cifra de las unidades y
eligen |a mayer. De 25, B1 y 30, b cilea mayer en s uridades &s 0, por ko tans, sigen 30 coms &l ndmesa
mayar. {C)

Error de lenguaje sritmétics. E<le amer oo asoeia a |3 expresitn oral y eserila de la leminclogia y
nataciones propias de la arimésca y de su inlerpretacion, debido prababiements a Gue en & se producen
conflictes con el lenguaje de uso colidiano, a ka i e en el uso del lengu;

Confunden & brming Mayar con menor por o que ekigen Ia PG QUE CoMmespande dnumdmmr {B)

Comparar unidades. Este error se muestra cuands los estudanies stlo comparan las cifras de las
unigades y ordenan los numerales en funcion de |a eiffa que eomesponde a las unidades. 70, 61, 25 y 30,
(B).

Error de lenguaje aritmético. Este ermor se asosa a la expresidn oral y escrila de la leminoiogia y
nataciones propias de la arimésea y de su interpretacion, debido probablements a gue en & se producen
eonfictos son el lenguse de wo colidiand, ala =1 eduiede & &l uso del lenguag
Confunden el orden de "mencr a mywrmn‘mapfamenm'mr ko que log eshugantes ordenan del
numeral mayor al menoe_ [A)

La respuesta comecta es C, refleja
que el alumno interpreta

38.2 |adecuadamente la forma y mimero
de lados y elige la figura que cumple

con estas caracleristicas.

206

412

Error de lenguaje gecmitrico. Este erfor s& 2503 |2 expresion oral y escrita de 13 leminoiogia y

propias de la ¥ de su i debide probablemente a que en & se preducen
conflictos con el lenguaje de Lae colidians, & la precisian que se reguiere en el uso del lenguaje malematics.
Confunde "lades rectos” con "lades curves” que muesira la figura. (A y B)

Errores graficos. Estos emores estin asociados con |a faila de habiidad para imaginar, trazar e intenpretar
rectas y figuras El i interpreta i |a farma de los kados dada en el
enuncEate "3 lades reclos v 2 cunvea” y elige una fgura que ene =3 Blos curves y 2 reclos”. (A y B)

La respuesta corecta es B, implica
que el alumno establece la relacion
17.6 | aditiva entre los datos del problema.
Suma los datos adecuadamanta.

7 | B |®

26.5

Error en las tablas de sumar. Este enmor k i i [
e la tabla de sumar. Por ejemplo al sumar 32 + 25 = 47, Eemnmemrdsmars +2md4{AyC)




Anexo 6. Porcentaje de aciertos por reactivo de la prueba Planea en la
asignatura de matematicas.

EDUCACION EVALUACION DIAGNOSTICA - 2° DE PRIMARIA %
CICLO ESCOLAR 2022 - 2023 MEJOR=DU
o GRAFICAS POR GRUPO m
MATEMATICAS

]
CCT: 15EPRO662E I TURNO: |MATUT|N0 | GRUPO: ‘ B /

Porcentaje de Aciertos por Reactivo

Porcentaje de Acierios
o

i E 7
Hamero de Reactive

NMamero, algebra . Forma, espacio . Analisis de datos O
v variacidn v miedida




Anexo 7. Reactivos de la asignatura de matematicas de la bateria pedagogica

elaborada por docentes de segundo grado

RESOLUCION DE PROBLEMAS

Observa los dibujos y contesta lo que se te pide.

L |

1. Paly compré un cactus y una casita de barbies ;Cudnto pagoé?

Operacién

2. Danna quiere comprar un robot y un carrto ;Cudnto dinero necesita?

3. Si Daniela compra el muiieco y lo ardilla ; Cudnto pagard?

racion 5

4. Un arbol tiene 20 manzanas, se cayeron 27 manzanas.

Operacién ¢Cuantas manzanas habia?



Anexo 8. Ejemplos de materiales y actividades realizadas durante el primer ciclo

de accion.
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Anexo 9. Ejemplos de materiales y actividades realizadas durante el segundo

ciclo de accion.






Asunto: Aprobacion del Trabajo
de Titulacion.

Toluca, Méx., 14 de junio de 2023

DRA. ANA LAURA CISNEROS PADILLA )
SECRETARIA DE LA COMISION DE TITULACION LEP
PRESENTE

Por este medio comunico a usted que el Trabajo de titulacion del C. JOCELINE
GONZALEZ MEJIA denominado La Etnomatematica Para la Resolucién de Problemas
en Segundo Grado, del cual se me nombrd director, cumple con los requisitos
académicos descritos en las Orientaciones Académicas para la Elaboracion del
Trabajo de Titulacién, plan de estudios 2018. Por tanto, atendiendo la Asesoria
Académica le apruebo Favorablemente, ello para proceder a los tramites a los que

haya lugar para su defensa en su examen recepcional.

Sin otro particular por el momento, le envio un cordial saludo.

ATENTAMENTE

DIRECTORA
Mtra. Maria Guadalupe Trejo Dominguez



Asunto: Se asume responsabilidad

Toluca, Méx., 10 de julio de 2023

H. CUERPO DE SINODALES
PRESENTE

Quien suscribe C. JOCELINE GONZALEZ MEJIA estudiante del octavo semestre de la
Licenciatura en Educacion Primaria, por este conducto, asume de manera total la
responsabilidad de haber estructurado y elaborado el documento titulado: La Etnomatematica
Para la Resolucion de Problemas en Segundo Grado, conforme a las Orientaciones
Académicas para la Elaboracion del Trabajo de Titulacion. Con la supervision del director de
trabajo de titulacion fue estructurado en la modalidad de: Tesis de investigacion; asi como de
haberlo adecuado a las observaciones hechas por la Comision de Titulacion. Finalmente,
defenderlo suficiente y de manera argumentada ante los sinodales, de tal forma que demuestre
mis saberes categoricamente ante ellos, a través del didlogo académico que tenga lugar
durante el desarrollo del examen profesional.

Agradece ampliamente el interés y el apoyo que siempre se me brindé como estudiante.

ATENTAMENTE

77 =0
E ad

C. JOCELINE GONZALEZ MEJIA



Toluca, México 12 de julio de 2023.

Dra. Ana Laura Cisneros Padilla
Secretaria de la Comision de titulacion
PRESENTE

El que suscribe Mtra. Maria Guadalupe Trejo Dominguez asesora de la estudiante
JOCELINE GONZALEZ MEJA matricula 191526770000 de 8° semestre de la
Licenciatura en Educacion Primaria quien desarrollé el trabajo de titulacion La
Etnomatematica Para la Resolucidon de Problemas en Segundo Grado en la modalidad
de Tesis de Investigacion; se dirige a esta Comisién a su digno cargo para informar que
este documento ha sido concluido satisfactoriamente de acuerdo con lo establecido en

los documentos del Plan de Estudios 2018 rectores del proceso de titulacién.

Sin otro particular, le envio un atento y cordial saludo.

ATENTAMENTE

4 Lo
l <l £

: S NSl |
Mtra. Maria Guadalupe Trejo Dominguez
Asesora de Titulacién
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ESTADO DE MEXICO

“2023. Afio del Septuagésimo Aniversario del Reconocimiento del Derecho al Voto de las Mujeres en México”

ESCUELA NORMAL No. 1 TOLUCA

ASUNTO: CARTA DE ACREDITACI’ON
DEL TRABAJO DE TITULACION.

Toluca, Méx., a 4 de julio de 2023.

C. JOCELINE GONZALEZ MEJIA
NUMERO DE MATRICULA: 191526770000
PRESENTE

Con fundamento en Capitulo V Acreditacion, Numeral 5.7 Acreditacion del trabajo de titulacion, inciso
¢, de las “Normas especificas de control escolar relativas a la seleccién, inscripcion, reinscripcion,
acreditacion, regularizacion, certificacion y titulacion de las licenciaturas para la formaciéon de docentes
de educacion basica, en la modalidad escolarizada (Planes 2018)” (SEP 2018:17) y en mi calidad de
asesor, por este medio informo a usted que, una vez concluido el documento en la modalidad de Tesis
de Investigacion que lleva por titulo: “La Etnomatematica Para la Resolucion de Problemas en Segundo
Grado” y en razén de lo anterior se le asignaran los créditos correspondientes al trabajo de titulacion
(10.8 creditos) de acuerdo con el plan y programas de estudio 2018 de la Licenciatura en Educacion
Primaria (con base en el acuerdo 14/07/18 publicado en el Diario Oficial de la Federacion).

ATENTAMENTE

MTRA. MARIA GIUADALUF’E TREJO 2% PEZ AUYbN
DOMINGUEZ ' TOR
ASESOR E-ﬁ@ﬁ. A=<

&g LSO PRI, HESULTADOS FUERTES. J

cc.p.  Departamento de Control Escolar de la Escuela Normal.

SECRETARIA DE EDUCACION

SUBSECRETARIA DE EDUCACION SUPERIOR Y NORMAL
DIRECCION GENERAL DE EDUCACION NORMAL
SUBDIRECCION DE ESCUELAS NORMALES

ESCUELA NORMAL No. 1 TOLUCA

Boulevard Isidro Fabela Nte 601, Col: Doctores; Toluca. Estado de México. C.P.50060
Telsi(722) 2-15-22-71'y 2-15-09-04, e-mail: normalitol@edugem gob.mx




