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INTRODUCCION

“Un buen maestro puede crear esperanza, encender la imaginacion e inspirar amor por el

aprendizaje.” — Brad Henry.

Ser maestro en la actualidad no es una tarea facil, implica estar preparado para los distintos
retos que surgen en la sociedad; por esta razon la formacién docente, a través del trayecto de
Précticas Profesionales, se encarga de brindar un panorama vivencial sobre lo que ocurre en el dia
a dia de las escuelas primarias, permitiéndonos conocer la realidad a la que se enfrentan miles de
docentes de nuestro pais. De esta manera se busca que logremos consolidar y aplicar las
competencias adquiridas a lo largo de nuestra formacion profesional.

Las practicas profesionales del séptimo y octavo semestre se realizaron en la Escuela
Primaria Lic. Juan Fernandez Albarran, ubicada en la colonia Jardines del municipio de Chalco de
Diaz Covarrubias; trabajé con cuarto grado, grupo “B”; utilizando, la mayor parte del tiempo, el
Plan de Estudios 2011; con el que llevé a cabo distintas actividades de planificacion, de ensefianza-
aprendizaje, culturales, deportivas, civicas e incluso administrativas.

El desarrollo del presente Informe de Préacticas Profesionales, tiene como objetivo
evidenciar los procesos de mejora que realice para contrarrestar las areas de oportunidad
encontradas dentro del grupo; su estructura se divide en dos grandes apartados, el primero consiste
en un Plan de Accion que se integra de una ubicacion espacial y temporal para conocer el contexto
del area de oportunidad detectada, a partir de descripciones que llegan a la focalizacion de la
problematica, siguiendo un enfoque que abarca de lo general a lo particular; en este caso, se detectd
un bajo nivel de comprension lectora, ocasionado por la carencia de recursos escritos que sean del
interés del alumnado y cumplan con sus necesidades educativas.

En este contexto, es necesario reconocer la importancia que tiene la lectura en la vida de

cualquier persona, gracias a esta se nos posibilita un acceso al aprendizaje, asi como a la



adquisicion de distintas habilidades comunicativas, favoreciendo un desarrollo integral; por lo
tanto, la tarea del docente radica favorecer aquellas situaciones de lectura que potencien el
aprendizaje de educandos; para lograrlo se requiere de un conjunto de textos especificos para
nifios, también conocido como canon literario.

Por estos motivos, surge como proposito principal: “Disefiar un proyecto que consista en
la integracion de un canon literario para favorecer la comprensién lectora”, identificando aquellas
caracteristicas tedricas y metodoldgicas, que orienten al disefio de la propuesta de mejora;
siguiendo los principios de los Planes y Programas de Estudio vigentes, para brindar una solucion
alternativa al minimo nivel de comprension lectora que tienen los alumnos con los que se trabajo.

En el segundo apartado se incluye el desarrollo de las secuencias didacticas propuestas,
haciendo uso de diversos instrumentos de observacion y evaluacion, los cuales permiten comenzar
un proceso reflexivo sobre las acciones que estamos llevando a cabo en el aula; la pertinencia de
la propuesta, asi como los logros alcanzados y las dificultades que se nos presentaron. Esta parte,
sigue la metodologia del Ciclo Reflexivo de Smith, favoreciendo una constante mejora y
transformacion de la practica educativa.

A partir de esta reflexion, se llegan a las conclusiones, donde existe un replanteamiento de
la propuesta, considerando la evaluacion de los resultados obtenidos; ademas de que se muestra la
concrecién de las competencias profesionales docentes, adquiridas a lo largo de mi formacion,
puesto que, consegui disefiar y aplicar una secuencia de actividades, enfocadas en favorecer los
niveles de comprension lectora de los alumnos, logrando que mas del cincuenta por ciento de los
estudiantes participantes avanzaran en su nivel de comprension, ademas de generar un gusto por

la lectura; habilidad que les sera funcional por el resto de su vida.



APARTADO I

PLAN DE ACCION.



La intencion.

La educacion es un proceso fundamental en el desarrollo de las personas, promueve
conocimientos tedricos, la adquisicion de diferentes competencias para la vida, asi como un
acercamiento a la cultura, fomento a los valores, el deporte, las artes y todo aquello que nos
caracteriza como seres humanos; de esta manera podemos afirmar que la educacion es la base
para la construccién de una sociedad justa, donde los individuos que la integran busquen una
mejora constante a partir de un pensamiento critico, creativo y responsable.

En la actualidad, el sistema educativo mexicano se ha enfocado en garantizar el acceso
a este derecho, establecido en el articulo tercero constitucional, teniendo como propoésito
brindar calidad en la ensefianza. Sus multiples esfuerzos dan como resultado la actual politica
de la Nueva Escuela Mexicana (NEM), la cual: “tiene como centro la formacion integral de
nifias, nifos, adolescentes y jovenes, y su objetivo es promover el aprendizaje de excelencia,
inclusivo, pluricultural, colaborativo y equitativo a lo largo del trayecto de su formacion” (SEP,
La Nueva Escuela Mexicana: principios y orientaciones pedagdgicas, 2019, pag. 3).

Aunado a esto, la politica educativa que se marca en el articulo tercero constitucional,
tiene un enfoque de derechos humanos y de igualdad sustantiva, que pretende que el individuo
logre desarrollar todas sus capacidades en distintos &mbitos interpersonales e rgedspartiendo
desde lo cognitivo, fisico, social y afectivo de manera igualitaria. Por lo tanto, las escuelas
tienen la obligacion de buscar y gestionar aquellas condiciones idéneas para que todos los
estudiantes tengan acceso a una formacion integral.

Por esta razon, a lo largo de mi formacion académica, he visualizado la labor docente
como un medio que contribuye significativamente a cumplir los propositos de la politica

educativa; debido a que su funcidn no se limita a la transmisién de conocimientos, sino mas



bien a la construccién progresiva de competencias que les permiten a los individuos vivir en
sociedad; por lo que la formacién inicial de los docentes debe buscar el logro de las
competencias genéricas y profesionales establecidas en los planes y programas de estudio, con
el objetivo de mejorar todas aquellas aptitudes, habilidades, conocimientos y valores, que
permitan un buen desempefio en las aulas escolares.

Dentro de esta formacion, se pretende reflexionar sobre nuestras practicas educativas,
con el fin de lograr la mejora o transformacion de las mismas, obteniendo un analisis especifico
de nuestra labor en el aula que nos permite identificar diferentes soluciones a las areas de
oportunidad presentes con los alumnos o dentro de nuestra propia intervencion. De esta manera,
se pretende considerar las distintas necesidades e intereses del grupo para potenciar la
adquisicion de aprendizajes significativos.

La accion reflexiva de nuestras practicas educativas, propicia una constante formacion
y actualizacion docente, que busca satisfacer las demandas de la sociedad actual; de tal manera
que se pueda contar con herramientas y conocimientos idéneos para solucionar diversas
problematicas que se puedan presentar en el aula, en la institucion educativa o inclusive en la
comunidad donde desempefiemos nuestra labor.

Con mi experiencia en las practicas profesionales de observacién e intervencion en
distintas escuelas primarias, realizadas a lo largo de mi formacion docente, me he percatado
que los docentes presentan distintos retos en su dia a dia, puesto que se encuentran frente una
sociedad en constante cambio, donde existe una gran divergencia de escenarios para la
educacion; por lo que cada grupo al que se enfrentan suele ser diferente y requieren una manera
de ensefianza especifica que permita brindar una educacion equitativa y sin distincion alguna.

No obstante, en algunas ocasiones las problematicas encontradas, suelen ser similares a
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las areas de oportunidad detectadas en las distintas pruebas estandarizadas a nivel nacional e
internacional, dentro de las que sobresalen aquellas relacionadas con la adquisicion del lenguaje
y la comprension lectora, elementos que son clave para el desarrollo armonico de todas las
facultades del ser humano.

Los resultados del Programa para la Evaluacion Internacional de Alumnos 2018 (PISA,
Programme for International Student Assessment, en inglés), indican que los estudiantes
mexicanos obtuvieron un puntaje por debajo del promedio de los paises que integran a la
Organizacion para la Cooperacion y Desarrollo Econémico (OCDE), en el caso de la
comprension lectora; ademéas de que se detectd que cincuenta y cinco por ciento de los
estudiantes alcanzaron el minimo de las competencias lectoras, lo que nos indica que no poseen
habilidades para participar de manera efectiva y productivamente en la sociedad moderna
(Salinas et al., 2019).

Por otra parte, dentro de dichos resultados se indica que una causa de los niveles tan
bajos alcanzados por los estudiantes mexicanos, se debe a las precarias condiciones econémicas
en las que se encuentra por lo menos una tercera parte de nuestro pais; por lo que resulta
contradictorio que, a pesar de los multiples esfuerzos por mejorar la calidad de la educacion,
los resultados siguen siendo similares e inclusive inferiores a los obtenidos hace una década,
debido a las condiciones sociales. Personalmente, considero que, pese a las condiciones de la
sociedad, es necesario actuar para cambiar estos resultados; brindando situaciones de lectura
que favorezcan la comprension lectora, contribuyendo al desarrollo integral de las personas.

Por esta razon, retomo la asignatura de Espafiol para trabajar en mi tema de estudio: “El
canon literario como proyecto para favorecer la comprension lectora ”; a partir de un proyecto

en el que se recopilen distintos textos con valor didactico y formativo, que Ilamen la atencién
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de los alumnos, los acerquen a la cultura escrita y contribuyan al desarrollo de la comprension
lectora. Para lograrlo, considero el desarrollo de la competencia profesional “Aplica el Plan'y
Programa de estudio para alcanzar los propositos educativos y contribuir al pleno
desenvolvimiento de las capacidades de sus alumnos”, de mi trayectoria docente que se
considera en el plan y programa de estudio 2018. Primaria.

Si bien, la frase “educar es redimir”, se encuentra presente en el escudo de las Escuelas
Normales y hace referencia a la trascendencia del labor docente para la formacion de personas
con pensamiento libre y critico; en mi opinidn creo que una de las mejores maneras de educar
es a partir del acercamiento a cultura lectora, dado a que con ésta surgen nuevos conocimientos,
se desarrolla un pensamiento critico y creativo; y nos aproxima a la formacion de ciudadanos
autonomos, responsables e informados, para la vida en una sociedad divergente.

Siguiendo esto, es conveniente considerar que ensefiar a leer y escribir es un proceso
constructivo y asociativo, con cierto grado de complejidad; por lo cual la forma en que se ensefie
es muy importante, dado que en muchas practicas educativas existe una desnaturalizacion de la
lectura, lo cual se refiere a que se distorsiona el sentido de las obras literarias que los autores
les confieren y se impone una unica interpretacion de los contenidos, obligando a los alumnos
a aprender de una forma sistematica; por lo cual, con este tipo de practicas no se llega a una
verdadera comprension lectora.

Por esta razon los docentes deben desempefiar un rol de lectores activos y conscientes
de lo que significa “leer”, puesto que al hacerlo pueden adentrarse a otros mundos llenos de
posibilidades, indagar en la realidad para comprenderla mejor y formar una postura critica, que
les permita considerar las situaciones de lectura como una parte fundamental en los procesos

de ensefianza- aprendizaje, lo cual les posibilita plantearse propésitos formativos que podran
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lograr con sus alumnos a través de la lectura.
Es importante entender la lectura como nos dice Del Valle Rosales Viloria, (2016):
El proceso dialéctico entre un texto y un lector, proceso en que éste aporta
su disposicion emocional y afectiva, sus prop0sitos, su experiencia, su
conocimiento del mundo y del tema; es esta aportacion en interaccion con
las caracteristicas y propiedades del texto las que permiten comprender y
construir un significado sobre el texto al lector.

Este concepto nos permite visualizar las condiciones necesarias que deben de
plantearse, dentro de las instituciones educativas, para asi lograr formar ambientes en los que
se respete la naturaleza de las situaciones de la lectura, teniendo en cuenta los propoésitos
constructivos de los nifios, asi como darle un sentido a los textos, con propositos didacticos;
donde los alumnos puedan resolver un problema por ellos mismos, generando el deseo de
aprender y leer de manera independiente, asumiendo la responsabilidad de comprender y
construir conceptos relacionando sus conocimientos empiricos con los contenidos del texto.

Entonces lo que tiene que hacer el docente es promover el descubrimiento y la
utilizacion de la escritura y la lectura como recursos insustituibles para obtener conocimiento
sobre un tema de interés para el nifio; en si, se deben ofrecer buenas razones para leer, ya sea
para resolver problemas o simplemente conocer el mundo; de esta forma, debe darles sentido a
las lecturas y acompafiar a los alumnos hasta que sean capaces de acercarse a los textos por su
propia iniciativa, sin ligarlo a actividades solamente escolares.

Por lo tanto, resulta necesario aumentar la presencia de textos que tienen una funcion
de aprendizaje en las clases; puesto que la lectura cumple con el objetivo de generar
conocimiento, por consiguiente, es indispensable su vinculacién en diferentes asignaturas,

logrando una transversalidad, entendida como el proceso en el que convergen diferentes saberes
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para el desarrollo de competencias para la vida (SEP. 2020); de esta manera los alumnos puedan
considerar las situaciones de lectura como un proceso reflexivo que les permita aprender y
disfrutar del goce estético que trae consigo los diversos textos literarios.

Entonces, si nuestra funcion como docentes es de educar a las personas para que puedan
elegir leer para aprender, para disfrutar y para pensar, con el objetivo de formar ciudadanos
autébnomos y responsables; es nuestra obligacién transformar la actitud que se tiene hacia la
lectura, innovando lo que ya se hace, brindando experiencias de aprendizaje donde se
consideren las necesidades de los alumnos y los propdésitos educativos de los planes y
programas de estudio.

Para lograrlo es necesario ofrecer una amplia variedad de materiales de lectura que
vayan mas alla de los libros de texto, es decir, que se incrementen los contenidos de los textos
con funciones didacticas y formativas, para que los alumnos puedan decidir lo que quieren leer
e identifiquen los propdsitos de aprendizaje que tienen las lecturas; asi mismo se les debe de
brindar diversas estrategias para favorecer el desarrollo de la comprension lectora y no
solamente limitarse a transcripcion o copias de los libros de texto.

Finalmente, se busca lograr que los alumnos identifiquen la lectura como un medio para
aprender y de esta forma adquieran aprendizajes significativos, logrando que construyan
significados a partir de la interaccion con un texto, adquiriendo una verdadera comprension
lectora que propiciara la capacidad de interpretacion, reflexion e interés por los textos escritos
para alcanzar sus propios objetivos, adquirir conocimientos y potencial personal, asi como su

participacion en la vida en sociedad; en si, contribuir al desarrollo de una competencia lectora.
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La planificacion.

En la actualidad se apuesta por un paradigma de la educacion constructivista, a pesar de
esto, se siguen aplicando pruebas estandarizadas para conocer el nivel del desarrollo educativo de
los estudiantes, en dichas pruebas no se suele considerar los contextos de los alumnos como un
factor clave en el desarrollo de los aprendizajes; sin embargo Vygotsky, citado en Garcia, J. G.
(2020), retoma al constructivismo como una teoria epistemoldgica que vincula al ser humano a
un escenario, por lo que deja de ser un receptor pasivo del conocimiento y se convierte en el
constructor activo del mismo, interpretando lo que sucede en el contexto al que se encuentra
inmerso.

De esta manera, resulta importante conocer el entorno en el que se encuentran las
instituciones educativas, considerando que son un factor clave que nos permite reconocer los
elementos que integran el lugar en que se desenvuelven los alumnos, identificando las relaciones
sociales, culturales y econdémicas presentes en la comunidad; de igual forma nos favorece en la
eleccion de materiales y actividades que resulten significativos para los estudiantes, debido a que
tienen relacion con la realidad que los rodea.

Contexto externo.

Las practicas profesionales de séptimo y octavo semestre, se llevaron a cabo en la Escuela
Primaria “Lic. Juan Fernandez Albarran”, turno matutino, con Clave de Centro de Trabajo
15EPR2504C, zona escolar P214, que se ubica en la calle Tabachines sn, Col. Jardines de Chalco,
CP 56607, municipio de Chalco de Diaz Covarrubias, ubicado en la parte oriente del Estado de
Meéxico. El grupo asignado corresponde al cuarto grado, grupo “B”.

El municipio de Chalco limita al norte con el de Ixtapaluca, al sur con los municipios de

Cocotitlan, Temamatla, Tenango del Aire y Juchitepec, al este con Tlalmanalco y al oeste con la
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CDMX y con Valle de Chalco Solidaridad. Tiene una totalidad de 79 localidades y segun datos
del altimo censo del INEGI (2021), en Chalco habitan 400,057 personas, siendo 206,928 mujeres
y 193,129 hombres, es decir el 51% de la poblacién total son mujeres y el 49% hombres; lo cual
nos indica que la comunidad tiene las caracteristicas necesarias para considerarse una poblacion
urbana, debido a las aglomeraciones y concurrencia de personas.

Se observa que la comunidad que integra a la institucién cuenta con los servicios de
electricidad, agua, drenaje, alumbrado publico y distintos locales de comercios como lo son:
tiendas de abarrotes, papelerias, panaderia, farmacia, cremeria, polleria, etc.; por otra parte la calle
en la que se encuentra inmersa la escuela esta pavimentada, sin embargo, las calles laterales a ésta
son de tierra y se encuentran en malas condiciones, lo cual podria significar un riesgo para los
estudiantes en temporada de lluvias, considerando que forman parte de su recorrido para llegar a
la escuela (Véase figura 1y 2).

La poblacidn se dedica a distintas actividades, principalmente a aquellas relacionadas con
el comercio, la albafiileria, conductores de servicio pablico, mecanica, costurera y bici taxistas;
representando el 59.9% de la poblacion econdmicamente activa de la comunidad, de acuerdo a los
datos del INEGI (2021). Cabe sefialar que la mayoria de los padres de familia suelen salir a trabajar
por largos periodos de tiempo y dejan a sus hijos solos o a cargo de vecinos durante las tardes, por
lo que las tareas las realizan de manera independiente.

A unas pocas calles de la primaria se encuentra una estancia de guarderia particular, un
preescolar, otra escuela primaria y una telesecundaria, estas tres Gltimas son de caracter publico y
se encuentran concurridas, asimismo se refiere que estas instituciones son parte del trayecto
formativo por el que atraviesan la mayoria de los estudiantes de la primaria, de igual manera se

observa que algunos de los alumnos son recogidos por sus hermanos mayores, los cuales asisten a
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la telesecundaria; e inclusive cuentan con familiares que acuden a las diferentes escuelas antes
mencionadas.

Es importante mencionar que el ambiente tiene rasgos de inseguridad, esto comentado por
docentes y alumnos de la institucion, quienes han observado conductas delictivas en la comunidad;
por otra parte, a dos cuadras de la escuela se ubica un lote baldio con distintos residuos que
pueden resultar como un foco de contaminacion que afecte el bienestar de los alumnos, aunado a
esto en algunos cables de luz se aprecia una gran concentracion de zapatos deportivos, lo cual
popularmente se suele asociar con la venta de sustancias nocivas para la salud.

Estos factores se consideran una amenaza para la formacion integral de los alumnos, debido
a que presentan riesgos hacia su persona y a la comunidad en general, siendo un impedimento en
su desarrollo armonico, en consecuencia a las personas de la comunidad se les dificulta realizar
actividades recreativas y salir sin temor alguno de ser violentadas; aunado a esto, la poblacion
carece de vigilancia o personal de seguridad que busque disminuir estas problematicas y procure
generar un ambiente seguro para los individuos.

Por otra parte, no se observan areas verdes, ni espacios recreativos cercanos a la institucion,
donde los estudiantes pudieran realizar alguna actividad fuera del horario de clases; no obstante,
hay varios perros callejeros que muchas veces suelen ingresar a la institucion, e incluso se comenta
el caso de que uno de ellos suele robar las pelotas en las clases de educacion fisica, por lo que
resulta importante prestar atencion ante la fauna que ingresa a la instituciéon y los materiales con
los que se trabaja.

Otro aspecto a considerar es la presencia de la religién catdlica, esto se evidencia con la
iglesia cercana a la institucién, en la cual todos los dias se lleva a cabo la misa a las ocho de la

mafana, y es notable la asistencia de personas en dicho lugar. Del mismo modo, los alumnos de
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la institucion mencionan asistir regularmente al catecismo después de la escuela, siendo esta su
Unica actividad extracurricular. Esto nos lleva a considerar que las celebridades catolicas tienen
un cierto impacto en su formacién cultural, por lo que resulta evidente las inasistencias en dias
catolicos festivos.

Se observa que la infraestructura de la mayoria de las viviendas aledafias se encuentra
construidas con materiales sélidos como lo son el concreto y ladrillo, ademas de que gran parte de
las viviendas cuentan con locales comerciales; sin embargo, hay algunos espacios que aln se
encuentran en obra negra o en construccion. Los resultados del censo realizado por el Instituto
Nacional de Estadistica y Geografia (INEGI, 2020), indican que existe un nivel socioeconémico
medio, donde la poblacion tiene acceso a un hogar digno y la principal actividad econdémica que
desarrollan es el comercio al por menor.

En el momento de la entrada y salida en la primaria, se colocan puestos ambulantes que
venden desayunos, tortas, fruta, cosas de papeleria, aguas y dulces, ademas de que se limita el
espacio para la salida y entrada de los estudiantes, los cuales comienzan a llegar desde las 7:30
am, acompafiados generalmente por un adulto y llegan en su mayoria caminando, en transporte
publico como lo son taxis y mototaxis; asi como en autos o motos particulares.

Al ingresar a la institucion se lleva a cabo un protocolo de sanitizacion, en el cual se les
reparte gel antibacterial a los alumnos y se rocian de sanitizante, para posteriormente dirigirse a su
salon, donde se realiza el mismo proceso. Cabe mencionar que en dicha actividad participan
activamente los padres de familia, los cuales se van turnando periédicamente, de acuerdo al grupo
en el que asisten sus hijos.

Contexto institucional.

El contexto institucional nos permite indagar sobre los aspectos que integran al plantel, de
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esta manera se favorece la construccion de escenarios de ensefianza y aprendizaje dentro del aula,
lo cual contribuye a la reflexién de la practica docente para la planificacion de actividades,
considerando factores, recursos materiales didacticos que se encuentran implicitos en la Escuela
Primaria. Ademas de que nos permite identificar la organizacion de la escuela en distintas
actividades administrativas, civicas y culturales, las cuales son un referente sobre los valores que
pretende inculcar la institucion.

La escuela es de organizacién completa, lo que significa que imparte los seis grados de
educacion primaria, teniendo minimo un maestro para cada uno, ademas de que cuenta con turno
matutino y vespertino; la institucion se encuentra delimitada por una barda perimetral que tiene
alambrado en la parte superior, cuenta con dos puertas, la principal se ubica en la calle Tabachines,
y es por la que ingresan los estudiantes, la segunda se ubica en la parte posterior, sale a la calle
Margaritas y sélo se emplea para el ingreso de automdviles y para tirar la basura, por tal motivo
cerca de esa puerta hay un cumulo de desechos frecuentemente.

La infraestructura se compone por seis edificios de un solo piso, de los cuales en cuatro se
distribuyen 17 aulas de clase, que integran desde 1° a 6° grado; también cuenta con una biblioteca,
una bodega, salén de usos mdltiples, direccion del turno matutino y vespertino, dos modulos de
sanitarios, cooperativa, papeleria, cisterna, estacionamiento y patio con techumbre; asi como
distintas jardineras enfrente de los salones, puntos de seguridad y un espacio de areas verdes.
(\Véase figura 3)

La escuela cuenta con los servicios de agua, electricidad, drenaje y un patio pavimentado;
cada salon tiene su propio mobiliario, siendo los pisos y el techo de concreto, con paredes de block;
ademas de que ésta fue adaptada a las necesidades de los alumnos que padezcan de alguna

discapacidad, contando con distintas rampas de acceso, sin embargo, no se cuenta con servicios
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de USAER, promotores de educacion fisica o artes ni conserje.

Los actores educativos que se encuentran presentes en la institucion educativa son el
director escolar, la subdirectora y una plantilla compuesta por diecisiete docentes que estan a cargo
de los distintos grupos, ademas del personal que trabaja en la papeleria y en la cooperativa, los
cuales representan un gran apoyo para los estudiantes, debido a que manejan precios al alcance de
los alumnos y ofrecen una gran variedad de productos Utiles para las clases.

El clima escolar es organizado, social y positivo, pues durante los Consejos Técnicos
Escolares (CTE), los docentes se mostraron participativos y expresaron distintas opiniones para
contribuir a la mejora institucional; ademas de que existe un constante dialogo entre los docentes
y los directivos del plantel, lo cual facilita la interaccion entre los diferentes agentes educativos,
llegando a diversos acuerdos de mejora y convivencia.

A lo largo de las jornadas de practicas pude observar distintas actividades que se realizan
dentro de la institucion; como lo son la realizacion de actos civicos los dias lunes por la mafiana,
en los cuales se brindan honores a la bandera y se recuerdan las efemérides de la semana.
Asimismo, se planean bailes para las distintas festividades del afio y se pide a los docentes que
adornen su salon de manera conmemorativa a las celebraciones de cada mes.

Por otra parte, me percaté que no existen proyectos, tal cual, para el cuidado del medio
ambiente, anteriormente si se han llevado a cabo, pero actualmente s6lo se les recuerda a los
alumnos que recojan su basura con el motivo de que no hay conserje, de tal manera que el patio
escolar no termina muy sucio después del recreo. Ademas de que existen distintos carteles, en las
areas verdes, que invitan a los alumnos a cuidar y respetar el medio ambiente; asi como crear
conciencia del cuidado del agua.

De igual manera, es importante mencionar que la biblioteca escolar no tiene mucha
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funcionalidad, debido a que se ocupa como sala de reuniones para los maestros y es muy raro que
los alumnos puedan ingresar, a pesar de que se cuenta con una distribucion horaria para su uso;
aunado a esto, en la mayoria de los salones no se cuenta con un rincdn de lectura o son muy escasos
los libros con los que se cuenta, por lo que la promocién a esta es muy poca y se limita a las
actividades particulares que lleve a cabo cada docente en el aula.

Otro rasgo caracteristico de la institucion es la evidente la participacion de los padres de
familia en el mantenimiento de la infraestructura, esto se ha observado en dos jornadas de faenas
en las cuales la colaboracion de los padres de familia fue muy activa, asi como en la distribucion
de los aseos, su presencia en los eventos festivos y en aquellas situaciones en las que se les ha
solicitado su asistencia, como lo son reuniones para entrega de calificaciones o para resolver algin
conflicto que se haya ocasionado dentro del aula.

Contexto aulico.

El cuarto grado, grupo “B” tiene una matricula de 25 alumnos, de los cuales 12 son mujeres
y 13 son hombres, en una edad comprendida entre los 9y 10 afios, de ésta manera podemos afirmar
que los alumnos se encuentran en ¢l estadio de “Operaciones Concretas”, que establece Jean Piaget
(1974), lo cual nos indica que en esta edad los alumnos son capaces de resolver problemas
concretos de manera l6gica, ademas de adoptar la perspectiva de otro y considerar las intenciones
en el razonamiento moral.

Por otra parte, de acuerdo al nivel de desarrollo evolutivo de Erik Erikson (1998), podemos
ubicar a los alumnos en la etapa de infancia intermedia o también conocida como de latencia, la
cual comprende de los seis a los doce afios y se caracteriza porque los nifios comienzan a pensar
de forma légica y disminuye el egocentrismo, se desarrolla el lenguaje y la memoria, ademas es el

momento en el que se crea la autoestima y el crecimiento fisico comienza a ser mas lento. Se
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menciona que en esta etapa los nifos deben de “domesticar su imaginacion” y dedicarse a la
educacion para desarrollar las habilidades necesarias para la vida en sociedad.

Con respecto a las caracteristicas del salén, se puede decir que es un espacio idéneo para
la matricula con la que se cuenta, tiene ventilacion e iluminacion natural, cuenta con 13 mesas y
26 sillas, la distribucion de estas es en filas, y los alumnos tienen que compartir su mesa con otro
compafiero; ademas de que el salon tiene un escritorio y silla para el docente, asi como un par de
muebles para las cosas del profesor, un pizarrén blanco en buen estado, portalibros, ventanas con
cortinas y cuatro focos. (\VVéase figura 4)

El ambiente dentro del aula se percibe armonico y respetuoso, los alumnos manifiestan
buenas actitudes y una favorable disposicion para aprender, pues hacen caso a las indicaciones de
la titular y realizan las actividades que ésta les solicita, entregandolas a tiempo; ademas de que
cumplen con los materiales que se les pide con anticipacion, participan en clase y muestran
entusiasmo al realizar distintas actividades, en especial aquellas relacionadas con la asignatura de
artes o educacion fisica.

Respecto a los intereses del grupo, tienen mucha curiosidad al tratarse de temas
relacionados a las situaciones que se viven en la actualidad, ademas de seguir tendencias de redes
sociales, teniendo un gusto sobre saliente por la musica y bailes de la plataforma digital Tik- Tok,
asi como los memes que se van actualizando constantemente en las diferentes redes sociales.
Poseen un especial gusto hacia la pintura y mencionan que les gusta mucho dibujar o colorear, sin
embargo, se tardan demasiado en realizar dichas actividades.

Se observa una buena relacion entre compafieros, esto debido a que el grupo gue se tenia
en tercero no se modifico y paso de grado tal cual, teniendo solamente tres alumnos como altas,

los cuales se integraron facilmente al trabajo escolar; aunque existen subgrupos de amistades, en
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los cuales no se incluyen a todos los alumnos, a pesar de esto, el trato mutuo es respetuoso la
mayor parte del tiempo y se aprecia un trabajo colaborativo.

Por otra parte, se realizé un diagnostico aplicando distintos instrumentos, como lo son un
test de estilos de aprendizaje, ficha biopsicosocial, test de canales de percepcion y cuestionario de
conocimientos previos, siguiendo las recomendaciones de Elena L. Luchetti y Omar G. Berlanda
(1998); quienes consideran “el diagndstico como el proceso a través del cual conocemos el estado
0 situacion en el que se encuentra algo o alguien, con la finalidad de intervenir, si es necesario,
para aproximarlo a lo ideal” (Luchetti & Berlanda, 1998, p. 17). Por lo tanto, los instrumentos
aplicados brindan un panorama general del nivel en el que se encuentra grupo al inicio del ciclo
escolar, con el fin del plantear metas para alcanzar el nivel ideal de acuerdo a los planes y
programas de estudio vigentes.

Para la valoracion de los instrumentos, se consideraron veintitrés alumnos como cien por
ciento, esto debido a que dos estudiantes se inscribieron semanas después de su aplicacion, no
obstante, con el trascurso de las practicas me percaté que sus caracteristicas cognoscitivas e
intereses son similares a las del resto del grupo, por lo que podemos afirmar que los alumnos del
grupo se encuentran en un nivel de conocimientos semejante.

Los instrumentos se aplicaron con el propoésito de conocer al grupo, sus necesidades,
interés, fortalezas, areas de oportunidad y zonas de desarrollo proximo; como primer momento fue
necesario aplicar una ficha biopsicosocial (Véase anexo 1), que permitio identificar un poco el
contexto familiar en el que se desarrolla cada alumno, de los cuales un cincuenta por ciento tienen
familias biparentales, mientras que el resto viven con s6lo un padre o algun otro familiar, como lo
son tias, tios, abuelas o abuelos.

Por otro lado, podemos percibir que en su mayoria mantienen una buena relacién con su
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familia, ademas de que tienen habilidades sociales, pues un cien por ciento mencionoé que se les
facilita hacer amigos o convivir con personas nuevas; asi mismo podemos apreciar que en su
mayoria tienen gustos relacionados a las modas actuales que imponen las redes sociales como los
son Tik-tok, lo que nos permite identificar que facil acceso que tienen a la tecnologia y a las
distintas plataformas electronicas; asi como su conocimiento en el manejo de estas.

A su vez, podemos darnos cuenta que se tienen buenos habitos de suefio, esto debido a que
en su totalidad duerme en promedio ocho horas diarias; ademas de que en su mayoria tienen una
alimentacion saludable, donde consumen alimentos que se incluyen en el plato del buen comer.
Con respecto a su salud, los alumnos refirieron no padecer alguna enfermedad cronica, ni tener
que consumir algin medicamento de manera permanente; sin embargo, un veinticinco por ciento
menciono tener alguna alergia, moderada, por algunos alimentos.

Otro instrumento que se aplicé fue un test para conocer los estilos de aprendizaje (\Véase
anexo 2), de acuerdo a David Kolb (1984), citado en Cortés (2017), el cual sefiala que, para
aprender, es necesario disponer de cuatro capacidades basicas: experiencia concreta (EC);
observacion reflexiva (OR); conceptualizacion abstracta (EA); y experimentacion activa (EA), de
cuya combinacion surgen los cuatro estilos de aprendizaje: Divergente, asimilador, acomodador y
convergente. Los resultados que se obtuvieron con el grupo fueron (véase figura 5):

e Del tipo asimilador: doce alumnos, lo cual nos indica que estos alumnos se
caracterizan porque privilegian la conceptualizacion y abstraccion, ademas de la observacion
reflexiva, debido a que es llevada mas hacia las ideas y los conceptos; buscan crear modelos
y valorar la coherencia, ademas de que prefieren actividades de investigacion y planificacion.

e Del tipo divergente: seis alumnos, por lo cual se caracterizan por un buen

desempefio en actividades concretas y observacion reflexiva; una de sus fortalezas de esta
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tipificacion es la capacidad imaginativa, es decir, la facilidad de responder a situaciones
concretas desde variadas perspectivas. Por lo general son personas creativas, sociales,
espontaneos, imaginativos, emocionales, etc.

e Del tipo asimilador- divergente: cinco alumnos, los cuales presentarian una mezcla
de las habilidades de ambos estilos.

No se encontraron alumnos del tipo acomodador, que se caracterizan por ser el opuesto al
aprendizaje asimilador ya que por lo general las personas con este estilo de aprendizaje son
abiertos, organizados, acetan retos, flexibles, comprometidos, pero con poca habilidad analitica.
Tampoco se encontraron del tipo convergente, los cuales tienden a la aplicacion de ideas, es decir
ponerlas en practica; son personas pragmaticas, racionales, organizadas, analiticas y se sienten mas
a gusto frente a una situacion o problema en donde haya una sola solucion.

Por tal motivo, es necesario implementar actividades que se adapten a los estilos de
aprendizaje que tienen los alumnos, motivandolos a seguir aprendiendo con ejercicios en los que
sea necesaria la observacion y reflexion para la generacion de conceptos e ideas abstractas, al igual
de incorporar distintas técnicas ludicas, donde se favorezca la interaccidn y su creatividad, asi
como actividades practicas en la que los alumnos puedan involucrarse en nuevas experiencias.

De igual manera, se aplicé un instrumento para identificar los canales de percepcion
dominantes de los alumnos (Véase anexo 3), el cual fue propuesto por la maestra titular y aplicado
por la misma, como resultados de éste tenemos que en diez alumnos predomina el tipo visual, en
once el kinestésico y en tres una combinacion del estilo visual y kinestésico. (Véase figura 6)

De acuerdo con Acevedo (2011), esto nos indica que nuestro grupo aprende mediante la
observacién, asi como por medio de distintas actividades fisicas, por lo cual presentan habilidades

al desarrollar actividades como representacion grafica en esquemas o en actividades ludicas. Por
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lo tanto, resulta importante trabajar con estrategias en las cuales se implementen medios visuales
para el desarrollo de aprendizajes, asi como experiencias en las que sea necesaria la manipulacion
de objetos para el desarrollo de los contenidos.

Con respecto a los conocimientos previos de los alumnos se aplico un cuestionario, el cual
se enfocd en las asignaturas de Espafiol, Matematicas y Formacion Civica (Véase anexo 4). Los
resultados obtenidos de dicho diagnéstico nos indican que el grupo tiene algunas dificultades en
la comprension lectora de textos, por lo que no logran contestar de manera adecuada a todas las
preguntas que se les plantean sobre un texto, ademas de que presentan muchas faltas ortograficas
y en un 68% no reconoce los distintos géneros literarios; sin embargo, son capaces de describir
personajes y escribir textos cortos.

Por otro lado, en la asignatura de Matematicas, encontramos dificultades en la comprension
de problemas; esto se ve reflejado en un 50% de los estudiantes que no son capaces de darles una
solucion correcta o de realizar los procedimientos idoneos para ofrecer una solucion, de hecho en
su mayoria prefiridé no contestar nada o su procedimiento fue el incorrecto, sin embargo las
operaciones que realizaron eran acertadas, lo cual nos indica que los alumnos saben realizar
operaciones basicas, pero no comprenden lo que deben de hacer ante un problema matematico.

En el caso de la asignatura de Formacion Civica y Etica, podemos rescatar que la mayoria
de los alumnos identifican y dan solucion a situaciones problematicas en las que se ven
involucradas cuestiones morales, sin embargo, al 41% se les complican comprender las situaciones
problematicas que se presenta, por lo que prefieren simplemente no contestar a las preguntas,
siendo un 20% los alumnos que contestan de manera poco asertiva a los conflictos, por lo que
resulta necesario implementar estrategias que generen un ambiente de aprendizaje para la

convivencia armonica, respetando los derechos humanos.
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Es fundamental mencionar que los alumnos contestaron el cuestionario de manera
individual y a su propio ritmo, manifestando actitudes tranquilas y siendo un poco veloces para
resolverlo, ademas de que se evidencia su procedimiento para resolver los distintos reactivos; en
su totalidad completaron el cuestionario, a pesar de que algunos dejaron preguntas sin contestar.
Los resultados obtenidos de los distintos instrumentos de diagnéstico mencionados se
sistematizaron en una tabla para su mejor comprension (Véase tabla 1).

Por otra parte, durante la jornada de observacion se aplicaron distintas actividades que me
permitieron identificar las habilidades de los alumnos para la produccion de texto, como lo son
escribir breves historias a partir de dibujos o narrar algin acontecimiento de su vida cotidiana;
dando como resultado que en su totalidad son capaces de producir textos relativamente cortos,
aunque presentan algunas faltas de coherencia, omision de signos ortograficos, omision de letras,
falta del uso de mayusculas y confusion entre las letras: b-v, c-s, j-g.

A pesar de los resultados en el cuestionario de conocimientos previos, los alumnos se
perciben con poco interés al momento de plantearles actividades que conllevan la lectura, teniendo
bastantes areas de oportunidad en la fluidez y velocidad, con la lectura en voz alta; asi como en la
comprension de textos largos y busqueda de informacion. Esto se evidencia con los resultados de
la evaluacion diagndstica de La Comisién Nacional para la Mejora Continua de la Educacion
(MEJOREDU), en donde los porcentajes de aciertos se encuentran por debajo del cincuenta por
ciento; en el caso de integrar informacion y realizar inferencias sélo lo tuvieron un 42.7%, con
respecto al analisis de la estructura de los textos el porcentaje de aciertos fue del 39.4% vy el
apartado de localizar y extraer informacion cont6 con un 48.2% de aciertos (véase figura 7).

Por tal motivo se aplicd un test para conocer sus habitos lectores (véase anexo 5), donde

los alumnos indicaron que es poco frecuente que lean algun libro, desconociendo en su totalidad
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los distintos generos literarios y haciendo referencia que sélo conocen los cuentos, por lo que
prefieren los libros que incluyen en su totalidad dibujos. Otro aspecto a resaltar sobre este tema es
que en un 80% de los alumnos mencionan que no les gusta leer de manera recreativa y si lo hacen
es con motivos inmersos a actividades escolares, utilizando textos impuestos por sus profesores;
de tal manera que valor que le asignan a la lectura es solamente para la adquisicion de aprendizajes
dentro del contexto escolar; y sin ninguna utilidad fuera de éste.

Con respecto a sus intereses por la lectura, los porcentajes son muy bajos y nos indican que
prefieren las clésicas historias de fantasia con un final feliz, sin darse la oportunidad de explorar
distintos generos literarios en sus tiempos libres; ademas, de que se limitan a los textos academicos
presentes en sus libros de texto. Por tal motivo, considero necesario modificar la percepcion que
tienen los alumnos hacia la lectura, ya que esta habilidad es una de las principales bases para el

aprendizaje.

Focalizacion del problema.

“Aprender a leer es lo mas importante que me ha pasado en la vida”.

Mario Vargas Llosa.

México no es un pais de lectores, aunque suene algo fuerte, es la realidad por la que

atraviesa nuestra sociedad, esto se ha demostrado en los resultados de mdultiples pruebas

estandarizadas o encuestas en las que se les pregunta a los mexicanos sobre su gusto por la lectura,

a lo que suelen referir que no es una actividad de su agrado; de hecho, somos uno de los paises en

los que se leen menos libros al afio, segun la encuesta realizada por el INEGI (2022), nuestra

poblacional obtuvo un promedio de 3.9 libros leidos en el ultimo afio, lo cual evidencia una gran
diferencia con el promedio internacional que corresponde a 12 libros.

Esto resulta muy preocupante, debido a que las competencias lectoras nos permiten
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desarrollarnos y comunicarnos eficientemente en la vida en sociedad, nos posibilita conocer
mundos nuevos Yy desarrollar habilidades linglisticas, ademas de potenciar nuestra imaginacion y
favorece el pensamiento critico y creativo; pero ahora resulta inquietante conocer porque a los
mexicanos no nos gusta la lectura, si nos aporta maltiples beneficios e inclusive algunos expertos
afirman que aumenta la esperanza de vida.

El estudio realizado por el INEGI (2022), sefiala que la mayoria de las personas refieren
no tener tiempo para leer, se priorizan otras actividades y también se justifica por las condiciones
econdmicas en las que se encuentran algunas comunidades; sin embargo, esto tiene como
antecedente la falta de estimulos en el hogar durante la infancia ; asi como una ensefianza
inadecuada de la lectura en las escuelas, las cuales por lo general desnaturalizan los textos y
pretenden que los alumnos lean con el proposito de realizar alguna actividad de aprendizaje poco
significativa e irrelevante.

Si bien, la asignatura de Espariol, en los distintos planes de estudio vigentes, presenta un
enfoque basado en las practicas sociales del lenguaje, donde uno de sus propositos es que los
alumnos sean capaces de leer, comprender, emplear, reflexionar e interesarse en diversos tipos de
texto, con el fin de ampliar sus conocimientos y lograr sus objetivos personales. (SEP. 2011). Por
lo que resulta necesario seguir dicho enfoque y tratar de disminuir esta problematica desde nuestra
aula, donde también se evidencia una falta de interés hacia la cultura literaria y dificultades en la
comprension lectora.

Como se menciond en la contextualizacion del cuarto grado, grupo “B”, se puede apreciar
que una de las principales areas de oportunidad que tienen los alumnos es en relacién a la
comprension lectora, y esto no s6lo es evidente en los resultados de la asignatura de Espafiol,

debido a que una falta de entendimiento en lo que se lee, ocasiona que los alumnos no comprendan
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problemas matemaéticos o éticos e inclusive se les dificulte seguir instrucciones en las actividades
de las distintas asignaturas, como lo son Ciencias Naturales o Historia.

Ademas, si se analizan los planteamientos del cuestionario de Espafiol (véase anexo 4), se
percibe que las interrogantes uno y dos, responden a un nivel literal o explicito en la comprension
del texto, la tres a un nivel inferencial, en donde sus deducciones llevan a responder la pregunta
de una manera mas integral; mientras que la pregunta cuatro valora un nivel critico en el que se
espera que el alumno analice la lectura de una manera reflexiva para poder darle el final que quiera,
considerando la informacion que posee y al graficar los resultados por pregunta (véase figura 8),
se evidencia que conforme las preguntas aumentan de dificultad en relacion a la comprension del
texto, el porcentaje de aciertos va disminuyendo, teniendo un 82% de respuestas acertadas en los
reactivos uno y dos, la tercera tiene un 64%, mientras que la cuarta apenas un 27% de los alumnos
contestaron correctamente.

Aunado a esto, al aplicar un cuestionario de comprension lectora del cuento “El Roberto y
el escultor de nubes” de la autora Marta Pombo Grosso (véase anexo 6), se demuestra que la
mayoria de los alumnos tienen poco interés por el texto, ademas con sus respuestas podemos inferir
que por lo menos un 40% de los alumnos se encuentran en un nivel literal de comprension lectora,
dado que solo responden a las preguntas que se encuentran de manera explicita en la lectura,
aproximadamente un 50% se encuentran entre un nivel literal- inferencial, aunque no se concreta
este ultimo, debido a que sus respuestas son cortas o0 no estan completas; y un 10% se encontraria
en el nivel inferencial, porque sus respuestas profundizan un poco en el texto (véase figura 9).

Tomando como referencia los estandares de Espafiol del Plan y Programa de Estudios
2011, que establecen que los estudiantes de cuarto grado deben de ser capaces de identificar

informacion especifica de un texto para solucionar distintos problemas, ademas de formularse
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preguntas y extraer los datos principales; asi como establecer relaciones de causa- efecto, realizar
inferencias para identificar aquella informacion que no es explicita, reconocer caracteristicas de
los textos y comparar las diferentes estructuras que pueden presentar, asi como sistematizar y
resumir la informacion; por lo que se espera que los alumnos se encuentren en un nivel de
comprension lectora inferencial, con la oportunidad de trascender a un nivel critico.

De esta manera, se evidencia como un area de oportunidad el desarrollo de la comprension
lectora, porque la mayoria de los alumnos, en ambos instrumentos, demuestran encontrarse en un
nivel de compresion literal; a pesar de lo que se espera en los Planes y Programas de Estudio con
respecto a la lectura y la funcionalidad que esta tiene en el aprendizaje. Por lo que, si los alumnos
no cuentan con las competencias necesarias que les permiten leer textos y construir sus propios
significados, el aprendizaje se vera afectado, por consiguiente, se les complicara leer textos largos,
buscar informacion relevante y comprender lo que se busca transmitir en la lectura, ademas de que
pueden tener dificultades en la produccion de textos y en distintos aspectos que les permitan una
comunicacion asertiva.

Sin embargo, no podemos responsabilizar a los estudiantes o docentes de esta situacion,
puesto que la verdadera causa del problema se encuentra en las situaciones de lectura donde se
utilizan textos desligados de los interés y propositos propios de los alumnos; en muchas ocasiones
se trabajan con lecturas poco relevantes o llamativas para ellos, ademas de que van dirigidos a un
contexto completamente diferente al que se encuentran inmersos, por lo que la lectura les resulta
simplemente como una actividad dentro de la escuela y no la pueden externar a su propio entorno.

Por tales motivos, es importante comenzar a considerar la literatura infantil como un género
literario al que los alumnos puedan tener acceso, con textos adecuados a su nivel , asi como

presentando una variedad de géneros que les permita descubrir sus intereses y tengan una
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funcionalidad didactica; la lectura es un recurso que por excelencia permite adentrar a los alumnos
al mundo escrito, ademéas de que ésta posibilita disfrutar de un goce estético, incrementar su
vocabulario, estimular su expresion, fomentar su creatividad y descubrir el mundo que lo rodea.

Como docentes debemos ser promotores de la lectura, seleccionando y ofreciendo distintos
textos, en los cuales los alumnos puedan encontrar un propdsito personal y uno didactico que los
motive a leer; por lo tanto, se debe aumentar e innovar el acervo de textos con una funcion de
aprendizaje y que genere un proceso reflexivo en los estudiantes, para que consideren la lectura
como una actividad recreativa que les brindard multiples beneficios a lo largo de toda su vida y no
solo como una tarea escolar.

Si bien, Antonio Mendoza Fillola (2008), nos explicita la necesidad de tener un canon
literario en las escuelas, entendido como la seleccion de textos especificos para los alumnos,
muchas veces las condiciones de la misma nos impide el acceso a todos esos recursos; por lo que
considero necesario no solamente recuperar textos de la literatura infantil, si no innovar el
repertorio con el que se cuente, a partir de la escritura de textos propios que se adapten a las
problematicas o al contexto al que esta inmersa la institucion, de igual manera se consideran los
propdsitos de los Planes y Programas de Estudio vigentes, asi como los aprendizajes de cada
asignatura; de esta manera mis habilidades en la produccion de textos, favoreceran el aprendizaje
de los alumnos.

Retomando lo citado en el diario del profesor (Mendoza, 2023), el dia 28 de septiembre
del 2022, donde los alumnos muestran interés y entusiasmo ante textos disefiados especificamente
para ellos, lo cual propicia que adquiera un significado mayor, por lo que podemos afirmar que si
se siguen implementado este tipo de textos, en las distintas asignaturas, se podra lograr que los

alumnos desarrollen una buena comprension lectora que los impulse a adquirir la competencia
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lectora, la cual les permitird vivir y participar criticamente en la construccién de la sociedad y

adquirir un gusto por la lectura.

Propdsitos.

Disefiar un proyecto que consista en la integracion de un canon literario para favorecer la
comprension lectora en alumnos de cuarto grado grupo “B”, de la Escuela Primaria “Lic. Juan
Fernandez Albarran” turno matutino, en el municipio de Chalco de Diaz Covarrubias.

> Identificar las caracteristicas conceptuales para el desarrollo del canon
literario y la comprension lectora, a partir de una documentacion tedrica.

> Escribir y recopilar textos, considerando tres modalidades: la transcripcion
de obras clésicas, la adaptacion de algunas y la creacion de textos, de acuerdo a los
contenidos de los planes de estudio, asi como a los intereses y necesidades de aprendizaje
del grupo.

> Aplicar los diversos textos con secuencias de actividades que favorezcan el
desarrollo de la comprension lectora.

> Evaluar y reflexionar sobre el impacto de los textos proporcionados, en
relacion al aprendizaje de los alumnos, asi como al desarrollo de la comprension lectora; a

través de distintos instrumentos de evaluacion, con el fin de mejorar la practica docente.
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La accion.
Documentos normativos.

Es indispensable considerar la base legal y normativa que rige a la educacion de nuestro
pais, por lo que se retoma al articulo tercero constitucional, asi como diferentes leyes que aportan
significativamente algo para el fomento de la lectura; por otra parte, se retoman los modelos
educativos vigentes: Plan y Programa de Estudios 2011, Aprendizajes Clave para la Educacion
Integral 2017 y la Nueva Escuela Mexicana; aunque el trabajo realizado durante las practicas
profesionales tendra como referencia el Plan y Programa de Estudios 2011, esto como indicacion
de la direccion escolar.

A pesar de esto, se toman en cuenta los otros modelos, debido a que son un referente para
comprender el tipo de educacion que se quiere alcanzar y se evidencia la importancia de la lectura
dentro de la formacion integran de los individuos; siendo un aspecto que permanece vigente y

forma parte de la vision para alcanzar la mejora en la calidad educativa.

Articulo Tercero Constitucional.

El articulo tercero constitucional es la base normativa de la educacion mexicana, ya que en
este se establece que todas las personas tienen derecho a la educacién, la cual debe de ser
obligatoria, universal, inclusiva, pablica, gratuita y laica; ademas de que: “La educacion se basara
en el respeto irrestricto de la dignidad de las personas, con un enfoque de derechos humanos y de
igualdad sustantiva. Tendera a desarrollar armonicamente todas las facultades del ser humano”
(DOF, 2019, P.1). Por lo tanto, es primordial brindar una educacién que favorezca integralmente

a los alumnos, siendo la lectura una herramienta que contribuye significativamente a su formacion.

Ley General de Educacion.

La Ley General de Educacion surge a partir del articulo 3ro constitucional y establece las
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bases para regular la educacion en nuestro pais, garantizado el acceso a este derecho; con respecto
a la lectura, en el articulo 30, fraccion XX, se indica que uno de los contenidos de los planes y
programas de estudio es el fomento de la lectura y el uso de los libros, (LEG. 2019. Art.30). Por
lo que resulta nuestra obligacion, como docentes, promover la lectura en las escuelas como un
factor que contribuya a la formacion integral de los educandos.

Dentro de esta mista ley, también se establece que se debe de: “Promover y desarrollar en
el &mbito de su competencia las actividades y programas relacionados con el fomento de la lectura
y el uso de los libros [...]” (LEG. 2019. Art.115. Fraccion XII). De esta manera, es una tarea
fundamental desarrollar actividades y estrategias en las que se involucren el desarrollo de las
habilidades lectoras de los estudiantes, con el propésito de que logren construir significados, a
partir de sus esquemas conceptuales previos, para que asi se apropien criticamente de la lectura 'y

adquieran aprendizajes significativos.

Ley de fomento para la lecturay el libro.

Es evidente la importancia de la lectura en el principal marco legal y normativo de nuestro
pais; adicionalmente surge una ley para el fomento de la lectura y los libros, con el proposito de
crear acciones permanentes de impulso a la lectura a través de la red de bibliotecas publicas y salas
de lectura, asi como de las bibliotecas escolares, de aula y dotacion de acervos, (LFLL.2018). El
contenido de esta ley, se centra principalmente en los mecanismos de coordinacion institucional
entre los diferentes niveles de gobierno, asi como de vinculacién con los sectores social y privado
para impulsar las actividades relacionadas con el fomento a la lectura y la accesibilidad a las
cadenas literarias.

Sin embargo, en el articulo 8, fraccion 1ll, se sefiala nuestra labor como docentes para el

fomento de la lectura y la adquisicién de competencias comunicativas que contribuyan a la
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formacion de lectores, garantizando materiales escritos que respondan a los intereses y necesidades
de nuestros alumnos; por lo que debemos asegurar el acceso a textos con propdsitos didacticos y
formativos, considerando como material de trabajo los libros de texto, y los correspondientes a la
biblioteca del aula y/o de la institucion educativa, mismos que deben ser proporcionados por las

autoridades educativas.

Plan y Programa de estudios 2011. Educacion bésica.

Dentro del Plan y Programa de estudios 2011, se considera la lectura como un factor clave
para la comprension e indispensable para la busqueda, manejo, reflexion y uso de la informacion;
por lo que se proponen las practicas sociales del lenguaje, para el desarrollo de las competencias
comunicativas; de tal modo que la lectura se convierte en una practica cotidiana para los alumnos,
que propicia un aprendizaje en todas las areas de conocimiento. Por otro lado, la literatura forma
parte de los ambitos de ensefianza y en €l se integran diferentes practicas sociales del lenguaje que:

Se organizan alrededor de la lectura compartida de textos literarios; mediante la
comparacién de las interpretaciones y el examen de las diferencias, los alumnos
aprenden a transitar de una construccidn personal y subjetiva del significado a una
mas social o intersubjetiva; amplian sus horizontes socioculturales, y aprenden a
valorar las distintas creencias y formas de expresion. En este &mbito se trata de
destacar la intencidn creativa e imaginativa del lenguaje (SEP, 2011, p.27).

De esta manera, se pretende que los alumnos se acerquen a una diversidad linguistica y
cultural a través de la literatura, aprovechando las caracteristicas propias del género, ademas de
que adquieran un valor sustancial para el desarrollo de las competencias lectoras y la construccién
de conocimientos; por lo que resulta importante trabajar con distintos tipos de textos que sean del
disfrute de los educandos, ademas de considerar la gran diversidad de géneros y estilos literarios,

como herramienta para nuestras practicas de ensefianza.



37

Por otra parte, el Plan y Programa de Estudios 2011, propone el trabajo por proyectos
didacticos en la asignatura de espafiol, y los define como:
Una propuesta de ensefianza que permite el logro de propdésitos educativos por
medio de un conjunto de acciones, interacciones y recursos planeados y orientados
a la resolucion de un problema o situacion concreta y a la elaboracién de una
produccién tangible o intangible [...]. Con el trabajo por proyectos se propone que
el alumno aprenda al tener la experiencia directa en el aprendizaje que se busca
(SEP, 2011, p.28).
Dicha metodologia evidencia la utilidad de las practicas sociales del lenguaje, esto a causa
de que los alumnos construiran su aprendizaje a partir de una interaccion directa con el lenguaje y
sus caracteristicas, enfrentandose a resolver problemas reales y de su interés; ademas de que se
proponen secuencias que consideran actividades como investigar, plantear hipotesis y
explicaciones, discutir sus opiniones, intercambiar comentarios con los demas y probar nuevas
ideas, de tal manera que las competencias lectoras, adquieren un papel indispensable en la
construccién de los proyectos, pues son la base para la adquisicion de conocimientos.
No obstante, se consideran algunos aspectos del modelo educativo de Aprendizajes Clave
para la Educacion Integral 2017, debido a que algunos aprendizajes esperados hacen referencia a
éste; el cual trabaja bajo un enfoque humanista que propicia las practicas sociales del lenguaje para
el desarrollo de diferentes habilidades y capacidades comunicativas, teniendo como uno de sus
propdsitos generales que los alumnos conozcan la diversidad de textos literarios para ampliar su
apreciacion estética del lenguaje y su comprension sobre otras perspectivas y valores culturales.
(SEP, 2017, p. 163). Dicho en otras palabras, se pretende que los alumnos conozcan la diversidad
cultural a partir de un acercamiento directo a diferentes géneros literarios.

Por tal motivo, la literatura se encuentra como uno de los ambitos de organizacion
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curricular, con el objetivo de que los educandos amplien sus horizontes culturales, a partir de
actividades que prioricen la lectura de diferentes textos y que fomenten una interpretacion critica,
que dé respuesta a sus necesidades e intereses; ademas de que respondan a las demandas de la vida

social, empleando diversas modalidades de lectura, de acuerdo a sus propdésitos.

La Nueva Escuela Mexicana.

La Nueva Escuela Mexicana (NEM), es el modelo educativo més reciente, cuyo proposito
es la mejora de la calidad educativa, contribuyendo a la formacion integral de los educandos; con
respecto a la lectura nos indica que forma parte del campo formativo de “Lenguajes”, y se pretende
que a partir de la lectura los alumnos construyan su realidad, como base para el trabajo de
aprendizaje. Ademas de que se considera la apreciacion y experimentacion de composiciones
literarias como parte fundamental en la formacion de los estudiantes, ademas de que se espera que
“desarrollen un gusto selectivo por textos literarios de su interés y puedan recrearse con ellos
individual y colectivamente, ademas de crear y compartir algunos” (SEP, 2022, p.16)

Considerando todo esto, podemos percatarnos de la relevancia que ha tenido la lectura 'y la
literatura dentro de los tres planes y programas de estudios vigentes; a pesar de que tienen algunas
diferencias significativas, el proposito es el mismo: fomentar la lectura en los estudiantes, ya que
esta repercute en la manera en que entendemos el mundo, ademas de que nos permite estructurar
nuestro pensamiento y favorece nuestras competencias comunicativas. Sin embargo, es necesario
que los textos tengan relevancia para los alumnos, para que de esta manera se puedan apropiar de

la cultura escrita.
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Antecedentes tedricos- metodoldgicos.
Lectura.
Leer es un proceso en el cual se comprende un texto escrito, sin embargo, es importante
considerar la definicion de Del Valle Rosales Viloria (2016), quien entiende la lectura como:
El proceso dialéctico entre un texto y un lector, proceso en que éste aporta su
disposicién emocional y afectiva, sus prop6sitos, su experiencia, su conocimiento
del mundo y del tema; es esta aportacion en interaccion con las caracteristicas y
propiedades del texto las que permiten comprender y construir un significado
sobre el texto al lector.
Por lo que, podemos considerar a la lectura como una actividad compleja en la que
interaccionan el lector y el texto para la comprension de significados, siendo mas que una tarea de
decodificacion y convirtiéndose en un proceso de aprendizaje permanente y significativo. Ademas

de que contribuye al desarrollo del pensamiento critico y creativo, ademas de favorecer las

competencias lectoras.

Comprension y competencia lectora.

La comprension lectora hace referencia a la asimilacion y a la forma de entender un texto
a partir esquemas previos que se tienen sobre el tema, es el significado que el lector le da al texto,
de acuerdo a su experiencia, en cambio la competencia lectora es la habilidad del ser humano para
usar 0 poner en practica su comprension lectora en su vida cotidiana; asi como emplearla en
diferentes contextos, lo cual permite a los individuos, alcanzar metas propias, desarrollar el
conocimiento y el potencial personal para la vida en sociedad. En otras palabras, la comprension
lectora se limita a la accion de darle significado a un texto y la competencia lectora es saber utilizar
esa comprension en distintos escenarios y con propositos diferentes. (Jiménez, E. 2013).

Al leer, los individuos crean esquemas mentales, donde relacionan su saber empirico con
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lo que dice el texto, para asi adoptar un significado propio y asociar las diferentes ideas que se
presentan; en este momento es donde se hace presente la comprension lectora, en cambio la
competencia lectora se sitlia alrededor de toda la situacion de lectura y en el conocimiento del por

que se realiza dicha accion, los fines que se persiguen y las diversas posibilidades que se tienen.

Niveles de comprension lectora.

Considerando que la comprension lectora es un proceso de interaccion entre el texto y el
lector, Strang (1965), Jenkinson (1976) y Smith (1989) describen tres niveles de comprension
(como se cito en Cervantes, 2017):

o Nivel de comprension literal: Es el reconocimiento de todo aquello que se encuentra
explicito en el texto, el lector reconoce las frases y las palabras clave; esto corresponde a un
reconocimiento de la estructura base del texto, que se centra en las ideas e informacion principal.

o Nivel de comprension inferencial: Consiste en que el lector establece relaciones
entre las partes del texto, con el fin de llegar a conclusiones o aspectos que no se encentran escritos.
Es decir, busca relaciones que van mas alla de lo leido, explica el texto mas ampliamente, agrega
informaciones y experiencias anteriores, relaciona lo leido, los conocimientos previos, formulando
hipdtesis y nuevas ideas.

o Nivel de comprension critico: Implica un ejercicio de valoracion y de formacién de
juicios propios del lector a partir del texto y sus conocimientos previos, con respuestas subjetivas
sobre personajes, el contenido, las imagenes literarias, el autor, etc. En este nivel surge la
elaboracidn de argumentos para sustentar opiniones, lo cual promueve que nosotros como docentes
podamos abrir un didlogo democratico en el aula.

Es importante considerar el nivel de comprension en el que se encuentran nuestros

estudiantes, con propdsito de acercarlos a una comprension critica, donde ya sean capaces de
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reconstruir en su totalidad los textos y darles un significado para su vida cotidiana, de esta manera
se trabaja con la competencia lectora, la cual es un factor indispensable para la formacion integral

de los ciudadanos.

Estrategias de comprension lectora.

Para leer, los alumnos, necesitan habilidades de decodificacion, pero también de estrategias
comprensivas, las cuales le permitan predecir, verificar y construir su interpretacion del texto; para
esto es necesario un esfuerzo cognitivo, por lo que su rol como lector es activo, atribuyéndole un
significado a lo que se encuentra escrito. Isabel Solé (1992), sefiala que las estrategias de
comprension son: “Procedimientos de caracter elevado, que implican la presencia de objetivos, la
planificacion de las acciones que se encadenan para lograrlos; asi como su evaluacion y posibles
cambios”; estas estrategias se van a clasificar en tres tipos 0 momentos:

- Antes de la lectura: Permiten dotarse de objetivos de lectura y actualizar los
conocimientos previos relevantes, ademas de motivar la lectura, establecer predicciones sobre el
texto y promover las preguntas de los alumnos acerca del texto.

- Durante la lectura: Permiten establecer inferencias de distinto tipo, revisar y
comprobar la propia comprension mientras se lee y tomar decisiones adecuadas ante errores o
fallas de comprension.

- Después de la lectura: Comprende las estrategias dirigidas a recapitular el
contenido, a resumirlo y a extender el conocimiento que se ha adquirido mediante la lectura.

Resulta importante mencionar que existen una infinidad de estrategias para favorecer la
comprension lectora en las aulas, sin embargo, considero indispensable retomar los tres momentos
que plantea Solé en cualquier situacion de lectura, por lo que de esta manera se logra la

comprension de los textos, lo que favorece al desarrollo de la competencia lectora; por lo que los
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diversos textos con los que se trabaje adquiriran un verdadero significado para los alumnos.

Literatura.

El concepto de literatura ha adoptado multiples rasgos a lo largo de la historia, la misma
RAE lo define como un concepto polisémico que puede adquirir distintos significados, de acuerdo
al contexto sociocultural e historio en el que se encuentre. En lo personal a mi me agrada aquel
que refiere a la literatura como “el arte de la expresion verbal” (RAE, 2022). Sin embargo, Elena
Gallardo Pauls (2009), define la literatura como el arte de la expresion oral y escrita, que se
caracteriza por provocar el gocé estético, con diversas perspectivas, que permitan desarrollar
habilidades comunicativas.

Considerando este concepto en la educacion, la literatura nos permite desarrollar el
pensamiento critico y creativo en los educandos, por lo que los docentes debemos de asumir un
rol de mediadores, generando estrategias y proyectos de promocion de la literatura, para fomentar

el desarrollo humanista e integral de los alumnos.

Literatura infantil.

De acuerdo a Teresa Colomer (2010) la literatura infantil “supone que los nifios y nifias
tengan la posibilidad de dominar el lenguaje y las formas literarias basicas sobre las que se
sustentan y desarrollan las competencias interpretativas de les individuos a lo largo de toda su
educacion literaria”. Dicho en otras palabras, la literatura infantil son las producciones literarias
disefiadas especificamente para los nifios y nifias, por lo general tienen un proposito educativo,

aunque también son fuente de placer y diversion para la poblacion infantil.
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Canon literario.

Se puede definir como el conjunto de obras clésicas que forman parte de la alta cultura;
estos textos cuentan con caracteristicas con las que han logrado trascender a lo largo de los afios,
resultando universales y vigentes. Andruetto (2007), nos dice que:

Es un proceso de eleccion y una toma de posicion con respecto a qué se incorpora y qué se
deja afuera en un universo de lecturas. Desde el punto de vista literario, el canon en sus
origenes se caracterizd por su caracter preceptivo, de norma o vara que decide qué es lo que
se considera valioso para ser leido.

Con esto, podemos afirmar que un canon literario es la seleccion de textos especificos para
una poblacién, en el caso de la educacion, su implementacion resulta necesaria porque es una de
las cuestiones claves en relacion con practicas de lectura y escritura ligadas a la formacion literaria
de los lectores. Implica una intencion pedagdgica del maestro que elige un libro para leer literatura
con sus alumnos, afinando en un trabajo continuo la capacidad de los nifios de descubrir los
mecanismos de significacion puestos en juego por los textos literarios durante su lectura.

De esta manera, se evidencia nuestra labor como mediadores en este proceso, interviniendo
en la seleccion de textos, considerando aquellos “ideales” para cierto grupo de lectores. Sus
caracteristicas van a depender de los rasgos del grupo y de las caracteristicas propias del contexto
educativo, sin embargo, para su integracion es necesario considerar: Repeticion de modelos

literarios preexistentes, ilustraciones adecuadas, simplicidad del lenguaje, etc.

Etapas de desarrollo cognitivo en torno a la lectura.

Para saber seleccionar el tipo de textos que son del interés de los alumnos y se encuentran
acordes con su edad, es fundamental retomar las etapas de la teoria del desarrollo cognitivo de
Jean Piaget (1967), debido a que la psicologia evolutiva nos permite visualizar las estructuras

mentales de los alumnos al momento de leer, para de esta manera atender a sus necesidades
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intelectuales, emocionales y sociales. De acuerdo a Cervera (Citado en Lobo, 1997), es necesario
aplicar el modelo evolutivo de Piaget de manera paralela a la lectura en los diferentes estadios.

Siguiendo esto, podemos afirmar que, durante la educacion primaria, los alumnos
atraviesan por el estadio de operaciones concretas, el cual se caracteriza porque pasan de un
egocentrismo a un socio centrismo, lo que significa que su mundo se amplia, ademas de que
comienzan a consolidar procesos de razonamiento y se asimilan conceptos abstractos como el de
causalidad, espacio, tiempo, etc. Se podria decir que en esta etapa los nifios se vuelven l6gicos y
se preparan para resolver problemas reales; entorno a la lectura, Lobo (1997), afirma que en esta
etapa los alumnos muestran interés por textos de la literatura fantastico- realista, presente en
cuentos y novelas cortas.

Ademas, aquellos libros que se enfocan en la realidad critica pueden ser de mucha utilidad
si consiguen captar el interés de los nifios, también les agradan los relatos de aventura, las ficciones
legendarias o aquellas narraciones con un fondo historico, donde el contenido del texto sean las
hazafias de algun personaje que marco la historia de su pais o del mundo. Por otro lado, la poesia
de romances, las canciones, historietas, dramatizaciones y el teatro son maneras de acercar a los
nifios al goce estético de la literatura, ya que el formato de este tipo de textos es de su agrado y
despierta su interés por la lectura.

De esta manera, se pueden seleccionar materiales de lectura acorde a las caracteristicas de
los alumnos, considerando sus necesidades e intereses, asi como los propdsitos de los Planes y
Programas de estudio, en consiguiente sera posible disefiar situaciones de ensefianza en las que se
encuentre implicita o explicita la lectura de diferentes textos, para favorecer el aprendizaje de los
alumnos, mejorar su comprension lectora ademas de motivarlos a seguir leyendo por gusto, fuera

del horario escolar y sin que se considere como solo una tarea académica.
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Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP).

El trabajo que se aborda surge como un proyecto propio que favorece al desarrollo de mis
competencias como docente en formacion, de esta manera aplico la metodologia del aprendizaje
basado en proyectos (ABP), en mi practica para disefiar secuencias didacticas que favorezcan al
desarrollo de la comprension lectora, debido a que fue un &area de oportunidad detectada en el
grupo. Todas las actividades propuestas, a pesar de ser aplicadas en asignaturas de naturaleza
distinta, tienen como propdsito principal contribuir a que los alumnos avancen en los niveles de
comprension lectora detectados, para de esta manera fortalecer las competencias lectoras que son
de gran relevancia en la formacion integral de los individuos.

Aunque si bien, no existe una definicion exacta del ABP, ya que los diferentes autores le
confieren un significado distinto, segun el contexto en el que se encuentre inmerso, siguiendo la
linea de Marti, Heydrich, Rojas y Hernandez (2010), un proyecto es una estrategia de aprendizaje
gue permite alcanzar objetivos mediante una serie de acciones, interacciones y recursos, debido a
que el estudiante tiene un papel activo en la construccion de la metodologia, la cual busca darle
solucion a un problema gue se plantea inicialmente y que se relaciona con el mundo real. Trabajar
de esta manera permite que los alumnos adquieran conocimientos y habilidades a partir de un
proceso de investigacion estructurado, reflexionando sobre algunas préacticas del mundo real.

De igual manera, los autores difieren entre las fases 0 metodologia que sigue el desarrollo
de un proyecto, pero en general se pueden distinguir tres etapas fundamentales en el ABP, de
acuerdo a Carsales, Carrillo y Redondo (2017), la primera consiste en una planificacion, en donde
se establecen objetivos, contenidos a trabajar, recursos que se ocuparan, ademas de que se plantea
la problematica sobre la que se trabaja y aquellas actividades con las que se busca alcanzar los
objetivos planteados; seguida a ésta se comienza la fase de elaboracién del proyecto, en donde se

trabaja la reflexion del tema de investigacion y se realizan acciones que contribuyen al producto
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final; la ultima fase corresponde a la evaluacion del proyecto, en donde se valora el proceso, el
producto y la reflexion sobre el propio aprendizaje.

Con esto se evidencia que el trabajo realizado en el Informe de précticas profesionales
sigue una metodologia de ABP, pues al detectar un problema real en las aulas de clase, los docentes
en formacion movilizan sus conocimientos y habilidades de investigacidn para buscar una posible
solucién, ademas de seguir las fases de un proyecto, realizando una planificacion de la propuesta
de mejora, ejecucion en el aula y una evaluacion de los resultados obtenidos con dicha propuesta.
De esta manera, se posibilita un espacio de reflexion para buscar la mejora constante en las
practicas de ensefianza para favorecer el aprendizaje de los educandos, contribuyendo
significativamente en la mejora educativa.

Por otra parte, las sugerencias metodologicas para el desarrollo de los proyectos educativos
de la Nueva Escuela Mexicana, establecen que los proyectos deben de tener una transversalidad,
en la cual las asignaturas se conjunten para trabajar de forma colaborativa para la obtencién de
aprendizajes esperados de manera integral, permitiendo a los estudiantes enfrentarse a situaciones
cotidianas que le permitan aplicar dichos aprendizajes de forma vinculada (SEP, 2023). Siguiendo
esto, el proyecto contempla secuencias didacticas en todas las asignaturas que tiene el curso de

cuarto grado, con actividades que giran en torno a la comprension lectora.

Secuencia didéctica.

El proyecto se integra de secuencias didacticas que tienen como eje articular las situaciones
de lectura, donde se promueven las estrategias de comprensidn lectora propuestas por Isabel Solé
(1992), estas se llevan a cabo de manera implicita dentro de la secuencia didactica, la cual se
entiende como: “Un conjunto de actividades ordenadas, estructuradas, y articuladas para la

consecucién de unos objetivos educativos que tienen un principio y un final conocidos tanto por
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el profesorado como por el alumnado” (Zabala, 2008).

De esta manera, cada secuencia cuenta con diversas actividades y materiales que
contribuyen a la comprensién lectora y los objetivos particulares que se atienden en cada una,
ademas de considerar actividades apertura, en donde se retoman los conocimientos previos de los
alumnos y se busca generar interés por los temas que se abordaran; también se incluyen actividades
de desarrollo, que béasicamente son aquellas que movilizan los conocimientos de los alumnos; y
por Gltimo se encuentran las de cierre en donde se busca evaluar lo que el alumno aprendié con el

desarrollo de las actividades propuestas.

Disefio de la Propuesta
Se elabora un proyecto titulado: “Leyendo, aprendiendo y comprendiendo”, su aplicacion
retoma la asignatura de Espafiol, haciendo transversalidad con las asignaturas correspondientes a

la malla curricular del cuarto grado, de acuerdo al Plan y Programa de Estudios 2011.

Propasito.

El disefio e implementacion del proyecto “Leyendo, aprendiendo y comprendiendo”, tiene
como propésito llevar a cabo diferentes secuencias didacticas en las que se plantean situaciones
de lectura, para favorecer el desarrollo de la comprension lectora. Ademas de integrar, como

producto final, un canon literario con los textos que se aborden.

Tiempo y Espacio

La aplicacion del proyecto es a mediano plazo y se llevara a cabo en el aula del grupo de
cuarto “B”, durante un periodo de cinco semanas, considerando tener dos sesiones a la semana,
trabajando en total doce sesiones, considerando directamente la asignatura de Espafiol durante las
primeras tres, sin embargo, el resto corresponde a la transversalidad con el resto de las disciplinas.

Las fechas contempladas para las actividades se estima entre el mes de marzo y mayo
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Descripcion Del Proyecto.

El proyecto se divide en tres fases, en la primera se abordan contenidos propios a la
literatura y a la asignatura de Espariol, las actividades planteadas buscan generar en los alumnos
curiosidad por los textos literarios y darles un primer acercamiento a estos. En la segunda fase se
Ileva a cabo un proceso de transversalidad con las demas asignaturas, dandole un valor didactico
a los textos. En la ultima fase se busca que los alumnos reflexionen sobre lo trabajado a lo largo

del proyecto y compartan su experiencia con la comunidad escolar. A continuacion, se presenta el

desarrollo del proyecto.

Tabla 2.
SECUENCIA DE ACTIVIDADES DEL PROYECTO.

PROYECTO: LEYENDO, APRENDIENDO Y COMPRENDIENDO

FASE DE INICIO.

Seguimiento,

Materiales y/o

Actividades. productos e recursos
. didéacticos y
instrumentos. .
tecnologicos.
Sesion 1 (40 minutos) Seguimiento:
Presentar el proyecto “Leyendo y aprendiendo” a las y los Adaptacion del ~ -Papa caliente.
estudiantes del 4° “B”. cuento de
Jugar a la papa caliente y preguntar sobre los libros o Caperucita Roja -Adaptacion
cuentos que sean sus favoritos. como primer del cuento de
Leer una adaptacion del cuento de Caperucita Roja, con texto que se Caperucita
un final abierto. agrega al canon  Roja.

Cuestionar a los alumnos sobre lo que les llamo la atencion
del cuento vy si les interesaria conocer mas historias de este
tipo.

Asignar a cada alumno una modalidad de final para la
historia y pedir que reescriban el final de acuerdo a la
modalidad que les toco (triste, alegre, divertido, etc)

literario
Productos:
-Final
alternativo del
cuento de

Caperucita Roja.

Pedir que compartan los finales que escribieron y -Dibujo de su
comentar sobre la variedad de historias que existen. libro o cuento
Tarea: Elaborar en una hoja blanca un dibujo de su libro o~ favorito.
cuento favorito. Instrumentos:
-Diario de

trabajo.

-Hojas blancas.
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-Lista de cotejo.

5esion 2 (30 minutos)

Mostrar a los alumnos un péster del cuento de Peter Pan.
Preguntar si conocen de que trata la historia.

Dar una resefia del cuento, haciendo énfasis en que no
todos los cuentos son como los conocemos.

Formar equipos de cinco integrantes y pedir que
compartan los dibujos de sus libro o historia favorita, junto
por una resefia de la historia.

Comentar en plenaria las historias que mas Ilamaron su
atencion y el porqué de esto.

Hacer un top en el pizarrén con los cinco libros o historias
que mas llamaron su atencién.

Pedir a los alumnos que seleccionen uno y escriban en su
cuaderno lo que esperan descubrir de esa historia.
Comentar sus respuestas en grupo.

Tarea: Pedir a los alumnos que para la proxima clase
lleven una lechita de sabor o un yogur.

Seguimiento:
-Adaptacion del
cuento de Peter
Pan, como
segundo texto
del canon
literario.
-Cuento de la
eleccion de los
alumnos, como
tercer texto del
canon literario
Productos:
-Texto sobre lo
que esperan
descubrir de la
historia que
eligieron.
Instrumentos:
-Diario de
trabajo.

-Lista de cotejo.

-Poster del
cuento de Peter
Pan.

-Pizarron.

-Plumones.

-Cuaderno del
alumnao.

-Hojas blancas.

Sesion 3 (30 minutos)

Organizar a los alumnos en equipos, de acuerdo al texto
que seleccionaron en la clase anterior.

Preguntar a los alumnos si conocen lo que es un café
literario.

Explicar en qué consiste y entregar a cada alumno una
adaptacion del texto que eligieron; por equipos repartir un
paquete de galletas que podran acompariar con la bebida
que lleven.

Solicitar que lo lean en silencio y al finalizar comenten en
equipo sobre la lectura.

Pedir que escriban en su cuaderno su opinidn sobre el texto
y las conclusiones a las que llegaron por equipo

Seguimiento:
Textos del café
literario que se
integran al
canon literario.
Productos:
-Opinion sobre
el texto y las
conclusiones a
las que llegan
por equipo.
Instrumentos:
-Diario de
trabajo.

-Lista de cotejo.

-Adaptaciones
de los textos
que
seleccionaron.

-Paquetes de
galletas.

-Cuaderno del
alumno.
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FASE DE DESARROLLO.

5esion 4 (40 minutos)

Vinculacién con la asignatura de Educacion Fisica.
Narrar un cuento en donde se adapte la historia del
surgimiento del baloncesto, con el apoyo de un mandil
cuenta cuentos.

Seguimiento:
Textos del
surgimiento del
baloncesto que
se integran al

-Mandil cuenta
cuentos.

-Cuaderno del

Cuestionar a los alumnos sobre lo que les pareci6 lalectura  canon literario.  alumno.

y si conocen el origen de algln otro deporte. Productos:

Solicitar que elaboren una historieta sobre el cuento que se  -Historietadel ~ -Bote de

narro. surgimiento del ~ basura o

Salir practicar el deporte de la historia, comparando la baloncesto. Cubetas.

forma en cémo se empez6 a jugar y los cambios que ha Instrumentos:

sufrido. -Diario de -Pelotas de
trabajo. vinil.
-Lista de cotejo.

5esion 5 (40 minutos) Seguimiento:

Vinculacion con la asignatura de Ciencias Naturales. Adaptacion de -Adaptacion de
Entregar a cada alumno la adaptaciéon de un articulo articulo articulo
cientifico sobre el tema con el que se encuentren cientifico que se cientifico.
trabajando. integran al
Pedir que lo lean de manera individual, que subrayen y canon literario.  -Cuaderno del
escriban notas en los bordes de la lectura. Productos: alumno.

-Texto

Entregar una hoja y pedir que elaboren adivinanzas con el
contenido del articulo
Solicitar que compartan sus adivinanzas con el grupo y

subrayado y con
anotaciones.

-Hojas blancas.

comentar sobre el contenido del texto. -Adivinanzas -Pizarron.
sobre el articulo.
Instrumentos: -Marcadores.
-Diario de
trabajo.
-Lista de cotejo.
5esion 6 (40 minutos) Seguimiento:
Vinculacion con la asignatura de Geografia. Carta con un -Sobres de
Entregar a cada alumno un sobre con una carta sobre el tema de papel.
tema con el que se trabaje. geografia que se
Pedir que la lean de manera individual y localicen las integran al -Carta con un
palabras clave necesarias para resolver un acertijo. canon literario. ~ tema de
Cuestionar sobre la utilidad de esas palabras para Productos: geografia y
Comprender el tema. -Acertijo de la acertijo.

Solicitar que elaboren un mapa mental utilizando las
palabras que encontraron.

Pedir a los alumnos que compartan sus organizadores con
el grupo.

carta.

-Mapa mental.
Instrumentos:
-Diario de
trabajo.

-Lista de cotejo.

-Cuaderno del
alumno.
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5esion 7 (40 minutos)

Vinculacion con la asignatura de Artes.
Colocar la cancion de “La Cenicienta China”, disponible
en https://www.youtube.com/watch?v=VzK N Ugvlorw
Cuestionar a los alumnos, si les resulta familiar la historia,
y qué opinan de esta.
Entregar una hoja con el cuento de la cancién, pedir a los
alumnos que lo lean y escriban las diferencias con el
cuento tradicional.

Seguimiento:
Cuento de la
Cenicienta
China que se
integran al
canon literario.
Productos:
-Diferencias del
cuento

-Bocina.

-USB con la
cancion.

-Cuento de la
Cenicienta
China.

leyeron con sus comparieros.

cabo el valor que

Comentar las respuestas en grupo, reflexionando sobre la  tradicional
incorporacion de la musica en la narracion de diferentes Instrumentos:  -Cuaderno del
historias. -Diario de alumno.
trabajo.
-Lista de cotejo.

5esion 8 (40 minutos) Seguimiento:

vinculacion con la asignatura de Historia. Nota -Nota
Presentar la estrategia “El periddico que viaja en el periodisticaque periodistica
tiempo”, anuncidndolo como si se tratard de un periodico se integran al con suceso
reciente. canon literario.  historico.
Entregar a cada alumno una nota periodistica que describa Productos:
un suceso historico, de acuerdo a los contenidos con los -Crucigrama. -Crucigrama.
que se trabaje. Instrumentos:

Repartir a cada alumno un crucigrama y solicitar que lo -Diario de -Cuaderno del
contesten con la informacidon de la nota periodistica. tra_bajo. _ alumno.
Comentar las respuestas en grupo, cuestionando sobre las -Lista de cotejo.

estrategias que emplearon para localizar las palabras

faltantes.

5esion 9 (40 minutos) Seguimiento:

Vinculacion con la asignatura de Formacion Civicay Etica. Cuentos de -Globos de
Jugar al juego del tiro al blanco con globos, de acuerdo al valores que se colores.
globo que elija cada alumno se le asignara un cuento sobre integran al
valores. canon literario. ~ -Dardos de
Pedir a los alumnos que lean el texto y escriban alguna Productos: juguete.
situacion en la que lleven a cabo ese valor. -Escrito sobre
Pedir que compartan su opinion sobre los textos que unasituaciénen -Cuentos de

la que se lleve a  valores.

y mds problemas”, en el cual se desarrolla una historia, en

“Problemas y

se les asigno. -Cuaderno del
Instrumentos:  alumno.
-Diario de
trabajo.
-Lista de cotejo.

Sesion 10 (40 minutos) Seguimiento:

Vinculacion con la asignatura de Matematicas. Cuento -Cuento

Mostrar a los alumnos el cuento interactivo de “Problemas  interactivo interactivo

“Problemas y
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-Lista de cotejo.
-Cuestionario.

la que deberén resolver diferentes acertijos, vistos como mas problemas” mas
problemas matematicos, para avanzar en la historia. que se integran  problemas”
Pedir a los alumnos que en su cuaderno resuelvan los al canon
problemas que se van enunciando y comparen sus literario. -Cuaderno del
respuestas con sus comparfieros. Productos: alumno.
Invitar a los alumnos a pasar al pizarron para resolver los -Problemas
ejercicios. matematicos. -Pizarron.

Instrumentos:

-Diario de -Marcadores.

trabajo.

-Lista de cotejo.

FASE DE CIERRE.

Sesion 11 (40 minutos) Seguimiento: -Textos que
Entregar a los alumnos todos los textos que integraran su  Integracion del  integran el
canon literario. canon literario.  canon literario.
Repartir a cada alumno un folder y un broche baco para la Productos: -Un folder y
integracion de su canon literario. -Portada parasu  broche baco
Solicitar que elaboren una portada para su canon y canon literario.  para cada
escriban una introduccion sobre los textos, en la cual -Introduccion. alumno.
mencionen su utilidad durante las clases. Instrumentos:  -Hojas de
Cuestionar sobre lo aprendido a lo largo del proyecto y las -Diario de colores.
actividades que resultaron de su grado. trabajo. -Hojas blancas.

-Lista de cotejo.

Sesion 12 (40 minutos) Seguimiento:

Hacer una lluvia de ideas sobre los beneficios de la lectura.  Integracion del -Canon
Integrar cinco equipos y entregar a cada uno una cartulina. ~ canon literarioy  literario por
Solicitar que escriban una frase sobre los beneficios de la su difusionenla  alumno.
lectura. comunidad
Organizar pequefias exposiciones para presentar y e€scolar. -Pizarron.
compartir el proyecto con los grupos de tercero y cuarto; PrOdUth)S: _
entregando un ejemplar a los docentes. -Canon literario. -Marcadores.
Aplicar un pequefio cuestionario sobre sus intereses por la -Cartel para _
lectura. exponer -Cartulinas.
proyecto.
Instrumentos:  -Cuestionario.
-Diario de
trabajo.

Evidencias de trabajo.

El producto principal del proyecto es el canon literario, sin embargo, cada secuencia
didactica cuenta con un producto que evidencia el trabajo de los alumnos en la comprension lectora

y el desarrollo de la propia competencia.
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La observacién y evaluacion.
“Para adquirir conocimientos, hay que estudiar; pero para adquirir sabiduria, hay que
observar”. Marilyn VVos Savant.

La observacion es una técnica de investigacion milenaria que posibilita analizar y aprender
de nuestra realidad, en otras palabras, se puede afirmar que “es el procedimiento que nos permite
recoger informacion sobre nuestro entorno para construir, de manera reflexiva y ordenada, nuevos
conocimientos” (Busquets Et al.,1995). Esto nos indica que su implementacion en la investigacién
tiene un carécter cientifico, debido a que aporta datos y hechos veridicos sobre los fendmenos
observados, bajo una vision critica que permite el analisis de lo observado.

De acuerdo a Elssy Bonilla y Penélope Rodriguez (1997), “observar, con sentido de
indagacion cientifica, implica focalizar la atencion de manera intencional, sobre algunos
segmentos de la realidad que se estudia, tratando de capturar sus elementos constitutivos y la
manera como interactiian entre si” (Citado en Martinez, R, 2007). Por lo que es necesario saber
seleccionar aquello que queremos analizar, planteando un objetivo claro para la observacion

Considerando esto, la observacion nos va a orientar a conocer e interpretar la realidad de
nuestra practica educativa, con el objetivo de evaluar el aprendizaje de los alumnos a partir de
nuestra intervencion pedagogica, para que de esta manera seamos capaces de reflexionar sobre
aquellos procedimientos, técnicas, estrategias o materiales que podemos modificar para mejorar
los procesos de ensefianza- aprendizaje en los que nos encontramos inmersos. Asi mismo nos
permite identificar las dificultades o areas de oportunidad en nuestro desempefio, con el fin de

construir nuevos conocimientos para perfeccionar nuestra labor.
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Evaluacién del aprendizaje

Evaluar el aprendizaje de los alumnos es algo complejo, debido a que no se trata solamente
de una valoracion numérica considerando pruebas estandarizadas, todo lo contrario; es
fundamental manejarlo como un proceso continuo y personalizado, con el objetivo de conocer la
evolucion de cada estudiante, tomando en cuenta un punto de inicio que se mide con una valoracion
diagndstica y punto al que se desea llegar, contemplando los estandares de los Planes y Programas
de estudio, asi como el perfil de egreso de cada nivel educativo.

La evaluacion se debe de realizar constantemente, pero en especifico en tres momentos: El
primero es la fase diagnostica, que se realiza previa a un proceso educativo, con la intencién de
explorar los conocimientos empiricos que tienen los alumnos, asi como sus necesidades e
intereses; la segunda es la formativa, que se lleva a cabo durante el proceso de ensefianza y busca
valorar el avance de los aprendizajes y mejorar las intervenciones de ensefianza; por ultimo se
encuentra la sumativa, donde se promueve que se obtenga un juicio global del grado del avance
en el logro de los aprendizajes esperados (SEP. 2013).

De acuerdo a Sanmarti (2007), la evaluacion se caracteriza por recoger informacion en
diferentes momentos, a través de instrumentos escritos, analizar dicha informacion y emitir juicios
sobre ella, para de esta manera poder tomar decisiones que busquen mejorar el desempefio de los
alumnos; ya que su principal funcion es regular los procesos de ensefianza y aprendizaje,
considerando el desarrollo cognitivo de los estudiantes, las dificultades que presentan, sus errores,
areas de oportunidad y fortalezas.

Por otro lado, debido a que los aprendizajes contemplan diferentes objetivos, es necesario
que los instrumentos y técnicas de evaluacion sean variados y contemplen el logro parcial o total
de estos, considerando los conocimientos adquiridos, los procesos que llevaron al desarrollo de

esos aprendizajes y las actitudes que los alumnos manifestaron a lo largo de las secuencias
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didacticas; de tal manera que se logre recabar informacion cualitativa y cuantitativa del desempefio
de los estudiantes.

Por lo tanto, la evaluacion debe de considerar un enfoque formativo, donde el docente sea
un mediador entre el conocimiento y el aprendizaje de sus alumnos, ademas de ser capaz de
reflexionar de manera critica sobre su practica para poder tomar decisiones que le permitan
solucionar las diferentes problematicas que surjan en los estudiantes. De esta manera, podra
promover aprendizajes significativos y prestar ayuda pedagogica ajustada a las necesidades y
competencias de su grupo.

Desde el enfoque formativo, la evaluacion nos va a permitir valorar los procesos de
ensefianza y aprendizaje; considerando el modelo de Shepard (2006), este proceso nos posibilita
reflexionar acerca de qué, para quién, como, cuando y para que se va evaluar; considerando los
aprendizajes esperados como los referentes para la planificacion y evaluacion. Asimismo, es
necesario definir y compartir con los alumnos los criterios de evaluacion que se utilizaran, para
lograr que sean participantes activos y reflexivos en su proceso de aprendizaje.

De igual manera, es tarea del docente identificar en que punto de aprendizaje se encuentran
sus alumnos y hasta donde son capaces de llegar, esto debido a que cualquier estrategia de
ensefianza se basa en los conocimientos previos que poseen los estudiantes y en su zona de
desarrollo proximo, para que a partir de estos se planteen objetivos reales, concretos y se
proporcione una evaluacion adecuada y desafiante, en relacion con sus habilidades, por lo que los
alumnos deben de ser capaces de reflexionar sobre sus propios procesos de aprendizaje.

Por consiguiente, no toda la responsabilidad de evaluar recae en el maestro, los alumnos
también pueden ser participes de analizar el grado de los aprendizajes que han adquirido, a partir

de un proceso de autoevaluacién; el cual consiste en un juicio propio sobre las actividades
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realizadas, valorando lo que aprendieron en estas; asi como una coevaluacion, donde los alumnos
identifican los logros alcanzados de sus deméas compafieros y una heteroevaluacion, realizada por
parte del docente, en la cual se realiza una retroalimentacién, valorando aquellas dificultades o
errores cometidos por los alumnos.

De esta manera la evaluacion cuenta con diferentes maneras de participacion, considerando
el aprendizaje entre pares, asi como los comportamientos individuales y colectivos; y la
movilizacidn de saberes que le permiten al estudiante valorar lo que ha aprendido, con el propésito
primordial de mejorar los procesos de ensefianza- aprendizaje que llevan al alumno a la

construccién de nuevos conocimientos.

Técnicas e instrumentos de evaluacion

Como se mencion0 anteriormente, es necesario utilizar diferentes instrumentos y técnicas
de evaluacion, para que de esta manera se tenga una valoracion concreta e integral sobre el
desarrollo de los aprendizajes y habilidades que desarrollaron los alumnos en los procesos de
ensefianza. En el Plan de estudios 2011. Educacion Basica, se menciona que para realizar una
buena evaluacion es indispensable que el docente considere técnicas e instrumentos congruentes
con las caracteristicas y necesidades de los alumnos.

De acuerdo al cuadernillo “Las estrategias y los instrumentos de evaluacion desde el
enfoque formativo. No. cuatro” de la SEP (2013), las técnicas de evaluacién son las actividades o
procedimientos realizados por docente con el objetivo de recabar informacion sobre el aprendizaje
de los alumnos, es importante mencionar que cada técnica tiene sus propios instrumentos, los
cuales se definen como recursos estructurados y disefiados con fines especificos de cada

aprendizaje. Existe una gran variedad de instrumentos, por lo que nos corresponde como docentes
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seleccionar y disefiar aquellos que concuerden con lo que buscamos evaluar, y se adapten con
nuestros propdsitos de ensefianza- aprendizaje.

En este caso, se considera en primer momento la técnica de observacion, porque posibilita
la evaluacion de conocimientos, habilidades, actitudes y valores; ademas de que nos permite
evaluar los procesos de aprendizaje en el momento que se producen y reflexionar sobre nuestro
propio actuar en favor de la construccion de los aprendizajes de los alumnos. El instrumento que
se utilizara es un diario de trabajo (véase anexo 7), en el cual se registraran los datos que me
permitan reconstruir mi practica docente y reflexionar sobre mi desempefio, considerando el
desarrollo de la clase, algunas incidencias y lo que considero mas importante, la opinion de mis
alumnos; con el fin de mejorar mi practica educativa tras cada sesion.

Asi mismo, en la evaluacion se considera el desempefio de los alumnos con diferentes
actividades, que me permiten evaluar su comprension lectora, como lo son organizadores graficos,
preguntas sobre la lectura, busqueda de informacion en textos, etc. Dichos productos, obtenidos
en cada sesion, seran valorados con una lista de cotejo (véase anexo 8), en la cual se presentan
indicadores que sefialan con precision las tareas, acciones, procesos y actitudes que los alumnos
debieron llevar a cabo en cada actividad; de esta manera se puedan atender aquellas necesidades
especiales que puedan surgir en el proceso.

Se utilizaran cuatro listas de cotejo, una por cada Campo de Formacion de Educacion
Basica que se establecen en el Plan de Estudios 2011, debido a que este se considerd para el trabajo
durante todo el ciclo escolar, los campos que establece son: Lenguaje y comunicacion,
pensamiento matematico, exploracion y comprension del mundo natural y social, y desarrollo
personal para la convivencia. En estos se encuentran inmersas las distintas asignaturas en las cuales

se buscd la promocion de la lectura a partir de textos que permitieran a los estudiantes mejorar su
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comprension lectora y favorecer los aprendizajes con los que se trabajaron.

Finalmente se consideran las técnicas de interrogatorio, que de acuerdo al cuadernillo
cuatro de la SEP (2013), se definen como “instrumentos utiles para valorar la comprension,
apropiacion, interpretacion, explicacion y formulacion de argumentos de los diferentes contenidos
de las distintas asignaturas”. Al finalizar la secuencia se aplicara cuestionario escrito (véase anexo
9) que valoré la comprension lectora de los alumnos y me permita ubicarlos en los distintos niveles
de comprensién lectora, para de esta manera poder identificar el avance que tuvieron con las

distintas actividades planteadas y reflexionar sobre la mejora de mi préctica docente.

Maneras de evaluar la comprension lectora.

La comprension lectora es una habilidad muy importante para la vida en sociedad, por lo
que resulta indispensable promover actividades de lectura que fomenten la comprension de lo que
se lee; por esta razon se han disefiado diferentes evaluaciones para valorar el nivel en que los
estudiantes han desarrollado esta habilidad, las cuales se basan en distintas pruebas estandarizadas
como lo son PISA, PLANEA o SISAT; a pesar de que dichas pruebas nos acerquen a conocer el
nivel en que se encuentran los alumnos, su disefio se inspira en las condiciones idoneas para el
aprendizaje, sin contemplar el contexto inmediato de los alumnos, sus gustos e intereses.

Evaluar la comprension lectora desde el aula puede resultar algo complejo, ya que no sélo
se trata de que los alumnos contesten correctamente a cuestionamientos de lo que leen, todo lo
contrario, para evaluar la comprension es fundamental reconocerla como la busqueda y
reconstruccion del significado y el sentido que implican los textos; es ir méas alla de lo que se lee,
es aprender a leer de manera critica. De esta manera Daniel Cassany (2004), reconoce los tres
planos o niveles de la comprensidn: leer las lineas, que corresponderia al nivel literal; entre lineas

o nivel inferencial y detras de las lineas que seria un nivel critico; ademas de que propone pistas
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para formular preguntas para reconocer el nivel en el que se encuentren los alumnos.

Con respecto al nivel literal nos indica que las preguntas que se realicen deben de
encontrarse explicitas en el texto, para que la Unica tarea del lector se la busqueda de informacion,
respondiendo a preguntas que impliquen ¢(Qué?, ;Quién es?, ;Ddonde?, ;Coémo?, ;Con quién?,
¢Para qué?, (Cuando?, ;Cual?, etc. Del nivel inferencial, las respuestas de las preguntas son
implicitas, lo que quiere decir que el lector debe de hacer deducciones para elaborar conclusiones,
ademas de reconocer situaciones de causa y efecto, comparar o contrastar informacion, hacer
predicciones, interpretar significados, resumir ideas y responder preguntas del tipo: ¢Qué
significa?, ¢Por que?, ¢Qué otro titulo?, ;Qué diferencias?, ¢Cuél es el motivo?, etc.

Por su parte, evaluar el nivel critico o la lectura que va detras de las lineas implica realizar
una lectura analitica y reflexiva del texto, para que de esta manera sea posible plantear juicios y
asumir una posicion de opinion frente a la informacion que se presenta, para su evaluacion seria
una opcion realizar preguntas como, por ejemplo: ¢Crees que es...?, (Qué opinas?, ;Qué hubieras
hecho?, ¢;Como lo calificarias?, ;Qué piensas de...?, etc. Aunque, los cuestionarios orales o
escritos no son la Unica manera de evaluar la lectura critica, Montanero (2004), considera las
técnicas de observacion y el analisis de los productos como otra alternativa de evaluar la
comprension lectora, siendo los resuimenes o esquemas graficos algunos de los productos con los
que se podria valorar.

De esta manera, resulta importante plantear los tres tipos de cuestionamientos en cada
situacion de lectura, para que progresivamente los alumnos sean capaces de ir mas alla del nivel
literal y avancen a una lectura inferencial o critica, expresando una opinion concreta del texto y
asumiendo posturas ante su analisis. Por consiguiente, comenzaran a valorar a la lectura como una

habilidad que les permite acceder a nuevos conocimientos, ademas de potenciar su imaginacion y
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enriquecer su acervo cultural, explorando el inventario imaginativo que traen consigo los

diferentes textos.

La reflexion.

La RAE (2005), define la reflexién como la accion de pensar con profunda atencion, esto
nos indica que va mas alla de nuestro pensamiento, implica procesos metacognitivos en los cuales
se emiten juicios de valor sobre alguna situacion; de esta manera se convierte en un factor
indispensable para el aprendizaje y la construccion de nuevos conocimientos. Por su parte Dewey
(1989), lo define como: “la mejor forma de pensar, que surge desde la necesidad de resolver un
problema y la describe cobmo una secuencia dindmica en la que las ideas se relacionan entre si”.
En el contexto de la profesion docente, este proceso nos permite visualizar la mejora constante de
nuestras practicas de ensefianza- aprendizaje, buscando soluciones a las problematicas que surgen

dia con dia en las aulas.

El diario del profesor.

Un recurso fundamental del docente para llevar a cabo una practica reflexiva es el diario
del profesor, este se puede considerar una herramienta de investigacion que valora la realidad en
el aula, puesto que en €l se contemplan descripciones que llevan a una constante autocritica de
nuestro desempeio. De acuerdo a Zabalza (2004), “son documentos en los que los profesores y
profesoras recogen sus impresiones sobre lo que va sucediendo en sus clases”; esto indica que
practicamente son textos con informacién sobre lo observado durante nuestra jornada de
intervencion, la cual posteriormente se analiza y reflexiona buscando la mejora continua.

Zabalza, también menciona que las narraciones que se incluyen en los diarios, pueden
contener cualquier cosa, que en opinién de quien escribe sea relevante; de esta manera la

informacion que contiene es de un caracter cualitativo que se enriquece de la experiencia docente
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y la reflexion sobre su propia préctica, contribuyendo a la formacion continua. Ademas, de que
sigue cuatro &mbitos que van desde el acceso al mundo personal de los docentes, seguidos de hacer
explicitos algunos problemas o dilemas de la practica, para despues evaluar y reajustar los procesos
didacticos que lleven finalmente a un desarrollo profesional permanente.

Aunado a esto, Porlan (1996), nos indica que el diario debe de tener un nivel méas profundo
de descripcién de la dindmica del aula, considerandolo un relato sistematico de los acontecimientos
y situaciones cotidianas, favoreciendo de esta manera capacidades de observacion y categorizacion
de la realidad, en este caso considerando la comprension lectora como una categoria fundamental
para observar. A partir de esto, se inicia un proceso de reflexion- investigacion sobre nuestra
practica educativa, en primer momento las descripciones nos conducen a una clasificacion de
situaciones que posteriormente detectan problemas practicos a los que debemos buscar una
solucion.

Por lo tanto, podemos concebir al diario como un instrumento que nos va a llevar a
momentos reflexivos, donde interioricemos en nuestra propia practica para poder mejorar los
procesos de ensefianza- aprendizaje; es importante considerar en su redaccion brindar un panorama
general y significativo, que desde nuestro punto de vista, sucede en las clases, describiendo
actividades, procesos y categorizando aquellas observaciones que hagamos, para después analizar
y detectar los problemas préacticos y dilemas conceptuales, comenzando con un proceso reflexivo

de mejora continua.

Ciclo reflexivo de Smith.
Siguiendo el proceso de auto reflexion de la practica educativa, a partir de una retrospectiva
se abren nuevas posibilidades para plantear las practicas de ensefianza de una mejor manera; y asi

sucesivamente siguiendo secuencias ciclicas, que dan como resultado una constante
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profesionalizacion. Estas secuencias se pueden abarcar a partir del ciclo reflexivo de Smith (1991),
el cual surge como una respuesta para perfeccionar la educacion y se divide en cuatro fases o
acciones: descripcion, inspiracién, confrontacién y reconstruccién; para después comenzar de
nuevo con la primera fase y asi sucesivamente.

La descripcion se enfoca en la pregunta ¢Qué es lo que hago?, busca que los docentes
identifiquen y reflexionen sobre sus acciones dentro del aula; las descripciones que realicen
deberan servir para identificar problemaéticas o abrir debates sobre lo que se esta haciendo, a partir
del analisis de su practica. Basicamente es narrar la experiencia propia durante los procesos de
enseflanza- aprendizaje, considerando ejemplos de la practica que reflejen: regularidades,
contradicciones, hechos relevantes, elementos de ¢Quién?, ;Qué?, ;Cuando?; para de esta manera
tener una mirada global de los sucesos en el salon de clases.

La segunda fase se le conoce como inspiracion o explicacion, la cual responde a las
preguntas ¢Cual es el sentido de la ensefianza que imparto? ;Qué principios inspiran mi
ensefianza?; en esta parte del ciclo se pretende analizar lo descrito para identificar las razones
profundas que justifican nuestras acciones, de acuerdo a Smith “el objetivo de esta fase es aclarar
las creencias propias sobre leyes universales que rigen la ensenanza” (p. 282). Esto quiere decir
que busca encontrar los marcos tedricos que mueven o inspiran las acciones que nos hacen actuar
de determinada forma, dando origen a la problematica detectada.

La siguiente fase es de confrontacidn, en la que se responde a la pregunta ¢Cémo llegue a
ser de esta forma?, en la cual se cuestionan las causas de la problematica inicial; basicamente se
espera confrontar la posicion de quien realiza el ciclo de reflexion con sus creencias y
convicciones, mostrando las ideas que lo llevaron a actuar de esa forma; esta fase es cien por ciento

reflexiva; y responde a las preguntas: ;Cudles son las causas?, ¢Supuestos, valores, creencias?,
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¢De ddnde proceden?, ;Qué practicas sociales expresan?, ;Qué es lo que mantiene mis teorias?
¢ Qué intereses estan siendo atendidos? ¢Qué autores me respaldan o me contradicen?

Por altimo, se encuentra la fase de reconstruccién, qué responde a la pregunta ;Cémo
podria cambiar?, esta parte es el resultado de las reflexiones hechas y busca replantear las practicas
de ensefianza buscando una mejora ante lo que se realizé anteriormente; dicha mejora considera
las preguntas: ¢Qué podria hacer diferente?, ;Qué tengo que hacer para introducir esos cambios?,
¢Qué actividades puedo modificar?, ; Qué aciertos tuve? ; Qué areas de oportunidad tengo?; a partir
de esto las actividades propuestas se transforman con una intencion prospectiva, posteriormente
se aplica y el ciclo vuelve a empezar formando un espiral autorreflexivo.

En este caso se busca generar ciclos reflexivos durante el desarrollo del proyecto planteado,
considerando la fase de inicio como la concrecion de un primer ciclo, en el cual se reflexione sobre
los aciertos y areas de oportunidad presentados en las situaciones de lectura, a pesar de que cada
secuencia sea completamente diferente; con el fin de mejorar aquellos aspectos necesarios para las
sesiones que se incluyen en la fase del desarrollo. De modo que se mejoren progresivamente las
situaciones de lectura y en consecuencia logren favorecer el desarrollo de la comprension lectora.

Adicionalmente, en cada situacion de lectura se rescatan aquellos aciertos y problematicas
que surjan, con el propoésito de reflexionar al respecto de la intervencion y siguiendo la
metodologia del ciclo reflexivo de Smith, replantear las actividades en busca de una mejora
constante. De esta manera las actividades propuestas enriquecen mi practica docente y favorecen
las habilidades metacognitivas que llevan a una profesionalizacion, abriendo un segundo ciclo
reflexivo durante la fase del desarrollo, en el cual se atiendan las areas de oportunidad detectadas
en un primer momento, con el objetivo de replantear las actividades propuestas y atender a las

sugerencias de mejora; para posteriormente reflexionar sobre los resultados obtenidos.
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Consideraciones iniciales.

Con la finalidad de favorecer al desarrollo de la comprensién lectora, se llevaron a cabo
diferentes situaciones de lectura, que integraron progresivamente el canon literario, dichas
actividades se organizaron dentro de las distintas asignaturas de la malla curricular del cuatro grado
de educacion primaria; todas secuencias se adaptaron a los aprendizajes con los que se trabajo,
ademas de que los productos obtenidos en cada sesion buscaron evaluar la comprension de los
textos trabajados.

En cada una de las actividades de lectura se llevan a cabo, de manera implicita, las
estrategias de comprension lectura que propone Isabel Solé. Ademas, es necesario mencionar que
conforme se fue avanzando en el desarrollo del proyecto las secuencias de actividades se fueron
modificando, considerando los resultados de aplicacion de las anteriores, teniendo un proceso
permanente de reflexion para la mejora.

El desarrollo de las actividades que se concretaron a lo largo del proyecto, sigue la
metodologia del ciclo reflexivo de Smith, describiendo en un primer momento todo lo que ocurrid
durante la aplicacion de las secuencias planeadas, en la parte de explicacion se justifican las
decisiones tomadas a lo largo de la aplicacion, para posteriormente pasar a la fase de confrontacion,
que incluye un analisis de las evidencias de trabajo, asi como la evaluacion y pertinencia de las
actividades desarrolladas, para finalmente llegar a la fase de reconstruccion de la préactica, en la
cual se consideran aquellos aspecto que pueden mejorar las futuras intervenciones en las
situaciones de lectura.

De esta manera el ciclo vuelve a abrirse, comenzando con las actividades correspondientes
a la fase de desarrollo del proyecto, este segundo momento es un poco mas largo debido a que se
consideran siete secuencias que corresponden a cada una de las asignaturas que se llevan en cuarto

grado, logrando integrar el canon literario con producciones escritas de diferentes tematicas que
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buscan favorecer la comprension lectora de los estudiantes; asimismo el segundo ciclo se
mantendré abierto al llegar la fase de reconstruccion, debido a que las posibles recomendaciones
contribuyen a la mejora constante de la préctica educativa.

Ciclo I. Fase de inicio del proyecto.
Descripcion de las actividades aplicadas.
Las secuencias de actividades aqui propuestas tienen el objetivo de introducir a los alumnos

al proyecto de integraciéon del canon literario, ademas de causar curiosidad e interés por los
distintos textos empleados. Por otra parte, busca identificar de manera concreta los niveles de
comprension lectora en el que se encuentran los alumnos, valorando si existe un cambio en
comparacion con la evaluacién diagnostica y tomandolo como referencia en el inicio del proyecto.

Esta fase se trabaja dentro de la asignatura de Espafiol, con el aprendizaje esperado
“Identifica datos especificos a partir de la lectura”, por lo que se divide en tres sesiones en las
cuales a los alumnos se les compartieron textos propios de la literatura infantil, considerando las
actividades como un primer acercamiento en donde pudieran identificar datos importantes de los
textos y contestar preguntas que responden a una comprension lectora literal, aunque también los
invitan a formar una opinién sobre las historias .

Cuento de Caperucita Roja.

Para la primera sesion se elaboré una adaptacion del cuento tradicional de la Caperucita
Roja de Charles Perrault (véase anexo 10), esta adaptacion se inspird en la serie Once Upon A
Time, producida por la televisora estadounidense American Broadcasting Company (abc). Para la
narracion del primer texto que formaria parte del canon literario decidi utilizar como recurso
sorpresivo un final abierto y algunas modificaciones en los personajes, de manera que la historia
pareciera atractiva para los alumnos y se alejara un poco de los cuentos que conocen.

En un primer momento se les pidié a los alumnos que guardaran silencio, porque se les
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leeria un cuento, esto no llamo en lo absoluto su atencién y mucho menos lo hizo al mencionar el
titulo del cuento, debido a que referian que conocian la historia, que no tenian ningun interés por
volverla a escuchar e inclusive un par de alumnos se mantuvieron platicando entre ellos, sin prestar
atencion a la actividad. Se les hicieron preguntas sobre la historia que conocian a lo cual sus
respuestas eran similares: una nifia de capa roja que va a visitar a su abuela y es engafiada por un
lobo feroz.

Por tal motivo se les menciond que la historia que se les narraria era una versién totalmente
distinta a la que conocian, esto llamo la atencion de por lo menos un sesenta por ciento de los
alumnos, quienes guardaron silencio y seguian la lectura, al llegar al final de la historia expresaron
asombro y un poco de confusion por lo que ocurria con el desenlace abierto, se les interrogo sobre
lo que les habia parecido la historia, a lo que mencionaron que fue muy sorprendente y de su
agrado, e incluso mostraron interés en conocer diferentes versiones de la historia.

Siguiendo con las actividades, se les entrego a los alumnos una copia del cuento, sin
embargo, se modificé un poco la secuencia planeada, ya que se consider6 como producto un
cuestionario de quince preguntas, con el propdsito de valorar los niveles de comprension lectora
en el que se encuentran los estudiantes (véase anexo 11), las preguntas las resolvieron de manera
individual, dandole una segunda lectura al texto, aunque a pesar de esto dejaron varios incisos sin
responder.

Para finalizar se les pregunté de manera oral su postura y su opinion sobre el desenlace de
la historia, resulta que les agrado bastante la manera en que concluy6, ademas de que mas de la
mitad de los alumnos comprendieron el mensaje implicito en el cuento, lo que me permitié apreciar
la gran imaginacién que tienen, asi como las distintas opiniones y perspectivas que existen sobre

una historia, aunque evidentemente también existieron un par de comentarios negativos en los que
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se expresa que no les agrado el contenido del cuento.

Por otra parte, al preguntarles sobre su libro o historia favorita, la mayoria de los alumnos
mencionaron que no les gusta leer y que por esa razén no tenian ninguna preferencia por los libros
0 con historias literarias; y no conocian algun otro tipo de texto simular al que se les habia narrado,
aunque en lo personal considero necesario el hecho de haber utilizado algun otro recurso o material
que fuera més llamativo para acompafiar la narracion de la historia (Mendoza, 2023). Para finalizar
esta sesion se les dejo de tarea que escribieran un breve resumen la historia o libro que consideraran
su preferido, se hizo énfasis en que la informacion que escribieran la compartirian con el grupo,
con el fin de conocer sus gustos e intereses literarios.

Cuento de Peter Pan.

Las actividades de esta secuencia tenian el proposito de que los alumnos compartieran sus
gustos e intereses literarios, como primer punto se les mostré un péster del tradicional cuento de
Peter Pan (véase anexo 12) y de manera oral se les platicé un breve resumen de la historia original,
haciendo hincapié en que existen distintas versiones para una misma historia, colocando como
ejemplo las peliculas que se han producido sobre el cuento de Peter Pan.

El desarrollo de la actividad fue bastante interesante, debido a que, citando al diario del
docente “los alumnos preguntaron, donde podrian encontrar la historia completa, lo cual fue una
respuesta positiva ante las actividades planteadas” (Mendoza, 2023). Algunos estudiantes
comenzaron a demostrar un interés por los textos que se les presentaban, e incluso cuestionaban
sobre la fuente del texto que se les habia mostrado; aunque su actitud positiva no fue suficiente
para el desarrollo de las actividades planteadas

Al pedirles a los alumnos que compartieran con sus comparfieros el resumen de su cuento
favorito, que se les habia dejado con anterioridad, existié una pequefia problematica, debido a que

la mayoria de las historias se repetian, siendo “El patito feo”, la mas presente; ademas de que un
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gran porcentaje de los alumnos no cumplieron con su tarea, lo cual dificulto el desarrollo de las
actividades e hizo imposible realizar el top con los cinco mejores libros o historia.

Debido a esta situacién, en el desarrollo se la secuencia decidi proponer algunos cuentos
tradicionales infantiles, como lo son: Jack y los frijoles magicos, el traje nuevo del emperador, el
lobo y los siete cabritos y Rumpelstiltskin, se les narr6 una pequefia sinopsis para que ellos
pudieran organizar su top tres y escogieran una historia que llamara su atencién, lo impresionante
en esta actividad fue que no reconocieron ninguna de los textos que se les mencionaron, lo cual
nos permite visualizar el escaso acceso a una variedad de obras literarias que han tenido.

Después de que los alumnos escogieron una historia que llamara su atencion, elaboraron
un breve texto en el que expresaban lo que esperaban encontrar en las historias; en sus trabajos
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resaltaban palabras como: “aventuras”, “accion”, “cuentos”, “magia”, etc. Gracias al desarrollo es
de esta actividad, fue posible identificar los intereses de los alumnos, lo cual favorece a la
integracion del canon literario; ademas es importante mencionar que sus preferencias coinciden

con lo esperado de acuerdo a la etapa de desarrollo cognitivo en la que se encuentran.

Cuentos clésicos.

En esta secuencia, los textos seleccionados por los alumnos en la sesion anterior seran los
que se integraran al canon literario, opte por adaptar los cuentos clasicos de: El lobo y los siete
cabritos, Jack y los frijoles mégicos, el traje nuevo del emperador y Rumpelstiltskin (véase anexo
13), realizando minimas modificaciones, como lo son reducirlos un poco o adaptar palabras para
que el texto sea comprendido en su totalidad por los alumnos; esto debido a que el propdsito de la
actividad era que los alumnos conocieran un poco de los cuentos de literatura tradicional infantil.

En un primer momento se organizd al grupo en equipos de acuerdo al texto que

seleccionaron, se les explico la manera en que se lleva a cabo un café literario, por lo que se les
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permitié comer galletas o los alimentos que llevaran para la dindmica, dentro del salén; sin
embargo el grupo se encontraba muy inquieto y no atendian a las indicaciones, por esta razon
resultd necesario pedirles que terminaran sus alimentos y llevaran a cabo las actividades de manera
individual; esta modificacién demando mucho tiempo destinado para la secuencia por lo que los
momentos de analisis se vieron afectados.

Una vez organizados cada alumno dio lectura a su texto en voz baja y respondio a una serie
de preguntas en relacién a su opinion y el contenido de las distintas historias, entre sus respuestas
refirieron que les agradaron los textos, que son divertidos y su respuesta en general fue positiva,
ademas de que mencionaron: que los cuatro cuentos eran por completo de su desconocimiento
(Mendoza, 2023). Es importante mencionar, que a pesar de que el trabajo se desarrollé de manera
individual, los alumnos mantenian posturas similares con respecto al texto que escogieron,
identificaron facilmente el mensaje de la historia y por sus expresiones positivas, puedo afirmar
que los textos despertaron su interés, dado que tenian la inquietud de leer las demas historias.

Aunque, por cuestiones de tiempo resulto imposible que los alumnos compartieran con el
grupo el contenido de las historias y su opinion ante estas, no obstante, durante el receso se
visualizd como su pléatica giro en torno al contenido de las lecturas con las que se habia trabajado;
esto nos demuestra que empieza a surgir un interés por los textos literarios que integran el canon,

lo cual conllevaréa a futuro al desarrollo de habilidades para la comprensién lectora.

Explicacion.

En la primera sesion se decide acercar a los alumnos a la cultura literaria con un texto que
cuenta con un final abierto, algo a lo que ellos no estan acostumbrados; los motivos que inspiraron
esta secuencia son las aportaciones de Teresa Colomer en su texto “El desenlace de los cuentos

como ejemplo de las funciones de la literatura infantil y juvenil” (2005). La autora nos dice que
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es importante salir de la dicotomia entre el final feliz y el tragico, a pesar de que son los preferidos
por la audiencia, ya que al ampliar las posibilidades en las que puede terminar un texto su valor
didactico incrementa, debido a que deja en el lector la posibilidad de analizar criticamente la
situacion y sumergirse a una comprension profunda del texto.

Ademas, la autora menciona que los tiempos estdn cambiando constantemente, por lo que
resulta indispensable adaptar las lecturas a los diferentes contextos y propdsitos educativos;
mostrando una vision de la realidad mas compleja que les permita comprender problemas sociales
y fomentar la toma de conciencia social de los nifios y nifias a partir de la incertidumbre del
resultado. El mensaje consiste, entonces, en mostrar que las cosas no tienen por qué terminar bien
si las personas no hacen algo por ello (Colomer, T. 2005).

A su vez, considero que este tipo de historias, llaman maés la atencion de los alumnos,
debido a que ocurre algo a lo que no estan acostumbrados, el factor de sorpresa sigue presente y
les permite razonar sobre el contenido del texto, asi mismo, posibilita la comprension e
interpretacion critica de la historia.

Por otra parte, en las sesiones dos y tres, se busca que los alumnos socialicen sobre el
contenido de textos literarios, expresando su opinién, gustos e intereses; se organizan actividades
colectivas o en grupo, siguiendo el enfoque de la asignatura de Espafiol del Plan y Programa de
Estudios 2011, en donde se utilizan las practicas sociales del lenguaje como vehiculo del
aprendizaje de la lengua.

En este sentido, las practicas se organizan alrededor de las situaciones de lectura
compartida; para que los alumnos sean capaces de comparar sus interpretaciones y construir sus
propios significados; ademas de que se tiene el proposito de que conozcan una variedad de textos

literarios que posteriormente formaran parte del canon literario. Dicho en otras palabras, “se
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pretende un acercamiento del alumno a la lectura mediante el conocimiento y disfrute de diferentes
tipos de textos, géneros y estilos literarios; ademas, obtener las herramientas suficientes para
formar lectores competentes que logren una acertada interpretacion” (SEP, 2011, p.27).

Por ltimo, es importante mencionar que los textos con los que se trabajan las actividades
de comprension lectora, y que serdn parte del canon literario, siguen estrictamente las
caracteristicas que se marca el concepto de literatura infantil de Teresa Colomer (2010);
considerandolos como textos especificos para grado en el que se encuentran los alumnos,
utilizando un lenguaje sencillo y vinculados con los propdsitos de aprendizaje e intereses
personales de los alumnos; de esta manera resultan verdaderamente Utiles para el desarrollo de las
secuencias planteadas. Ademas, de que se retoman obras clasicas de la literatura infantil, con

algunas adaptaciones que las hacen adecuadas para el trabajo en el aula.

Confrontacion.

Dentro de esta primera fase se obtuvieron tres productos tangibles, a partir de los cuales se
buscé trabajar en la mejora de la comprension lectora, en un primer momento, el analisis del
cuestionario del cuento de Caperucita Roja (véase figura 10), permitio evaluar el nivel de
comprension lectora que tienen los alumnos, dando como resultado que un 19% adn se encuentran
en un nivel literal, 57% estan en la transicion del nivel literal al inferencial, el 10% concretan el
nivel inferencial, mientras solo el 15% se encuentran entre un nivel inferencial- critico, el cual es
el esperado de acuerdo a los estandares de Esparfiol en el grado que se encuentran (véase tabla 3).

Gracias a estas actividades, se evidencia la problematica inicial, dado que la mayoria de
los alumnos tienen un nivel muy bajo de comprension lectora y su interés por la lectura es escaso;
esto lo percibimos al revisar la tarea sobre su cuento o libro favorito (véase figura 11), debido a

que la variedad de textos que conocen es muy limitada y repetitiva, lo que nos indica que su acceso
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al repertorio literario ha sido escasa y no despierta ningun interés por las situaciones de lectura;
esto queda mas que claro cuando se reunieron en equipos para compartir el resumen de su cuento
favorito y las repeticiones fueron la mayor problematica para la construccion de un top con sus
historias preferidas (véase figura 12).

Aunque, sorpresivamente los alumnos tienen actitudes positivas al proporcionarles los
distintos textos adaptados especificamente para el nivel en el que se encuentran, muestran
entusiasmo, porque es algo diferente a lo que estan acostumbrados, e inclusive en la Gltima
secuencia resuelven la mayoria de las preguntas planteadas sobre los textos (véase figura 13), en
las cuales existen reactivos que evaltan los distintos niveles de comprension, en el caso de la
lectura critica expresan opiniones cortas, por lo que resulta necesario orientarlos para que sean
capaces de asumir una postura y emitir juicios sobre lo que leen.

Se debe agregar que los resultados obtenidos con la aplicacion de los instrumentos de
evaluacion para cada actividad, en este caso las listas de cotejo para el campo formativo de
Lenguaje y comunicacion, demuestran una tendencia creciente en el interés que los alumnos tienen
ante los textos que se les presentaron, en cada situacion habia mas estudiantes que prestaban
atencion a las situaciones de lectura y evitaban distraerse; de igual manera se observa que los
enunciados correspondientes a evaluar una comprension literal del texto, fueron aumentando
significativamente, teniendo la primera situacion un promedio de diez personas con ambos
aciertos, mientras que en la tercera sesion quince alumnos ya contaban con ambos reactivos
correctos.

Por otro lado, el enunciado que pretendia evaluar la comprension inferencial del texto se
mantiene con una diferencia de dos personas que obtuvieron una respuesta correcta, teniendo en

un primer momento seis respuestas asertivas y posteriormente ocho; mientras que el reactivo
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destinado a valorar la comprension critica se mantiene sin modificaciones, debido a que los
alumnos si dan su opinién del texto, pero esta sigue siendo muy corta y utilizan escasas palabras,
lo cual no es indicador de que estd existiendo un andlisis del texto, donde se reconstruyen
significados.

Si bien, para el disefio de estas primeras actividades se consider6 la metodologia plateada
con anterioridad, dandole énfasis solamente a las situaciones de lectura individuales, asi como los
distintos instrumentos de evaluacion para valorar sus aprendizajes y la funcionalidad de la
propuesta, resulta muy necesario no solo tener textos llamativos, sino materiales que capten el
interés de los alumnos y los inviten a leer de manera autbnoma, ya que en distintos casos algunos

estudiantes se distraian o mostraban apatia por las actividades planteadas.

Reconstruccion de la practica.

La aplicacion y reflexion de la primera fase, permitio dar cuenta de algunas deficiencias y
aciertos dentro del proyecto. En este sentido el hecho de elaborar progresivamente los textos con
los que se trabaja resulta muy favorable, debido a que conforme pasé mas tiempo con los alumnos
percibo sus verdaderos intereses e inquietudes, ademas de que los textos se adaptan a las diferentes
situaciones didacticas planteadas. Otro aspecto importante, es la flexibilidad que tiene la propuesta,
debido a que la primera fase no esta ligada a un momento exacto del ciclo escolar y puede llevarse
a cabo como parte de las actividades permanentes que plantea el Plan y Programa de Estudios en
la asignatura de Espariol.

Los resultados obtenidos nos permiten visualizar un punto de inicio concreto en relacion a
los niveles de comprension lectora, ademas de brindar un panorama mas amplio del grupo en
relacion con las situaciones de lectura. De acuerdo a Cassany (2004), esto favorece en la

planificacién de las actividades, debido a que conocemos las capacidades de lectura de los
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alumnos, asi como sus limitaciones, de esta manera se pueden plantear situaciones de lectura
retadoras que permitan a los estudiantes comenzar a leer entre lineas para posteriormente analizar
criticamente las lecturas.

Sin embargo, también se presentan algunas areas de oportunidad que pueden ser
consideradas para las futuras situaciones de lectura, asi como una segunda aplicacion del proyecto;
en primer lugar los instrumentos de evaluacién destacan que algunos alumnos pierden el interés
ante la narracion en voz alta de los diferentes textos, por lo que podria ser conveniente que sea el
alumno quien lea de manera individual o entre pares, esto debido a que los procesos de
socializacion favorecen en la construccion progresiva de aprendizajes y en la adquisicion de
habilidades. Por otra parte, es indispensable manejar distintos materiales didacticos, que resulten
Ilamativos para los alumnos, considerando que el estilo de aprendizaje que predomina en el grupo
es visual- kinestésico, resultara idoneo seleccionar recursos visuales en donde los estudiantes
puedan ser cien por ciento participes de las situaciones de lectura.

De igual manera, es indispensable trabajar en los procesos de reflexion de los alumnos,
para que sean capaces de analizar textos y emitir una opinion personal completa, por lo que resulta
necesario que las proximas actividades se enfoquen en préacticas sociales que le permitan a los
estudiantes expresar sus opiniones y enriquecerlas con la formacién de argumentos que obtienen
de las diferentes situaciones de lectura; debemos guiarlos en ese proceso, de una manera muy
neutral, para que realmente sea el alumno quien exprese sus propios juicios y no solamente se
limite a repetir contenidos.

Por ultimo, es indispensable que los textos estén relacionados con el contexto inmediato
de los alumnos, para que de esa manera se favorezca el aprendizaje situado que proponen las

actuales politicas educativas; por ejemplo los cuentos abordados pueden tratar temas mas cercanos
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a su realidad, para que de esta manera su interés hacia la lectura sea mayor; por ejemplo en lugar
de cuentos clasicos se pueden utilizar leyendas mexicanas o diversos mitos de su comunidad para

rescatar contenidos literarios, asi como trabajar en la comprension de dichos textos.

Ciclo I1. Fase de desarrollo y cierre del proyecto.
Descripcion de las actividades aplicadas.

Durante la fase de desarrollo del proyecto se llevé a cabo la aplicacién de las secuencias
didacticas relacionadas con las distintas asignaturas del curso de cuarto grado de educacién
primaria; con el propdsito de favorecer la comprension lectora a partir de la transversalidad. El
desarrollo de las actividades sufrid algunas modificaciones, que se mencionan en los distintos
apartados, considerando las areas de oportunidad presentadas durante la primera fase; de igual
forma el orden en que se implementaron se cambi, debido al trabajé que se realizo en las distintas
asignaturas, la naturaleza propia que trae consigo cada una, asi como las festividades presentes

durante el Gltimo periodo de evaluacion.

Ciencias Naturales.

La primera asignatura que se consider6 para esta fase fue Ciencias Naturales, donde las
situaciones de lectura tuvieron un papel imprescindible como eje transversal que conecta el
conocimiento cientifico con la comprension lectora. Para el desarrollo del texto que formaria parte
del canon literario se consideré el aprendizaje esperado “Describe formas de producir electricidad
estatica: frotacion y contacto, asi como sus efectos en situaciones del entorno” del Plan de Estudios
2011.

Es importante mencionar, que ya se habia comenzado el trabajo con dicho aprendizaje,
realizando con el grupo una serie de experimentos que permitieron observar aspectos relacionados

con la electricidad, con el objetivo de que ellos pudieran darle una explicacion cientifica a lo que
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ocurrid en los experimentos se disefié un texto que asemejaba un articulo de divulgacion cientifica
titulado ““;Por qué nos damos toques?” (véase anexo 14), este formaria parte del canon literario y
en él se incluyeron diferentes conceptos que permiten encontrar una respuesta al por qué nos damos
toques, nombre que recibe uno de los experimentos que se realizaron.

Para trabajar con los textos, se les indicé a los alumnos una estrategia para recuperar
informacion, la cual consiste en leer parrafo por parrafo, subrayando lo mas importante para
posteriormente agregar notas a los lados, donde expliquen el contenido de cada parrafo; a pesar de
esto, la mayoria de los alumnos se limit6 a subrayar la mayoria del texto, lo cual nos indica ain no
son capaces de reconocer las ideas principales.

Para la elaboracion del articulo se considerd la transposicion didactica, donde los términos
cientificos o complicados se simplificaron para que resulten al alcance de los nifios. Posterior a la
lectura, elaboraron preguntas sobre el texto, las cuales coincidian con la informacion presente en
éste y abarcaban el sentido literal del articulo, no profundizaron en inferencias o criticas
constructivas; sus distintos cuestionamientos se resolvian con la informacion explicita del texto
(véase figura 14).

Considerando las notas del diario de trabajo (Mendoza 2023), se puede afirmar que el texto
desperto la curiosidad de los alumnos, a algunos les resultd bastante interesante e incluso refieren
que las actividades realizadas fueron divertidas; sin embargo, no todos comparten esta opinién,
considerando que para una cuarta parte del grupo el texto les parecié muy largo y tardaron bastante

tiempo en realizar las actividades propuestas.

Artes.
La secuencia didactica planteada en esta asignatura dio inicio al trabajo artistico

relacionado con el aprendizaje esperado: “ldentificacion auditiva de sonidos graves, agudos”,
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tomando como tema principal la musica; se comenz6 entregando a cada alumno un texto con una
adaptacion del cuento de la “Cenicienta China” (véase anexo 15), el cual formara parte del canon
literario y permite un acercamiento a otras versiones de los tradicionales cuentos infantiles,
permitiendo a los alumnos explorar y apreciar la diversidad cultural de diferentes lugares partes
del mundo.

Por cuestiones de tiempo, no se les permiti6 a los alumnos leer de manera individual la
historia, sino que en seguida se colocd un audio con la cancién de este cuento y se les pidié que
siguieran la lectura con la letra de la cancion; lo cual resulto poco favorecedor, dificultando la
comprension del texto, debido a que lo escrito no coincidia con el audio, e inclusive propicio que
algunos alumnos se desconcentraran al tratar de ubicar la letra de la cancion en su lectura.

Por tales motivos, se colocd por segunda vez el audio y se les pidio a los alumnos que
enfocaran su atencion en la letra de la cancidn, al finalizar se les realizaron preguntas sobre la
historia y sus semejanzas con el cuento tradicional que ellos conocen; de esta manera movilizaron
sus conocimientos previos y sefialaron los aspectos que concordaban con el cuento clasico, asi
como las diferencias que encontraban. Al realizar este tipo de actividad nos adentramos a un nivel
mas inferencial de la comprension lectora, puesto que sus respuestas requerian una inferencia de
su parte.

A esta secuencia se le incorpor6 una segunda sesidn para trabajar el aspecto musical en las
narraciones, dénde los alumnos reconocieron la utilidad que esta tiene en diferentes situaciones.
En un segundo momento se les colocaron distintos audios con diferentes géneros musicales y se
les pidid que escribieran el tipo de historia que coincidiria con dicha mdsica, para posteriormente
dibujar la manera en que sentian que era la musica (véase figura 15), la diferencia de sus ideas y

las emociones que provocaron los audios fue realmente increible, a causa de eso, su pensamiento
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creativo se estaba evidenciando.

En lo particular esta secuencia fue de mi agrado y al parecer, citando al diario del trabajo
(Mendoza, 2023), también lo fue para los alumnos, quienes dejaron comentarios mencionando que
la actividad “fue muy padre”, “increible y cool” y no so6lo por la naturaleza que tiene el trabajo en
las artes, sino las actitudes que manifiestan los alumnos, y la manera en que posibilito la apertura
para trabajar con la musica, un aspecto que muchas veces no se considera como arte, pues de

acuerdo a mi experiencia a lo largo de las practicas profesionales, la asignatura de educacion

artistica se limita a la elaboracion de manualidades o al trabajo con artes plésticas.

Formacion Civica y Etica.

Las actividades propuestas para ésta asignatura se fueron recorriendo y aplazando, debido
a que el tiempo en clase era insuficiente, esto en consecuencia de los ensayos para los festivales
del dia del nifio y dia de la madre, por lo que su aplicacion se llevé acabo mucho tiempo después
de lo planeado; aunque esto no fue del todo negativo debido a que durante ese tiempo surgieron
distintas problematicas en grupo con respecto al trabajo colaborativo, por lo cual se disefiaron
cuentos con valores enfocados en la resolucion pacifica de conflictos (véase anexo 16).

De esta manera se trabaja bajo el aprendizaje esperado: “Analiza las causas de conflictos
cotidianos y propone mecanismos de solucién pacifica”. En esta secuencia se elaboraron dos
cuentos que demuestran situaciones cercanas al contexto de los alumnos, ademéas de estar
relacionadas a las problematicas que surgieron con el trabajo en equipo; de igual manera se retoma
una leyenda africana titulada “Ubuntu”, que habla sobre la cooperacion; estos textos se integran al
canon literario y pretenden que a partir de su andlisis los alumnos reflexionen sobre su
comportamiento.

Por lo tanto, la secuencia se modificd considerablemente, dado que la primera actividad
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consistid en utilizar como recurso la lechuga preguntona, que es una especie de titere en la cual se
integraron las preguntas: ;Coémo surgen los conflictos? ;Cémo se resuelven los conflictos? ¢ A qué
se refieren los conceptos de negociacion, mediacion, conciliacion y arbitraje? ¢Has tenido algun
conflicto en clase? ;Como lo resolviste?, de esta manera los alumnos reflexionaron un poco sobre
sus actos y la forma en que deben de actuar para darle solucion a un conflicto de una manera
asertiva.

Durante el desarrollé es esta primera parte, me percaté que algunos alumnos manifestaron
actitudes de nerviosismo e inclusive indiferencia ante las preguntas, lo cual cambio cuando se les
presentaron los textos, donde demostraron interés y se logra percibir un sentimiento de culpa ante
sus actitudes poco respetuosas. Con esto se hace visible el trabajo en la comprension del texto,
debido a que entendieron el mensaje implicito en cada historia, reconociendo los valores que se
buscan transmitir.

En esta ocasion el tiempo jugd en nuestra contra, por lo que no fue posible analizar las tres
lecturas, ni permitirles a los alumnos que expresen su opinion de las historias. La actividad de
comprension se dejo de tarea, sin embargo, aunque a todos se les proporcioné un texto, solo la
mitad de los alumnos culminaron con el trabajo; en sus respuestas se muestra que identifican el
origen de los conflictos, la manera en que se solucionan y los valores presentes en la historia;
trabajando de esta manera con un nivel inferencial de la comprension lectora (véase figura 16).

No obstante, a pesar de que no todos los alumnos cumplieron con la tarea, al preguntarles
de manera oral sobre las historias, son capaces de reconocer los conflictos presentes en cada texto
y proponen soluciones que conlleven a la construccion de la paz. Por lo que podemos considerar,
gue, aunque no exista un trabajo escrito, los alumnos estan utilizando y reflejando lo aprendido de

las lecturas en diferentes situaciones de su vida cotidiana, lo que cumple de alguna manera con los
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propositos establecidos en la actividad.

Historia.

Después del aplazamiento de las actividades por las distintas festividades del mes de Abril
y Mayo, se continuo con la secuencia correspondiente a la asignatura de Historia, aunque esta se
trabajé de manera interdisciplinaria con la asignatura de Espaiol, incorporandola al proyecto “Me
informo e informo a los demas”, la actividad se planteé como se habia propuesto, sin embargo el
texto sé manejé como un ejemplo de nota informativa, en dénde los alumnos ademas de leer y
comprender el contenido, debian identificaron la estructura que tiene este tipo de textos.

La nota informativa que se elabord siguié al aprendizaje esperado de la asignatura de
Historia: “Distingue los grupos que conformaban la sociedad virreinal y la estructura de gobierno
de Nueva Espafia”, dicho texto abarcé el tema de la estructura politica durante el Virreinato (véase
anexo 17) y se integro al canon literario. El disefio que presenta llamo mucho la atencion de los
alumnos y desperto su curiosidad por el contenido, ya que al marcarlo con el nombre: “El periodico
que viaja en tiempo”, lleno su mente de expectativas sobre la informacion que contenia.

En un primer momento se recuperaron sus conocimientos previos sobre el virreinato y la
nota informativa, en el primer caso, mostraron una breve concepcion sobre lo que era el virreinato
y sus caracteristicas principales; por el contrario, demostraron reconocer mas ideas sobre lo que es
una nota informativa, las caracteristicas que tiene e inclusive la estructura que presenta. Por lo que
se les pidi6 que diferenciaran cada una de las partes que conforman a la nota informatica y leyeran
el texto para contestar un crucigrama con las palabras y conceptos clave que se incluyen.

Las actividades planteadas buscan favorecer al desarrollo de habilidades de comprension
lectora, relacionadas con un nivel literal- inferencial, donde los alumnos sean capaces de buscar y

localizar informacidn principal del texto, ademas de realizar interpretaciones que vayan mas alla



82

de lo leido, considerando que en el crucigrama se encuentran enunciados que conllevan a ambas
tareas de comprension (vease figura 17).

Como resultados de dicha actividad, un ochenta por ciento de los alumnos lograron
concretar el crucigrama sin presentar ninguna problematica y en un tiempo relativamente corto,
ademas de que en el diario de trabajo dejaron un comentario que llamé mucho mi atencion: “me
parecio facil, una actividad muy divertida” (Mendoza, 2023), ;Qué nos indica esto?, que los
alumnos ya estan avanzando en los niveles de comprension lectora, pasando de un nivel literal a

concretar un inferencial, en su mayoria.

Educacion fisica.

Para el desarrollo de la secuencia se consider6 el aprendizaje esperado “ldentifica la
diversidad cultural a partir de los juegos de su region y del pais, asi como los cambios que han
tenido”, del Plan de Estudios 2011, a partir de esto se reestructuraron las actividades planeadas; en
primer lugar se modificé la temética del texto con el que se trabajaria, dejando de lado al juego del
baloncesto, cuyo origen radica en los Estados Unidos, y se opt6 por tomar un juego que tuviera un
impacto en la cultura mexicana.

Después de indagar sobre distintos juegos tradicionales y retomando los intereses de los
alumnos, opte por redactar un pequefio cuento inspirado en el mitico juego de pelota, el cual tiene
una trascendencia prehispanica y se asemeja a un deporte que es del agrado de los alumnos, el
futbol. Para la escritura del cuento que formaria parte del canon literario, resultd necesario
investigar a profundidad las caracteristicas y algunos datos interesantes sobre el juego, para de esta
manera dar origen a una historia con la que los alumnos puedan empatizar y aprender sobre el
pasado de nuestros ancestros.

Finalmente, el cuento recibio el nombre de “Tlachtli” (véase anexo 18), palabra utilizada
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por los aztecas para referirse al juego de pelota; al presentar la historia con los alumnos surge la
curiosidad debido al peculiar nombre que tiene, refiriendo que no tenian idea del contenido que
pudiera tener la narrativa; por lo que fue necesario recuperar sus conocimientos previos sobre las
culturas prehispanicas, cuestionando sobre algunas caracteristicas culturales y su legado que
prevalece en la actualidad; la participacién fue constante, aunque ningun alumno menciono al
juego de pelota o algo similar.

La narracién de la historia se acompafié de un mandil cuenta cuentos, en el cual se observa
la cancha para el juego de pelota y pequefias marionetas de papel que simulaban a los jugadores;
ademas de que se colocdé mausica prehispanica, la cual aporto un toque mistico y aumento
significativamente el interés de los alumnos, los cuales mantuvieron el aula en silencio, se
mostraban atentos a la historia y respondian asertivamente a las preguntas que se les realizan
durante la lectura. Al finalizar el cuento su reaccion fue de asombro y reflejo el agrado hacia la
lectura, en su totalidad respondieron aspectos sobre el contenido de la historia e incluso brindaron
una opinién en la que relacionaban este juego con el futbol.

Es importante mencionar, que a pesar de que el futbol como lo conocemos en la actualidad
tiene un origen europeo Yy sus reglas fueron asentadas aproximadamente en el siglo XIX, su
similitud con el juego de pelota es sorprendente y esto despierta el interés de los alumnos por
conocer mas aspectos del pasado que tienen una estrecha relacion con nuestra vida cotidiana. Por
otro lado, estas comparaciones que empieza realizar, asi como el hecho de mantener una postura
ante el texto, permiten percibir el desarrollo de una comprension critica de la lectura.

Debo admitir que me hubiera agradado trabajar este contenido de manera transversal con
la asignatura de Historia, cuando se adentraban a conocer las civilizaciones mesoamericanas,

aunque los tiempos y orden de los aprendizajes fueron el mayor impedimento. No obstante, la
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secuencia puede ser aplicada a lo largo de todo el ciclo escolar, en este caso se utiliz6 a finales del
tercer trimestre y sirvio para reforzar lo aprendido con anterioridad; ademas de que la actividad
fue un motor que impulso a los alumnos a valorar el legado historico que poseemos y adentrarse a
los juegos tradicionales de su comunidad.

Posteriormente a los alumnos se les repartié el cuento y se les indicé que realizaran una
pequefa historieta con los aspectos que consideraban mas relevantes del juego de pelota, sus
producciones fueron realmente interesantes (véase figura 18), mostraban una buena comprension
del texto e interés por el tema que planteaba. En su totalidad entregaron el producto de la sesion,
dejando plasmado lo que mas llamo su atencion de la historia o la manera en que interpretaron el
texto, demostrando que su comprension lectora comienza a ir un poco mas alla de lo explicito.

Para finalizar con la sesion salimos al patio y se les indico que trataran de manipular una
pelota con distintas partes de su cuerpo, incluyendo la cadera y los brazos, actividad que se les
dificulto considerablemente y permitio que valoraran la complejidad que tiene el juego de pelota,
e inclusive mencionaron que jugar futbol resultaba mas sencillo; por lo que decidi organizar un
breve partido de futbol, se explicaron las reglas y se formaron dos equipos por afinidad.

La diferencia entre los equipos era muy evidente, porque se integraron de nifios contra
nifias; ademas mi desconocimiento ante el deporte de futbol, complicé un poco la actividad, debido
a que no estaban realizando el partido de la manera méas adecuada, ya que la mayoria de los
alumnos se limitaban a perseguir la pelota o quedarse quietos en su lugar, por lo que resulto
necesario posponer la actividad para la préxima semana; ¢Qué aprendi de esto?, que el futbol es
mas complicado de lo que parece, por lo resulta necesario conocer a detalle sus normas y los roles
que desempefia cada jugador.

A partir de las actividades realizadas se puede considerar que la parte de la situacion de
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lectura fue un éxito que inspird a los alumnos a conocer mas sobre los distintos juegos tradicionales
que existen, sin embargo la parte préctica se complica un poco si el conocimiento en el deporte se
limita solamente a un aspecto tedrico; es necesario que nosotros como docentes conozcamos a
profundidad los contenidos a tratar con los alumnos, para de esta manera poder ensefiarles de una

manera realmente significativa.

Geografia.

Una caracteristica de la manera en que se trabaja la asignatura de Geografia, es que en los
libros de texto al comienzo de cada tematica se incluye una carta dirigida a los estudiantes, cuyo
contenido es una panoramica general del tema con el que se trabajara; sin embargo algunas de
estas se encuentran muy alejadas del contexto inmediato de la comunidad escolar e inclusive el
lenguaje que manejan no es en su totalidad comprensible para los alumnos, por lo que pierden su
interés y no tienen el impacto que se espera generar en los estudiantes. De esta manera, surge mi
inspiracion en la elaboracion de cartas para desarrollar un contenido que resulte verdaderamente
significativo para los alumnos.

Para el desarrollo de la secuencia se consider6 ¢l aprendizaje esperado “Reconoce acciones
que contribuyen a la mitigacion de los problemas ambientales en México”, del Plan de Estudios
2011, haciendo énfasis en la tematica del deterioro ambiental, tomando en cuenta distintos
problemas ambientales ante los que nos enfrentamos en la actualidad. La carta (véase anexo 19),
que se integra en el canon literario, tiene un lenguaje sencillo y aborda la temética desde diferentes
impactos hacia el medio ambiente, con el propdsito de dar entender que las pequefias acciones
pueden tener consecuencias gigantescas.

Cada una de las cartas se colocaron en sobres blancos con los nombres de los alumnos y

fueron colocadas en una caja que se asimilaba a un buzoén; posteriormente se les entregaron, la
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manera en que los estudiante recibieron el texto que formaria parte del canon literario fue
trascendental, debido a que recibir una carta es nuevo para ellos y tuvo un gran impacto para el
desarrollo de las actividades, debido a que despertd su curiosidad por saber lo que se incluia en el
sobre, e incluso algunos alumnos lo abrieron antes de que se les diera la indicacion.

Cuando los alumnos vieron la carta, sus rostros reflejaron asombro e interés por el
contenido que se incluia, comenzando una lectura individual, donde la atencion de la mayoria de
los alumnos se encontraba en el texto; cuando finalizaron la lectura realizaron distintas preguntas
sobre este, cuestionandose si el contenido de la carta era real, puesto que se asemejaba demasiado
a algunas problematicas ambientales que ellos han presenciado en su comunidad o en las noticias,
e inclusive pedian poder contestarle una carta de regreso al remitente, narrando su experiencia ante
situaciones de deterioro ambiental y propuestas para cuidar la naturaleza.

De esta manera es perceptible, como los alumnos comienzan a apropiarse de los contenidos
de los distintos texto y los relacionan con su contexto inmediato, brindando un analisis critico que
va mas alla del contenido explicito del texto; se percibe que su gusto por la lectura se ha
incrementado y su comprension lectora también lo ha hecho de manera paralela, dado que forman
opiniones mas complejas y asumen una postura propia frente al texto, respondiendo a preguntas
con las cuales, antes no tenian respuesta.

Como producto de la sesion se les pidio que subrayaran palabras que consideren clave para
comprender la problematica que se plantea en el texto y posteriormente elaborar un mapa mental;
aunque la indicacion no fue atendida en su totalidad, debido a que varios alumnos subrayaban
frases cortas y algunos pocos parrafos enteros, siendo por lo menos un cuarenta por ciento de los
estudiantes que siguieron las indicaciones de manera adecuada, logrando explicar con sus propias

palabras la problematica que surge en la historia, ademas de proponer distintas soluciones para el
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cuidado del medio ambiente (véase figura 19).

En esta sesion el tiempo jugo un papel decisivo, debido a que los alumnos salian temprano
por distintas razones administrativas, por lo que el tiempo destinado a la clase disminuyo
significativamente; en consecuencia, de esto los alumnos no pudieron compartir con sus
compafieros el andlisis que hicieron de la lectura, ni integrar sus propuestas para el cuidado el
medio ambiente; no obstante. el tema se retomd en la siguiente clase, en donde sus ideas sobre el
cuidado ambiental me parecieron bastante realistas y cumplen con el mensaje que buscaba
transmitir la lectura: las pequefias acciones tienen consecuencias gigantescas, ya sean

positivamente 0 negativamente, les tocaba a ellos decidir como actuar.

Matematicas.

Algunas personas pueden suponer que la comprension lectora y las matematicas no tienen
nada que ver, que son dos polos opuestos y que cada disciplina tiene sus caracteristicas propias;
sin embargo en el cuestionario de conocimientos previos aplicado a los alumnos, a principios del
ciclo escolar, se demuestra que la mayor dificultad que tienen no es al momento de realizar un
procedimiento matematico, sino de comprender lo que tienen que realizar, es necesario entender
lo que piden los distintos problemas para poder darles una solucién acertada; cosa contraria a lo
gue hacen los alumnos, quienes se limitan a extraer los datos sin analizar lo que realmente les
solicitan los problemas.

Por esta razon decidi dejar la asignatura de Matematicas al final del proyecto, debido a que
realizar un texto en el que se incluyeran diferentes problemas matematicos requeria que los
alumnos trabajaran en un primer momento con los distintos contenidos de la asignatura para
posteriormente aplicarlos a problematicas reales, los cuales pudieran analizar y comprender el tipo

de procedimiento necesario para su resolucion. La sesion se llevo acabo a finales del tercer
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trimestre y considerd distintos temas con los que los alumnos han trabajado como lo son:
identificacion de cuadrilateros, fracciones, célculo de &rea y perimetro, sucesiones y calculo
mental.

La elaboracion del texto, que seria la Gltima parte del canon literario, resulto un poco
compleja, no obstante, el resultado fue bastante satisfactorio, decidi darle una perspectiva de
aventura, en donde los alumnos serian los protagonistas y tendrian que resolver una serie de
desafios para alcanzar una recompensa; cada desafio se puede interpretar como un problema
matematico y su resolucion les permitiria avanzar en la historia. Para esto se consideraron
ejercicios matematicos que realizaron a lo largo del trimestre, dandoles una complejidad desafiante
y acorde a su nivel segun el Plan y Programa de Estudios 2011.

El texto lleva por titulo “Problemas y mas problemas” (véase anexo 20), para su
implementacion con los alumnos se optd por trabajarlo de manera grupal, en donde se les fue
proyectando la historia, por fragmentos, y se les solicité que en su cuaderno fueran realizando los
procedimientos necesarios para cada solucion; posteriormente se les pedia a diferentes estudiantes
que pasaran al pizarron a resolver la problematica, dejando que los alumnos se corrijan y apoyen
entre ellos, en caso de ser necesario; esto resulté muy interesante debido a que propicio una
participacion activa y distintas posibles soluciones para cada una de las problematicas.

Los alumnos en un primer momento mostraron apatia por la actividad, e inclusive se
demoraban demasiado tiempo al resolver los primeros desafios, sin embargo, conforme la historia
avanzaba el interés por la historia se iba incrementando, esto se percibié con la constante
participacién de los alumnos y el esfuerzo que empefiaban para realizar de una manera rapida las
operaciones o procedimientos que les permitian avanzar en la historia. Por tal motivo, la sesion les

permitio a los alumnos movilizar sus conocimientos matematicos adquiridos a lo largo del tercer
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trimestre y aplicarlos en la resolucion de problemas que comprendian.

Algo que destacé dentro de la actividad, fue que en algunos desafios los alumnos proponian
distintas rutas para darle solucién a las problematicas, esto les posibilitd darse cuenta que un
problema puede tener distintas perspectivas de solucién y les corresponde a ellos optar por la
mejor, ademas de que identificaban aquellas situaciones en las que se equivocaban, lo cual les
permitié aprender de sus errores o de los de sus comparfieros; la clase se volvido muy dindmica
aunque por la naturaleza de la misma comenzaron a surgir competencias entre los alumnos para
ver quien terminaba més rapido con los desafios (véase figura 20).

Al finalizar la lectura la mayoria de los alumnos tenian los procedimientos para cada
desafio en su cuaderno, ademas de que realizaron comentarios de que la secuencia resulto de su
agrado, e inclusive citando al diario de trabajo (Mendoza, 2023): “Los desafios fueron por
completo del interés de los alumnos, quienes relacionaron la actividad con un videojuego”; por lo
tanto podriamos decir que fue una experiencia sorprendentemente exitosa, en la cual la vinculacién
de las matematicas con un texto que planteara diferentes problematicas resulto del agrado de los
alumnos, los cuales fueron capaces de comprender lo que tenian que realizar para avanzar en la

historia, ademas de movilizar sus conocimientos y habilidades matematicas.

Fase de cierre.

La fase para cerrar el proyecto se vio suspendida por dos razones, la principal fue por falta
de tiempo para el desarrollo de las actividades planteadas; ademas de que al realizar cada una de
las secuencias propuestas a los alumnos se les proporcionaron los distintos textos que integraron
el canon literario, por lo que volvérselos a dar resultaria algo repetitivo y podria ser poco
significativo, debido a que ya conocen el contenido de las historias; por esta razon el canon literario

que resulté como producto final del proyecto solamente se le entrego a la maestra titular del grupo,
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para que los textos puedan ser utilizados en otras situaciones.

Previo a esto, en la ultima semana de practicas, se decidié organizar una Gltima situacion
de lectura, en la cual se valor6 el impacto que tuvo el desarrollo de la propuesta con los alumnos,
asi como el avance en la comprension lectora. Para esta actividad se utiliz6 un teatrino que los
estudiantes decoraron y se optd por narrar una leyenda sobre la formacion de los eclipses, titulada
“El eclipse y el zampopo” (véase anexo 9), la narracion de la historia fluyo de una manera que
captd la atencidon de los alumnos, quienes centraban su atencion en el teatrino; al finalizar
mostraron su agrado ante el texto con aplausos, ademas de que contestaron a las distintas preguntas
que se les planteo sobre la historia.

Para poder valorar el nivel de comprension lectora al que llegaron se les repartio un texto
con la leyenda y una hoja con diez preguntas, se les solicitd que volvieran a leer la lecturay dieran
respuesta a todas las preguntas; la actividad no les demoré mucho tiempo, lo cual nos indica que
existe un avance significativo en la comprension del texto; aunado a esto, en su totalidad de los
alumnos presentes entregaron el cuestionario con todas las preguntas contestadas. Su desempefio
en la actividad permiti6 abrir un espacio de dialogo, en el cual los alumnos interpretaron la historia
y le asignaron un mensaje personal que ellos identificaron (véase figura 21).

Resulto bastante interesante conocer la manera en que los alumnos interpretan el mensaje
de la historia, relacionandolo con consejos que les han dado en otros momentos, por ejemplo: “no
te rindas”, “sigue tus suefos”, “el que persevera alcanza”, etc. Con lo observado se afirma que el
texto fue por completo del agrado de los alumnos y se percibe un significativo avance en la
comprension del texto, donde sus argumentos y opiniones resultan ser mas amplias y descriptivas;
en las cuales se evidencia una lectura critica en donde ellos asumen una postura ante el texto.

Para finalizar se coment6 sobre el cierre del proyecto “Leyendo y aprendiendo”, se les
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mostro el canon literario finalizado y se les cuestiond sobre los distintos textos que lo integran, en
esta actividad se perdié un poco el orden del salén, debido a que todos los estudiantes deseaban
dar su opinidn con respecto a las lecturas y sobre todo aquellas que llamaron mas su atencion.
Resaltaron comentarios sobre la utilidad que tuvieron las lecturas en el desarrollo de los distintos
contenidos y mencionaron que les agrado bastante conocer diferentes textos a los que estan
acostumbrados.

Este Gltimo momento fue bastante enriquecedor, debido a que me permitio visualizar los
alcances del proyecto, ademas de identificar aquellas areas de oportunidad que presenta, entre ellas
mencionan que les hubiera agradado trabajar las situaciones de lectura de una manera mas
frecuente, con el fin de que pudieran conocer mas historias. Esto ultimo evidencia la necesidad de
contar en las escuelas con un acervo literario que sea del agrado de los alumnos y pueda ser
utilizado con propdsitos educativos; al tener esto no solamente potenciamos el aprendizaje de los
alumnos, sino que los motivamos a leer para aprender y divertirse; asi como para desarrollar

habilidades de comprension.

Explicacion.

En el segundo ciclo, se decide trabajar con todas las asignaturas, teniendo como eje
transversal la integracion del canon literario con actividades para favorecer la comprension
lectora, debido a que la lectura no es una habilidad exclusiva de la asignatura de Espafiol, se
encuentra presente en distintos ambitos de nuestra vida y resulta un recurso fundamental para el
aprendizaje; por lo tanto el proyecto va més alla de la interdisciplinariedad, que es: “una estrategia
pedagdgica que implica la interaccion de varias disciplinas, entendida como el dialogo y la
colaboracion de éstas para lograr la meta de un nuevo conocimiento” (Van del Linde, 2007, como

se citd en SEP, 2020).
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De esta manera, podemos afirmar que un factor que inspira el desarrollo de las actividades
planteadas es la transversalidad, la cual permite que las distintas disciplinas se integren, siguiendo
un enfoque en comun, con actividades contextualizadas (SEP, 2020). En este caso, las actividades
que se proponen para las distintas asignaturas giran alrededor de la integracion del canon literario,
con el proposito de contribuir a que los alumnos avancen progresivamente en los niveles de
comprension lectora.

Por otra parte, se decidié comenzar con la asignatura de Ciencias Naturales, debido a que
el aprendizaje con el que se trabajé llam6 mucho el interés de los alumnos, quienes buscaban una
explicacion cientifica a una serie de experimentos realizados con anterioridad; para esto es
importante retomar el enfoque de la asignatura, el cual nos dice que es indispensable que los
estudiantes conozcan y reflexionen sobre el mundo que les rodea, entendiendo la ciencia como una
actividad humana que implica movilizar valores, habilidades y actitudes (SEP, 2011).

Ademas, se considera el método cientifico; donde primero se observa, se realizan hipotesis,
basadas en el conocimiento empirico; para después experimentar y buscar una explicacion tedrica,
llegando a conclusiones; por lo que la secuencia didactica que se aplicO en esta asignatura
corresponderia al Gltimo paso para la obtencion del conocimiento cientifico. De esta manera el
alumno seria capaz de movilizar sus ideas para darle una explicacion a los experimentos realizados
con respecto a la forma de generar electricidad.

El texto elaborado para esta sesidn, forma parte del canon literario y tiene una perspectiva
que respeta la naturaleza de la ciencia, maneja conceptos y explicaciones cientificas, que orientan
a los alumnos a un razonamiento que les permite reflexionar sobre el mundo que los rodea; sin
embargo, el lenguaje empleado realiza una transposicion didactica, que de acuerdo a Yves

Chevallard (1985): “puede ser entendida como el camino que conduce del saber cientifico al saber
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ensefiado”, esto se refiere a la manera en que el conocimiento cientifico es adaptado para que los
alumnos puedan comprender y aprender.

Para trabajar con la comprension lectora, se orientd a los alumnos a seguir estrategias que
les permitieran comprender el texto, siguiendo las recomendaciones de Isabel Solé (1992), quien
plantea tres momentos para la lectura: antes, donde los alumnos plantearon hipdtesis sobre el
articulo y se establecieron objetivos; durante, fue el momento en que se les indicé subrayar ideas
clave de cada péarrafo y agregar notas que les permitan realizar inferencias y comprobar su
comprension; para finalmente realizar como estrategia después de la lectura una serie de cuestiones
donde recuperen o resuman la informacion del texto.

Para la siguiente sesion se trabajo con la asignatura de Artes, la secuencia sigue el enfoque
didactico de la asignatura, el cual plantea que los alumnos adquieran conocimientos basicos de
cada lenguaje artistico, incorporando en su formacion elementos que le permitan generar una
vision estética para favorecer su pensamiento artistico (SEP, 2011). En este caso se hace énfasis
en la musica, como una forma de expresion artistica para transmitir historias que le permitan al
alumno apreciar la diversidad cultural.

En esta secuencia se decidio adaptar el cuento clasico de la Cenicienta, pero considerando
su version china, la cual forma parte del canon literario; esto debido a que contribuye al desarrollo
del imaginario colectivo, el cual segin Teresa Colomer (2005), es el repertorio de iméagenes
simbolicas que aparecen en el folclore y se encuentran presentes en la literatura de todas las épocas;
es decir, son imagenes, simbolos y mitos que se utilizan para entender el mundo y las relaciones;
por lo que darle a conocer a los alumnos este tipo de textos favorece su comprension por la realidad
y les permite establecer relaciones entre lo que ya conocen y lo que estan aprendiendo.

De igual manera, para esta secuencia se consideran estrategias de comprension lectora,
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realizando preguntas antes, durante y después de las situaciones de lectura; aunque en el tercer
momento, las cuestiones trataron de indagar un nivel de comprension inferencial, en el cual los
alumnos realizaran una comparacion entre el cuento tradicional, con la nueva version que se les
presentd; logrando identificar aquellas semejanzas y diferencias que tienen ambas historias;
ademés de reconocer y apreciar las aportaciones de la musica en la narracion de historias;
asignandole un valor estético.

Se optd por seguir trabajando con el campo formativo “Desarrollo personal y para la
convivencia”, en esta ocasion considerando la asignatura de Formacion Civica y Etica, esto debido
a que en el saldn de clases surgieron diversas problematicas relacionadas con la convivencia y el
trabajo colaborativo; la secuencia planteada sigue el enfoque que establece: “La formacion de la
personalidad moral como un proceso dinamico de interrelacion entre el individuo y la sociedad”
(SEP, 2011). Por lo que resulta importante considerar la socializacion como un factor clave en la
construccion de los aprendizajes.

En un primer momento se escribieron dos cuentos titulados: “Rompecabezas” y “;Me
prestas tu regla?”, estos estan inspirados en dos situaciones de conflicto que surgieron en el aula 'y
su solucion se sustenta en el cuadernillo de Resolucion de Conflictos en los Centros Escolares
(DGGEYET, 2022); en donde se proponen distintas técnicas de resolucion pacifica de conflictos
mediante el didlogo, entre las cuales destacan la mediacion y negociacion; en ambos cuentos se
aplica la mediacion y se retoma la socializacion como un factor importante en el aprendizaje y en
él desarrollé integral.

Ademas, para el canon literario se retoma una leyenda africana llamada “Ubuntu”, dicha
palabra significa: “yo soy, porque nosotros somos”, y expresa una filosofia de vida que consiste

en la cooperacion para conseguir la armonia, logrando la felicidad de todos. Este texto se considera
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por los valores que transmite, los cuales contribuyen al desarrollo de la personalidad moral,
estableciendo normas de comportamiento para un desarrollo social pacifico, por lo que a partir de
su andlisis los alumnos son capaces de reflexionar sobre su comportamiento.

Para la comprension de los textos, se siguen las estrategias de lIsabel Solé, realizando
preguntas antes, durante y después de la lectura; en esta ocasion se hace un mayor énfasis en el
momento del antes, debido a que los alumnos tenian mucho que analizar y reflexionar con respecto
a su comportamiento, considerando su experiencia en los conflictos que surgieron en el sal6n, los
cuales estan relacionados a no querer trabajar en equipo y realizar acciones que conducen a
soluciones violentas.

De igual manera, se pone un énfasis en el producto de la actividad, el cual consiste en una
serie de preguntas sobre las problematicas de cada historia y la manera en que se solucionan los
conflictos, en este aspecto se optaron por cuestiones que indagaran un nivel de comprension
inferencial y critico, ya que pretendian que los alumnos identificaran situaciones de conflicto, su
solucion y las relacionaran con momentos de su vida en los que han atravesado por algo similar,
de esta forma comprenden y reflexionan sobre los textos.

Proseguimos con la sesion correspondiente a la asignatura de Historia, las actividades
planteadas tuvieron una interdisciplinariedad con la de Espafiol, debido a que se integraron
conocimientos y habilidades propios de cada una, con el fin de resolver una situacion problematica;
no obstante, la secuencia didactica siguié el enfoque de Historia, el cual plantea “una historia
formativa dando prioridad a la comprension temporal y espacial de sucesos y procesos”; lo cual
nos indica que los alumnos deben de adoptar una conciencia historica para explicar su presente a
partir de la comprension del pasado.

La lectura que forma parte del canon literario tiene el formato de una nota informativa,
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debido a que una de las principales fuentes de informacion que considera la historia son las notas
periodisticas o informativas, estas son consideradas como “fuentes primarias”, que son aquellas
extraidas directamente del suceso; aunque el texto elaborado se consideraria una “fuente
secundaria”, debido a que existe una interpretacion externa del acontecimiento historico con el que
se trabajara.

Por otra parte, se utiliza este tipo de recurso, debido a que el Plan de Estudios 2011,
considera las fuentes escritas como una alternativa para que los alumnos lean y contrasten
informacion histoérica, de tal manera que puedan apropiandose de conceptos e interpretaciones
historicas; siendo un elemento que despierte el interés por la investigacion (SEP, 2011). La
situacion se les presenté como un trabajo individual, para que de esta forma fueran capaces de leer
y comprender por si mismos el texto.

Como estrategia para trabajar la comprension, se utiliza un juego de palabras, siguiendo el
papel del docente que se establece en el Plan de Estudios 2011, el cual consiste en: “Despertar el
interés de los alumnos por la historia mediante actividades de aprendizaje lGdicas y significativas
que representen retos o la solucion de problemas” (SEP, 2011). Siendo el crucigrama un reto que
busca que los estudiantes extraigan e interpreten la informacion del texto, para darle una solucion;
trabajando de esta manera con un nivel de comprension literal e inferencial.

La siguiente sesién corresponde a la asignatura de Educacion Fisica, la cual tiene como
enfoque la motricidad, donde los alumnos son capaces de asumir un rol para explorar y vivenciar
experiencias motrices con sus comparieros, asumiendo codigos de conducta y comunicacion (SEP,
2011). Por lo que resultd necesario trabajar con un texto que conlleve al trabajo fisico, relacionado
con el entorno de los alumnos, asi como con sus gustos, necesidades e intereses.

Por lo que se opta escribir el cuento “Tlachtli”, el cual les permite conocer el origen del
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mitico juego de pelota, contribuyendo de esta manera al imaginario colectivo que establece Teresa
Colomer (2005); en este caso se trabaja con textos referentes a la cultura mexicana, para
posteriormente llevar lo aprendido al ejercicio practico, con el fin de que los alumnos sean capaces
de experimentar la manera en que se desarrolla el juego en la vida real; valorando el legado de
nuestros antepasados y relacionandolo con los deportes o juegos modernos. Ademas, para la
narracion del cuento se utilizan recursos llamativos, como lo son el mandil cuenta cuentos y un
audio, los cuales tienen el propdsito de despertar su interes.

Para el andlisis del texto se retoman los tres momentos para la comprension lectora, sin
embargo, el momento despues de la lectura es el que lleva una mayor carga de comprension, debido
a que los cuestionamientos que se les plantearon buscaban valorar un nivel de comprension critica,
donde los alumnos fueran capaces de asumir una postura frente al texto, ademés de realizar
comparaciones e inferencias. El producto de esta asignatura fue una historieta, debido a que es
considerada una estrategia didactica para favorecer la comprension lectora, de acuerdo a Salazar
Gonzalez (2021), “las historietas son una estrategia que permite utilizar el lenguaje visual para
potenciar el aprendizaje”; por lo que, la naturaleza que tiene este tipo de textos brinda la posibilidad
de que los alumnos demuestren lo que comprendieron de una manera divertida.

Se continua con el trabajo de la asignatura de Geografia, que tiene un enfoque que busca
abordar el estudio del espacio geografico desde una perspectiva formativa, a partir del desarrollo
integral de conceptos, habilidades y actitudes (SEP, 2011). Siguiendo esto, resulta necesario
trabajar con los contenidos de una manera en que los alumnos avancen progresivamente en la
construccién de sus conocimientos, ademas de que integren a su vida conceptos, habilidades y
actitudes que le permitan comprender e interpretar el lugar donde vive.

Para lograr esto, el libro de texto propone comenzar cada secuencia tematica con una carta,
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que en lo personal considero que se encuentra algo distante del contexto inmediato de los alumnos,
por lo que les resulta poco significante; a pesar de esto, la idea es muy buena, por tal motivo
consideré trabajar con este tipo de textos, disefiando una carta que formara parte del canon literario.
Con su contenido se espera que los alumnos desarrollen actitudes para valorar y cuidar la
diversidad natural.

En esta ocasion la situacion de lectura se decidid trabajar de manera individual, para
evaluar si los alumnos eran capaces de comprender las ideas principales del texto; para valorarlo
se les solicitd que subrayaran las palabras que consideren clave y elaboren un mapa mental; de
esta forma se trabaja la comprension texto de una manera critica, debido a que los alumnos deben
de interpretar el contenido de la carta para identificar la problematica central, esta actividad sigue
los momentos para la comprension lectora planteados por Isabel Solé.

Para finalizar con la fase de desarrollo se trabajé con la asignatura de matematicas, la
secuencia didactica sigue el enfoque propio de la asignatura, a pesar de tratarse de una situacion
de lectura, dicho enfoque nos plantea que se deben de utilizar situaciones problematicas que
despierten el interés de los alumnos y los inviten a reflexionar, a encontrar distintas formas de
resolver los problemas y de establecer argumentos que validen los resultados (SEP, 2011).

Por esta razon, el texto que se escribio para el canon literario, se encuentra lleno de
problemas matematicos; cuya resolucion responde al método de Polya (1981), el cual establece
que para encontrar respuesta a distintos problemas se tienen que seguir cuatro pasos: el primero es
entender el problema, el segundo configurar un plan, el tercero ejecutar el plan y el cuarto mirar
hacia atrds (Citado en Meneses, M. & Pefialoza, 2019). Esto se refiere en que en un primer
momento el alumno debe de ser capaz de comprender el problema matematico, empleando los

conocimientos con los que cuenta, para posteriormente buscar una alternativa para darle solucion.
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De esta manera los estudiantes no solamente resuelven problemas matematicos, sino que
trabajan en la comprension lectora de un texto, para darle una solucidn acertada a las incognitas
que se le van presentando; ademas de considerar situaciones reales y de su interés. Se opta por un
trabajo grupal, para que asi los alumnos sean capaces de apoyarse mutuamente, resolviendo a las
problematicas a partir de la socializacion y aprendiendo de sus errores; contribuyendo de esta
manera a los propdsitos marcados en el Plan de Estudios 2011; en especial el que dice:
“Desarrollen formas de pensar que les permitan formular conjeturas y procedimientos para
resolver problemas, asi como elaborar explicaciones para ciertos hechos numéricos o geométricos”
(SEP, 2011).

Por ultimo, en este segundo ciclo se aborda la fase de cierre del proyecto, la cual
basicamente consistio en plantear una situacién de lectura inspirada en todo lo aprendido a lo largo
del proyecto, utilizando recursos llamativos, con un texto relevante para los alumnos, el cual fue
el ultimo integrante del canon literario; para trabajarlo se hicieron presentes las estrategias de
comprension lectora de Isabel Solé, con el fin de reconocer el avance obtenido con el desarrollo
de las actividades, valorando el nivel de comprension lectora alcanzado por los alumnos;

considerando reactivos del nivel literal, inferencial y critico.

Confrontacion.

A pesar de la naturaleza de cada asignatura, la evaluacion de las actividades planteadas se
realizd considerando como principal aspecto a evaluar la comprension lectora, para esto se
disefaron distintas listas de cotejo que buscan valorar el desempefio de alumnos en relacion a las
situaciones de lectura que se les presentaron, a partir de estas se elaboraron graficas, con el objetivo
se sistematizar los resultados obtenidos en cada secuencia didactica. A continuacion, se presenta

el andlisis obtenido de cada asignatura:
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En primer lugar, se encuentra Ciencias Naturales (véase figura 22), los resultados en esta
secuencia indican que un 89% de los alumnos muestran interés por el texto, teniendo una actitud
positiva y una participacion activa; ademas de que el 65% distingue las ideas principales que se
encuentran en la lectura, mientras que un 76% comprende el contenido explicito del texto; por lo
que un 81% es capaz de emplear la informacion del texto para realizar los productos solicitados,
en este caso preguntas con respecto a la lectura.

Se puede apreciar que los porcentajes en este primer momento son positivos, sin embargo,
al valorar sus evidencias de trabajo, nos damos cuenta que lo que comprende el alumno del texto
es aquello que se encuentra de manera explicita, sin profundizar, generar inferencias o expresar su
opinion. Por lo tanto, podemos afirmar que en esta primera situacion a los alumnos les llamo la
atencion el texto que integra el canon literario, sin embargo, se mantienen en un nivel literal de la
comprension lectora.

Continuamos con la asignatura de Artes (véase figura 23), el porcentaje referido al interes
por la narracién, asi como describir el contenido de la historia aumenta significativamente a un
100%, esto nos indica que los textos del canon literario estdn siendo funcionales; aunque, el
reactivo que busca valorar que los alumnos comprendan el mensaje implicito en el texto se
encuentra con un 75%, esto refiere a que los estudiantes adn se encuentran trabajando en su
comprension lectora, debido a que sélo un 59% logra distinguir conceptos y valores que le serviran
para realizar distintas actividades.

En el caso de la asignatura de Formacion Civica y Etica (véase figura 24), los porcentajes
se elevaron demasiados, indicando que un 100% de los alumnos muestran interés por los textos
que integran el canon literario, describen el contenido de los cuentos y logran comprender el

mensaje implicito que se encuentra en las historias; por lo que podemos afirmar que con el
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desarrollo de las actividades de lectura, los estudiantes comienzan a profundizar en los niveles de
comprension lectora, logrando incrementar el porcentaje de los reactivos referidos a evaluar un
nivel de comprension inferencial.

Aunado a esto, se incrementa a un 68% el porcentaje de alumnos que logran distinguir
conceptos y valores en los textos, siendo un 65% los que utilizan dichos contenidos en diferentes
actividades, en este caso, resolver preguntas de comprension que van mas alla de lo que marca el
texto y buscan que exista una interaccion entre los conocimientos empiricos del estudiante y lo
que le estd aportando la lectura. Esto nos evidencia un incremento, de por lo menos tres estudiantes,
en los niveles de comprension lectora, debido a que en sus respuestas realizan distintas inferencias
y analisis criticos.

Los resultados en la asignatura de Historia (vease figura 25), comienzan a ser
sorprendentes, debido a que un 100% de los alumnos muestran interés por el texto, ademas de que
distinguen las ideas principales, con el objetivo de seleccionar aquellas palabras clave que le
permitan su comprension; esto es muy relevante pues, se comprueba que en la totalidad de los
estudiantes a los que se les aplicd la secuencia superan un nivel de comprension lectora literal,
aproximandose a concretar el inferencial, teniendo un 82% que comprenden el contenido de la
historia y lo emplean en el desarrollo de las actividades planteadas.

En cuestidn de la asignatura de Educacion Fisica (véase figura 26), los resultados son muy
similares a los anteriores, debido a que un 100% de los alumnos muestra su interés por el texto,
describe el contenido del mismo y en esta ocasién comprende el mensaje implicito de la historia;
mientras que un 97% distingue algunos conceptos clave; aunque nada mas el 77% los utiliza en
las actividades propuestas. Al valorar sus producciones, se puede apreciar que se encuentran en la

concrecién del nivel de comprension lectora inferencial, debido a qué comienzan a interpretar
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conceptos, pero solo en algunos casos brindan una opinidn concreta del texto.

En laasignatura de Geografia (véase figura 27), los resultados tienen una tendencia similar,
en la cual un 100% de los alumnos demostro interés por el texto, distinguen las ideas principales
que tiene y comprenden los contenidos que se abarcan; siendo un 91% los que aplican ese
contenido en las actividades solicitadas. Para este momento y al analizar sus comentarios, asi como
sus trabajos en relacion a la lectura, se puede afirmar que la mayoria de los estudiantes han logrado
avanzar a un nivel de comprension lectora inferencial, donde por lo menos seis de ellos ya se
encuentran en la transicion hacia un nivel critico, debido a que realizar comentarios muy puntuales
en donde se evidencia su postura frente al texto.

Finalizando la etapa transversal, nos encontramos con la asignatura de Matematicas (véase
figura 28), esta tiene una evaluacion un tanto distinta, debido a las caracteristicas propias que tiene
la disciplina; dentro de los resultados un 100% de los alumnos a los que se les aplico la secuencia,
muestran interés por la narracion, resuelven los problemas que surgen en el texto y realizan las
operaciones necesarias para avanzar en el desarrollo de la historia; esto puede ser ocasionado,
debido a que la actividad se realiz6 de manera grupal, lo cual los motivo a cumplir con lo que se
les pedia.

Aunque, un 17% demostré no ser capaz de emplear el calculo mental para resolver las
operaciones que se les planteaba, mientras que un 83% lograba distinguir los procedimientos a
realizar para concretar cada problema; esto nos sefiala dos cosas, la primera es un notorio avance
en la comprension de problemas matematicos, ya que la mayoria de los alumnos se detiene a
valorar la situacion problematica para darle una solucion, haciendo uso del calculo mental en gran
parte; por lo que resulta necesario seguir fomentando este tipo de actividades de anélisis en la

resolucion de conflictos.
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Con respecto a la evaluacion de la fase de cierre (véase figura 29), los resultados indican
que un 100% de los alumnos se interesé en el texto, el 95% fue capaz de realizar hipdtesis antes
de la lectura y comprobarlas, el 93% es capaz de reconocer a los personajes principales y
describirlos, mientras que un 75% hace inferencias del texto y un 79% brinda su opinién de manera
critica. Aun cuando los porcentajes obtenidos, parecieran indicar un retroceso en cuestion de
comprension lectora, es importante mencionar que el instrumento aplicado en esta secuencia
presentaba un caracter mas profundo y su Unico objetivo era el de evaluar los niveles de
comprension lectora en los que se encuentran los alumnos.

Referente a esto (véase tabla 4), podemos apreciar que ningin alumno se encuentra en el
nivel literal, solamente dos estan en la transicion del literal al inferencial, lo cual corresponde al
9%, ocho que corresponden al 36% ya concretan un nivel inferencial, seis que representan el 27%
se mueven del nivel inferencial al critico, mientras que otro 27% ya se encuentra desarrollando el
nivel de comprensién critico, brindando argumentos largos sobre la lectura y realizando algunas
reflexiones en torno a ésta. De esta manera se puede apreciar el avance obtenido en relacion a la

comprension lectora (veéase figura 30).

Reconstruccion de la practica.

Las actividades realizadas durante el segundo ciclo fueron todo un reto, en primer lugar
por el aspecto de la transversalidad, debido a que en algunas situaciones resultaba casi imposible
encontrar como adaptar la comprension lectora a los distintos aprendizajes; no obstante se logro
incorporar como eje transversal, en donde la implementacion de distintos textos, que integran el
canon literario, propician aprendizajes para cada una de las asignaturas, ademas de favorecer
notoriamente al desarrollo de la comprension lectora.

El proyecto result6 bastante amplio, aungue se evidencian algunas fortalezas en especifico,
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como lo fue el disefio de las secuencias didacticas en las cuales se emplearon los textos que
integrarian el canon literario, algo que las favorece es que todas siguen los enfoques
correspondientes a cada asignatura, esto es importante debido a que cada una tiene una naturaleza
distinta, por lo que la manera de trabajarlas es variada; cada enfoque sugiere distintos propoésitos,
materiales y metodologias de trabajo; si se respeta la que cada asignatura tiene, se lograra un
verdadero aprendizaje significativo.

Sigue siendo un acierto elaborar los textos progresivamente, debido a que la dindmica del
grupo va cambiando, surgen distintas problematicas e intereses, por lo que adaptar los textos a
cada situacion en especifica, resulta favorable, considerando que los alumnos le confieren a cada
situacion de lectura un propésito individual, ademas del didactico que se encuentra implicito en el
desarrollo de las actividades. Aunque también resulta necesario variar un poco el tipo de
actividades que desencadenen las situaciones lectura y no solamente limitarse a elaborar preguntas;
los contenidos podrian abordarse mediante actividades ludicas.

Es importante mencionar que los tres momentos que propone Isabel Solé, estén presentes
en cada una de las situaciones de lectura, pues estos permiten a los alumnos comprender los textos;
no obstante, la manera en que se planteen puede variar, ya sea en distintas técnicas para la
comprension lectora o brindar estrategias que permitan a los estudiantes recuperar informacion
significativa de los textos, por ejemplo, brindar métodos sobre la manera de leer un texto asignando
distintos propdsitos.

Por otra parte, considero que la manera de evaluar cada actividad se me complic un poco,
debido a que eran bastantes asignaturas y resultaba casi imposible generar un registro que tuviera
como eje rector la comprension lectora; por lo tanto la evaluaciéon de cada una resulta un tanto

subjetiva, esto en consecuencia de que para evaluar no se retomaron los aprendizajes de cada una,
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sino que las listas de cotejo buscaban valorar el avance en el desarrollo de la comprension lectora;
por lo que no podemos percibir ciertamente si los alumnos lograron concretar los aprendizajes
esperados, mas en cambio se valora el interés hacia los textos, asi como el desarrollo de habilidades
de comprension.,

De igual forma, creo que los momentos en que se plantean las situaciones de lectura son
muy escasos y solamente se limitan a una asignatura por dia, por lo que se sigue con la
recomendacion del ciclo anterior de implementar y favorecer, en las actividades permanentes,
aquellas que conlleven a un espacio de compresion lectora; ademas de darle cierta importancia a
generar espacios libres para la lectura, donde los alumnos puedan leer tranquilamente y seleccionar
aquellos textos que Ilamen mas su atencion.

Por ultimo, me gustaria abordar los textos, en general considero que son buenos, pero
pueden mejorar, tanto en contenido como en presentacion. En varias ocasiones estos se elaboraron
en muy poco tiempo, por lo que su contenido o lenguaje no es del total de mi agrado, existen
palabras que se pueden modificar, signos que agregar e incluso mas ideas que implementar hasta
perfeccionarlos para que cumplan con su valor didactico. Para lograr esto, es necesario profundizar
un poco mas en los contenidos de cada disciplina, por consiguiente, se podra entender con claridad
las tematicas y realizar una transposicion didactica acorde al grado en que nos encontramos.

Asi mismo, es importante trabajar en la presentacion que contiene cada uno, actualmente
existen distintos recursos electronicos que favorecen la animacion de cuentos; por lo que en un
futuro serd necesario emplear dichos recursos para hacer mis textos mas llamativos, de manera que
logren captar la atencion de los estudiantes; porque si bien existe la frase popular “no juzgues a un
libro por su portada”, la presentacion que tenga un texto sera un factor clave para que los alumnos

decidan leerlos o no.
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De igual manera, los materiales deben de ser llamativos para los alumnos, ademas de estar
adecuados al tipo de canal de percepcion que tienen, en mi caso domina el visual- kinestésico, por
lo que se abordaron con varios materiales de los cuales los alumnos podian apreciar los textos, asi
como trabajar con ellos en diferentes situaciones, ya sea leyendo, subrayando, extrayendo ideas
clave, etc. Es importante aqui mencionar que el tipo de material didactico depende en un cien por

ciento a las caracteristicas de grupo, por lo que no hay que limitarse a cierto tipo de recursos.

Evaluacion de la propuesta de mejora.

Los resultados obtenidos en ambos ciclos reflexivos nos permiten visualizar el impacto que
tiene el proyecto de integracion del canon literario para favorecer la comprension lectora, debido
a que los niveles de comprension en los que se encuentran los alumnos se modifican en cada
aplicacion, mostrando una tendencia progresiva hacia un nivel mas evado, lo cual indica que cada
actividad planteada, ha favorecido a este desarrollo que contribuye a cumplir con los propositos
establecidos.

Para esclarecer esto, se elabor6 un cuadro comparativo (véase tabla 5), en el cual se toman
tres momentos clave para la valoracion de la comprension lectora, los cuales son la evaluacion
diagnostica, el comienzo del primer ciclo reflexivo y el final del segundo; algo que contribuye a
una correcta interpretacion de resultados es que el total de alumnos en que fueron aplicados los
cuestionarios de comprension se mantiene constante entre 21 y 22 alumnos, por lo que los
porcentajes que se manejan consideran estas cantidades como un cien por ciento, debido a que
algunos alumnos solian faltar recurrentemente.

En un primer momento el 40% de los alumnos se encontraba en un nivel literal, este
porcentaje fue disminuyendo progresivamente, debido a que los alumnos avanzaron hacia los

demas niveles, quedando al final un cero por ciento, esto indica que existié un notorio avance por
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parte de nueve alumnos. Se puede afirmar que solo dos de estos tuvieron un avance minimo y se
mantuvieron en la transicion del nivel literal al inferencial, lo cual representa un 10%, cuando en
un principio el 50% se encontraba en este nivel.

Por otra parte, el nivel inferencial se mantuvo estable en los primeros dos momentos,
teniendo solamente a dos alumnos en este nivel; sin embargo, en la parte final el nimero aumento
a ocho estudiantes, lo cual corresponderia a un 36%. En este aspecto, es importante mencionar que
de acuerdo a los Estandares del Plan y Programa de Estudios 2011, se espera que los alumnos de
cuarto grado se encuentren en este nivel, ya que deben de ser capaces de realizar conclusiones
sobre los textos y extraer informacion que se encuentra implicita; esto es lo idoneo, aunque en la
aplicacion final mas del cincuenta por ciento de los alumnos supera este nivel.

A partir de las actividades correspondientes al primer ciclo, algunos alumnos comienzan a
demostrar habilidades que superan el nivel inferencial, acercandose a un razonamiento critico de
los textos, teniendo un 14% en este momento, cifra que aumento a un 27% al finalizar, este
aumento nos indica que doble de alumnos transaccionaron progresivamente a un nivel inferencial-
critico; dando su opinion de los textos, asumiendo una postura, aunque sus comentarios fueran
cortos ya existia un analisis de lo que leen y son capaces de incorporar €sos conocimientos
adquiridos a distintos momentos de su vida cotidiana.

Por ultimo se encuentra el nivel critico, uno al que muchos adultos no llegan, en las
primeras dos aplicaciones no se encuentran ningan alumno, sin embargo al finalizar el segundo
ciclo ya hay un 27% o seis alumnos que desarrollan dicho nivel, esto es realmente impresionante,
pero estd muy bien justificado; el avance no se dio magicamente, es el resultado de un trabajo
constante y progresivo, compuesto por diez sesiones en las que se buscé brindar de herramientas

a los alumnos para favorecer su comprension lectora; trabajando en cada una de estas con textos
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que resultaran del agrado de los alumnos y tuvieran propdsitos didacticos. Este avance progresivo
se encuentra resumido en una grafica que permite comparar los distintos resultados obtenidos
(véase figura 31).

Adicional a esto, las distintas observaciones realizadas durante las secuencias didacticas,
asi como los resultados obtenidos con los diferentes instrumentos de evaluacién, demuestran que
en todas las situaciones de lectura mas del 80% de los alumnos mostro interés por los textos que
integran el canon literario; con cada lectura los alumnos prestaban atencién y realizaban las
actividades que se le planteaban; aunado a esto realizaban comentarios favorables hacia los textos.

Esto evidencia que la propuesta cumplio con las expectativas planteadas, acerco a los
alumnos a la cultura literaria, ademas de favorecer su comprension lectora; los motivo a leer y a
conocer una variedad de textos que contribuyen a su formacion, modificando su postura hacia la
lectura, donde en un primer momento presentaban conductas de apatia o desinterés, las cuales
paulatinamente se fueron transformando en entusiasmo, curiosidad e iniciativa para realizar una

lectura de manera autbnoma.
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CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES.

La lectura juega un papel fundamental en nuestras vidas y tiene una gran importancia en el
desarrollo personal, intelectual y emocional; es una habilidad que nos va a acompafiar en diferentes
situaciones de nuestro proceder, por lo que adquirir una buena comprension lectora resulta
fundamental para el desarrollo integral. El canon literario como proyecto para favorecer la
comprension lectora resulta bastante funcional, debido a que incorpora en el acervo literario de los
alumnos distintos textos que son de su interés, ademas de poseer propdsitos didacticos que los
motivan a aprender, comprender e interesarse por la lectura.

Al utilizar textos disefiados para un grupo con caracteristicas, necesidades y gustos en
especifico, los estudiantes se involucran activamente en las actividades de comprension lectora,
desarrollando un agrado hacia las diferentes lecturas; el cual les permite apropiarse de los
conceptos clave que favorecen a la interpretacion de los textos; de esta manera se van adentrando
al desarrollo de los distintos niveles de comprension lectora, dejando de lado aquello que se
encuentra explicito para aprender a leer entre lineas, realizando inferencias y sacando conclusiones
basadas en sus conocimientos empiricos.

Los resultados obtenidos en el desarrollo del proyecto planteado, muestran un avance
significativo en los niveles de comprension lectora que presentaban los alumnos en comparacion
con la situacion diagnostica, donde su interés hacia la lectura era escaso, lo cual les dificultaba
resolver actividades en las cuales se encuentran implicitos textos cortos, los resultados reflejaban
una actitud indiferente por leer y sobre toda una comprension muy escasa; y no solamente en la
asignatura de Espafiol, sino que afectaba de una manera indirecta a las demas asignaturas.

La posible razon de esto se puede explicar en que de acuerdo a las caracteristicas del
contexto en el que se encuentran inmersos los alumnos, es muy dificil que se les pueda brindar

espacios dedicados exclusivamente para leer, ademas de que el acervo literario es bastante
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limitado, considerando Unicamente los escritos impuestos en los libros de texto. Estas lecturas
obligadas que son obligadas para los estudiantes tienen un bajo impacto y se pueden llegar a
considerar poco favorecedoras, si los docentes no las manejan de una manera adecuada para su
grupo, generando un rechazo hacia la lectura y a los libros, de la cual dificilmente saldran.

Por tales motivos, se hace evidente la necesidad de renovar el inventario literario presente
en las escuelas, con el fin de utilizar textos que se encuentren realmente ligados a los propdésitos
educativos, asi como en los intereses de los alumnos, debido a que, si a los estudiantes les agradan
los textos que leen, formaran un pasatiempo que les permita comprender el mundo y potenciar su
imaginacion, favoreciendo el desarrollo de un pensamiento critico y creativo; ademas de distintas
habilidades como el desarrollo del lenguaje.

Para lograr que los alumnos adquieran conocimientos a traves de la lectura, es importante
considerar los enfoques y propdsitos de los planes y programas vigentes, debido a que estos marcan
las pautas de trabajo en cada asignatura. Es necesario respetar la naturaleza que tiene cada
disciplina, para de esta manera aplicar textos que sean realmente funcionales a las distintas
situaciones de aprendizaje; puesto que si las actividades de comprension se limitan a simplemente
leer, transcribir o copiar, los estudiantes progresivamente generaran un rechazo hacia las
situaciones de lectura; en cambio si se fomentan secuencias en que las que sean el centro del
proceso educativo, se diversifiquen las actividades y se les dé un propdsito real a los textos, la
comprension sera cada vez mayor.

Del mismo modo, es fundamental considerar que el Plan de Accion, propuesto en este
informe no se llevé tal cual como se esperaba, después del andlisis del primer ciclo reflexivo surgen
ideas para mejorar la practica educativa, de tal forma que algunas secuencias didacticas se

reconstruyeron o simplemente se les implementaron actividades pertinentes con el objetivo de
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obtener mejores resultados en relacion a la comprension lectora, entre ellas se relacionan con el
tipo de material didactico empleado, las modalidades de lectura y el fomento de estrategias que le
permitan a los alumnos reflexionar sobre lo leen para plantearse una postura critica.

Por otra parte, una limitacion que tiene la propuesta es que los textos que integran el canon
literario no se pudieron repartir a cada estudiante al finalizar la secuencia, debido a que ellos ya
contaban con dichos textos en sus distintas libretas, lo cual hizo complicado que se evidenciara el
canon literario como producto final del proyecto; no obstante se le otorgd una copia al docente
titular, la cual considero que no es suficiente para abarcar la demanda del grupo, ya que todos
querian contar con su ejemplar.

Por todo lo anterior, se puede decir que la elaboracion del informe de préacticas tuvo un
gran impacto en mi desarrollo profesional, debido a que movilizo mi conocimientos y habilidades,
asi como fomentd el desarrollo de distintas competencias profesionales, en especial la que dice
“Aplica el Plan y Programa de estudio para alcanzar los propositos educativos y contribuir al pleno
desenvolvimiento de las capacidades de sus alumnos”; esto se evidencia en las diferentes
secuencias didacticas que siguen el enfoque propio de cada asignatura, estableciendo la
comprension lectora como parte del desarrollo integral de los individuos.

A pesar de esto, no considero viable la aplicacion literal de esta propuesta en algin otro
momento, debido a que los textos disefiados; asi como las actividades propuestas retoman las
caracteristicas, necesidades e intereses de un grupo en especifico; ademas de considerar
aprendizajes esperados determinados de un momento exacto del ciclo escolar, con el Plan de
Estudios 2011; sin embargo podria servir de inspiracion para alguna otra propuesta que busque
favorecer la comprension lectora; por lo tanto, sugiero las siguientes recomendaciones como

producto de lo que aprendi en el desarrollo de este trabajo:
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o En primer lugar, es fundamental que el docente adquiera un rol de lector
activo, con un nivel de comprension critico, debido a que debe de encontrarse
familiarizado con las situaciones de lectura; no podemos fomentar algo que no aplicamos
en nosotros mismos; ademas, si los alumnos perciben ese habito en nosotros, trataran de
imitarlo, mostrando interés en las situaciones de lectura.

o Es igual de importante que realmente se conozca al grupo con el que se
trabaja, por lo que el diagnostico inicial cumple con un papel fundamental, no solamente
para identificar sus conocimientos previos, sino también para comprender su contexto,
sus gustos, necesidades e intereses; de esta manera se podran estructurar actividades
funcionales para los alumnos que desencadenen el logro de aprendizajes significativos.

o Asi como resulta importante conocer a nuestros alumnos, también es
necesario identificar los enfoques didacticos y los propdsitos de los Planes y Programas
de estudio, debido a que estos son una guia para alcanzar el perfil educativo que se espera,
logrando que los estudiantes se conviertan en ciudadanos que busquen la mejora continua
de la sociedad.

o De igual manera, es necesario considerar la literatura infantil como un
género literario especifico para los nifios, no les vamos a proporcionar textos que no se
encuentren adecuados a su nivel, por lo que si se pretende integrar un canon literario, sera
imprescindible revisar que cada uno de los textos propuestos cuenten con las
caracteristicas propias de la literatura infantil; y se encuentren en relacion a su desarrollo
cognitivo.

o Por ultimo, me gustaria agregar que no dejemos nuestra creatividad y ganas

de mejorar la educacion de lado, al estar frente a un grupo, todo parece tornarse
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complicado; los contenidos conceptuales se muestran como una prioridad que se nos
exige, y los tiempos se reducen considerablemente. Sin embargo, hay que fomentar en
los alumnos habilidades para conocer el mundo, que los motiven a comprender y aprender
sobre lo que les rodea; motivandolos a imaginar, sofiar, leer, crear, investigar, equivocarse
y a buscar la respuesta a toda pregunta que se les presente.

Con esto finalizo, asumiendo més que nunca mi labor como docente para propiciar
situaciones de aprendizaje en las que los alumnos se encuentren motivados por aprender,
innovando constantemente mi préctica y fomentando una profesionalizacién que me permita
descubrir nuevas maneras de favorecer la construccion del conocimiento; porque el quehacer de
un maestro no solamente se limita a ensefiar, sino también a aprender; aprender de mi experiencia,

de mis alumnos, de mis comparfieros, de mi entorno, de mis éxitos, de mis fracasos y de la vida.
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ANEXOS



Anexo 1. Ficha biopsicosocial.

FICHA BIOPSICOSOCIAL.

Nombre del alumno

Situacién familiar.

LCON Quidn vives? Mama | Papd | Ambos
Tus papds estin Cusados | SN Daerintu
LQuien e cunda?
LCAdmo a8 tu relacdn con. . ?
Mama
Papa
Hurmanos
LQud actividades reaiazas an famda?
Describe con tres palabras cOmo e
LQUe cosas te hacen feliz?
CQUE cosas te ponen triste?
Convivencia y vida soclal.

Te e 1) hincar amigos? “
(Cudntos amigos tenes’
CCOMO Sa lmma ty mjor armsgo?

LCon qusin Jwegas en casa?

{Te gunts companty tus cosas? <

LA Qué te gusta Jugar?

{Cubt os tu color favorito?

Grado

Otra

Otro

| No

No

Grupo:

£Qué cosas te gustan hacer?

123

£Cuwal es tu deports favorito?

£Cuadl es tu caricatura favaorita?

£Caon quién te llevas mejor de tu casa?

£Qué midsica te gusta?

i# gué lugares te gusta ir?

iRealizas alguna actividad después de la escuela? éCusl?

Alimentacisin y suefio.

&8 qué hora te despiertas?

£A qué hora te vas a dormir?

iDesayunas zntes de ir 2 |z escusla o tomar clases?

Por lo general, éQué comes en |z escusla?

£h qué hora comes en casa?

éCuwantas comidas realizas al dia?

iRealizas algin deport=? 7

iTienes alguna alergia? (Cual?

£Existe algun alimento gue no puedes consumir? éCusl?

£Tomas algin medicamento de manera frecuente? éCusl?

Fuente. Elaboracién propia.



Anexo 2.

Test de estilos de aprendizaje de David Kolb.

Test de estilos de Aprendizaje

(Autor Profesor David Kolb)
P:S 'i:::':;:‘:i:" Frefien miney Brefiera pensor.en Prefiero hacer cosas
Cuando AT atender las ideas
Aprendo sentimientos
Canfio ea mix Atiindoyobierve | Confloenmiy | L Tbgodurknents
. corazonadas y : d 0T 4 para que las cosas
Aprendo mejor o G cuidadosamente | pensamientos lagicos £
; sentimientos queden realizadas
R—  — —
Tengo sentimientos y Soy reservado y B e shre NS S0t
Cuando estoy reacciones fuertes tranquilo s gosns que eitin | reay snblc de las
S sucediendo cosas
S Sentimientos Observaciones Razonamientos Acciones
Aprendo a través
de
T o s I‘mhcm analizar las
Estoy abierto a nuevas ok Lo i cosas dividiéndolas | Prefiero hacer las
Cuando experiencias LI08 Ipoes €n sus partes cosas directamente
relacionados
aprendo: cu%mmc»
Soy una persona Soy una persana Soy una persona Soy una persona
Cuando estoy intuitiva observadora 16gica activa
aprendiendo: l
Las relaciones con mis 5 ; 3 La prictica de los
i = La observacién Teorias racionales
Aprendo mejor a con TOS temas tratados
ravis e i — —
: % Prefiero ver los
Me siento involucrado | Me tomo mi tiempo | Prefiero las teorias y Nt v
Cuando en los temas tratados antes de actuar las ideas it Pt
de mi propio trabajo
o — ] 1 -
Me baso en mis Me baso en Tomo en cuenta mis Prucho
. intuiciones y ohservaciones propias ideas sobre personalmente In
Aprfndo m'c_mr sentimientos personales cl tema tarca
Soy una persona Soy una persona Soy una persona Soy una persona
Cuando estoy abierta reservada racional responsable
aprendiendo;
. - Prefiero evalunr los | Prefiero asumir una
P o Me invalucro Prefiero observar ot etk v
aprendo: L1  I—
Soy receptiva y de : i s g
Apickidy rion e pliars Soy cuidadoso Analizo las ideas Soy prictico
cuando: L] 1] L]
Total de ln suma
de cada columna
EC OR CA EA

(Asignur 4 puntos n coada respuesta para mejorar el “escalado™)

Fuente. Cortés, B. (2017). Estilos de aprendizaje. México: Universidad
Autonoma del Estado de Hidalgo.
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Anexo 3. Test de canales de percepcion.

TEST PARA DETECTAR CANALES PERCEPCION

ESCUELA, GRADO Y GRUPO,
NOMBRE DEL ALUMNO RESULTADO
INDICACIONES: DE CADA HILERA, COLOREA SOLO UNA DE LAS TRES OPCIONES QUE RESPONA MEIOR LA PREGUNTA, DE ACUERDO A TU PREFERENCIA.
s L —5F =3
Qv QUL NEGALD JENTU CLASE aut e INCONTRARAY vt (QUE MaCES aut niso CUANDO VOY A aut
DISFRUTAS MAS | PREVERIRIAS Y DEARTES, QUE | DISFRUTAMAS | CONUNEXTRA PREFEMIIAS | MAS CON TU PAEFIEAES €% | TENER EXAMIN PRIVERNIAS
Ny PREFIERSS WAS OF UN TENRESTRE, MACER TODOS | MASCOTA? LA FERAY YO PREFIEROD SER O
CUMPLLANOS ! CAMPMMINTD {QUETE LO% FINES DE ADuLIo?
EN ELROSQUE? GUSTARIA SEMANAT

QUE SEA DE
OPCION

Ml
R

4
¥

Fuente. Ejercicio de TEST DE CANALES DE PERCEPCION. (s. f.).
https://es.liveworksheets.com/tm2237085co



https://es.liveworksheets.com/tm2237085co

Anexo 4. Cuestionario de conocimientos previos.

nstrucciones. Lee el siguiente texto y comesta o que se ta pide.

Habia una vez un pequefo pueblo entre las mantafas. an ose pusbio habia muchos nifics. ks
cuaies, cuando saian de i3 escusla en prmavera, acostumbraban a jugar on o fardin del Gigante.
Un dia, ef Gigante. que era muy egaista, tomé la decisdn de prohitir a los niflos jugar en su jardin,
Pero cuando vowo de nuevo @ prmavera, 1odo el pusblo se poblo de pagaros y flores, excepio e
jaedin dei Gigarse.

La Nieve y la Escarcha se quedaron en su jardin pata siempre. Asi siempre fue alli imiemo. pof ko
cual & Gigante se arepntit de haber 5ido tan egoists.

Una mafiana, cuando & Ggante estaba todavia en 13 cama, escucho Cantar 8 un p&arn. sin carse
cuanta loe nifics habian andrado en al Brdin por un aguiero. y con etos volvd la primavera Los
arboles se hablan cublano de hojas, ‘0s pajarcs volaban y cantaban alegrements, las fores se
asomaban entra i3 hiarta verde

Enseguida o Gigante se levanto y .

EL GIGANTE EGOISTA.
Oscar Wide.

r
4
r
r
r
r
r
r
r
r
r
¥
4
r
3
4
r
v
¥
t
¥
r
r
3
'
r
r
r
2
3
r
r
]
'
4
[}
r
t
r
r
r
'
r
'
r
’

e s s s e e L R R e e e

1. (En qué lugar estaban acostumbrados a jugar ios nibos?

2. JEn qué estacin del a0 juegan los nifias?

3. Describe como e imaginas que o5 el Gigante,

4. Escribe un final para |a histona.

5. (A qué tipo de texto cotresponde la historia del Gigante Egoista?
a) Unafdbula. b) Unaleyenda  ¢) Un cuento. d) Un refato  autoblografico.

e s s 22 2 2 8 s e e e e e e L R R e e e 2
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Anexo 5. Cuestionario de habitos lectores.

Habitos lectores.
1. éCuzando fue la dltima vez que leiste un libro?

al Lsemamna. bJl mes. ) minguna de lz= anteriores,  d) Otro

2. iQué géneros literarios conoces?

3. iQué tipo de libros prefieres?

a) Cuentos. b) Con mudchos dibujos. ]} Con mas texto, d) Ninguno

4. iTus papas solizn o suelen leerte algo en casa? iQue tipo de texto?

a) Si. b)Mo. Tipo:
5. iTe gustz leer en tu tiempo libre?

a) Si. b)Mo.

&. éCudl es el principal motivo por el que crees que s importante lear?

a) Porgue aprendo mucho. b) Porque mie ensefia @ expresarme mejor,

c) Porgue me hace sentir bien. c)Otro

7. iQue es lo que mas te llama |z atendon de un libra?
a) Dibujos. b) Lz historia. c)Los personzjes. d) Otro

2. iQue tipo de textos prefisres leer?

9. iTe gustan los finales felices en las historias?

a) Si. b) Mo.

10, éTienes zlgin libro favorite? éCuzl?

11. éPor qué razones lees algdn libro?

a) Por gusto. b} Para aprender cosas nuevas. c) Por |z escuela.

12, éCuznto tiempo en promedio dedicas 2 leer en la semana?

a) Mas de una horz diaric.  b) Una horz diariz. c) Menos de una hora,
d} Solo algunas veces a la semana. &) Casi nunca,

13. 5i tu fueras un escritor famese, éQué tipo de libros esoribinas?

Fuente. Elaboracion propia.
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Anexo 6. Cuento. Roberto y el escultor de nubes.
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0, M. (2012). “Roberto y el escultor de nubes”. Un proyecto de Marta Pombo Grosso

Fuente. Pombo Gross

https://www.domestika.org/es/projects/61812-el-escultor-de-nubes
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Anexo 7. Diario de trabajo.

Diario de trabajo.

ACTIVIDADES LOS ALUMNOS

* iLleve a cabo lo planeado: ' lucraron

 iLas actividades fueron retadoras?: j 2 2o inkamene

* iLos materiales o apoyos sugeridos a utilizar fueron actividades?
adecuados?: _____ : |« éCual fue su actitud?__

* {Eltiempo de las actividades fue suficiente” | ;1 b ikerrypciones?

* {Como organicealgrupo? '

REFLEXION oonmmucs o!

« 0ué necesito modif

Nota. Formato del diario de trabajo que se emplea en todas las secuencias didacticas.

Fuente. Elaboracion propia, considerando Herramientas para la Evaluacion en Educacion Basica. Libro 4
“Las estrategias y los instrumentos de evaluacion desde el enfoque formativo™.
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Anexo 8. Listas de cotejo para evaluar el desarrollo de cada actividad de lectura.

aluar el desarrollo de cada

Indicadores

Muesira interes
por e texto

Nombre del alumno.

CAMPO DE LENGUAJE Y COMUNICACION.

Roaliza hipotosss

antes do la loctura y

438 compruedy

Distngue
personajes
principales y los
doscride

Realiza inferencias
20000 ia Jectura

Da su opirvon del
X0 (0 Manera
crivcs

e cada actividad de lectura.

EXPLORACION Y COMPRENSION DEL MUNDO NATURAL Y

SOCIAL

Indicadores Emplea el
Distingue las contenido del

Muestra ideas Suscay Comprende el texto en Ia

interés por e selecciona las contenido del "

Nombre del alumno. ol texto. | PTiNCipales ideas o palabras elaboracion de

del texto. clave del texto. texto diferentes

productos.

actividad de lectura.

DESARROLLO PERSONAL Y PARA LA CONVIVENCIA

Indicadores Utiliza el
Muestra Describe el Comprende el Distingue contenido del
Nombre del interés por la |contenido de | m'er.:saje conceptos texto en
alumno. narracién los textos. implicito en el y valores diferentes
texto. en texto. actividades.
da actividad de lectura. PENSAMIENTO MATEMATICO
Indicadores Realiza B Distingue los
Muestra  |Resuelvelos | operaciones Utiliza el procedimientos
interés por | problemas para avanzar calculo mental | 5 seguir en cada
Nombre del alumno. Ia que surgen R T 2 situacion
narracién | en el texto. desarrollo de desarrolio de | proplematica del
Ia historia la narracion. texto.

Nota. Para evaluar cada secuencia didactica se utilizard una lista de cotejo, la cual varia de acuerdo al
campo formativo al que corresponda la asignatura con la que se trabaje.

Fuente. Elaboracion propia, considerando Herramientas para la Evaluacion en Educacion Baésica. Libro 4

“Las estrategias y los instrumentos de evaluacion desde el enfoque formativo”.
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Anexo 9. Lectura de comprension lectora. El eclipse y el zampopo.
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Anexo 10. Cuento de Caperucita roja.
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Anexo 11. Preguntas de comprension lectora del cuento de Caperucita Roja.

Comprension lectora- Caperucita Roja.

Mombre del alumno:

Instrucciones: Después de haber leido el cuento, contesta las
siguientes preguntas.

_1
2.

Bom N o@m B RWw

10.

. & Con quién vivia Caperucita y a gque se dedicaba?

iCual era el consejo que siempre le daba la abuela a
Caperucita?

& Como era la bestia gque atacaba al pueblo?

& Cuando aparecia la bestia?

¢ Cual era el plan del hombre extrano para atrapar a la bestia?
& Por gué le decian Caperucita Roja?

¢ Por qué Caperucita decidio confiar en 2l hombre extrano?

& Por gue motivo el extrano engano a Caperucita?

& Cué ofro titulo le pondrias a la historia®?

¢ Qué relacion habra entre el lobo gue salvo a Caperucita y su

abuela?

11.
12.
13.
14.
15.

Nota. Las primeras cinco preguntas valoran el nivel de comprensién literal, las otras

Fuente. Elaboracion propia considerando los niveles de comprension lectora de Daniel

i Queé opinas de la historia?

i Te gusto el final? ;Por que?

Si tu fueras Caperucita, ; Qué hubieras hecho al final?

¢, Qe piensas del hombre exirano? ; Hubieras confiado en &17?
& Como deberia terminar la historia?

cinco el nivel inferencial y las Gltimas cinco el critico.

Cassany (2004).

133



Anexo 12. Poster del cuento tradicional de Peter Pan.

James Matthew Barrie

PETER PR
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Fuente. Isliada. (2020, 18 abril). Peter Pan - James Matthew Barrie - Libros. Isliada -

Literatura Cubana. https://www.isliada.org/libros/peter-pan/



Anexo 13. Cuentos clasicos.

Fuente. Carcedo, P. G. (2018). Otros cuentos tradicionales y sus origenes. Propuesta didactica
para las aulas de Secundaria. Revista digital de la Asociacion de Profesores de Espafiol.

JACK Y LOS FRIIOLES MAGICOS.

HANS CHRISTIAN ANDERSEN.

Habia una vez un nifio muy pobre que se llamaba Jack y vivia con su moma en una granja
en ruinas. Un dia, sin nada de dinero, la mama de Jack lo envié a vender la tnica vaca
que tenian al mercado. De pronto, en el camino, un hombre le propuse cambiar la vaca
por granos magicos. Jack aceptd y se regreso para su casa.
¢Eres estipido o qué? Le gritd su mama tirando los granos en el jardin. jNes vamos a morir
de hambre!
Al dia siguiente en la mafana, una planta gigantesca de frijoles estaba al frente de la
casa y Jack trepé en ella. Jack tuvo que subir hasta las nubes y mucho mas alto hasta
alcanzar la cima de la planta. Entonces observé un inmenso castillo, y vio por una ventana
una mesa cubierfa de manjares. Como estaba terriblemente hambriento, se aveniuré a
entrar. Pero en el momento en que él iba a fomar un muslo de pollo, un gigante entré en
la habitacion haciende mucho ruido. El nifio se escondié debajo de la mesa.
Jack temblaba de miedo al escuchar al gigante masticar. Cuando terminé de comerse
toda esa abundante comida, tode quedd casi en silencio, teniendo en cuenia los
ronquidos del gigante, quien lleno casi a reventar, se durmié. Saliendo de su escondite,
Jack verificé si habia quedado comida. {En lugar de eso, vio huevos de oro al lado de los
platos vacios! Tomo fodos los que mas pudo y se dirigié hacia lo puerta.
iAy! La pesada puerta soné al abrirse y el gigante se desperté y vio al nifie huyendo con
sus huevos de oro.
iVuelve aqui, sucio ladroncito! Rugié él y comenzé la persecucién,
Gracios a sus pies de gigante, atravesd las nubes de dos pasos, en el instante en que
Jack llegé a la cima de la planta de frijol. El nifio se dejé resbalar por foda la planta,
seguido de muy cerca por su perseguidor.
iDetente, ladrancito! Gritaba. |Si te agarro, te voy a moler los huesos para hacer harina!
Pero al llegar abajo, Jack tomé un hacha y corté la planta de frijol desde la raiz. El
gigante se estrellé contra el piso, muriendo instantaneamente.
La pobre granjera salié apresuradamente de la casa, temiendo que algo malo le hubiera
pasado a su hijo. Pero Jack la tranquilizé, le mostrd los hueves de oro y le conté toda la
historia. iElla no podia creer lo que escuchabal
{Tuve mucho miedo hijo! Dijo ella al abrazarle. iNo eres nada estipidoj

Recuperado de: Carcedo, P. G. [2018). Otros cuentos tradicionales y sus

origenes. Propuesta didactica para las aulas de Secundaria. Revista digital de
la Asociacian de Profesores de Espafiol
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Anexo 14. Texto: ¢Por qué nos damos toques?

L3 electricidad es un tipo d= energia que
utilizamos diano en distintos momentos
del dia ;Conoces algun sjemplo?, esta
pusde obtenerse de maneras diferentes,
una de ellas uthzando

naturales como combustibles fosiles,
agua. el viento y el sol, en todas se
produce una cormente elécirica a partir de
generadores eléctricos, aunque  usar
combustibles fdsiles como =l gas, =
carbon © el petrdleo resula muy
contaminante, por eso Ultimamente se ha
optado por altematvas mas amigables
para el medio ambiente, como lo ha sido
colocar paneles solares o turbinas de
viento, I35 cuales al gwar, como los
reguilates, peneran electricidad,

¢ Sorprendents no?

Una vez que I3 electricidad se crea se
pusde transportar de diferentes mansras,
como por ejempio a través de cables que
lizgan directaments 3 nuestros hogares,
sunque también se puede aimacenar en
las baterias que utilizamos para los
juguetes o en los teléfonos moviles.

Sin embargo, tambign pedemos encontrar
glectricidad en cosas mas  simples,
¢Alguna vez te has dado toques por
sccidente?, ;o al peinarte sientes que en
tu cabello se producen pequenas
chispas? A este tipo de electricidad s= le
conoce como estdtica, esta se genera
cuando los objetos rozan entre si, pero
£ Por qué ccurre esio?. Pues veras, todos
los objetos estan formados por 3tomos,
que son imposibles de ver porque son
sUper pequefos, cada alomo contiene
carpas eléciricas positivas y nepativas,
cuando dos objetos se frotan entre &,
=stas 32 cargan de energia y las cargas
positivas y negativas se mueven craando
un desequilibrio, este desequilibrio se
lama efecricidad estatica.

A veces la electricidad estatica hacs que
dos objetos se airaigan o peguen entre si
y cuando nos damos toques es porque
estamos transmitiendo un exceso de
electricidad estatica que se encuentra en
nusstro cuerpo, Jo mismo ocurre con los
rayos y no, Thor no los produce, solo son
&l rezultado del exceso de energia en =
smbiente y el desequilibno entre sus
cargas.

Como pusdes ver la electricidad ze
encuentra a nuestro slrededor, nosotros
podemos cargar de energia un cuerpo 3
partir de tres formas de slzctrizacion:

» Frotamiento: Como su nombre o
indica ocurre al frotar un objeto
con otro.

Contacro: Ocume cusndo un
objato electrizado toca 3 otro y le
transfiere |a propiedad.

Induccion: En este cazo no hay
contacte entre los objetos y ocurre
3 distancia, cuando s= sproxima
un cuerpo electrizado 3 otro.

Aungue este tipo de electricidad solo
dura muy poco tiempo, no puedes
encender un foco  solamente
frotandolo con algun otro objeto ;o
si?, por lo tanio existe oiro tipo de
electricidad, la cusl se llama dinamica,
esia es I3 que recibimos en nuestros
hogares y se Eama asi porque se
encuentra en constants movimiento
en circuitos eléctricos.

Fuente. Elaboracion propia.
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Anexo 16. Cuentos de valores y resolucion de conflictos.
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Ubuntua

Un dia un antropalogo visito un poblado africano, el queria conocer su cultura y averiguar
cudles eran sus valores fundamentales. Asi gue se le ocurrio una idea con un jusgo para
los nifios.

Al ver que el poblado era muy pobre v las personas se veian con hambre, dacidid poner
una canasta llena de fruta cerca de un drbol, reunid a un grupo de nifios v les indico |
siguiente:

- El primero que llegus hasta al arbol, se quedara con toda la canasta de fruta.

Los nifics que eran muy amigos se sentian muy emocionados, todos querian la fruta, pero
un pequedio 1a deseaba con mayor intensidad, por lo que les dijo; Ni lo intenten, yo soy mas
veloz, yo alcanzaré la fruta v podre disfrutarla toda para mi solito.

Al comenzar la carrera, ocurmid algo insdlito: el pequefio ambicioso corrid lo mas rapido que
pudo, pero tropezd en 2l caming, mientras que los demas nifies se tomaron de la mano y
comenzaron a correr juntos, al llegar al pequefio nifio le ayudaron a levantarse v tomaron
sus manos para llegar juntos al mismo tiempo al arbol, para que de esta manera todos
pudieran disfrutar del premio, repariéndose las frutas en parte iguales, incluso con el
pequefio egoista que los habia tratado mal.

El antropdlogo asombrado les pregunto por qué habian hecho eso, cuando uno solo podia
haberse quedado con toda la canasta v que incluso pudieron haber dejado al nifio ahi tirado
y tener mas fruta para los demas. Los nifios negaron y uno de ellos respondid:;

- Ubunty’, es por eso.
- Qe significa eso? - cuestiono el antropdlogo muy intrigado.

- Ubuntu significa: ;Como va a estar uno de nosotros feliz si el resto esta friste? Todos
somos amigos a pesar del mal actuar de algunos y nuesira amistad es mas fuerte que
cualguier cosa.

El hombre quedd impresionado por la sensata respuesta de ese pequenio. Ubuntu, es una
antigua palabra africana gue en la cultura zuld y xhosa significa Yo soy porgue nosotros
somos'. Es una filosofia de vida, que consiste en creer gue cooperando se consigue la
armonia ya gue se logra |a felicidad de todos.

Fuente. Guiainfantil.com. (2021). Ubuntu, leyenda africana sobre la cooperacion.
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Anexo 19. Carta sobre el deterioro ambiental.
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De: Un nifio preocupado por su hogar. \ ’

jHola! ;Cémo estas? una historia te voy a contar de un lugar magico que pronto
desaparecera, pon mucha atencion a lo que te escribo, pues palabras clave veras, para
describir el problema, que surge en mi comunidad.

Yo vivo en un pequeno poblado, en las faldas del volcén, es un pueblo pintoresco pues la
naturaleza abunda por cualquier lugar, hay un bosque con é&rboles frondosos, dénde
luciérnagas en la noche puedes observar, un rio con agua cristaling, tan pura que se puede
tomar, también hay distintos animales, que habitan el lugar, conejos, ardillas, coyotes e
incluso venados tu veras, es un magnifico sitio. El aire se siente puro y gran belleza puedes
apreciar, pero esto esta cambiando porque muchos extranos nos vienen a visitar.

Cada fin de semana, muchos turistas acampan, al irse dejan un desastre que nosotros
tenemos que limpiar. En el rio se meten a nadar, pero dejan su basura al final; lo mismo ocurre
en el suelo que termina lleno de envolturas sin final, estas llaman a atencion de animales que
se las comen sin pensar y mucho dano les han de causar e incluso su muerte provocar.

Pero esa no es la peor parte, muchas veces sus fogatas no suelen apagar, causando
pequenos incendios que a los arboles y al aire van a afectar; aunque algunas veces se puedan
controlar su dafio sigue sin parar pues el humo que sale de sus autos cuando se van a
muchas aves e insectos termina por afectar.

Aunque los turistas no son lo peor que nos puede pasar, hay varios empresarios ambiciosos
que el agua de nuestro rio quieren embotellar, para venderla en la ciudad, causando un gran
dano en nuestra comunidad; el agua es para todos, la naturaleza no las dio ;Por qué tendrian
que venderla?, es algo que no entiendo yo.

Mi tio me contd que en otros lados las fabricas ya llegaron, para instalarlas talaron muchos
arboles y sin hogar a varios animales dejaron, pero eso no es lo peor, ya que la fabrica deja
mas residuos que cualquier turista que hemos tenido, todo el dia se la pasa sacando humo, y
el agua que se extrae no se embotella como tal, se convierte en refrescos y bebidas
endulzantes que mucho dafno han de causar.

Sila fabrica llega a mi comunidad en verdad sera un caos, el deterioro ambiental incrementara
y muchas consecuencias esto tendra, en primer lugar, del paraiso que era no podremos gozar
y posteriormente el mundo se apagara, sufriendo temporadas extremas de calor que a los
animales y a las plantas afectaran, aun podemos hacer un cambio y al medio ambiente
ayudar, pues es nuestro unico hogar y lo tenemos que salvaguardar. ;Me ayudas al mensaje
difundir y a la madre naturaleza servir?

2 EEEEEENEEES

Fuente. Elaboracion propia.
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Figura 1.

Croquis de la ubicacion de la institucion.
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Fuente. Google Maps (2023).
Figura 2.

Contexto externo de la institucion.

Nota. Calles aledafas a la institucion y fachada principal.

Fuente. Elaboracion propia.
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Figura 3.

Infraestructura de la institucion.

Nota. Salones y areas verdes croqms de la institucion y patio principal.

] Fuente. Elaboracién propia.
Figura 4.

Salon de clases 4° “B”

Nota. se puede observar el salon de 4° “B”, el cual cuenta con mobiliario en buenas condiciones,
asi como mesas trapezoidales en la cual los alumnos se sientan por parejas.

Fuente. Elaboracion propia.



Figura 5.

Grafica del test de estilos de aprendizaje.

Estilos de aprendizaje.
David Kolb (1984)

Divergente- Asimilador. _ 22%

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60%

Nota. Porcentaje de los estilos de aprendizaje del grupo, destacando del tipo asimilador.

Fuente. Elaboracion propia.

Figura 6.

Grafica del test de canales de percepcion.

Canales de percepcion.
Acevedo (2011)
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Nota. Porcentaje de los canales de percepcion del grupo, destacando del tipo kinestésico- visual.

Fuente. Elaboracion propia.
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Figura 7.
Gréfica de resultados de MEJOREDU.

EDUCACION

Seeno o

!

-- - - |

Nota. Resultados de la aplicacion diagnéstica de MEJOREDU en cuarto grado, con relacion a la lectura.

Fuente. Programa de Comision Nacional para la Mejora Continua de la Educacion (2022).

Figura 8.

Gréficas de aciertos del cuestionario de conocimientos de Espariol.

3

1. éEn qué lugar estaban acostumbrados a 2. ¢En qué estac
jugar los nifos?

del afio juegan los

B Lo cumpie 8 No lo cample

B Lo cumple ® No lo cumple
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3. Describe como te imaginas que es el gigante. 4. Escribe un final para la historia.

27N

a Lo cumpl= & No lo cumgpls ® Lo cumple 8 No jo cumple

Nota. En las gréficas se evidencian que los aciertos de los alumnos son mayores al tratarse del nivel
de comprensién literal y van disminuyendo conforme el nivel de comprensién se incrementa.

Fuente. Elaboracion propia.

Figura 9.
Evidencia del trabajo del cuento Roberto y el escultor de nubes.
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Nota: En la situacion de lectura planteada se demuestra que los alumnos se encuentran en los
distintos niveles de comprension lectora, las evidencias presentadas ejemplifican las respuestas de
acuerdo al nivel en que se encuentran los alumnos: la primera situacion corresponderia a un nivel

literal, la segunda a un nivel literal- inferencial y en la tercera se concretaria el nivel inferencial.

Fuente: Cuaderno de alumnos de 4° grado.
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Figura 10.

Evidencia de trabajo del cuento de Caperucita Roja y gréfica de niveles de comprension lectora.
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Nota: Las respuestas de los alumnos permiten ubicarlos en un nivel de comprension lectora, en esta
actividad se muestra como sus respuestas son cortas y algunas no dan respuesta a lo que se les pregunta.

Fuente: Cuaderno de alumnos de 4° grado.
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Nota: Los resultados obtenidos de esta actividad permitieron conocer los niveles de
comprension lectora en los que se encuentran los alumnos, en la grafica se muestra que
en el grupo predominan los niveles de comprension mas bajos.

Fuente: Elaboracion propia.
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Figura 11.
Evidencia de la tarea “Mi historia favorita”.
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Nota: La mitad de los alumnos entregaron la tarea, sin embargo, la
mayoria opto por colocar la historia del “Patito feo”.
Fuente: Cuaderno de alumnos de 4° grado.
Figura 12.

Evidencia de socializacion de historias preferidas.

Fuente: Elaboracion propia.
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Figura 13.

Evidencia sobre preguntas de cuentos tradicionales.
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Fuente: Cuaderno de alumnos de 4° grado.

Figura 14.

Evidencia del trabajo en Ciencias Naturales.
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Nota. Texto subrayado y con notas/ Preguntas realizadas por los alumnos.
Fuente: Cuaderno de alumnos de 4° grado.
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Figura 15.

Evidencia del trabajo en Artes.
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Nota: Cuadro comparativo de la historia tradicional de la Cenicienta y su versién china/
Dibujando musica.
Fuente: Cuaderno de alumnos de 4° grado.
Figura 16.

Evidencia del trabajo en Formacion Civica y Etica.
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Nota: Preguntas de comprension lectora sobre los cuentos de valores.

Fuente: Cuaderno de alumnos de 4° grado.



158

Figura 17.

Evidencia del trabajo en Historia.
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Nota: Distincion de partes de la nota informativa/ Crucigrama para trabajar la comprension lectora.

) Fuente: Cuaderno de alumnos de 4° grado.
Figura 18.

Evidencia de trabajo en Educacion Fisica.
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Nota: Historieta sobre el juego de pelota.

Fuente: Cuaderno de alumnos de 4° grado.
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Evidencia del trabajo en Geografia.
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Fuente: Cuaderno de alumnos de 4° grado.

Figura 20.

Evidencia de trabajo en Matematicas.
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Nota: Resolucion de problemas matematicos a partir del cuento “Problemas y mas problemas”.

Fuente: Cuaderno de alumnos de 4° grado.



160

Figura 21.

Evidencia del cuestionario final de comprensién lectora.
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Nota: Sus respuestas reflejan un avance en los niveles de comprension lectora.

Fuente: Cuaderno de alumnos de 4° grado.

Figura 22.

Gréfica de resultados: Lista de cotejo de Ciencias Naturales.

Ciencias Naturales.
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Nota: Se muestra el porcentaje de alumnos que cumplen con los indicadores de la lista de cotejo,
destaca que un 89% muestra interés por el texto y mas de la mitad del grupo cuenta con los reactivos
que buscan valorar la comprension lectora.

Fuente: Elaboracion propia.
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Figura 23.

Gréfica de resultados: Lista de cotejo de Artes.
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Nota: Se muestra el porcentaje de alumnos que cumplen con los indicadores de la lista de cotejo,
destaca que en los dos primeros indicadores un 100% de los alumnos los expresan.

Fuente: Elaboracion propia.

Figura 24.

Gréfica de resultados: Lista de cotejo de Formacion Civica y Etica.
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Nota: Se muestra el porcentaje de alumnos que cumplen con los indicadores de la lista de cotejo,
destaca que en los tres primeros indicadores un 100% de los alumnos los tienen, lo cual es un
indicador que avanzan en el desarrollo de su comprension lectora.

Fuente: Elaboracion propia.



Figura 25.

Gréfica de resultados: Lista de cotejo de Historia
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Nota: Se muestra el porcentaje de alumnos que cumplen con los indicadores de la lista de cotejo,
destaca que en los tres primeros indicadores un 100% de los alumnos los culminan, lo cual es un
indicador que avanzan en el desarrollo de su comprension lectora.

Fuente: Elaboracion propia.
Figura 26

Gréfica de resultados: Lista de cotejo de Educacion Fisica.
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Nota: Se muestra el porcentaje de alumnos que cumplen con los indicadores de la lista de cotejo,
destaca que en los tres primeros indicadores un 100% de los alumnos los tienen, ademés de que
incrementa el valor del resto.

Fuente: Elaboracion propia.
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Figura27.

Grafica de resultados: Lista de cotejo de Geografia.
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Nota: Se muestra el porcentaje de alumnos que cumplen con los indicadores de la lista de cotejo,
destaca que los porcentajes en todos los enunciados son altos, superando el ochenta por ciento de los
alumnos que han cumplido con lo que se les solicitd.

Fuente: Elaboracion propia.

Figura 28.

Gréfica de resultados: Lista de cotejo de Matematicas.
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Nota: Se muestra el porcentaje de alumnos que cumplen con los indicadores de la lista de cotejo,
destaca que los porcentajes en todos los enunciados son altos, superando el ochenta por ciento de los
alumnos que han cumplido con lo que se les solicitd.

Fuente: Elaboracion propia.
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Figura 29.

Grafica de resultados: Lista de cotejo de Espafiol.
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Nota: Se muestra el porcentaje de alumnos que cumplen con los indicadores de la lista de cotejo, se
evidencia el nivel de desempefio de los alumnos en cuestién de su comprension lectora.

Fuente: Elaboracion propia.

Figura 30.

Gréfica: Niveles de comprension lectora final

Niveles de comprension lectora.
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Nota: Se aprecian los diferentes niveles de comprension lectora que alcanzaron los alumnos al
finalizar el proyecto, es importante mencionar que para este momento ningun estudiante se quedo en
el nivel literal, por lo que existio un considerable avance.

Fuente: Elaboracion propia.
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Figura 31.

Grafica comparativa de niveles de comprension lectora.
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Nota: Se muestra el alcance de la propuesta de mejora planteada; en la gréafica se evidencia el
avance que tuvieron los alumnos en cuestion de su nivel de comprension lectora.

Fuente: Elaboracion propia.



Tabla 1.

RESULTADOS DE LOS INSTRUMENTOS DIAGNOSTICOS.

166

Lectura. Conocimientos previos.
ML Estil-::lde_ Canales_qe PEE;:ES Espafiol. Matematicas. Furmau:g;:ﬂl:mna -
) aprendizaje. | percepodn . : Promedio
minute. | Aciertos. . Aciertos. \ Aciertos .
85. 59 () Puntaje. (9) Puntaje (6] Puntaje
1  Asimilador. Visual. 70 3 B 4 5 5 2] 6.6
2  Asimilador. Visual. B0 3 B [+ 7 G 10 7.6
3 Divergente. | Visual- Kine 75 4 4 3 4 2 -] 4.6
A Mo realizo | Kinestésico 40 1] 0 1 2 1] (1] 0.0
test.
5  Asimilador. Visual. 91 3 G 3 4 5 ] 6.3
6  Asimilador. Visual. 23 4 a8 4 5 2 4 5.6
7 Diver- Asirm Visual. 110 3 6 3 4 6 10 6.6
B  Asimilador. Visual. &0 2 4 2 3 3 B 4.3
2  Asimilador. | Kinestésico a9 3 B 4 5 1] 0 3.6
10 Divergente. Visual. &0 2 4 5 B 3 -] 5.3
11  Diver- Asim Visual. 108 3 B 5 B 5 9 7.0
12 Divergente. Visual. 33 3 5] 2 3 5 9 6.0
13  Asimilador. Visual. 56 3 G 4 5 3 G 5.6
14 pAsimilador. | Kinestésico BE 4 8 5 6 3 B 6.6
15 Asimilador. | Kinestésico 120 5 10 4 5 G 10 B.3
16 Diver- Azim | Visual- Kine S0 4 3 B 7 5 9 8.0
17 Diver- Asim | Visual- Kine 50 Mo =e prezentd el dia en que se aplicd el instrumento.
18 Divergente. | Kinestésico 75 3 [ 5 B 3 & 6.0
19  Asimilador. | Kinestésico 70 3 B 5 6 5 a 7.0
20  Asimilador. | Kinestésico a3 3 A 5 5] 2 4 5.3
21  Asimilador. | Kinestésico Ea 3 G 3 q 6 10 6.6
22 Divergente. | Kinestésico 70 Mo se presentd el dia en que se aplico el instrumento.
23 Diver- Asim | Kinestésico 20 2 4 5 6 4 B8 6.0
24  Divergente. | Kinestésico 41 2 4 4 5 2 4 4.3
. Avanza: 3
Asim= 12 V=10 Estanda:?
Diver=6 K=11 58 acer: 2 2.9 5.7 4.0 5.0 3.6 6.5 5.7
D-A=5 V-K=3 Requiers
apowvo: 13

Fuente: Elaboracion propia.
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ANALISIS DEL CUESTIONARIO DE TEXTO “CAPERUCITAROJA”,

Niveles de comprensién lectora.
Palabras Reactivo Reactivos Reactivos | Nivel de .
por minuto Nivel Nivel nivel lecturaen el Co::](;rrl;zli;os
100-114 Literal. inferencial critico. que se g '
5 5 5 encuentra
Inferencial Respuestas cortas, si
. 5 5 8 argumento.
Inferencial- Respuestas cortas.
il 4 5 5 Critico
95 5 4 1 Inferencial Respuestas cortas.
Literal- Respuestas sin senti¢
= L 4 0 Inferencial
Literal- Omite preguntas
= 5 3 2 Inferencial-
Literal- Respuestas cortas.
2 4 4 2 Inferencial
Literal- Respuestas cortas
o 4 3 1 Inferencial
Inferencial- Falta argumentar, pe
9 5 5 4 Critico buena reflexién
Literal- Respuestas erréneas
&= 3 2 1 Inferencial cortas.
131 5 4 3 Inferencnal- Mucha creatividad.
Critico
Literal- Respuestas cortas
“3 2 8 1 Inferencial
Literal- Coloca “no sé” en
@ 4 4 0 Inferencial multiples ocasiones.
Literal- Respuestas cortas, si
4 3 2 .
Inferencial argumento.
123 3 4 2 Literal- Respuestas cortas, si
Inferencial argumento.
11 4 3 1 Literal- . Respuestas cortas.
Inferencial
83 4 4 1 Literal- Respuestas cortas, si
Inferencial argumento.
Literal- Respuestas cortas, si
it 4 8 2 Inferencial argumento.
123 1 3 0 Literal. Reszpuestas (.:ortas,'
erréneas y sin sentid
Literal Respuestas cortas o
it 2 8 1 erréneas.
68 3 P 1 Literal. Respuestas cortas o
erréneas.
4 2 1 Literal. Respuestas cortas.
Literal: 4-19%
Literal- Inferencial: 12- 57%
3.6 3.4 1.6 Inferencial: 2- 9.5%
Inferencial critico: 3- 14%
Critico: 0

Nota. Se observa que la mayoria de los alumnos responden a las preguntas relacionadas a un nivel de
comprension literal, sin embargo, conforme las preguntas se acercan a valorar un nivel mas profundo
los aciertos son menos; dando como resultado que mas del cincuenta por ciento de los estudiantes se
encuentren por debajo de un nivel litera.

Fuente: Elaboracion propia.
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ANALISIS DEL CUESTIONARIO DEL TEXTO “EL ECLIPSE Y EL ZAMPOPO".

Palab Niveles de comprension leciora.
&% MReactivo | Reactivos | Reactros | Nivel de c -
por Nivel Nivel nivel | lactura em Imentarios
ﬁl[r_'llﬂ Literal. | inferemcial | crifico. | gue se generales.
3 4 3 Encuentra
150 3 4 3 Crnitico. Argumentos Cortas
109 3 3 ] Critico. F.ezpuestas corta:
f : < Critico. Argumentos
120 3 4 3 propios
[ 1 a2 3 Inferencial Falta de rezpuestas.
150 3 3 3 Inferencial- | Respuestas cortas
Cnitico.
130 3 3 3 Inferencial- | Buenos
Cnitico. arpumentos.
114 ] ] ] Inferencial. | Fespuesias corta:
&2 3 3 ] Critico Fespuestas larga:
0 3 " 3 Inferencial Buena reflegion,
- PECUSNOE BITOIES,
150 3 4 3 Cnitico Mucha creatividad.
- - Inferencial Fezpuestas muoy
a3 2 3 3 ortas !
o 3 4 0 Inferencial Ho expresa opinion
100 5 " 3 Inferencial Fespuestas cortas,
- buena reflegion.
130 3 4 3 Inferencial- | Respuestas cortas
Crnitico.
153 3 4 3 Inferencial- | Respuestas cortas
Crnitico.
2 Inferencial Feespuesias cartas y
LI 2 3 2 errimeas, /
120 3 3 3 Inferencial- | Faspuestas larga:
Cnitico.
135 2 3 2 Inferencial. | Fespuesias corfa:
109 3 4 3 Crnitico. Fespuesias larga:
- Literal- Faspuestas cortas o
- : 2 ! | Infersmcial. | evoneas.
2 3 3 3 Inferencial- | Buenos
Critico. TP entos.
a1 3 3 3 Literal- Respuestas cortas,
Inferencial. | alzumas sin zestido
Literal: @
Literal- Inferencial: 1= 8.5%
16 14 L6 Inferencial: 8= 36%%
Inferencial crifice: 6= 27.2%
Critico: = 27204
Tabla 5.

Nota. Se aprecia el nivel de comprensidn
lectora que alcanzaron los alumnos al finalizar
el proyecto, teniendo a mas del cincuenta por
ciento en un nivel superior del inferencial.

Fuente: Elaboracion propia.

COMPARACION DE LOS NIVELES DE COMPRENSION LECTORA.

Nivel de comprensién lectora.
. ., Total de . .
Aplicacién . Literal- . Inferencial- -
alumnos.| Literal . Inferencial. .. Critico.
Inferencial. Critico.
Diagnéstica. 22 9=40% 11=50% 2=10% 0% 0%
Ciclo I. 21 4=19% 12=57% 2=10% 3=14% 0%
Ciclo Il. 22 0% 2=10% 8=36% 6=27% 6=27%

Fuente: Elaboracion propia.



