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Este informe se realizé con la finalidad de brindar soluciones al
problema de la lectura — escritura, a través del aprendizaje cooperativo y de
estrategias didacticas; por tal motivo se indagd en diversas fuentes tedricas
que permitieran desarrollar habilidades que ayudaran a los educandos a
adquirir y fortalecer los procesos, permitiendo la construccion de un
aprendizaje significativo.

Dicha problematica se analizé desde un método cualitativo, mismo que brindo
elementos relevantes para la comprension del fenémeno que afecté a los
estudiantes impactando en la adquisicién de conocimientos. La metodologia
implementada fue investigacion-accion, la cual nos permitié realizar un plan de
accion a partir de un diagnostico grupal, para ejecutar el disefio de estrategias
en relacion a las caracteristicas del grupo atendido, por consiguiente se realizé
la intervencién de las actividades, a partir de la intervencion se obtuvieron
resultados, estos, fueron analizados y reflexionados para realizar un reajuste
a las acciones con el fin de crear ambientes de aprendizaje 6ptimos para la

creacion y fortalecimiento de nuevos aprendizajes.

La practica profesional se llevd a cabo en la Escuela Primaria “Miguel
Hidalgo”, ubicada en la comunidad de Llano Grande, perteneciente al
municipio de Coatepec Harinas. En el aula de clases de 1° grupo “B” donde
se encontraron las situaciones que obstaculizaron el pleno desenvolvimiento
de los alumnos, estos factores fueron extraidos mediante el uso y aplicacion
de instrumentos como la guia de observacion, escala estimativa, escala de

evaluacion, listas de cotejo y rubricas.

Palabras clave: Lectura y escritura, aprendizaje cooperativo, cualitativo,
Investigacidn-accidn, aprendizaje, habilidades, fortalecer.

INTRODUCCION



En este documento se dara a conocer la recopilacion de informacién
para llevar a cabo la implementacién de estrategias dentro de una institucién
educativa, en €l se pretende que los estudiantes desarrollen habilidades y
destrezas permitiendo aplicar sus conocimientos en las actividades cotidianas
en una institucion educativa, atendiendo a las Barreras para el Aprendizaje y
la Participacién (BAP), que pudiesen existir.

Existen variedad de caracteristicas que conforman el informe de préacticas, de
acuerdo a Arenas (2004), es un texto académico de caracter expositivo, en él
se describen las acciones, los métodos y los procedimientos llevados a cabo
para adelantar una labor, bien sea investigativa u operativa. A nivel educativo,
es una herramienta que facilita la formacidén académica y profesional, para su
redaccion se deben combinar la teoria y la practica. La construccion de este
Informe de Practicas permitié ejecutar un proceso analitico que se realiz
durante la estancia en la Escuela Primaria, ateniendo el servicio social de

séptimo y octavo semestre.

La tematica principal de este documento es el fortalecimiento de la lectura y
escritura, asi como la estrategia del aprendizaje cooperativo. Para el estudio
de estas tematicas fue preciso hacer hincapié en algunas de sus causas y/o
factores que han dificultado el desarrollo de habilidades, competencias y
capacidades, impactando en el acceso a la lectura y escritura. Este trabajo se
realizé con la finalidad de describir la experiencia de la docente en formacién
ante la construccion de una intervencién a partir de una metodologia especifica
precisamente enfocada al fortalecimiento de los procesos que implica la
escritura y lectura para favorecerlas, por ello es preciso implicar una estrategia
en atencion de los elementos perjudiciales para los educandos, esta fue el
aprendizaje cooperativo.

Por otra parte, surgi6 el anhelo de realizar una intervencion educativa eficiente

que favorezca a los educandos de manera significativa, influyendo en su



formacién personal y académica. Un maestro, durante su estadia en las

instituciones crea y forja competencias, mismas que son puestas en practica

durante la ejecucion de las estrategias aplicadas;

Competencias genéricas:

e Aprende de manera autbnoma y muestra iniciativa para auto - regularse

y fortalecer su desarrollo personal.

e Aplica sus habilidades linglisticas y comunicativas en diversos

contextos.

Competencias profesionales a lograr:

Incorpora los recursos y medios didacticos iddneos para
favorecer el aprendizaje de acuerdo con el conocimiento de los
procesos de desarrollo cognitivo y socioemocional de todos los
alumnos.

Aplica el plan y programas de estudio para alcanzar el maximo
logro de aprendizaje.

Desarrolla estrategias de apoyo para favorecer en los alumnos
la adquisicién y uso de diversos lenguajes que apoyen el logro
de los aprendizajes.

Selecciona y propone estrategias que favorecen el desarrollo
intelectual, fisico, social y emocional de los alumnos en el marco
curricular establecido para procurar el logro de los aprendizajes

La experiencia se obtuvo a través de la realizacion de la planeacion didactica,

donde la docente desarroll6 un gran desempefio a traves del desenvolvimiento

de la misma. En ella se describen y planean una diversidad de actividades y

estrategias que se desenvolveran dentro del contexto escolar y aulico, con el

fin de cumplir los objetivos especificos de cada asignatura. Las practicas



fueron realizadas en la Escuela Primaria "Miguel Hidalgo”, ubicada en la
comunidad de Llano Grande, se considerd al grado de 1° grupo “B”, con un

total de 17 alumnos de los cuales 9 son hombres y 8 mujeres.

El informe parte de una prueba diagnéstica con el objetivo de extraer
informacion acerca de la lectura y escritura; implicando cuestionamientos de
produccién y expresion. De igual manera se tomaron en cuenta los resultados
de aplicacion del test de estilos de aprendizaje, una rubrica de evaluacién de
la cooperacién en los grupos de trabajo, listas de cotejo, guia de observacion
en relacién al aprendizaje esperado del campo de formacion académica de
Lengua Materna. Espafol; una escala de evaluacién de lectura — escritura, que
implica criterios como: expresion oral, comprension oral, expresion escrita y

comprensién lectora.

Respecto a los resultados surge la necesidad de implementar estrategias de
atencién a los problemas antes mencionados. Logrando obtener resultados
satisfactorios para contribuir los saberes de los educandos mediante los
propésitos generales de Planes y Programas (2017):
e Ultilizar el lenguaje para organizar su pensamiento y discurso; expresar
lo que saben y construir conocimientos.
e Usar el lenguaje de manera analitica y reflexiva para intercambiar ideas
y textos en diversas situaciones comunicativas.
Y por nivel educativo;
e Avanzar en su conocimiento de las convenciones del lenguaje oral y
escrito y comenzar a reflexionar sobre el sistema linglistico para
resolver problemas de interpretacion y produccion textual (p. 165).

El presente informe de practica consta de tres capitulos; En el primero se
muestra el plan de accién; formado por los antecedentes, descripcién y
focalizacién del problema, método, metodologia, técnicas y herramientas de



evaluacion, revision tedrica, el conjunto de estrategias y acciones efectuadas
como alternativas de solucién y el analisis del contexto en que se realiz6 la
mejora. En segundo momento aparece el desarrollo, reflexion y evaluacién de
la propuesta de mejora; contiene las estrategias como medio de solucion a la
probleméatica, donde se efectla la descripcidn de la intervencién, asi como el
analisis que se plantea, los resultados de la primera y segunda aplicacion,

propuestas de mejora y evaluacion.

En el tercer capitulo se describen las conclusiones y recomendaciones,
tomando en cuenta el andlisis y reflexiéon del plan de accién del conjunto de
estrategias encaminadas a mejorar la adquisicion de las macro habilidades,
también se abordan los aspectos que se mejoraron y la identificacion de
aspectos que requieren mayores niveles de explicacion. Para finalizar se
coloc6 a las fuentes de consulta y a los anexos, que son los elementos

utilizados para dar cuenta del trabajo desarrollado.

CAPITULO 1
PLAN DE ACCION



1.1 Descripcion y focalizacion del problema.

La lectura y escritura, son factores influyentes en la educacién basica
permitiendo la construccidn de conocimientos, fortaleciendo las habilidades de
los estudiantes, dichas habilidades estan presentes a lo largo de la vida del
ser humano, asi mismo, se pretendi6 favorecer con fines de comunicacién de
ideas o pensamientos que son implementados en las practicas cotidianas,
expresados mediante la oralidad o escritura. Por medio de la indagacion en
varias fuentes de informacién se extrajeron algunas posibles causas de las
probleméaticas para la adquisicién y desarrollo de la lectura y escritura y a partir
de ello se realizar una resolucion éptima a lo detectado.

Conocer antecedentes acerca de la lectura y escritura, permitié y aumenté la
informaciéon para comprender cuales son los elementos causantes y las
consecuencias que efectian los mismos, ademas de conocer cuéles son las
lineas de investigacion de otros autores para el estudio de la tematica antes
mencionada. Estudiar los documentos normativos es importante porque en
ellos se especifican datos relevantes de los objetivos enfocados en el

favorecimiento de las de pautas que rigen la educacién.

Vifao (2002), argumentd que en Francia se registraron datos acerca de la
escritura y lectura, dicho estudio pretendia analizar las distintas
representaciones y concepciones que tenian de la escritura los profesores, los
alumnos y los padres de un centro de ensefianza media parisiense, abordando
la idea de partida; las practicas y usos escolares de lo escrito y leido difieren
sustancialmente de las practicas y usos sociales no escolares, llevadas a cabo
en el ambito familiar o en otros contextos.

Como siguiente linea de investigacion surgié un proyecto interdisciplinar
lanzado en 1993 desde el Institut National de Recherche Pédagogique de

Paris, éste tuvo como objetivo mejorar las practicas pedagdgicas escolares,
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mediante la investigacion se estim6 necesaria la colaboracién de
investigadores de otros campos profesionales que aportaron enfoques
sociolingiisticos, sociocognitivos, antropolégicos e histéricos, esto, para
entender cuales fueron los factores sociales que influian para la obstruccion
de su aprendizaje. Referente a la cita anterior, es indispensable analizar
investigaciones reales en las que se describan los resultados para entender
cudles han sido las lineas de accion, como han influido y de qué manera se
manipuld la informacion, asi como se fueron desenvolviendo las habilidades,
antes primero se ensenaba la lectura y después la escritura, hoy con dia ya no
es indispensable dominar la lectura para comenzar el aprendizaje de la

escritura, sino que es aprendizaje unido.

En esta investigacion se tuvo en cuenta al cuarto objetivo plasmado en la
Agenda 2030, garantizar una ensefianza inclusiva y equitativa de calidad y
promover oportunidades de aprendizaje permanente para todos. Se considero
a la ensefanza inclusiva en la educacion para brindar atencién a la diversidad,
partiendo de las dificultades contextuales a las que se enfrentaron los nifos,
éstas tuvieron efectos, impidiendo un desarrollo de actitudes y valores que son
adquiridas en las instituciones educativas, mediante una atencion escolarizada
inclusiva se brindé lo necesario a los educandos para la creacion de ambientes

de aprendizaje favorables.

En el ano 2019, aparecié un virus llamado SARS-Cov-2 (COVID-19), éste trajo
consigo el cierre total de instituciones educativas, ocasionando consecuencias
en el ambito escolar de los nifos, dejé secuelas de rezago en las habilidades
de lectura — escritura, “dos de cada tres estudiantes contindan afectados por
el cierre total o parcial de las escuelas. Cien millones de ninos mas carecen
de las competencias béasicas en lectura” (Desarrollo Sostenible, 2021, p. 34).
Ademéds de que los alumnos no desarrollaron sus competencias, no finalizaron

su proceso de manera gradual, impidiendo contribuir su desarrollo integral.
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En América Latina se planteé la investigacion por la United States Agency for
International Development (USAID) (2018), en la que se mencion6é que
mediante el estudio y la exploracién, se recopild uno de los principales retos a
los que los agentes educativos se enfrentan, este es la aplicacién de
programas - proyectos en lectoescritura inicial, mientras se realiz6 el analisis
se percibié la falta de capacitacion continua de los maestros para la ensefianza
de la lectura y escritura, la poca prioridad que se asigna a los procesos de
adiestramiento en el aula; el escaso conocimiento y debate a nivel nacional del
magisterio sobre ideas conceptuales, enfoques y metodologias; el alto costo
de los materiales de ensefianza, etc. Desde esta perspectiva, la falta de
profesionalismo afect6 los procesos de ensefianza - aprendizaje, trayendo
consigo un limitado proceso, impidiendo proporcionar a los educandos las
herramientas necesarias para la construccion de aprendizajes, resultando, una
barrera que limitd e impidi6 el acceso a informacién para un pleno

desenvolvimiento del nino.

Por otra parte, USAID (2018), buscd alternativas de solucion ante los
problemas de la lectoescritura, contribuyendo al repertorio de practicas
pedagdgicas de los maestros en cuanto a la problematica, dandoles ejemplos
de las investigaciones realizadas a nivel regional e internacional, en temas
tales como los métodos del aula, la creacién de planes de estudio, los marcos
conceptuales, las metodologias de ensefanza, la evaluacion de las
habilidades de lectura - escritura del alumno, y la capacidad pedagdgica del

sistema educativo.

El que los paises de América Latina se asocien para formar una asamblea
resultd beneficioso para auxiliar los aprendizajes significativos en las escuelas
de nivel basica para lograr una transformacién en las practicas docentes, el

que indaguen en conjunto permiti6 un amplio repertorio de conocimientos e
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ideas de cada uno de ellos, ademas de que la adquisicidon de estrategias
foment6 el quehacer docente, sin dejar de lado los derechos y objetivos

planteados en diversos documentos oficiales.

A nivel nacional, especificamente en México, existen una variedad de
investigaciones que apuntan a factores que influyeron en los problemas de la
lectura - escritura, por un lado, se tiene a la familia porque dentro de los
hogares que no se tiene una cultura de lectura - escritura, impidiendo una
conexion con la realidad en la que se vive dia a dia. De acuerdo con Quiroz
(2013), expresa que en nuestro pais influyen varios factores, entre
economicos, culturales o pedagdgicos, que intervienen para la lectura -
escritura, ésta es entendida como practica que conjuga la adquisicién de

conocimiento con el placer, no sea una rutina comun en la poblacién mexicana.

Retomando lo anterior, resulta complicado que en las instituciones se efectue
el habito de la lectura - escritura, a razon de que en los hogares mexicanos no
es comun que se tengan libros o material para desarrollar dicha actividad o
que se fomente la lectura, sino que se toma importancia a otros medios de
comunicacidbn que no traen consigo un impacto positivo en relacion al
desenvolvimiento de habilidades y competencias para el desarrollo integral del

nino.

Durante la estadia en la Escuela Primaria “Miguel Hidalgo”, se destac6 que la
adquisicién de la lectoescritura forma parte de los aprendizajes fundamentales
a desarrollar en los alumnos. Es cierto que dentro de los procesos de
ensefianza aprendizaje los propios maestros estan al tanto de la ejecucion de
ajustes razonables, brindando a los educandos herramientas académicas
considerando sus caracteristicas y la diversidad existente dentro del grupo, se
obtuvo como resultado el mejoramiento de habilidades de lectura — escritura.

13



Analizar diversos niveles (regional, nacional y mundial) permiti6 acceder a
reflexionar sobre datos antes analizados, los problemas que surgen y la
solucidn que se les brinda, de esa informacion se encontrd estrecha relacidon
con aspectos detectados en el contexto del que se identificaron las BAP, estos
fueron extraidos mediante la observacién y aplicacion de instrumentos de
evaluacion, como la guia de observacion y resultados proporcionados por la
docente de grupo, una vez manifestadas las dificultades se comienza el
proceso de analisis para ejecutar propuestas de intervencidon que permitiran
dar solucion a las problematicas.

Dentro de la comunidad, en el aula de la Escuela Primaria “Miguel Hidalgo”
especificamente en el 1° grupo "B”, se percibieron problematicas en razén a
la lectura y escritura, mediante la intervencién docente se detectd la influencia
de estas alteraciones en el momento de ejecucion de las actividades o tareas
escolares en el saléon de clases, se manifesté la dificultad de dichas
competencias, impidiendo la comunicacién de manera oral - escrita. Los
escolares no identificaban las vocales y letras, silabas y palabras al leer,
ademas no relacionaban los sonidos para producir textos. Lectura
entrecortada, letra ilegible, omisiones en la escritura, etc. Ademas de que no
sabian ejercer la habilidad de la percepcion visual en relacién a las palabras y
la inhabilidad de discriminacion auditiva.

Se observé que los estudiantes no sabian trabajar en equipo, les falté
compartir pensamientos, conocimientos e ideas, debido a que la educacion
preescolar lo desempefaron desde sus hogares, impidiendo crear esa
interaccion entre pares, esto, generé conflicto ante la culminacion de los
trabajos escolares debido a la falta del desarrollo de habilidades que debian
ser adquiridas en el preescolar.

14



Mediante la formulacién de estrategias se lograran los objetivos establecidos
para el favorecimiento de la lectura - escritura, sin dejar de lado el aprendizaje
cooperativo, se propone que los colegiales construyan lazos sociales -
culturales para mejorar sus conocimientos, ademas de que se indagd sobre
los posibles problemas y cémo es que se les brindd atencién para un mejor
desarrollo de cada uno de los educandos.

La intencion que tuvo intervenir con acciones diversificadas fue atender el
rezago educativo en cuanto a la lectura - escritura teniendo en cuenta que la
practica docente es el fundamento para lograrlo; Altuve (2010), describe que
en la formacion académica, el pensador critico se podra transformar al ser mas
analitico y calculador con sus pensamientos, ademas se procurara una
produccién del conocimiento que le ayudara a la consecucion de una vida

mejor.

Lo que se modifico con la intervencion docente, las acciones educativas, y
ejecucion de los procesos de ensefianza, fue él aumento de motivacion,
entusiasmo y energia en el aula, para obtener resultados satisfactorios,
entorno a las dificultades fue sustancial involucrar la estrategia del aprendizaje
cooperativo para propiciar la autonomia propia del estudiante y adquisicién de
lectura - escritura, brindando a cada alumno lo que necesite mediante la
aplicacién de los ajustes razonables. Asi mismo, con la ayuda de los agentes
educativos se logro el objetivo de fortalecer la lectura - escritura por medio de
la apreciacion de elementos relevantes de la diversidad social.

Ante el problema mencionado surgi6 la importancia de aplicar una prueba a
los estudiantes como examen diagnéstico (Anexo 1), para la elaboracion y
diseno de la planeacion didactica, fue indispensable considerar los resultados
para que las estrategias estuvieran adaptadas de acuerdo a los datos

obtenidos, en los aspectos a evaluar; el 100% de los educandos escribieron
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correctamente su nombre, aunque algunos de ellos necesitaban copiarlo para
ejecutar la accién, en la segunda pregunta, un 64% del 100% ya tenian la
habilidad desarrollada de comprender lecturas, del tercer aspecto el 47% del
total de educandos distinguieron letras de los numeros. Un 70% de la
poblacion escolar del primer grado conocid y relaciond las vocales con objetos,
animales y frutas que comienzan con dicho fonema, para finalizar el 58% de
los niflos poseian la habilidad de identificar y escribir el nombre de objetos

presentados en la prueba.

Respecto a los porcentajes abordados anteriormente demuestra que los nifos
del Primer Grado grupo “B”, presentaban complicaciones al concebir los
conocimientos entorno a la lectura y escritura por la nula existencia de
habilidades desarrolladas, esto impidié relacionar el valor sonoro de las letras,
la comprensién de textos sencillos, el clasificar, seleccionar e identificar les
resultd ineficaz para cumplir el fin de cada actividad. De acuerdo a la
participacion grupal e individual se mostré indisposicion para brindar y pedir
ayuda, la inexistente participacién activa en estrategias escolares entorno a la

interaccion social.

El trabajar la lectura y escritura en los procesos de enseflanza aprendizaje
resulté ventajoso para la formacién personal y académica de los alumnos
beneficiandoles en el aspecto de la comunicacién verbal y escrita, al
fortalecimiento de los procesos mentales y a la creatividad e innovacién. Por
ello, fue relevante que los educandos adquirieran mas conocimientos y
habilidades complejas para que éstos les permitan generar aprendizajes
acerca de lo que se pretende trabajar.

Para Romero (2004), es importante trabajar la lectura y escritura porque

contribuye a disminuir la inseguridad, frustracion, desercién escolar, que

actualmente sufren muchos alumnos de los primeros grados en el pais. Asi
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mismo, un buen dominio de las habilidades de la lectura posibilita un adecuado
aprendizaje en las diferentes areas del curriculo y abre las puertas a seguir
aprendiendo. Resultdé importante brindar herramientas pedagodgicas
necesarias para favorecer a los educandos en la mejora de las habilidades de
la lectura y escritura a través de sus capacidades y a la vez atendiendo las
BAP que enfrentan dentro de los entornos con los que mantienen relacion a

diario.

Los beneficios que se brindaron en este informe de préacticas fue el
fortalecimiento del desarrollo integral y mejoramiento en elementos de la vida
cotidiana como la resolucién y/o entendimiento de dificultades. En el caso de
la docente en formacidén se fortalecieron los procesos de ensenanza, una
mejor organizacion de tiempos e ideas para emitir indicaciones, aumento en el
manejo del orden dentro del grupo, tanto en el desarrollo de actividades como

en la permanencia dentro del aula durante la jornada, etc.

Barbe, Swassing y Milone (citado por Castro (2005), consideran tres tipos de
modalidades de aprendizaje: Visual, Auditivo y Kinestésico. Los visuales son
aquellos que aprenden de las descripciones, visualizar las cosas
detalladamente; el auditivo es aquel que emplea la voz y oidos como principal
canal para el aprendizaje; mientras que el kinestésico - tactil, se basa en la
necesidad de palpar a través del tacto, actuar y hacer productos y proyectos.

Del test aplicado a los nifios del Primer Grado, grupo “B” se retomd la
clasificacion de Barbe, Swassing y Milone, de acuerdo a los resultados se
presentd lo siguiente; el canal visual predominé en nueve nifios, esto quiere
decir que aprenden mediante la observacién; siete adquieren conocimientos a
través del aprendizajes kinestésico y un niflo concibe los aprendizajes
mediante el canal auditivo. (Anexo 2). Por otro lado los recursos materiales

utilizados en las tareas escolares se enfocaron precisamente en los datos
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obtenidos con el fin de que los educandos percibieran informacién para crear

sus propios aprendizajes a partir de sus caracteristicas individuales y grupales.

Se aplicd una escala de evaluacion (Anexo 3), para crear los indicadores de
evaluacion, para ello se retomé la herramienta que propone Romero (2004), el
cual menciona que las habilidades que intervienen en el proceso de
aprendizaje de la lecto-escritura (sefialadas en el Cartel de Comunicacion)

son:

* Expresion oral (hablar)
* Gomprensidn oral (escuchar)
* Expresion escrita (escribir), y

* Gomprensidn lectora (leer)

Estas habilidades son las que sirvieron como criterios de evaluaciéon. Sobre
esta base se organizd el registro y se hizo el seguimiento, los indicadores
cambiaron a medida que avanzé el proceso, pero los criterios fueron siempre
los mismos.

De la prueba se obtuvieron los siguientes resultados:

Ante la observacion participante en la ejecucion de pruebas para extraer
informacion a través de la escala de evaluacién el 47.1% de los educandos
mostraron desinterés, aburrimiento, falta de concentracién, distraccion con sus
utiles y platicaban con los demas comparieros, el 52.9% del resto de los
educandos estaban interesados en las actividades, mostraban desemperio,
interés y entusiasmo, asi como curiosidad por realizar los trabajos solicitados.
Asi mismo, se les aplicd un test de estilos de aprendizaje. Castro (2005),
postula que se basa en caracteristicas biologicas, emocionales, socioldgicas,
fisioldgicas y psicoldgicas. Es todo aquello que controla la manera en que se
capta, comprende, procesa, almacena, recuerda y usa nueva informaciéon o

aprendizaje.
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Para enriquecer los saberes de los escolares, resultd fructifero conocer
diferentes elementos; estilos de aprendizaje, nivel de competencia de los
alumnos, resultados de la evaluacién de lectura y escritura, métodos y
metodologias mismos que fueron desarrollados dentro del salén de clases
especificamente contribuyendo la formacién continua de la comunidad
educativa. Desde luego, resulté importante conocer nuestro campo, porque
fue favorecedor interactuar y obtener datos que permitieron comprender
cudles son esas areas de oportunidad y/o fortalezas que existian en el
contexto aulico. En efecto, fue relevante trabajar con la lectura — escritura en
las instituciones educativas debido a que este proceso ha sido identificado
como aspecto tradicional, esta linea de investigacion pretendié innovar ese
proceso mediante un método de ensenanza y una estrategia diversificada; el

aprendizaje cooperativo.

Este informe de practicas estuvo basado en una metodologia de corte
cualitativo en la que “se enfoca en comprender los fenédmenos, explorandolos
desde la perspectiva de los participantes en su ambiente natural y en relacion
con el contexto” (Hernandez Sampieri, 2014, p. 358). El trabajar con una
investigacién cualitativa aprueba para obtener informacidn relevante acerca de
las problematicas existentes dentro de los contextos educativos,
especificamente brindé esos datos descriptivos para una mejor comprension
de conductas y hechos que perjudicaban el desarrollo de las practicas
profesionales.

Citando a Cadena (2017), alude que el investigador identifica al escenario y a
las personas desde una perspectiva holistica, trata de comprender a las
personas dentro del marco de referencia de ellas mismas. El investigador
cualitativo suspende o0 aparta sus propias creencias, perspectivas y
predisposiciones. En este sentido, la cita facilité concebir que en un salén de
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clases el docente interactia y aprende a través de la praxis, siendo el
escenario educativo un pilar para crear estrategias en atencion a las personas,
retomando las causas para comprender el foco principal de esas dificultades
que se hacen presentes dentro de la formacion escolar.

La metodologia de investigacidén que se retomé para recopilar informacion
respecto a la problematica identificada dentro del entorno educativo fue la
investigacidén-accion, definida por: Sandin (2003), sefiala que la investigacién-
accion pretende, esencialmente, propiciar el cambio social, transformar la
realidad (social, educativa, econémica, administrativa, etc.) que las personas
tomen conciencia de su papel en ese proceso de transformacién. Aunado lo
anterior, el autor la entiende como una transformacion que permite reflexionar
acerca de los comportamientos ejecutados por la sociedad y que tiene como
propésito el modificar las situaciones afectadas por medio de la comprension,
para llevar a cabo un analisis de las dificultades y asi actuar ventajosamente

en él.

Fue fundamental que los educadores se conocieran, se relacionaran y se
involucraran en actividades con los educandos a razén de que por medio de
la interaccion se expandié la identificacion de rasgos influyentes en sus
comportamientos y el porqué de las acciones que se desenvolvieron en el
proceso de muestra determinada. Sandin (2013), refiere que la colaboracion
de los participantes debe ser activa en la deteccién de necesidades, el
involucramiento con la estructura a modificar, el proceso a mejorar, las
practicas que requieren cambiarse y la implementacién de los resultados del
estudio. Los maestros formadores de los estudiantes deben entender la
relevancia que tiene el asemejar y recopilar los datos de aprendizaje de los
ninos, esto con la determinacién de que se efectien los ajustes razonables en

el curriculo para que sea una ensefanza diversificada.
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La investigacion-accién vista como una serie de pasos para alcanzar los
objetivos previstos a través del analisis. Para Kemmis (1984), citado por
Camarillo (2017), la investigacién-accion es una forma de indagacién
autorreflexiva realizada por quienes participan en las situaciones sociales con
el fin de mejorar sus propias practicas sociales o educativas, a partir de
comprender los origenes o factores que las afectan, asi como la manera

reflexiva de solucionarla. Situacién que todos los seres humanos vivimos.

Como postula el autor, los individuos que participan en el proceso deben ser
capaces de reflexionar las situaciones, una vez culminado continuamos con el
replantear las practicas profesionales con fines de obtener una eficacia dentro
de las tareas educativas. Colmenares (2008), sefiala que existe una amplia
bibliografia que describe los pasos o etapas que se deben seguir al realizar
una investigacion bajo esta metodologia, que refieren su aplicacion en el
contexto educativo; los retomados han sido los de la autora Teppa (2006):

1. Induccién: diagnéstico.

2. Elaboracién del plan: planificacion.

3. Ejecucién del plan: observacién, accién, produccion y reflexion.

4. Transformacion: replanificacion.
Son claros y precisos los pasos de la autora, debido a que mediante el
diagnéstico se obtuvieron elementos relevantes acerca de la comunidad
estudiantil, logrando adquirir un amplio conocimiento de los mismos. Mediante
la elaboracién de un plan se pueden plasmar las estrategias para atender el
problema, durante la intervencion se ponen en préctica para asi llegar a la
evaluacién, en la que se desarrolla un andlisis reflexivo para la toma de
decisiones para la replanificacion de las estrategias, mismo proceso que se
pretende desenvolver.
Como medio de extraccion de datos para la comprension y el seguimiento de
la problematica a analizar se han retomado técnicas, Martinez (2020), refiere

que las técnicas se constituyen en el conjunto de mecanismos, medios o
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recursos dirigidos a recolectar, conservar, analizar y transmitir los datos de los
fenémenos sobre los cuales se investiga. Conocer la definicion de las técnicas
permitio entender cual fue su objetivo en el procedimiento de extraccion de

informacion y cémo es que podremos involucrarla en los resultados.

La Secretaria de Educacién Publica (2013), narra que en Educacién Basica,
algunas técnicas e instrumentos de evaluacion que pueden usarse son:
observacion, desempefio de los alumnos, andlisis del desempefo, e
interrogatorio. Mismas que acceden a adquirir fundamentos del aprendizaje de
los educandos. En las intervenciones educativas como técnicas se utilizaron
las siguientes; observacion participante, analisis del desempefio e
interrogativo. “La aplicacion de una técnica conduce a la obtencion de
informacion, la cual debe ser guardada en un medio material de manera que
los datos puedan ser recuperados, procesados, analizados e interpretados
posteriormente. A dicho soporte se le denomina instrumento” (Arias, 2006, p.
68). El instrumento es concebido como la herramienta que surge de las
técnicas, misma que brindé fundamentos para lograr una comprension para
asi actuar a la situacién conflictiva y asi crear un plan de atencién para
modificar los elementos que han afectado de manera sustancial a la

comunidad estudiantil.

Retomando a Herrero (1996), ratifica que la observacién es un proceso que
requiere atencién voluntaria e inteligente, orientada por un objetivo terminal u
organizador, y dirigido hacia un objeto con el fin de obtener informacion.
Mencionar que éste es conveniente para recuperar fundamentos influyentes
dentro de los procesos de ensenanza aprendizaje, comportamientos,
actitudes, pensamientos, saberes, etc., siendo a la misma vez una herramienta

indispensable para detectar BAP.
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En las practicas de conduccion en el 1er grado de educacion primaria se
utilizaron las siguientes herramientas; guia de observacion, cuaderno de
alumnos, rubricas, listas de cotejo y pruebas de respuesta abierta. “La guia de
observacion es un instrumento que se basa en una lista de indicadores que
pueden redactarse con afirmaciones o bien como preguntas, que orientan el
trabajo de observaciéon dentro del aula, sefialando los aspectos que son
relevantes al observar” (SEP, 2013, p. 21). El disefio de la guia de observacién
fue esencial para la deteccién de fundamentos, si €sta no contiene los rubros
adecuados, la herramienta no sera funcional para lograr el objetivo.

El material de apoyo contenia indicadores en el ambito cognoscitivo orientado
principalmente en el entendimiento y ejecucion de instrucciones a razén de las
dificultades de organizacion y culminacién de las actividades, de cooperacion,
identificacion, de lenguaje y de estimulos. En el ambito psicomotor se
observaron las habilidades y destrezas motoras de cada nifio identificadas por
medio de la herramienta el desplazamiento, dificultades, desarrollo de la
motricidad gruesa y fina. En el ambito psicosocial se valoraron indicadores
como es la interaccidon con los demas companeros, docentes y agentes

educativos con los que se mantiene cierta relacion.

SEP (2013), destaca que la finalidad que la guia de observacién como
instrumento de evaluacién permite: Centrar la atencion en aspectos
especificos que resulten relevantes para la evaluacién del docente. Observar
diferentes aspectos y analizar las interacciones del grupo con los contenidos,
los materiales y el docente e incluir indicadores que permitan detectar avances

e interferencias en el aprendizaje de los alumnos.
Conocer la finalidad de ésta herramienta dio apertura de comprender el
panorama y los datos que se rescatan para obtener un repertorio de

informacién viable y significativa para la toma de decisiones de atencién. En el
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desempefio de los escolares se utilizé el cuaderno de los alumnos, SEP
(2013), nos admiten a realizar un seguimiento del desempeno de los
educandos y consiguen usarse para elaborar diferentes producciones con
fines evaluativos. Por medio de este instrumento se percato si los educandos
han concebido un aprendizaje significativo.

Otra de las herramientas implementadas se tiene a las listas de cotejo,
definidas por la Secretaria de Educacion Publica (2013), como una lista de
palabras, frases u oraciones que sefalan con precisién las tareas, las
acciones, los procesos y las actitudes que se desean evaluar. Fue importante
rescatar que se evaluaron habilidades, actitudes y valores, mismos que se
categorizaron a través de indicadores a analizar y evaluar, dependiendo de la
asignatura se les brindé una categoria de si/no, satisfactorio, destacado,
suficiente, etc. Fue utilizada para deteccién del campo de formacion

académica, lenguaje y comunicacion.

Como cuarta herramienta utilizada fue; “La rubrica es un instrumento de
evaluacion con base en una serie de indicadores que permiten ubicar el grado
de desarrollo de los conocimientos, las habilidades y actitudes o los valores,
en una escala determinada” (SEP, 2013, p. 51) fue indispensable narrar los
indicadores de logro mediante un objetivo planteado o bien, desde el
aprendizaje esperado de un campo de formacién segun fuera el caso, cada
rubro debia estar adecuado a un nivel alto, medio y bajo para un mejor

entendimiento.

La quinta herramienta, "La escala estimativa, es un instrumento de
observacion que sirve para evaluar la conductas, productos, procesos o
procedimientos realizados por el estudiante; marcan el grado en el cual la
caracteristica o cualidad esta presente” (Direccion de Evaluacion, Asuntos del

Profesorado y Orientacion Educativa, 2020, p. 4), ser conocedores del
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concepto cedié a comprender su finalidad y asi poder implementarlo en los

procesos de ensenanza aprendizaje.

Para finalizar, las pruebas de respuesta abierta: “Permiten evaluar la légica de
sus reflexiones, la capacidad comprensiva y expresiva, el grado de
conocimiento del contenido, los procedimientos seguidos en sus andlisis y la
coherencia de sus conclusiones, entre otros; pueden realizarse de forma oral
o escrita” (SEP, 2013, p. 67) ante la intervencidén ha sido retomada para los
tres momentos de la evaluacién, en el primer momento para rescatar los
conocimientos previos, en el segundo para identificar algunas problematicas
del proceso de ensefanza aprendizaje y el tercero para comprender algunos
elementos faltantes, la toma de decisiones fue otro de los elementos

principales.

Una vez definido cual sera el tipo de investigacion (metodologia, método,
técnicas y herramientas) fue momento de exteriorizar las estrategias de
acuerdo a las caracteristicas particulares de cada estudiante y al contexto
entorno a las deficiencias de habilidades de la lectura — escritura y a la
estrategia del aprendizaje cooperativo, para la creacion se retomaron los
estilos de aprendizaje, gustos e intereses, diversidad en los escolares, asi
como procesos cognitivos entre los que se encuentran; atencidén sostenida,

memoria, percepcion, orientacién espacial y ampliacién de vocabulario.

Mediante la intervencion se involucraron las estrategias disefiadas entorno a
los resultados de los estilos de aprendizaje, pruebas diagnésticas,
caracteristicas o BAP que cada uno de los educandos enfrenta, los
beneficiarios ante esta aplicacion fueron que los nifos que cursan el 1° de
educacion primaria desarrollaran pautas que les permitan acceder a
informacion y obtener herramientas para su desenvolvimiento personal -

grupal.
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Las estrategias didacticas son “un conjunto de acciones que se proyectan y se
ponen en marcha de forma ordenada para alcanzar un determinado propésito”,
por ello, en el campo pedagdgico especifica que se trata de un “plan de accién
que pone en marcha el docente para lograr los aprendizajes” (Tobén, 2010, p.
246). Las estrategias retomadas estaban enfocadas a considerar como punto
fundamental la lectura y escritura, “la importancia de la lectura y escritura
radica en la capacidad de adquirir mas conocimientos y fortalecer a las
personas” (Guthrie y Greaney, 1996), citados por (Ruiz, 2014, p. 213).
Ademas, se pretendié el lograr un proceso significativo, el conseguir el
desarrollo de sus ideas y pensamientos para que fueran utilizadas como medio
de expresion para ampliar sus conocimientos, haciendo énfasis en la
cooperacién entre compaferos y en contribuir saberes sobre la lectura y

escritura.

Como medio para favorecer la lectura y escritura se implementé el aprendizaje
cooperativo para que los estudiantes compartieran y elevaran su grado de
interactividad dentro del aula de clases. La intervencion educativa y propuesta
de estrategias se ejecutd en la asignatura de “Lengua Materna. Espanol. En
el Plan y Programas de Estudios 2017.
Para ello resultd sustancial conocer:

e Qué eslalectura?, ;Qué es la escritura?

e ;Qué es el aprendizaje cooperativo?

e Cuales son las estrategias que se emplean para fortalecer la lectura y

escritura?

1. 2 Propdsitos

Para alcanzar los propositos en este informe de practicas fue
indispensable crear una guia de intervencién e investigacion; Ramirez (2017),
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argumenta que los propdsitos son los que orientan las acciones, precisa de
qué manera se procedera y declara la finalidad de emprender tal proceso:
solucionar una situacion, aportar o contribuir en el desarrollo y crecimiento de
cierta area del conocimiento. La cita anterior permiti6 concebir en qué
consisten los propositos y que buscan lograr en una investigacién e

intervencion.

Los propdsitos a lograr son:

o Disefar estrategias mediante el Método Troncoso para favorecer el
desarrollo de las habilidades de lectura y escritura en nifos de primer
grado de educacion primaria.

e Aplicar las estrategias utilizando el aprendizaje cooperativo mediante
material didactico innovador para fortalecer las habilidades de lectura
y escritura en alumnos del primer grado de educacién primaria.

e Identificar los resultados de la aplicacion de las estrategias en
educandos de primer grado de educacién primaria a través de los
instrumentos de evaluacion para verificar que se haya cumplido el
fortalecimiento de la lectura y escritura por medio del aprendizaje

cooperativo.

1.3 Revision teodrica
1.3.1 Definicion de lectura y escritura

A lo largo del tiempo la lectura se ha manifestado como una habilidad
obligatoria que deben adquirir y desarrollar los seres humanos, como
consecuencia de ello, se tiene una barrera que impidié que los estudiantes
pudieran desarrollarla, por eso, fue significativo que dentro de los procesos de
ensefianza aprendizaje se mencionara cuales son algunos de los beneficios
propios de la lectura como formadora personal y desde luego, de aprendizajes,
para que los educandos identifiquen cual es el objetivo de dichas habilidades.
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‘La lectura es concebida como un proceso activo de construccion de
significados, un proceso complejo de coordinacion de informaciones de
diversa procedencia: los conocimientos los datos provistos por el texto y las
informaciones que aporta el contexto” (Castedo y Molinari, 2008, p. 9).
Conocer la definicion antes abordada, proporcioné un panorama claro de lo
que se abordara y desarrollard, la lectura va mas alla de solo ser un proceso
educativo, porque implica comprender, conocer, interactuar, imaginar y

aprender.

Para Romero (2004), leer es un acto de pensamiento que implica una intensa
movilizacion cognitiva para interpretar y construir el sentido de la lectura, en
una permanente interaccion entre el lector y el texto, que requiere, también, la
intervencién de la afectividad y las relaciones sociales. Comprender que por
medio de la lectura — escritura se ponen en practica una variedad de
habilidades y elementos propios del ser humano, mismas que favorecieron la
capacidad de entender que es una nueva forma de comunicacién con el fin de
que se perciba como un factor necesario para crear, imaginary ser innovador,
no solo dentro del campo de la educacién, sino también para llevarlo a cabo

en situaciones reales que se presentan dia a dia en el contexto social.

Ratifica Romero (2004), que escribir no es, una tarea mecanica de
codificacion, no es suficiente conocer los signos y saber construir con ellos
combinaciones. La escritura debe entenderse, desde que se aprende, como
un recurso de comunicacion que permite representar el lenguaje oral para
transmitir mensajes. La idea central, refiere a que por medio de la escritura se
comunicaban las necesidades, pensamientos o ideas propias del ser humano,
vista como una herramienta que ademas de que este proceso admitid la
expresion, propicié el desarrollo de saberes que mas adelante los alumnos
podran utilizar dentro de sus didlogos.
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1.3.2 Niveles de construccion de la escritura

Lo que se debe comprender para entender el proceso de la lectura, es tener
presente el lenguaje y la comunicacion, si los educandos no comprenden que
éstas habilidades son para trasmitir y expresar, el proceso no podra ser
significativo. Romero (2004), precisa que el contacto con el lenguaje escrito
dentro del contexto permite descubrir la relacidn directa entre el sistema oral y
escrito, asi como su utilidad. Estas formas sucesivas de representacion escrita
se denominan los niveles de construccion de la escritura. Estos niveles son;

Pre silabico, silabico, silabico—alfabético y alfabético.

Emilia Ferreiro (1990), (citado por Romero (2004), basandose en la teoria de
Piaget, demostraron, que antes de ingresar al primer grado, los nifios tienen
ya informacién sobre el sistema de la lengua escrita. Por ejemplo, cuando ven
leer a otras personas, cuando les leen cuentos, al observar letreros
comerciales o informativos, en las marcas de productos de consumo familiar,
al ver en la television o cine peliculas con subtitulos, al hojear u observar

revistas, periédicos, libros y todo tipo de material impreso.

Primer Nivel: Pre-Silabico:
Este nivel comienza cuando el nifo descubre la diferencia entre el dibujo y la
escritura. Cuando relaciona que el dibujo es la representaciéon de las
caracteristicas del objeto y la escritura es algo diferente. Al principio “escriben”
empleando garabatos y letras yuxtapuestas con una libre interpretacion.
Caracteristicas de la escritura:

¢ Diferencia el dibujo de la escritura.

e Reconoce que las cadenas de letras son objetos sustitutos que

representan nombres de objetos del mundo, personas, animales, etc.
e Escribe en una linea horizontal de izquierda a derecha, empleando

signos arbitrarios. No crea nuevas formas o signos.
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e Se concentra en las palabras como globalidad. No percibe la relacion
entre los signos del lenguaje escrito y los sonidos del lenguaje oral.

Segundo Nivel: Silabico:

En este nivel el nifio fortalece su “conciencia fonolégica”, comienza la

asociacién entre sonidos y grafias, se pregunta por qué determinadas letras

son necesarias para “decir’ una palabra y no otras, para explicarlo formula la

hipotesis silabica que es el primer intento para resolver el problema de la

relacion entre el todo —la cadena escrita— y las partes constituyentes —las

letras—.

Caracteristicas de la escritura:

e Establece correspondencia entre el sonido silabico y su grafia. Representa
una silaba con una grafia.

e Continta usando las hipétesis de cantidad y variedad.

e Busca diferencias grafias en los escritos porque “dos cosas diferentes no

se pueden escribir igual”.

Tercer Nivel: Silabico — Alfabético:

Es un periodo de transicidn por lo que es una etapa hibrida, en la que los nifios
combinan la hipétesis silabica con inicios de la hipotesis alfabética.
Caracteristicas de la escritura:

e Escribe partes de la palabra segun el nivel silabico, otras tienen
correspondencia alfabética, por lo que algunas grafias representan
silabas y otras representan ya fonemas.

e Usa grafias convencionales, pero también espontaneas. A veces
representa las consonantes con cualquier grafia, pero las vocales
siempre con la grafia correspondiente.

Cuarto Nivel: Alfabético:

30



Surge cuando los nifios han comprendido la naturaleza de nuestro sistema de
escritura al hallar la relacion de una letra para cada fonema.
Caracteristicas de la escritura:
o Establece correspondencia entre fonema — grafia (sonido — letra).

e Usa las grafias convencionales.

e Se puede comprender lo que escribe.
Conocer las niveles de lectura y escritura que enmarca la autora permitié
identificar en cual de las cuatro etapas se encuentran los educandos del Primer
Grado grupo “B” esto, con el objetivo de intervenir con estrategias
significativas para enriquecer su camino educativo especificamente de la
lectura y escritura. Para determinar dicho nivel, se aplicé una prueba, con base
a los estudiantes, de acuerdo a Romero (2004), propone que se evalue lo
siguiente a través de una actividad dinamica:
e Silogra diferenciar dibujo de escritura.
e Presencia de sentido de linealidad.
e Utilizacion de simbolos propios o letras del alfabeto.
e Si emplea letras del alfabeto, observar si guardan relacién con la palabra
correspondiente.
o Siescribe su nombre, constatar si lo hace en forma global o si identifica los
sonidos con las letras.

e Sirepresenta cada silaba con una letra.

e Escritura legible con separacion adecuada de palabras

De la cual se extrajeron los siguientes resultados:

De acuerdo a la prueba aplicada 5 de 17 alumnos se encontraban en el primer
nivel, “pre-silabico”, los estudiantes no sabian distinguir una palabra corta de
una larga, pero diferenciaban entre un dibujo y una palabra, nimero o letra.
En tareas escolares cuando se les solicitd que escribieran solo expresaban

letras que tiene su nombre, de manera desordenada e inventadas, no

31



encontraban relacién entre signos de lo escrito y los sonidos, dentro de la
ubicacion en su cuaderno, sabian que se debia ejecutar la accién de izquierda
a derecha. Estos alumnos no habian concebido el conocimiento e
identificacion de las vocales.

En la interpretacion de resultados se obtiene lo siguiente; 4 de 17 educandos,
se encontraban en el nivel “silabico-alfabético”, reconocian el sonido de las
letras (vocales y consonantes) con el fonema correspondiente, sabian formar
silabas, tendian a equivocarse al escribir palabras u oraciones. De la matricula
total 8 de 17 nifos esta en el cuarto nivel, “alfabética”, a razén de que
distinguian las letras en figura o sonido, sabian desenvolver actividades que
implicaban la lectura, distinguian las vocales y consonantes, cuando se les
indica escribir, ellos repetian el enunciado y relacionaban el sonido con la letra
correspondiente para escribir, se entendian los fonemas que escriben por sus
legibles grafias y lo concebian de manera auténoma. El que los escolares
presentaran estas dificultades es a razén de la falta de estimulacion,
ensenanza diversificada y desde luego por problemas sociales, mismos que
impedian una ensefanza escolarizada de acuerdo al nivel de cada uno de

ellos.

Identificar las areas que implican la lectura y escritura resultd indispensable
para el desarrollo de las mismas habilidades; en la intervencion docente fue
necesario tener en cuenta dichos ambitos para su pleno desenvolvimiento
dentro de las estrategias, asi como incluirlas en las actividades para obtener
resultados favorables. A continuacion las areas basicas para la adquisicion de

la lectura — escritura:
El lenguaje, Ugalde (1989), lo concibe como un sistema de signos que utiliza

el ser humano, basicamente, para comunicarse con los demas o para

reflexionar consigo mismo. Este sistema de signos puede ser expresado por
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medio del sonido (signos articulados) o por medios graficos (escritura). El
desenvolver el lenguaje fue importante para la trasmisiéon de informacién
mediante la lectura y escritura, para esta area es indispensable considerar la
recepcion, esto rescatando a Ruiz (2011), corresponde a la capacidad del
discente de recibir la estimulacion auditiva del lenguaje oral. Los procesos de
la base de esto son la acuidad y la discriminacién auditiva. La acuidad se
refiere a la habilidad para diferenciar sonidos de diferentes tonos y sonoridad
que es fundamental para el aprendizaje de la lectura. La discriminacion
auditiva es la habilidad para oir semejanza diferencias entre los sonidos de las

letras cuando suena la palabra.

Que los educandos asocien lo que se percibe fue fructifero, relacionar la
palabra con alguna particularidad referente a lo indicado. “La capacidad de
coordinacion de los sujetos va mejorando a medida que su sistema nervioso
va madurando. El desarrollo de la coordinacién visomotora resulta clave para
el aprendizaje, sobre todo de la escritura, ya sea de numeros o de letra”. (Ruiz,
2011, p. 16) el que los escolares coordinaran fue importante para la
produccién, debido a que implica una direccionalidad éptima para garantizar

un aprendizaje significativo.

Para el autor Ruiz (2011), considera a la discriminacién auditiva como la
habilidad para reconocer, diferenciar, la intensidad y el timbre entre sonidos,
también para identificar fonemas o palabras iguales. Esta area accedié a
generar un analisis de los sonidos para la lectura y escritura, creando asi una
diferenciacion de los mismos, esto, ayudd a que los nifios distinguieran cada
sonido de todos los fonemas creando asi un aprendizaje profundo, en el que
los educandos reconozcan las letras para formar palabras.

1.3.3 Antecedentes del nivel preescolar
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Los nifios antes de que acuden a una institucion educativa ya tienen
nociones sobre las implicaciones de la lectura y escritura, estos elementos
adquiridos en el contexto social y cultural, dentro de cada uno existen diversos
instrumentos u objetos que contienen los grafos, en el lenguaje y desde luego
y primordialmente la comunicacién con los otros. Teberostky (1989), plantea

lo siguiente:

|.  Una capacidad sintactica y discursiva bastante préxima a la del adulto
(Ervin-Tripp & Mitchell-Kerman, 1977; Wanner Sc Gleitman, 1982).

II.  Un conocimiento sobre la clase de objetos que son los textos escritos,
objetos particulares y diferentes.

lll.  Entre los conocimientos adquiridos antes y durante los primeros afios de
escolaridad incluiremos la precoz capacidad de lectura y escritura, a
condicién de que aceptemos:

a. como escritura, incluso las escrituras pre-sildbicas (Ferreiro &
Teberosky, 1979), y

b. como lectura, incluso las lecturas-simulacién de actividad lectora de
textos retenidos en la memoria o de textos posibles de ser escritos
(Teberosky, 1988).

IV. Sobre las convenciones fijas, propias del sistema de escritura de su
ambiente, y sobre el modo de representacién del lenguaje que define el
sistema de escritura.

V. Los nifios poseen también un lenguaje para referirse a la escritura: su
propio metalenguaje, que puede, o no, coincidir con las denominaciones
convencionales, pero que incluye nombres para referirse a los objetos
escritos, sean textos o portadores de textos (Ferreiro, Teberosky, 1979;
Tolchinsky, en prensa) (p. 162).

La idea central es conocer los saberes adquiridos para que una vez dentro de
las practicas se ofrezcan herramientas y a partir de ellas se refuercen esos
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conocimientos. Fue de relevancia el intervenir con estrategias didacticas para
favorecerlos de manera practica y concisa, también fue importante no perder
de vista el trabajo entre pares para que se aprenda del comparero, ademas
de contribuir la socializacidon dentro de los espacios escolares, esto para

emerger un aprendizaje profundo.

Los autores, De la Cruz 1989; Vega, 1998; Romero, Aragon y Silva, 2002;
Guevara, Ortega y Plancarte, 2001; Naudé, Pretorius y Viljoen, 2003; (citado
por Gonzalez (2020), senalan que las capacidades se pueden ubicar en los
siguientes elementos: desarrollo motor fino y grueso, relaciones espacio-
temporales, la percepcidn, igualacidon, comprension verbal, pronunciacién,
discriminacion de sonidos, manejo de vocabulario basico, comprensiéon de

narraciones y aptitud numérica.

Los escolares del Primer Grado de Educacién Primaria, ya sabian lo que
significa leer y escribir, solo que algunos de ellos no realizaban dichas
acciones, esto fue adquirido a partir de la interacciéon con su entorno social
dentro de él existen lugares publicos donde se ven anuncios que contienen
escritos llamativo en la televisién y tiendas de abarrotes, la lectura esta
presente al escuchar cuentos, lecturas religiosas, etc. Sin embargo, por
barreras para el aprendizaje y la participacion no han logrado desarrollar las
competencias, sin embargo, los educandos eran conocedores de que éstas
acciones son medios de comunicacién en los que se implica el lenguaje para

expresar las necesidades.

Es importante intervenir con los elementos para la lectoescritura los cuales han
sido clasificados como los siguientes: “la respiracion, vocabulario, hidratacion,
el habla, escuchar, ver, psicomotricidad, habilidades de pensamiento como la
observacion e identificacion, la representacion, descripcion, las habilidades
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informacionales, fisicas, motrices, emocionales y linglisticas para el proceso

de la lectoescritura” (Gonzalez, 2020, p. 48)

Tener presente lo anterior, brind6 precisar aquellas estrategias acorde a los
resultados de las pruebas antes aplicadas. Al cursar la Educacién Preescolar
han adquirido nociones aunque no se hayan desarrollado de manera precisa
y evolutiva, pero estos conocimientos previos han sido favorecedores para
generar un nuevo conocimiento a partir de lo antes aprendido. Mismas que
deben fortalecerse para lograr que los educandos conciban la lectura y

escritura.

1.3.4 Autores que estudian la lectura y escritura

El indagar en investigaciones de diversos autores, amplié los
conocimientos antes adquiridos y permitié analizar la forma en la que se
interpreta la informacién, para asi fortalecerlos de manera fructifera y
significativa para llevarlo a la practica. Para Teberosky (2000), en una etapa
de alfabetizacién inicial, los nifios diferencian lo que es un dibujo de la
escritura. Distinguen aquello que consideran que debe ser leido y hacen
hipotesis sobre cdmo se combinan y distribuyen las letras en las palabras para

encontrar regularidades de composicion en la escritura.

De acuerdo a como los nifios pasan por las etapas se realizan estos avances
principalmente identificando las diferencias o semejanzas, al intervenir con
actividades relacionadas a la discriminacion visual o auditiva fue con el objetivo
de mejorar las habilidades para que se comience con la escritura. Hacia los
cuatro anos, Teberosky (2000), reconoce que el texto busca comunicar algo,
su intencionalidad de decir algo, lo cual es el inicio para concebir la funcion
simbdlica de la escritura. Mas adelante, los nifios son capaces de pensar en
la funcién del texto para denominar los objetos. Como lo explica la autora, a
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diferencia de un dibujo que representa un objeto, las letras representan el

nombre del objeto, a lo que se le conoce como la hipbétesis del nombre.

El retomar los aprendizajes previos de los estudiantes, sirvid para desarrollar
una vinculacién con el lenguaje escrito y oral, esto, para que se mantenga una
estrecha relacion entre la comprension de correspondencia de los fonemas y
su sonido para que puedan expresar en escrito para que progresen y pasen a
la etapa que la autora llama “hipétesis del nombre”. “La lengua, accedi6
también, a través de la lectura y de la escritura, a aprender del mundo y su
organizacion, expresar ideas, sentimientos y emociones, socializarnos en la
interaccidn oral o escrita y a entender el devenir sociocultural de los pueblos,
(Muga, 2009, p. 289). En la cita, el autor, destaca que la lengua fue un factor
para propiciar los inicios de la lectura y escritura, es un elemento para la
expresion, visto, desde el enfoque “procedimental” porque guarda cierta
relacion con el contexto, que es del que se adquieren pautas sobre la cultura

gue sirven para comunicar y comprender de acuerdo a sus funciones.

Menciona Muga (2009), a su vez, desde el punto de vista procedimental, la
lectura debe superar la visualizacion y desciframiento de grafemas y
trascender la simple pronunciacion de fonemas; y la escritura debe romper con
el estigma que la asocia a la graficacion de letras o a la trascripcién de lo oral
y apropiarse de la conceptuacién procesal.

Camps (2002) y Cassany (1999 y 2006), citado por Muga (2009), insisten en
la valoracién de la escritura como actividad social, cultural, cognitiva y afectiva
y en la necesidad de considerar los contextos y los géneros discusivos en las
actividades escolares. Cassany (1999), considera que en la teoria y en la
practica, el texto debe responder a un paradigma pragmatico, sociocultural y
cognitivo. ElI ambito social es un factor influyente, pero no determina el

proceso, sino que forma parte del procedimiento, por medio de la lectura y
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escritura se proveen las relaciones sociales, creando aspectos de cultura que

emana habilidades y destrezas.

Ministerio de Educacion (2014), citado por Farfan (2016), hace mencién que;
la lectura y la escritura son procesos que implican la idea de trabajar con un
sistema de representacion y de significacién que funciona alfabéticamente,
todo nifo tiene la capacidad de aprender a leer y escribir. Con muchas
experiencias, conocimientos, que van a contribuir a lo largo de su desarrollo
general, en especial de sus pensamientos y aprendizaje, entre ellos hay unos

elementos claves los cuales son:

a. Desarrollo del lenguaje oral: el docente tiene que estimular la
interaccién de conversaciones, indicandoles cuales son las palabras
adecuadas, gestos, en estas situaciones el nifio y la nifa empiezan a
desenvolverse a dejar a un lado la timidez y desarrollar destrezas de habla
y escucha.

b. Desarrollo de la comprension oral: el niflo debe tener la iniciacion de
comprender y darle significado a lo que se oye o lee.

c. Desarrollo de la conciencia fonoldgica: Desde el inicio de clases a los
ninos se les ensefan letras, es necesario que reproduzcan el sonido que le
corresponde a cada fonema, es una etapa donde el docente debe
aprovechar los recursos necesarios para mejorar la habilidad de
discriminacion de los sonidos.

d. Desarrollo de la conciencia del lenguaje escrito: Es la capacidad de
comprender que el lenguaje escrito tiene relacion con el lenguaje oral y
expreso mensajes.

e. Desarrollo del vocabulario: Una forma de propiciar el aprendizaje del
vocabulario es ir identificar palabras nuevas en las diversas actividades que

se realicen en el aula, luego motivar el conocimiento de su significado, hacer
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que los ninos comprendan que lo que hablan se puede escribir, y también
mostrar ilustraciones relacionadas.

f. Desarrollo de la grafomotricidad: es la actividad motriz vinculada al
trazo para adquirir destrezas motoras relacionadas con la escritura. Abarca
la coordinacién viso motora, ubicacion espacial, direccionalidad,
segmentacion, legibilidad y rapidez en la escritura. El aprendizaje del
trazado de las letras es algo mecanico que requiere poner en practica
habilidades motoras finas y memoria visual. Las pautas de organizacion
como las clasifica el autor, es en cierta parte veridica, ya que los educandos
se desarrollan segun su edad cronoldgica y biolégica por relacionarse con
el contexto adquiere y desenvuelve estos factores influyentes, ademas, de

qué se pretende propiciar una evolucidén educativa, (p. 31).

1.3.5 Métodos de lectura y escritura

Fue fructifero conocer lo métodos, resulté de suma relevancia debido al
impacto que tienen dentro de la ensefianza y desarrollo de la lectura y
escritura. Puesto que cada uno de los autores propone metodologias inéditas
para el desenvolvimiento de estas habilidades. Muga (2009), describe estos
métodos de lectura y escritura en su investigacion, son los mas relevantes e

impactes dentro del ambito educativo;

1. El Método Foénico o Fonético, Juan Amds Comenio, contribuy6 a facilitar
la pronunciacién de las grafias consonantes, principalmente de aquellas
que no poseen sonoridad; permitiendo que se comprendiera la ventaja
de ensefar a leer produciendo el sonido de la letra. Se ensefa cada
consonante por su sonido, empleando la ilustraciéon de un animal, objeto,
fruta, etc. Cuyo nombre comience con la letra por ensenar, por ejemplo:
para ensefar la m, una lamina que contenga una mesa; o de algo que

produzca el sonido de la m, el de una cabra bala m... m... etc.
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La ensefianza del método se basa en que los educandos identifiquen y
conozcan los fonemas mediante la expresidon de un sonido, relacionandolo
primordialmente con los movimientos buco faciales, ademas se puede
mencionar que va de lo particular a lo general, comenzando con la ensefianza
de las vocales, algunas veces identifican el nombre propio relacionandolo con
las fonemas (a, e, i, 0 y u) mostrando algunas de las imagenes relacionadas
con la inicial de su nombre para una mayor y mejor comprension de la

comprensidn y escucha de las letras.

2. El método silabico se les adjudica a los pedagogos Gedike & Heinicke,
(1779). El método se define como el proceso mediante el cual se ensefia
la lectoescritura y consiste en la ensefianza de las vocales.
Posteriormente la enseflanza de las consonantes se va cambiando con
las vocales formando silabas y luego palabras. Después se combinan
las consonantes con las vocales en silabas inversas asi: am, em, im,

om, um y con ellas se forman nuevas palabras y oraciones.

El andlisis del método silabico, favorecié para comprender la unién de dos
letras (consonante y vocal) formando las silabas (invertidas y trabajadas) de
algunas consonantes con el objetivo de formar palabras y oraciones. Al
desarrollar éste es importante recordar que siempre se debe externar las
mayusculas y minusculas. La repeticion como accién repetidora en las
actividades, el orden es una premisa para la comprension del avance de la

ensenanza.

En el entorno escolar, los docentes aplican éste método debido a la eficacia
que han percibido dentro de los procesos de ensefianza aprendizaje, ademas
de las contribuciones del aprendizaje significativo que trae consigo dicho
método. Dentro de las actividades desarrolladas dentro del salén en la que la

docente en formacién intervino, se rescata una controversia del método, la
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motivacion es un elemento indispensable, el que a través de las intervenciones
se ha trabajado y rescatado fructiferamente proporcionando como resultados,
un aprendizaje activo y cooperativo entre los alumnos, respetando las
caracteristicas individuales y proporcionandoles a cada alumno Io

indispensable.

3. ElI'método global o también llamado analitico, al contrario que el anterior,
parte de estructuras complejas, bien palabras o frases, hasta descender
a las letras. Trabaja las palabras mediante el apoyo de imagenes, de
manera que facilita al nifio su comprension desde el principio. Asi, tras
muchas repeticiones y poniendo en juego la memoria visual, los nifios
llegan a reconocer letras e incluso frases. Este método permite el
comienzo del aprendizaje de la lectura en edades tempranas, respeta
los intereses de los ninos, facilita el aprendizaje de la ortografia y
fomenta el interés y la curiosidad desde el principio ya que los nifios se

sienten reforzados por la comprensién de lo que leen.

Este método se enfocd en la ensefianza de la lectura y escritura con fines de
aprendizaje por curiosidad y comprension, se trabaja con palabras e
imagenes, para que los educandos identifiquen el concepto a traves de
ilustraciones relacionadas con la palabra u oracién, ademas para la ensefianza
del método es fructifero el manifestar ambientes de aprendizajes éptimos para
un pleno desarrollo de habilidades.

4. Método Troncoso, Berta Brasvsky (1991), (citada por Troncoso y Del
Cerro, 1998); para la Fundacién Down 21 (2008), hace referencia que
este proceso afirma que “leer es comprender y recrear significados de
un codigo escrito, relacionandolos con experiencias y conocimientos
anteriores”; y “alfabetizar es lograr que el nifio y la nifia lleguen a escribir

con significacién y a leer comprensivamente.
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Aunado a lo anterior, lo que las autoras rescataron es que los educandos
logren comprender y procesar el significado de la lectura y escritura, ademas
de que lo involucren en las actividades de la vida cotidiana. Asi mismo, el lograr
una autonomia e independencia en los procesos de expresion, que es el fin de
la lectura y escritura. Rescatando lo que menciona la Fundacién Down 21
(2008), el trabajo estara determinado por los logros que alcance el alumno o
alumna en relacion a si misma, se debe tener el progreso de las cuatro etapas
que hemos propuesto en esta adaptacion. Con esto se establece, que; no es
necesario que logre el desarrollo completo de una etapa, para dar inicio a la
siguiente. Del mismo modo, las edades que se sefalan en cada etapa no son

exactas, sino solo referenciales.

a) Primera etapa: (2 a 4 anos). Desarrollo perceptivo discriminativo:
Desarrollar vocabulario basico, conocer y comprender las caracteristicas de
los objetos, adquirir diferentes formas de respuestas frente a una actividad

e incorporar seguimiento visual de izquierda a derecha.

b) Segunda etapa: (4 a 6 afos). Percepcion global y reconocimiento de
palabras escritas: Reconocer su nombre y los de su familia cercana,
reconocer diferentes palabras (significativas de uso funcional) de una a tres
silabas de tipo directa, trabada, inversa y grupos consonanticos, reconocer
verbos de uso funcional en tercera persona singular, reconocer adjetivos y
conjunciones y reconocer verbos de uso funcional en primera persona

singular y en otras formas verbales.

c) Tercera etapa: (6 a 8 anos). Aprendizaje y reconocimiento de las silabas. :
Tomar conciencia que las palabras estan formadas por silabas, reconocer

y leer con soltura palabras formadas por cualquier silaba comprendiendo su
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significado, ampliar el numero de cuentos personales y ampliar el nUmero

de sustantivos, adjetivos, adverbios, que leen en forma global.

d) Cuarta etapa: (8 y mas afnos). Progreso en la lectura LEER: Leer palabras
formadas por cualquier silaba con seguridad, fluidez, y captando el
significado, leer frases formadas por cualquier tipo de palabras
comprendiendo el mensaje, leer en voz alta haciendo las pausas adecuadas
y con buena entonacidén. Responder a preguntas sobre la lectura de forma
verbal o escrita, resumir en forma oral el texto leido, usar el diccionario y

explicar el significado del vocabulario basico de los textos que lee.

En cada fase se plante6 una secuencia de trabajo estructurada, que se va
dando de forma progresiva y siempre ligada a las motivaciones individuales, a
los intereses y a los conocimientos previos de cada alumno y alumna. El
establecer objetivos en cada etapa garantizé organizar y prever a contribuir el
conocimiento a partir de algunas acciones para el cumplimiento de lo

establecido.

De acuerdo a la implementacién de recursos materiales y a los ajustes
razonables establecidos en cada una de las estrategias, fueron los resultados
obtenidos, es de suma relevancia el seguir cada etapa con su trascendencia
debido a que el estudiante desarrolldé habilidades que seran indispensables
para pasar al estadio siguiente. Cabe rescatar, que en un aula existié
diversidad, algunos niflos no desenvolvieron los procesos de manera exitosa.

En el salon de 1° "B” se establecieron estrategias retomando las etapas del
Método Troncoso, esto, considerando atender a la diversidad, se tom6 como
un eje fundamental para la inclusién educativa de los alumnos, por lo que a
través del aprendizaje cooperativo resulté beneficioso debido a que la propia
metodologia sugiere un aprecio de ésta diversidad. Se consideraron algunas
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actividades encaminadas a la primera etapa, que consta de intervenir con
areas que influyen en el proceso, atencién, memoria, percepcién visual, y
percepcion auditiva. Fundacién Down 21 (2008), al iniciar la primera etapa es
indispensable considerar los ajustes razonables para aquellos escolares que
no han tenido escolaridad previa y/o no hayan participado en un programa de

educacion en la primera infancia, recibiendo una estimulacion oportuna.

Dentro del aula del que se realizd la investigacion, fue importante establecer
que los colegiales han llevado a cabo su escolaridad del preescolar en sus
hogares, a razén de una pandemia causada por COVID-19, obteniendo como
consecuencias un retroceso educativo. En el salon de clases, es indispensable
el establecer los grupos de trabajo en tres diversos niveles antes
mencionados, esto implica proponer diversas actividades a cada uno de ellos,
aplicando los ajustes necesarios para que puedan ser trabajados por cada
estudiante. Con base a los resultados favorables en cuanto al desempefio y
habilidades se ha podido pasar a la siguiente etapa, las estrategias
planificadas consideraron los estilos de aprendizaje, el nivel de escritura, sus

caracteristicas e intereses particulares.

1.3.6 Procesos de maduracioén de la lectura y escritura

Por medio de la maduracion es posible el desenvolver habilidades y
conductas, al llegar a este término, el ser humano necesita diversos elementos
que seran eficaces para completar el proceso de maduracién en diversas
areas, ya sea mental, fisica, etc. En este sentido, Ferreiro y Teberosky (2001),
citado por Ortiz (2010): postulan que la madurez para la lectoescritura, como
el momento del desarrollo, en el que por obra de la maduracién bioldgica, de
un aprendizaje previo o de ambas situaciones cada nifio/a de forma individual
debe aprender a leer o escribir con facilidad y provecho. ademas de referirse
a ese cumulo de capacidades motrices, visuales, el grado de motivacion y el

aprendizaje conceptual, que incluye también aspectos como el contexto
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socioeconémico de la familia, las vivencias que el/la nifio/a tiene dentro de esta

ultima y el ambiente escolar.

Rescatando a la autora (idem), hace hincapié en los factores que conforman
la madurez para la lectoescritura, son los siguientes; coordinacién, memoria,
pronunciacién, atencién, fatigabilidad y el contexto sociocultural. Las cuales
han sido investigadas y se ha explicado cada una de estas capacidades
innatas del ser humano, éstas son premisas que se necesitan desarrollar para
que se puedan trabajar dentro del aula en relacién con los aprendizajes
esperados. Ademas, muestra la relaciéon con lo que se pretendio6 lograr con el
plan de accion, estos ambitos son basicos para el aprendizaje de los
escolares. Fue indispensable, retomar y establecer pautas en las actividades
educativas para implementar algunos de los factores influyentes en los
procesos de habilidades, algunas de estas son; de asociacién y seleccién con
material didactico, a partir del Método Troncoso se concibio y potencializé en

el salén del primer grado, grupo “B”.

1.4 ESTRATEGIA DEL APRENDIZAJE COOPERATIVO.

1.4.1 Antecedentes del aprendizaje cooperativo

Conocer los antecedentes pedagdgicos del aprendizaje cooperativo
propicié apreciar una comprensién entorno a los cambios y a los
acontecimientos por los que pasa el ser humano para abordar el término
“aprendizaje cooperativo”, este va evolucionando conforme van pasando los
anos, cada uno de estos sucesos y trasformaciones brind6 una ensefianza que
de acuerdo a cada autor y metodologia especifica, resultdé enriquecedor para
desenvolver las practicas docentes, donde se desarrolla dicha estrategia.

Tras las indagaciones en diversas fuentes de investigacion se rescatd la
aportacion de Pliego (2011), en la cual aborda que hace miles de anos, en
ciudad de lIsrael, uno de los libros sagrados de los hebreos, el Talmud,
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especificaba que uno debia contar con la ayuda de un compariero; por su
parte, Socrates ensenaba a los 59 alumnos en pequenos grupos,
involucrandolos en el dialogo en su famoso “Arte del discurso”, mientras que
Séneca otro famoso filosofo romano, defendia el aprendizaje cooperativo a
través de afirmaciones como “Qui Docet Discet” (cuando ensefias aprendes

dos veces).

Desde hace tiempo, se conocié y comprueba que el trabajar entre
companeros, resultd favorecedor para contribuir las relaciones sociales y
beneficiar la autonomia, cuando el estudiante adquiere herramientas es capaz
de implementarlas de manera practica dentro y fuera del contexto educativo,
se puede asumir que ese conocimiento al adquirirlo de esa manera y

recordarlo, se considera como un aprendizaje significativo y permanente.

Esta estrategia mediante su evolucion ha permitido establecer y recapitular las
ventajas que trae consigo en el proceso educativo, asi mismo, la
estructuracion de los roles dentro de los equipos de trabajo ha permitido
acercar a los alumnos al desarrollo de habilidades sociales y cooperativas que
contribuyen a mejorar la dinamica de trabajo dentro del aula, crear ambientes
de aprendizaje en los que se retome la diversidad existente en el salon de
clases.

1.4.2 {Qué es el aprendizaje cooperativo?

A lo largo del tiempo, la interaccidon social trajo consigo un sinfin de
beneficios para los estudiantes dentro de las instituciones educativas, siendo
asi, un aspecto indispensable para los procesos educativos. El aprendizaje
cooperativo es una estrategia, qué a través de ella se obtuvieron objetivos
mediante las estrategias y asignacion de encomiendas a los educandos.
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“El Aprendizaje Cooperativo (AC) constituye una metodologia activa en la que
las/los estudiantes trabajan en grupos reducidos para maximizar su
aprendizaje, favoreciendo el desarrollo de su competencia social, la inclusién
y la reduccion del acoso escolar”, (Juarez, 2019, p. 26). Comprender la
definiciébn expandi6é los datos para relacionarlo con aprendizajes previos, la
estrategia del aprendizaje cooperativo ha traido consigo una variedad de
beneficios que se han visto reflejados principalmente en los procesos
educativos, tanto en el personal como en los estudiantes, el autor Johnson &
Johnson (1991), (citado por Pliego (2011), menciona que el aprendizaje
cooperativo es el uso instructivo de grupos pequenos para que los estudiantes

trabajen juntos y aprovechen al maximo el aprendizaje propio y entre si.

El aprendizaje cooperativo le sirvié a los infantes como una herramienta que
les permitié crear y adquirir datos sobre un tema en especificé o bien,
desarrollar y/o consolidar habilidades y conocimientos. Medrano (2015),
menciona que en México, se demostr6 que este método (aprendizaje
cooperativo) tiene un efecto positivo tanto en el rendimiento escolar como en
las relaciones socio-afectivas de los estudiantes, ya que favorece la salud
mental de los alumnos, mejora su autoestima, su involucramiento social y su
nivel de razonamiento, mejorando asi su creatividad, desarrolla valores vy
favorece el progreso integral de todos los educandos, aun de aquellos con
dificultad para adquirir conocimiento.

En los procesos de ensefianza aprendizaje se involucré el aprendizaje
cooperativo para propiciar un desarrollo integral en los estudiantes, ademas
de que se contribuyd sus habilidades y competencias a través de la inclusion
de los alumnos, esto quiere decir que en el aula se respetan y se atienden
dando a cada alumno el enriquecimiento cognitivo que requiere para
desarrollar sus procesos mentales que beneficien la adquisicion e

implementacién de los contenidos curriculares, sin embargo, los escolares
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mejoraron las relaciones sociales entre comparneros existiendo aumento vy
mejoria en los dialogos, ya compartian las aventuras y experiencias que vivian

cada dia.

El autor, ratifica que; “el objetivo del aprendizaje cooperativo es que todos los
miembros de su equipo aprendan los contenidos esperados, cada uno hasta
el maximo de sus posibilidades, y aprendan, ademas, aprendan a trabajar en
equipo favoreciendo sus relaciones y respetando las diferencias personales”
(Pliego, 2011, p.66). Con base en ello, se puede sefialar que esta estrategia
permiti6 no solo desarrollar en los alumnos habilidades académicas, sino
también posibilité el desarrollo intelectual por medio de ofrecer la oportunidad
de cada uno resuelva o realice a la actividad de acuerdo a sus posibilidades,
rescatando el hecho de ofrecer a cada alumno actividades que sean acordes
a su nivel de competencia curricular, beneficiar a acrecentar estas habilidades,
asi como desenvolver habilidades emocionales especificamente aquellas

relacionadas con la autoestima.

En la educacién y la practica docente se implicaron un sinfin de instrumentos
de evaluacién y seguimiento entre ellos se encuentran las planificaciones
didacticas que son el eje central para la organizacion de las actividades dentro
del aula de clases, asi mismo se han establecido metas fijas en relacién a los
aprendizajes esperados del Plany Programa 2017 correspondiente a primer
grado, especificamente en la asignatura de Lengua Materna, en la que se
pretende trabajar con diversos recursos materiales enfocados en la lectura y
escritura, retomando los estilos de aprendizaje, conocimientos previos,

contexto, etc.
Johnson & Johnson (1985): alude que “una caracteristica importante de los

métodos cooperativos es su flexibilidad; estos métodos pueden utilizarse con

alumnos de todas las edades, en cualquier materia, con una gran variedad de
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materiales curriculares y ayudas tecnoldgicas y con cualquier tipo de
estudiantes” (citado por Pliego, 2011, p. 69). Como expresa el autor, en el
espacio aulico se formaron cuatro grupos de trabajo, con cuatro integrantes
por cada uno, los cuales estan identificados por numeros (uno, dos, tres,
cuatro) dentro de los mismos, se han asignado roles (coordinador, supervisor,
portavoz y encargado del material), distribuidos de acuerdo a las
caracteristicas particulares de los educandos, cabe resaltar que éstos roles
han sido rotados para que cada estudiante desenvuelva capacidades para su

beneficio educativo.

Zariquiey alude (2015), que se distribuyen los roles de la siguiente manera;

e Coordinador: organiza el trabajo y promueve la participacion. Dirige las
actividades en equipo y reparte el turno de la palabra.

e Supervisor: supervisa que el equipo cumpla con la tarea propuesta.
Vela por el cumplimiento del plan de trabajo y controla el tiempo.

e Relaciones publicas: busca informacién fuera del grupo. Se comunican
con el docente y se comunica con otros grupos.

e Jefe de mantenimiento: garantiza un entorno idéneo de trabajo. Se
ocupa de los materiales, vela por un entorno de trabajo del orden y

vela por un nivel de ruido adecuado.

A través de los roles, se consiguié que los nifios lograran culminar el trabajo
otorgado por medio de un objetivo establecido mediante los diversos roles que
se deben desarrollar dentro de los agrupamientos. Zariquiey (2015), sugiere
que para la formacién de los equipos es indispensable para decidir y

establecer que colegiales son capaces de prestar ayuda en el maximo niumero
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de situaciones, quienes son los educandos que necesitan ayuda, una vez
obtenido estos datos, se realiza un emparejamiento entre estos nifios, se
busca un companero de nivel medio con el que puedan trabajar bien, se revisa
que los agrupamientos que estén con los criterios.

Para la conformacion de los equipos se trabajé la dinamica del “Barco se
hunde” la cual se basa en que los educandos estén distribuidos en el patio
escolar, la docente menciona “el barco se hunde en equipos de...” de acuerdo
a los integrantes sera el numero mencionado, en este caso, han sido formados
de cuatro nifios y uno de cinco. Respecto a la informacién se sugiere que los
equipos estén formados por un alumno que presenta mayor habilidad
intelectual, que ya posee el proceso de lecto escritura, que tiene nociones
matematicas, que muestra acciones de ser un lider. Los dos educandos de
nivel medio, que se encuentran proceso de adquisicién y desarrollo de la lecto
escritura, que apenas comienza la maduracién cerebral para el fortalecimiento
de habilidades y uno de nivel bajo que se le dificulta adquirir estos procesos,
gue requiere un fortalecimiento de &mbitos relevantes para la formacién de sus

conocimientos.

Estos fueron cambiado entorno a los resultados del trabajo cooperativo, debido
a que los educandos con mayor desempefio se les asigné la funcién de
coordinadores por la habilidad que han desarrollado para organizar sus
tiempos para el cumplimiento de los trabajos. A los nifilos que se levantan de
sus asientos para verificar que sus compaferos hayan culminado las
actividades se les otorgd el rol de supervisor. Para los estudiantes que hablan
mucho durante las sesiones se les situd el rol de relaciones publicas, en el
aula se ha hecho un ajuste, por ende se cambié el nombre a “portavoz” y para
finalizar el jefe de mantenimiento nombrado “encargado del material” se les
brindd el rol a los educandos que mantienen en desorden su lugar esto con el

fin de que desempefien su cargo y puedan mejorar la limpieza en el clase.
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Los ajustes razonables dentro de las estrategias son un ambito importante
para garantizar una inclusion educativa dentro de la ensefanza, brindando a
cada miembro de la comunidad estudiantil pautas que les seran utiles para la
creacidon de sus propios conocimientos entorno a sus habilidades ya
desarrolladas, en los educandos, el aprendizaje cooperativo ha sido llevado a
travées de un proceso significativo debido a que los estudiantes han
desempefiado y puesto en practica sus conocimientos para cumplir los
objetivos establecidos para el cumplimiento de las estrategias planeadas. Un
aspecto que se trabajé fue el ambito social para las relaciones con sus
companeros, en las primeras jornadas de observacion participante los
educandos mostraban actitudes de miedo e inseguridad, el que los nifos
compartieran sus ideas o conocimientos en sus equipos les permitié un pleno
desarrollo social, también se incité la participacién cooperativa y favorecedora

para contribuir su seguridad al expresarse y participar.

1.4.3 Elementos del aprendizaje cooperativo

Un elemento es una parte de un todo, es un aspecto que completa a una
estructura para que cumpla su funcion. Dentro del aprendizaje cooperativo
existen cinco elementos. Para los autores Johnson y Johnson (1984), las
investigaciones han sido numerosas y han probado claramente, varias cosas
acerca de la importancia de la cooperacién durante los esfuerzos por aprender,
la clasificacion de los elementos son los siguientes:

¢ Interdependencia positiva: El docente debe proponer una tarea clara y un
objetivo grupal para que los alumnos sepan que habran de hundirse o salir
a flote juntos. Los miembros de un grupo deben tener en claro que los
esfuerzos de cada integrante no sélo lo benefician a él mismo sino también

a los demas miembros.

51



Responsabilidad individual y grupal: El grupo debe asumir la
responsabilidad de alcanzar sus objetivos, y cada miembro sera
responsable de cumplir con la parte del trabajo que le corresponda. La
responsabilidad individual existe cuando se evalua el desemperfio de cada
alumno y los resultados de la evaluacion son transmitidos al grupo y al
individuo a efectos de determinar quién necesita mas ayuda, respaldo y

aliento para efectuar la tarea en cuestion.

Interaccion estimuladora: Los alumnos deben realizar juntos una labor en
la que cada uno promueva el éxito de los demas, compartiendo los recursos
existentes y ayudandose, respaldandose, alentandose y felicitindose unos
a otros por su empefio en aprender. Al promover personalmente el
aprendizaje de los demas, los miembros del grupo adquieren un

compromiso personal unos con otros, asi como con sus objetivos comunes.

Practicas interpersonales y grupales imprescindibles. Los miembros
del grupo deben saber como ejercer la direccién, tomar decisiones, crear un
clima de confianza, comunicarse y manejar los conflictos, y deben sentirse
motivados a hacerlo. El docente tendra que ensenarles las practicas del
trabajo en equipo con la misma seriedad y precision como les ensefa las
materias escolares. (Pliego, 2011, pag.67)

Entorno a los elementos estos son implementados dentro de las técnicas del

aprendizaje cooperativo, las cuales buscaron que a partir de ellos se pueda

aplicar la cooperacion entre los equipos de trabajo, pero mediante la

interdependencia positiva, el cual se basa en el reconocimiento de cada

educando para cumplir el objetivo planteado. La responsabilidad grupal e

individual, explora a cada miembro sus conocimientos de manera grupal para

que después actué individualmente para el desempefio y logro de

aprendizajes. La interaccion estimuladora se enfocé en cémo es que cada nifo
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valora y ejecuta su rol asignado, por ultimo se tienen las préacticas
interpersonales y grupales imprescindibles, la cual entra en vigor el docente,
guiando a los grupos para que exista un desenvolvimiento pleno de cada uno
de ellos.

1.4.5 Fundamentos del aprendizaje cooperativo

Este trabajo de intervencion se fundamento a partir de teorias que han
sido importantes a lo largo de la historia de la educacién, éste aspecto fue
relevante ya que por medio de varios autores se logré desarrollar la estrategia
planteada. Para ello se hizo uso de la teoria sociocultural de Vygotsky vy la
teoria cognoscitiva de Jean Piaget. Todo esto se realizd con la finalidad de
fundamentar la estrategia de cdmo es que ha sido guiada a través de tres

teorias que son utilizadas dentro de las practicas educativas.

1.4.5.1 Teoria Cognoscitiva.
“El desarrollo cognoscitivo es un proceso continuo en el cual la construccion
de los esquemas mentales es elaborada a partir de los esquemas de la
ninez, en un proceso de reconstruccién constante. Esto ocurre en una serie
de etapas o estadios, que se definen por el orden constante de sucesion y
por la jerarquia de estructuras intelectuales que responden a un modo
integrativo de evolucion” (Bravo, 2016, pag. 131)

Esta teoria estaba basada en el pensamiento que se encamina en el analisis
de los procesos mentales, enfocadndose primordialmente en el constructivismo
gue es concebido como la construccion del conocimiento a partir de los
aprendizajes previos que trae consigo el sujeto, asi mismo, cuando los
educandos cooperan entre si se estimula el desarrollo cognitivo. En cada etapa
de desarrollo se promueven elementos elevados al anterior, logrando asi un
progreso que pueden observarse dentro del desenvolvimiento de actividades

dentro y fuera del aula.
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Los diferentes estadios de desarrollo intelectual reconocidos por Piaget (1968),

(citado por Hernandez (2018), son:

Etapa sensoriomotora: la conducta del nifio es esencialmente motora,
no hay representacion interna de los acontecimientos externos, ni piensa
mediante conceptos.

Etapa preoperacional: es la etapa del pensamiento y de la cual el
lenguaje que gradua su capacidad de pensar simbdlicamente, imita
objetos de conducta, juegos simbdlicos, dibujos, imagenes mentales y
el desarrollo del lenguaje hablado.

Etapa de las operaciones concretas: los procesos de razonamiento
se vuelven légicos y pueden aplicarse a problemas concretos o reales.
En el aspecto social, el nifio ahora se convierte en un ser
verdaderamente social y en esa etapa aparecen los esquemas légicos
de seriacion, ordenamiento mental de conjuntos y clasificaciones de los
conceptos de casualidad, espacio, tiempo y velocidad.

Etapa de las operaciones formales: en esta etapa el adolescente logra
la abstraccidbn sobre conocimientos concretos observados que le
permiten emplear el razonamiento I6gico inductivo y deductivo.
Desarrolla sentimientos idealistas y se logra la formacion continua de la
personalidad, donde hay un mayor desarrollo de los conceptos morales.

Lo que describe el autor, es importante debido a que con base en ello se

identific6 que los alumnos del primer grado se encuentran en la etapa

preoperacional se relaciona y se expande con datos de informacion extraida

de una evaluacién de la competencia curricular, se asumié que cinco de los

colegiales se encontraban en la etapa preoperacional que va de 2 a 7 afos,

acorde a su edad, pero tienen algunas dificultades en reacciones mentales,
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especificamente en la inhabilidad para concebir el mundo o representar
acciones que no son categorizadas, debido a que no cuentan en casa con el
apoyo para la retroalimentacion de los trabajos curriculares presentan alguna
condicidén organica, especificamente TDA, TDAH y discapacidad intelectual,
derivado del proceso de aislamiento social lo que perjudicé el desarrollo de
habilidades intelectuales, sociales y cooperativas. El resto de la matricula
también se encuentran en la etapa preoperacional, dentro de algunos de los
comportamientos desenvueltos en el aula, es que emplean simbolos para
reflexionar sobre el ambiente, procesan informacién de acuerdo a sus

contextos, incluyen la imaginacién y creatividad en los trabajos.

1.4.5.2 Teoria Sociocultural de Vygotsky

La teoria de éste autor ha tomado mucha importancia en la educacién debido
a que establece los beneficios que contrae una interaccién social dentro del
contexto cultural del alumno, en una institucién permite que los escolares se
relacionen con diversos de nifos de distintas edades, logrando asi un

aprendizaje.

Vygotsky (1995), citado por Salamanca (2016), enfatiza que los contextos
sociales y culturales son de gran importancia para la apropiacion del
conocimiento y pone énfasis en el rol activo del maestro. El contexto forma
parte del proceso de desarrollo y moldea los 55 procesos cognitivos, el
contexto social debe ser considerado en diversos niveles:

1.- El nivel interactivo inmediato, constituido por el (los) individuos con quien
(es) el nino interactia en esos momentos. El nivel estructural, constituido
por las estructuras sociales que influyen en el nifio, tales como la familia y

la escuela.
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2.- El nivel cultural o social general, constituido por la sociedad en general,
como el lenguaje, el sistema numeérico y la tecnologia” Vygotsky introduce
el concepto de “zona de desarrollo proximo™ que es la distancia las
habilidades que el nifio posee y lo que puede llegar a aprender a través de
la guia o apoyo que le puede brindar un adulto o un para ser mas
competente.

Por medio de los escenarios se logran crear estos lazos de informacion que
es compartida por los estudiantes en diversos medios de comunicacién, ya
sean escritos u orales, el compartir tus conocimientos accede a nueva
informacion que sera positiva para la madurez y capacidad de relacionarse.
En el aprendizaje cooperativo los grupos de trabajo logran que los educandos
desarrollen habilidades sociales para la construccion del conocimiento a partir
de las bases teoricas fundamentadas. En el contexto escolar la creacién de
actividades sociales se ejecutan con el fin de que los educandos expresen sus

ideas y compartan sus experiencias.

1.4.6 Ventajas del aprendizaje cooperativo

Implementar el aprendizaje cooperativo dentro de las aulas permite e a
la comunidad estudiantil desenvolver un aprendizaje significativo y con ello un
aumento de potencialidades personales que serviran dentro de las
instituciones educativas. Johnson (1994), menciona que algunas de las
ventajas del aprendizaje cooperativo es un rendimiento mas elevado y una
mayor productividad por parte de todos los alumnos (ya sean de alto, medio o
bajo rendimiento), mayor posibilidad de retencién a largo plazo, motivacion
intrinseca, motivacién para lograr un alto rendimiento, mas tiempo dedicado a
las tareas, un nivel superior de razonamiento y pensamiento critico.

Las ventajas que brindd el aprendizaje cooperativo son significativas para

implementarse dentro del aula de clases en razén a sus beneficios, fortalezas

56



y competencias que brinda para la formacioén de los nifos, el compartir, ayudar
e interactuar permiten aprender por medio de las relaciones
independientemente de las barreras que presente cada estudiante, no solo
contribuye en el &mbito educativo sino que tambiéen familiar, cultural y social.

1.5 Conjunto de acciones como propuesta de mejora.

El realizar un Plan de Accién dio apertura a reconocer, inspeccionar y
valorar el esfuerzo del avance progresivo que se desarrolla en las estrategias
para que se logren alcanzar los propositos proyectados en el desarrollo de
conocimientos, el plantearlos, se concibe con el fin de optimizar la intervencién

docente para subsanar las debilidades en el grupo de trabajo.

Para atender las barreras de aprendizaje y participacion que enfrentan los
educandos se ha realizado una recapitulacion de estrategias de intervencién
favorecedoras para enriquecer la lectura y escritura por medio de la estrategia,
aprendizaje cooperativo, a continuacion se presentan, es necesario comentar
que se han retomado las necesidades del grupo para realizar los ajustes
indispensables para la obtencion de resultados satisfactorios. Asi mismo,
apreciar el desempeno individual y grupal de cada alumno.

Twister de palabras: consiste en un tablero de circulos de colores,
dentro de cada uno de ellos se colocan palabras completas que
incluyeran las vocales, silabas sencillas y compuestas con base en el
método Troncoso y el aprendizaje cooperativo, especificamente con la
técnica de “relevos”, en la que la docente en formacion gira una ruleta
y menciona en voz alta la extremidad a mover y colocar sobre la palabra
correspondiente, se realiz6 con el fin de mejorar la dinamica educativa

a través del juego.

Vygotsky (1971), afirma que:
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El juego es un espacio de construccion de una semiética que hace posible el
desarrollo del pensamiento conceptual y teérico, considerando que el nifio a
partir de sus experiencias va formando conceptos, con un caracter descriptivo
y referencial en cuanto se hallan circunscritos a las caracteristicas fisicas de
los objetos.

Mediante la implementacidn de la estrategia se pretende lograr que los nifios
identifiquen las letras de acuerdo con su imagen para propiciar un aprendizaje

significativo mediante la cooperacion entre comparieros.

e Sopa de letras: consiste en la elaboracion de impresos de cuadriculas
con letras en desorden, de acuerdo al nivel de desarrollo de la lectura 'y
escritura de los alumnos, se basa en conectar palabras de acuerdo a
una ilustracion de forma horizontal o vertical, verificando las letras para
la construccion de la palabra, como técnica del aprendizaje cooperativo

se ha implementado “uno, dos, y/o cuatro”

“La atencién es un mecanismo cerebral que permite procesar los estimulos,
pensamientos o acciones relevantes e ignorar los irrelevantes o distractores”
(Gazzaniga, Ivry y Mangun, 2002), considerar la atencién en la estrategia
posibilitd lograr que el estudiante desarrolle habilidades que pondra en practica
en actividades escolares, como este caso, esto es posible debido a la dindmica
establecida de activacion de areas influyentes permitiendo realizar y
culminarlas de manera efectiva.

¢ Buscando palabras: se realizan fichas de letras, en el que se pone en
practica la identificacion de los propios fonemas y la construccion de
palabras en relacion a imagenes, para pasar al dictado de palabras
antes analizadas para su producciéon, como medio del aprendizaje

cooperativo se ha efectuado la técnica, “trabajo individualista asistido”.
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Para la Fundaciéon de Down (2008), es necesario que el alumno o alumna
reconozca visualmente, de un modo global, un gran numero de palabras
escritas, comprendiendo su significado. Es relevante que los estudiantes
conozcan palabras que estan ubicadas dentro de su contexto, ademas de que
es fructifero el repertorio del conocimiento de diversas palabras para asi lograr
didlogos dentro y fuera del aula para propiciar una interacciéon de convivencia

sin dejar de lado la importancia de la lectura y escritura.

o Crucigrama: la estrategia didactica esta basada en la construccion de
palabras a partir de imagenes para una mayor comprensién, en la cual
se debe prestar atencion y concentracion para escribir las letras dentro
de las cuadriculas, permitiendo a la misma vez a los niflos poner en

practica la técnica del aprendizaje cooperativo “lapices al centro”.

Bernabéu (2017), postula que la atencion es el pilar mas importante en el
proceso de aprendizaje porque supone un prerrequisito para que ocurran los
procesos de consolidacién, mantenimiento y recuperacién de la informacion,
por medio de la estrategia se quiere propiciar un clima de aprendizajes en el
que los educandos a partir de las relacidbn con sus comparferos logren
identificar las letras o silabas que contiene la palabra para contribuir su

repertorio de palabras.

e EI caminito de palabras: se elabord el material didactico, en él se
involucran palabras e imagenes, se tirard un dado y de acuerdo al numero
obtenido se ubicara el alumno, dependiendo de la casilla deberé identificar
en tarjetas de la imagen o palabra, entre todo el grupo la repetiran y
relacionaran las letras que la conforman con su palabra correspondiente o
ilustracion segun sea el caso, en ésta estrategia se desenvuelven las

técnicas del aprendizaje cooperativo “relevos y el entrenamiento”.
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Stone (1999), describe la comprensién como la habilidad de pensar y actuar
con flexibilidad a partir de lo que se sabe. En relacion a la lectura y escritura,
este aspecto cobra importancia debido a que mediante el mismo se logran los
procesos cognitivos para desarrollarlos de manera significativa.

1.6 Analisis del contexto en el que se realiza la mejora.

Las practicas profesionales fueron desarrolladas en la Escuela Primaria
“Miguel Hidalgo” con C.C.T 15EPR0124G, turno matutino, la institucion esta
situada en el Municipio de Coatepec Harinas. La docente a cargo del primer
grado, grupo “B” cuenta con preparacion académica de Licenciatura en
Educaciéon Primaria, la matricula del Primer Grado, grupo “B” es de 17
alumnos de los cudles ocho son mujeres y nueve hombres con edades entre
seis y siete anos. En la matricula de este grado, se encuentran focalizados
cuatro casos especificos que requieren atencion de la USAER No. 56, dos
ninos con Trastorno por Déficit de Atencion, y dos con Discapacidad
Intelectual.

Con relacion a las particularidades del desarrollo y aprendizaje cabe destacar
que los educandos muestran disposicién y entusiasmo en actividades ludicas
relacionadas con el manejo de material manipulable, colorear, pintar, etc.
Cuando la docente lee cuentos algunos escolares se distraen con facilidad,
haciéndolo también al escribir su nombre. Esto quiere decir, que, a los
estudiantes les gusta trabajar a través de materiales didacticos que mantengan

una participacién activa para propiciar nuevos conocimientos.

Referente a la infraestructura; existen dos modulos sanitarios, uno para
hombres y otro para mujeres, hay un patio civico con techumbre y una cancha
de futbol, ademas de tres establecimientos de consumo escolar semi fijas. Las
areas verdes son extensas y en general se encuentran en buenas condiciones,

cuenta con dos espacios para huertos escolares, faltan zonas de seguridad,
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rampas de acceso y dar mantenimiento a los sefalamientos establecidos en
los protocolos para el regreso seguro a clases sobre el libre transito de
espacios comunes, de no llevarse a cabo limitaria la practica segura de

la circulacién, los simulacros y otras actividades.

Cuenta con 12 aulas distribuidas de la siguiente manera: una direccién escolar,
aula de medios, una biblioteca que cuenta con el material bibliografico
suficiente pero con mobiliario escaso, una bodega con infraestructura
defectuosa y nueve aulas de clase, las cuales se dividen en cinco secciones,
donde la mayoria requieren rehabilitacion, aunado a ello son insuficientes para
el numero de educandos que se atienden, asi mismo, uno de los espacios esta
destinado al uso exclusivo de las promotorias; el mobiliario en general se

encuentra en regulares condiciones.

La Escuela Primaria cuenta con los servicios publicos de agua potable, energia
eléctrica, drenaje, transporte publico, recoleccibn de basura y servicio
particular de internet, ademas de contar con banquetas y guarniciones para el
adecuado acceso al plantel. La plantilla docente esta conformada por nueve
docentes de grupo y cuenta con una matricula de 198 alumnos de los cuales
98 son hombres y 100 son mujeres. El centro educativo se beneficia con cuatro
servicios de apoyo: las promotorias de educacioén fisica, artistica y salud asi
como del servicio de la USAER.

El saldén de clases se encuentra en un edificio ubicado al norte de la direccidon
escolar, cuenta con las herramientas indispensables para ejecutar la
intervencién, con el objetivo de contribuir las habilidades de los estudiantes,
se destacan pizarrén, mobiliario basico (mesas sillas), materiales (hojas de
colores, plumones, papel, etc.) para cada educando.
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La BAP atendida a través del plan de accién surge a partir de la informacion
extraida de los examenes diagndstico que se aplicaron al inicio de la practica
profesional, se destaca que los resultados han sido insatisfactorios, debido a
que los educandos se encuentran en un estado de atencion para apoyar sus
aprendizajes. La comunidad de Llano Grande de la Libertad cuenta con un
centro de salud por parte del ISEM y algunos servicios médicos particulares.
Los niveles educativos que se ofertan son: preescolar, primaria, telesecundaria
y telebachillerato. Los habitantes de la comunidad tienen un nivel econémico
medio, se sustenta gracias al empleo temporal como jornalero en las
actividades agricolas tales como el corte, empaque y transporte de jitomate,

tomate, fresa, chile verde, etc.

CAPITULO I

DESARROLLO, REFLEXION Y EVALUACION DE LA
PROPUESTA DE MEJORA
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El implementar las estrategias en el contexto educativo dio pauta al
analisis y a la reflexién, misma que arroj6 datos para replantear u optimizar las
actividades, en cuanto al proceso de la evaluacion brind6 resultados que
permitieron llegar a la comprensién del avance obtenido entorno a los
conocimientos de los educandos en razdn de la lecto escritura por medio del
aprendizaje cooperativo. Para fortalecer la lectura y escritura mediante el
aprendizaje cooperativo, se hizo una intervencién educativa, que buscé la
mejora de los procesos de ensefianza para que los aprendizajes sean
significativos, el realizar ajustes razonables favorecié a la transformacién de
algunos elementos del proceso, para que sea benefactor y asi conseguir los

propositos de cada una de las estrategias disefiadas e implementadas.

Planear cada una de las estrategias implicé un analisis y comprensién de los
rasgos individuales de matricula escolar, conociendo y retomando dentro de
ellas las caracteristicas y diversidad existente, el docente se baso en guiar y
ser facilitador de la informacion para concretar los conocimientos. Dentro de la
formulacion de estrategias influyeron diversos aspectos que ceden el
desarrollo de las mismas, el considerar los estilos de aprendizaje, gustos e
intereses promovié una motivacién, ademas de que se utilizaron diversos
recursos materiales, auxilié para ajustar el curriculo escolar y sus derivados

que son utiles dentro de la educacion.

El concepto de estrategia es entendido como “un conjunto de actividades
esenciales que se deben integrar en la ejecucion de dicho proceso, son
criterios y decisiones que organizan de forma global la accién did4ctica en el
aula” (Hernandez, 2015, p. 79). Las estrategias estan implicitas dentro de las
instituciones educativas en todo momento, siendo ese elemento mediador que
accede a propiciar una enseflanza didactica y de calidad a través de
dinamicas, técnicas y métodos encaminados a lo que se quiere obtener, en

este trayecto la lectura y escritura con asistencia del aprendizaje cooperativo.
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Monereo (1998), citado por Villareal (2006), las define como los procesos de
toma de decisiones en los cuales el estudiante elige y recupera los
conocimientos que necesita para cumplimentar una determinada demanda u
objetivo. El establecer objetivos dentro de las estrategias propicié un mejor
progreso y una guia como medio para favorecerlas, ya que en base en ellos
se promueve la participacidon activa e interactiva de los estudiantes y de los
maestros, ademas de que se pretende un aprendizaje significativo mediante

las antes mencionadas.

De acuerdo con Diaz Barriga (2002), “el aprendizaje significativo es aquel que
conduce a la creacion de estructuras de conocimiento mediante la relacion
sustantiva entre la nueva informacién y las ideas previas de los estudiantes”.
El profesor como mediador de la participacion e inclusién de los alumnos,
debido a que se realizd una reflexion que le admite brindar herramientas
didacticas a los educandos con el fin de que se desenvuelvan los

conocimientos a partir de un analisis previo de los mismos.

El analizar el replanteamiento de las estrategias a través de técnicas e
instrumentos de evaluacién emitid una vista parcial de los factores que no
estan desempenando su funcion, en este caso, el objetivo se centraba en el
fortalecimiento de las habilidades de la lectura y escritura, a través del
desarrollo e involucramiento de las técnicas que favorece el aprendizaje
cooperativo, siendo asi, una instrumento utilizado por el docente en los
procesos de ensefianza, en las cuales, los agentes educativos eligen y
necesitan para el acatamiento del objetivo.
2.1 Descripcion y analisis de la ejecucion del plan de accion.

Durante la aplicacion de estrategias previamente analizadas vy
planificadas, reflejadas en el plan de accién se destacaron observaciones

emitidas por los educandos, siendo asi un factor relevante para la mejora de
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las acciones propuestas, llegando al punto de realizar modificaciones para el
desarrollo de habilidades. El analisis de los datos extraidos de la aplicacion de
cada estrategia se desenvolvié de manera éptima y precisa para comprender
los elementos con desventajas plasmados en los trabajos escolares de los
ninos. Al concluir una fase de la aplicacién de las estrategias se retomaban
esos fendbmenos presentados, para asi, tomar decisiones de cambio ante los
acontecimientos presentados. Es importante destacar la reflexion debido a que
mediante de este proceso es posible ver aquellos avances que han ayudado

y favorecido la formacion educativa de los nifos.

2.2 Resultados obtenidos en cada una de las actividades realizadas

La evaluacion es percibida como un insumo indispensable que da
cuenta de la realidad de los conocimientos de los alumnos, mediante ella se
puede verificar si se ha alcanzado el objetivo, manifest6 informacion acerca de
elementos que han influido para el contraste o logro de aprendizajes. A decir
del Modelo Educativo (2017), la evaluacion es un insumo fundamental para
promover el aprendizaje de los estudiantes pues permite valorar el nivel de
desempefio y el logro de los aprendizajes esperados; asi como identificar las
causas de las dificultades que se traducen en aprendizajes no alcanzados.

Es de relevancia este proceso, debido a que a través de él se da cuenta si los
estudiantes han recibido un aprendizaje, esto implementando diversos
instrumentos, el catedratico debe percatarse de los logros, dificultades o
barreras que se han presentado al no concebir los conocimientos, sirviendo
como un elemento de reflexién. En el trascurso de la implementacion de
estrategias se han obtenido datos que externan informacién sobre el progreso
de los conocimientos, haciendo uso de instrumentos de evaluacién como:
listas de cotejo, guias de observacion, rubricas, escalas estimativas y
seguimiento de cuadernos de trabajo de los nifios.
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2.3 Replanteamiento de las propuestas de mejora

De los resultados de las estrategias que no favorecieron al propdsito
fueron reestructuradas en las actividades implementadas en cada una de ellas,
el involucrar mas recursos materiales y la aplicacion de ajustes razonables de
acuerdo a los conocimientos previos de los educandos. Es indispensable
mencionar que en cada estrategia se busco optimizar los errores que se dieron
en la aplicacion para que contribuyeran a los aprendizajes retomando las
técnicas del aprendizaje cooperativo. Se dardn a conocer las estrategias
efectuadas acorde a lo indicado anteriormente;

Estrategia: “Twister de palabras”.

Propdsito: Fortalecer la lectura y escritura mediante la asociacion de palabras
completas de acuerdo a la segunda etapa del Método Troncoso y la
implicacion de las técnicas del aprendizaje cooperativo para que los
educandos reconozcan globalmente las palabras de acuerdo a su nivel de
desarrollo.

Asignatura: Lengua Materna. Espaniol.

Aprendizaje esperado: Reconoce el valor sonoro de las letras al escribir o
dictar palabras y oraciones.

Enfoque pedagogico: El enfoque de la ensefianza de la asignatura Lengua
Materna. Espanol. Se sustenta en las aportaciones de la psicolinguistica y la
psicologia constructivista sobre los procesos de adquisicion del lenguaje tanto
oral como escrito.

Competencias que favorecen al docente
Competencia genérica: Soluciona problemas y toma decisiones utilizando su

pensamiento critico y creativo.
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Competencia profesional: Selecciona y propone estrategias que favorecen
el desarrollo intelectual, fisico, social y emocional de los alumnos en el marco
curricular establecido para procurar el logro de los aprendizajes.
Recursos materiales:

e Tablero de Twister

e Fichas de imagenes

e Fichas de palabras

e Cuaderno de trabajo

e Ruleta
Recursos humanos:

e Docente en formacion

e Titular de grupo

e Alumnos

Descripcion: Se empled la estrategia en el salén de clases del 1° grupo "B,
en el mes de marzo del afo en curso. Dicha estrategia se desenvolvié con
relacion al aprendizaje esperado; reconoce el valor sonoro de las letras al
escribir o dictar palabras y oraciones, del campo de formacion Lenguaje y

Comunicacién.

Como primer momento, se presenta el objetivo a lograr de la estrategia, esto,
para que los estudiantes estén motivados a cumplir la meta. Se explic6 como
se iba a llevar a cabo la dindmica grupal, cuestionandolos qué sabian acerca
del Twister, como respuesta se obtuvo que algunos alumnos lo habian jugado,
se present6 un video de como es que se desarrolla y después se comentoé en
los grupos de trabajo lo que cada integrante comprendio.

En el segundo momento se mostraron fichas de palabras correspondientes a
las imagenes, lo que se quiere lograr es que los educandos identifiquen un

objeto, fruta o personaje con la palabra escrita, con el fin de ampliar su
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vocabulario, ademas de que las imagenes estan relacionadas con el entorno.
Cabe mencionar que se les ensefan palabras de acuerdo a la necesidad
especifica de cada nifio, para algunos de ellos se comienza con la vocales,
palabras sencillas y palabras compuestas dependiendo del nivel de desarrollo,
mediante la resolucién de un impreso que contenia las palabras analizadas.
La dinamica fue “relevos” la cual consta de la participacion de un miembro del
equipo, realizando las acciones indicadas, si el grupo opta que es correcto,
pasa el relevo a otro integrante, pero si no es correcto, se analiza el ejercicio
y todos brindan ideas para poder cumplir con la tarea expedida. Al culminar la
actividad de reconocimiento, el docente elige a uno de los nifios y les solicita

gue mencionen su dinamica de trabajo.

Para culminar, en el tercer momento se les proporcioné el tablero de acuerdo
al ritmo de trabajo que desempenaba cada uno de los educandos, el fin de la
estrategia es conseguir que los nifios coloquen el pie 0 mano ya sea derecha
0 izquierda en el lugar correspondiente, segun lo arroje la ruleta. Cuando los
ninos coloquen en el lugar indicado deberan repetir todos los integrantes del
equipo.

Resultados de la primera aplicacion: Durante la ejecucion de los tres
momentos de la secuencia didactica y con base en la motivacién de los
educandos se mantuvo activa y con curiosidad debido a que nunca habian
realizado dicho juego, ademas de que la interaccion estuvo adecuada y sana,
por otro lado, mediante las técnicas del aprendizaje cooperativo se han
desarrollado con los aspectos fundamentales misma que propicié un desarrollo
de elementos propios de la estrategia poniendo en practica la
interdependencia positiva, una participacion equitativa y responsabilidad

individual.
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En cuanto a la actitud, mostraron iniciativas de participacion ante la lluvia de
ideas y demas actividades solicitadas para poder lograr el objetivo, ya que las
realizaron sin poner alguna excusa o revelacién de actitud de negatividad
aunque se distraian con facilidad debido a la falta de material para su ejecucion
de cada grupo cooperativo. Para culminar con la actividad fue necesario poner
en destreza la habilidad memoria visual, ya que mediante la observacion
debian analizar las imagenes y palabras, mismas que durante la ejecucién de
la estrategia era imposible ver todas las imagenes, la memoria fue otra de las
habilidades, debido a ello fue utilizada a razén de que primero se les solicito
que se reconociera con claridad las palabras con su respectiva ilustracién,

para después pasar a realizar la actividad.

A decir de Pino (2005), la memoria visual es un proceso que consiste
principalmente en la discriminacién visual, la atencién y el almacenamiento en
la memoria de la informacién gréfica para el reconocimiento de las palabras.
Conforme participaban los educandos realizaban este proceso de
discriminacion de las palabras que no eran las correctas, cabe rescatar que en
el desenvolvimiento del procedimiento se han observado que lo nifios no
desempefiaban la misma, a razon de su distracciéon al prestar atencion a sus
comparneros. “El razonamiento inductivo se refiere a inferir generalizaciones o
principios desconocidos a partir de la informaciéon o las observaciones”
(Marzano, 2005, p. 114). En este sentido los alumnos que no lograron vincular
las palabras antes analizadas no han concebido de manera parcial el
razonamiento, ademas de que no lo utilizan para ponerlo en préactica en

acciones cotidianas dentro y fuera de la escuela.

Resultados de la segunda aplicacion: la segunda aplicacién de estrategia
se encontré relacionada con la asociacion de palabra — imagen, en cambio a
la primera aplicacion que solo debian leer la palabra y de acuerdo al girar el

circulo de los colores. Botero (2016), citado por Almeida (2017), aborda que la
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lectura de imagenes se relaciona con estructuras comunicacionales
representadas con profunda subjetividad y ambigledad como es la lectura de
imagenes en la primera infancia. A través de las mismas, los nifios aprenden,

explican y articulan para una mayor comprensién significativamente.

Durante el desenvolvimiento de las secuencias los nifos se encontraban
curiosos y entusiasmados por dar comienzo a las actividades, para la
extraccidn de conocimientos previos sobre el nombre de las ilustraciones, se
desenvolvid la dinamica de la “papa caliente” para los ninos que aun no
conciben la lectura — escritura se comenz6 con la ensefianza de las vocales,
para los que estan en proceso se pedia que realizaran enunciados con las
palabras mostradas y en los educandos que conciben las habilidades seles
solicitaba una narracién o didlogo con sus demas companeros dentro de los

grupos de trabajo.

Esta estrategia resultd fructifera porque en ella se identifican imagenes de
diversas palabras con el fin de agregar mas a su vocabulario para su expresion
oral y escrita, ademas de que practican los colores, lateralidad, mantienen una
atencion activa para la ejecucién de tareas escolares. El propdsito, se
desenvolvié de acuerdo al aprendizaje esperado, los resultados fueron
acreedores de una respuesta educativa favorecedora, implicando los procesos
de ensefnanza aprendizaje mediante un trabajo cooperativo con eficacia.

Las competencias genéricas y particulares se fortalecieron entorno a la
resolucion de la problematica, la intervencion con los recursos materiales
resultd viable para el cumplimiento del objetivo particular de la estrategia
Twister de Palabras. Ademas de que se hizo una seleccidn de estrategias con
el fin de favorecer la lectura y escritura en relacién con el logro del aprendizaje

esperado.
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Evaluacioén: En el proceso de valoracion de habilidades y conocimientos en
el momento de las secuencias didacticas se presencian los tres momentos de
la evaluacion (diagnostica, formativa y sumativa). En la diagndstica se aplico
una guia de observacion (Anexo 4), de la cual a cada alumno se le evalué de

manera individual para una mejor compresion de datos.

Para la apreciacién formativa se hizo uso de una rubrica en relacién a la
estrategia y aprendizaje cooperativo, (Anexo 5) en la que se valoraron las
actitudes mostradas de los educandos, asi como su participacién activa y
cooperativa mediante la aplicacién la estrategia. Otra herramienta fue el
interrogatorio de cuestionamientos abiertos; ;qué palabras aprendiste?, ;Qué
fue lo que mas te gustd de la estrategia?, etc. Asi mismo, para evaluar el
aprendizaje cooperativo en el aula se utilizd una rubrica (Anexo 6) en la cual

se evaluaban aspectos individuales y grupales.

En la apreciacion sumativa se llevaba el seguimiento de los trabajos
solicitados, a través de su cuaderno de actividades, la docente frente a grupo
asigna la calificaciéon. Algunas veces se les proporcionaban impresos para que
mediante ellos se plasmaran los conocimientos adquiridos a través del
desarrollo de las secuencias. Para la valoracion de la estrategia, se utilizé una
escala estimativa (Anexo 7), partiendo de un rango que brindd datos pata
detectar si los educandos cumplen las actividades; el estudiante se centra en
el logro del objetivo, en el instrumento se tiene como indicadores enfocados a
la identificacion, clasificacion, seleccion, asociacién, poner en practica

habilidades como la coordinacién viso manual y direccionalidad.

Propuesta de mejora: como mejoramiento de la primera estrategia es
indispensable implementar recursos materiales para cada equipo de trabajo,
se trabajé con un tablero de Twister de palabras, por ende los educandos se

distraian, la dinamica fue la siguiente; mientras un equipo de trabajo ejecutaba
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las acciones de Twister, el resto de los estudiantes ejecutaban los tareas
solicitadas dispersas, otro aspecto que necesita ser reforzado es mantener la
atencidn de los nifios, al inicio mostraban atencioén, con el transcurrir del tiempo
iban perdiendo la emocion y curiosidad, el material requiere ser de mayor
tamano, cambiar los colores, las letras y palabras escritas en grande, asi
mismo, implementar ilustraciones de acuerdo a la palabra para una mayor

atencion y entusiasmo de trabajo.

En la aplicacion de la segunda fase de la estrategia, resulté conveniente
realizar los ajustes debido a que se obtuvieron resultados auténticos, se
realizaron los tableros mas grandes y con colores adecuados, implementacion
de imagenes y fichas de palabras mas grandes. Una problematica presentada
de que algunos de los escolares no desempefiaban de forma efectiva sus roles
asignados por el aprendizaje cooperativo, ademas de que no realiz6 el cambio

de los mismos y cambios de integrantes.

Estrategia: “Sopa de letras”

Propdsito: Lograr que los educandos fortalezcan el razonamiento y la
percepcion mediante el desenvolvimiento de la estrategia para que puedan
concebir el proceso de lectura y escritura como medio para desarrollar
habilidades.

Asignatura: Lengua Materna. Espaiiol.

Aprendizaje esperado: reconoce el valor sonoro de las letras al escribir o
dictar palabras y oraciones.

Enfoque pedagogico: El enfoque de la ensefianza de la asignatura Lengua
Materna. Espanol. Se sustenta en las aportaciones de la psicolinguistica y la
psicologia constructivista sobre los procesos de adquisicion del lenguaje tanto
oral como escrito.

Competencias que favorecen al docente
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Competencia genérica: Soluciona problemas y toma decisiones utilizando su
pensamiento critico y creativo.
Competencia profesional: Incorpora los recursos y medios didacticos
idoneos para favorecer el aprendizaje de acuerdo con el conocimiento de los
procesos de desarrollo cognitivo y socioemocional de todos los alumnos.
Recursos materiales:

e Impreso de sopa de letras

o Colecciones
Recursos humanos:

e Docente en formacion

e Titular de grupo

e Alumnos

Descripcion: se aplico la estrategia a la comunidad estudiantil del 1° grupo
“B”, esta relacionada con el Método Troncoso y ajustada a los niveles de
escritura y lectura de los educandos. Se dio inicio mediante la adquisicion de
conocimientos previos, cuestionando a los educandos por medio de preguntas
cerradas con el fin de que ellos proporcionaran ideas acerca de lo que saben,
algunos de ellos comentaron que ya habian interactuado con esta estrategia,
como técnica cooperativa se implementoé “uno, dos y/o cuatro”, para compartir
informacion acerca de lo cuestionado. Para el desarrollo de la misma, se
establece que se trabajara por los equipos anteriormente formados. Por
consiguiente se ha colocado un video de la explicacion de como se realiza una

sopa de letras, al culminar se han solicitado participaciones de lo analizado.

En el desarrollo se les brind6é un impreso con una sopa de letras sencilla, se
basaba en identificar cuatro letras, primero se les pidié6 que la observaran y
describieran que veian en ella, una vez analizado se les solicitd ejecutar tareas
una vez culminado entre los integrantes dialogan, comparten su experiencia

de cémo lograron terminar la actividad.
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Para finalizar se pide que por cada agrupacién se elija un integrante para
comentar los puntos rescatados de la interaccion y comunicacion entre los
miembros, pasar al frente y comenzar con la explicacion, para cerrar se les
brind6 tiempo para que una vez terminadas las exposiciones conocieran cémo

es que las demas agrupaciones realizaron la actividad.

Resultados de la primera aplicacion: Al inicio de comenzar el desarrollo de
la aplicacion los alumnos se emocionaron mucho al ver el impreso de la sopa
de letras, les llamaba la atencion y se mostraban motivados a ejecutarla.
Mediante la técnica utilizada se remitieron como elementos la participacion
equitativa y la interdependencia positiva. Como primera actividad de la
estrategia se les solicita a los educandos que observen el material y lo
describan en su equipo, una vez ejecutada la indicacion se les proporcionan
colecciones (taparroscas, frijoles, maiz, etc.) y se les pide que anoten con el
recurso elegido la letra que se mencione, cabe resaltar que se mencionan de
manera en general las letras del alfabeto para que los educandos que adn no

se familiarizan con ellas puedan lograrlo.

Se les pide que realicen la sopa de letras de acuerdo a las adaptaciones de
cada uno de los educandos, en esta estrategia se observaba como los
colegiales reflexionaban, indagaban y razonaban. Para Gémez (2007), las
capacidades que favorecen el desarrollo del pensamiento légico como la
observacion, la imaginacién, la intuicién y el razonamiento l6gico permiten que
el educando sea creador de su propio aprendizaje, y asi el docente sea un
orientador y acompafante durante el proceso de formaciéon. Es subjetivo
conocer como las capacidades fortalecen los aprendizajes y habilidades de los
educandos, ya que mediante se propicien la herramientas adecuadas se
podran crear habilidades del pensamiento que les permitiran ampliar sus

conocimientos. Aunado a lo anterior una vez concluida en equipo comparan
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sus trabajos y en conjunto re organizan el material mediante el seguimiento de

los roles de cada escolar.

Resultados de la segunda aplicacion: en la segunda aplicacion como primer
momento se llevé a cabo la nueva implementacién de vocabulario a decir
Fundacién Down 21 (2008), describe que la asociacion es primeramente
observar, para luego diferenciar objetos o dibujos, esta debe ser con criterios
de igualdad, propiedad, uso y/o funcionalidad de los objetos o0 imagenes. Se
considera que el repertorio de palabras y la relacién con su contexto les son
eficaz para efectuar procesos sociales y de aprendizaje.

Es decir, se ensefiaron palabras con las mismas iniciales, por ejemplo; de las
vocales se agregaron palabras para que los educandos las reconozcan sin
perder de vista su propio objetivo de acuerdo a la diversidad escolar. Se les
proporciond una sopa de letras por agrupacién y debian resolverla en conjunto
desde su rol. Se dio una revisidn entre todos los compafieros y se hizo hincapié
en la importancia del trabajar en equipo.

Una vez finalizada la accion se le proporciond un impreso de la sopa de letras
a cada niflo con su ajuste razonable. Dicha actividad fue productiva debido a
que se desenvolvié de una manera dinamica y significativa, llevando una
relacion en el fortalecimiento de la lectura — escritura, aprendizaje cooperativo

y el aprendizaje esperando, obteniendo participacién activa.

La competencia genérica permitid el incorporar materiales didacticos para
fortalecer la lectura y escritura, permitiendo asi una participacion activa de los
educandos, la competencia resulté eficiente debido a la docente logré propiciar
un analisis y reflexion para que los recursos fueran los idéneos para la

construccién de aprendizajes.
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Evaluaciéon: De manera general se evaluaron a los estudiantes mediante una
lista de cotejo (Anexo 8), que contenia indicadores relacionados con las
habilidades a desarrollar con esta estrategia y un recuadro de observaciones
en el que se anotaron cualidades de cada alumno para asi tener un
seguimiento de acciones en el desarrollo de las actividades. Los resultados de
la primera aplicacion arrojan que 11 nifios han concebido el aprendizaje
esperado, 6 presentan dificultades de adquisicién de la lectura y escritura, 5
ninos no culminaron con la sopa de letras. En la segunda aplicacién, 12
alumnos lograron adquirir el aprendizaje esperado y la finalizar la sopa de
letras, mientras que los otros 5 educandos han adquirido en nivel medio el
aprendizaje cooperativo, no terminan las actividades escolares, solo las

comienzan.

Propuesta de mejora: Para un incremento de resultados efectivos es
indispensable que los materiales de apoyo estén contextualizados ante las
palabras a implementar, en la primera fase no se crearon los ajustes
razonables, a todos los educandos se les entregd el mismo material, esto
resulta perjudicial porque estaba pequerio, especificamente se concentraba en
media hoja carta, el recurso didactico no tenia categorias visuales para su

realizacion.

Para la segunda fase es recomendable que se ajuste el tamano a una hoja
carta, implementacion de acotaciones e ilustraciones relacionadas a la imagen
para que al realizar la actividad lo hagan con facilidad, ademas de que esto
propiciara atencion y curiosidad. Asi mismo, se agreg6 un apartado de los
recuadros de las letras en la parte exterior de la hoja, se hizo con el fin de que
los escolares acomoden las letras correspondientes para luego y las
identifiqguen en el recuadro de la sopa de letras; cabe mencionar que éste

ajuste solo se realiz6 para los nifios que se encuentran en estadistica.
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Se aplicaron las modificaciones al material y brind6 resultados fructiferos, el
transformar el repertorio de palabras acorde a frutas, objetos con los que
tienen relacion llevé a una mejor comprension. Una dificultad presentada es el
vocabulario con el que la docente expresa las instrucciones, este aspecto es
relevante porque algunos no comprendian lo que se debia realizar por la

dificultad de las palabras.

Estrategia: “Crucigrama”.
Propodsito: Fortalecer la orientacion, percepcion y asociacion de los
educandos mediante el crucigrama para que los estudiantes logren ejecutar
de manera significativa las actividades de la estrategia.
Asignatura: Lengua Materna. Esparol.
Aprendizaje esperado: Reconoce el valor sonoro de las letras al escribir o
dictar palabras y oraciones.
Enfoque pedagogico: El enfoque de la ensefianza de la asignatura Lengua
Materna. Espanol. Se sustenta en las aportaciones de la psicolinguistica y la
psicologia constructivista sobre los procesos de adquisicion del lenguaje tanto
oral como escrito.
Competencias que favorecen al docente
Competencia genérica: Soluciona problemas y toma decisiones utilizando su
pensamiento critico y creativo.
Competencia profesional: Elabora propuestas para mejorar los resultados
de su ensenanza y los aprendizajes de todos los alumnos.
Recursos materiales:

e Impreso de crucigrama

e Crucigrama en grande

e \Video
Recursos humanos:

e Docente en formacion

e Titular de grupo
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e Alumnos

Descripcion: Se aplico la estrategia con el grupo de 1° “B” en el que se
explicd con ayuda de un video, posteriormente se les cuestiond sobre si sabian
que era un crucigrama, para involucrarse e interactuar entre los companeros
se desenvolvio la técnica “lapices a centro” en la que se asigna al coordinador
como moderador para comentar entre sus agrupamientos de trabajo para
indicar los momentos en los que cada niflo expondra sus pensamientos, los
lapices son colocados al centro de las mesas de trabajo significa que nadie lo
hara, solo se dialogara, se les proporciond la hoja de crucigrama y es momento
de dar inicio a la actividad, una vez finalizada entregan su actividad.

Es importante mencionar que la visualizacion espacial les permite ubicar
informacion para su propia comprension;

Zimmermann y Cunningham (1991), citado por Suarez (2016): Conceptualiza
a la visualidad espacial como la capacidad, el proceso y el producto de
creacion, interpretacién, uso y reflexién sobre fotos, imagenes, diagramas, en
nuestra mente, sobre el papel o con herramientas tecnoldgicas, con el
proposito de representar y comunicar informacion sobre el pensamiento y
desarrollo de ideas previamente desconocidas para avanzar en la
comprensién. Para un mejor entendimiento de la estrategia se les presentaban
los recuadros de manera vertical, se les colocaron debajo del crucigrama de

manera horizontal para que lo culminaran de manera correcta.

Resultados de la primera aplicaciéon: En el momento de la aplicacion se
obtuvieron resultados no tan favorables debido a que a los alumnos se les
complicaba contar las letras para acomodarlas dentro de los recuadros que
conforman el crucigrama, no mantenian atencién ante las actividades, se
distraian con facilidad, para Padilla (2006), el interés por una actividad es

despertado por una necesidad, la misma que es un mecanismo que incita a la
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persona a la accién, y que puede ser de origen fisioldgico o psicolégico. Mismo
que la estrategia estaba complicado para su resolucién motivo por el cual hubo
distraccién y falta de entusiasmo por ejecutar la accién. Se les hizo tediosa,
algunos de ellos no saben leer y las palabras expuestas en la estrategia tenian

un alto nivel de dificultad.

Resultados de la segunda aplicacion: Para la segunda aplicacién de la
estrategia se retomaron los problemas que afectaron el desarrollo de la
primera intervencion, para obtener resultados satisfactorios se implement6 un
crucigrama en grande para explicar como se realiza, se llevé acabo en
conjunto para que mediante la comunicacion entre pares los nifios
comprendieran el proceso de realizacion, para lograr el objetivo se aplicaron
ajustes razonables a la estrategia, de acuerdo a la Convencién Internacional
de los Derechos de las Personas con Discapacidad (2006), los define como
cualquier cambio, ajuste o modificacidn desde el punto de vista técnico,
economico o cultural, que se realiza en un espacio, bien, servicio, etc. para
que sea posible su utilizacibn autébnoma por cualquier persona con

discapacidad.

Dentro del aula de clases se retoma la diversidad de aprendizaje como punto
de partida y para que todos adquieran conocimientos, debido a eso se ejecutan
adaptaciones como; disminuir el nivel de dificultad segun fuera el caso,
utilizando palabras con vocales, silabas sencillas y compuestas. Asi mismo,
para los niflos que no saben escribir y leer se les proporciond una tarjeta con

el nombre que se desea que produzcan y expresen.

Propuestas de mejora: en la primera aplicacion no resulté tan fructifera
debido a que se requiere brindar una explicacion de como se realiza un
crucigrama mediante diversas actividades y con la ayuda de recursos

materiales manipulables para una mejor comprension, se sugiere que se haga
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una ensenanza en el momento de explicar para que lo ejecutan, este
crucigrama tuvo debilidades porque no se ajustd a las caracteristicas de los

educandos, gustos y estilos de aprendizaje.

En la segunda intervencién se adaptaron los materiales entorno a las areas de
oportunidad detectadas en la primera aplicacion, se ajusté el vocabulario y el
nivel de dificultad de las palabras que se implementaran en el crucigrama,
ademas de que las mismas tendran que estar enfocadas a sus conocimientos
previos, el realizar una técnica de aprendizajes previos sera util para obtener

una mejor comprension de lo que se les dificulta.

La competencia genérica y profesional le permitieron a la docente en
formacién al disefio de una estrategia de intervencién con el fin de que los
educandos mejoraran los resultados en cuanto a los aprendizajes esperados,
esto, contribuyd a la practica profesional debido a que el proceso de
ensefianza aprendizaje se desenvolvid de una manera favorable para toda la
comunidad estudiantii mediante la reestructuracion e implementacién de

recursos se logré el objetivo.

Evaluaciéon: Como herramienta de evaluacion se manejé fue una rubrica de
evaluacion (Anexo 9), estableciendo como categorias principales:
reconocimiento de palabras, asociacion de imagen con palabra, contenido,
orden y limpieza. En la primera aplicacién los resultados no fueron
satisfactorios debido a que la mitad de la matricula de los educandos no pudo
realizar las actividades solicitadas, de acuerdo a cada alumno seis de 17
pudieron desenvolver el crucigrama, obteniendo resultados no tan favorables,
una vez atendidas las mejoras en la segunda ocho escolares han culminado
con la actividad, debido a los datos obtenidos dio cuenta de la efectividad que
resulta el aplicar los ajustes razonables dentro de las practicas educativas,

logrando asi una inclusion educativa de todos los nifos, de los nueve han
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obtenido un progreso en cuanto a las categorias subiendo asi un nivel, esto

ha sido a la ensefianza a partir de sus caracteristicas y necesidades.

Estrategia: “Caminito de palabras”
Propdsito: Favorecer la lectura y escritura mediante el reconocimiento global
de palabras a través del caminito de palabras para que los educandos logren
formar oraciones.
Asignatura: Lengua Materna. Espaniol.
Aprendizaje esperado: Reconoce el valor sonoro de las letras al escribir o
dictar palabras y oraciones.
Enfoque pedagogico: El enfoque de la ensefianza de la asignatura Lengua
Materna. Espafol. Se sustenta en las aportaciones de la psicolinglistica y la
psicologia constructivista sobre los procesos de adquisicion del lenguaje tanto
oral como escrito.
Competencias que favorecen al docente
Competencia genérica: Soluciona problemas y toma decisiones utilizando su
pensamiento critico y creativo.
Competencia profesional: Incorpora los recursos y medios didacticos
idoneos para favorecer el aprendizaje de acuerdo con el conocimiento de los
procesos de desarrollo cognitivo y socioemocional de todos los alumnos.
Recursos materiales:

e Tablero del caminito de palabras

e Colecciones

e Dados

e Tarjetas de trabajo
Recursos humanos:

e Docente en formacion

e Titular de grupo

e Alumnos
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Descripcidon: La secuencia se desenvolvio por la conformacién de los
equipos, a cada uno se le proporcion6 un tablero del camino de las palabras,
se les solicito que lo observaran para realizar algunos comentarios, por
consiguiente se les brindan tarjetas en blanco para que los educandos
escriban las palabras o seleccionen las ilustraciones correspondientes; el
recurso contiene palabras tanto ya analizadas como nuevas, ademas de que
incluye imagenes con la que los escolares estan familiarizados, lo que se
quiere lograr con esta estrategia es que los educandos recuerden lo analizado,
sin embargo, lo que también se quiere trabajar es la denominacién; Fundacion
Down 21 (2008), describe que el alumno o alumna nombra verbalmente los
objetos o laminas que se le muestran. Esto con el fin de construir un
vocabulario independiente en el que se relacionen las palabras de acuerdo al
uso dependiendo de su entorno.

Como técnica utilizada del aprendizaje cooperativo se implement6 el
entrenamiento y relevos, se han recopilado debido a que el autor Zariquiey
(2015), hace hincapié que se utiliza para atender a los escolares que no hayan
construido una comprension basica de los contenidos y que no puedan
utilizarlos para sus tareas. Para finalizar los nifos han realizado la estrategia
en conjunto con sus compareros, mediante el involucramiento de la técnica

cooperativa.

Resultados de la primera aplicacion: En la primera aplicacion se les
presento el esquema de la estrategia de manera sencilla y sin imagenes, por
lo cual no se mantuvieron motivados, mostraban una actitud negativa ante la
realizacion de las actividades en el horario establecido no fue acorde,
Jarvenoja (2010), sugiere que la motivacion resulta un proceso activo y
dinamico por el cual una persona se mantiene en una tarea con el fin de
conseguir sus propoésitos. En el implemento de la estrategia los educandos no

estaban activos a razén de la falta de esa actividad de la dinamica. Para captar
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la atencién de los nifios se realizd una pausa activa mediante la cancién de
“soy una serpiente”. Después de terminar algunos nifios acataban las

indicaciones, mientras que los otros se quedaban en sus lugares.

Resultados de la segunda aplicacion: En cambio de la primera aplicacién,
en la segunda se mostrd curiosidad y motivacién por parte de los educandos,
aunque no todos los nifios habian interactuado con la estrategia, aun asi
estaban interesados en desempefarla, mediante la conversacion grupal
comprendieron de qué se trataba, el lider de los integrantes ejecuté un
ejercicio de prueba en los grupos cooperativos para mostrar su desarrollo. “Un
aprendizaje es tanto mas significativo cuantas mas relaciones con sentido es
capaz de establecer el alumno entre lo que ya conoce y el nuevo contenido”
(Lopez, 2009, p. 5), en relacibn con la estrategia se dieron pauta al
seguimiento, una vez culminada se abridé un espacio reflexivo para comentar
gué opinaban sobre la dinamica, como ultima actividad se les pidi6 que
realizaran enunciados de las palabras analizadas en la estrategia.

Propuesta de mejora: Implementar las pausas activas, porque se menciona
que existe un mejoramiento de niveles de actividad dindmica con la ejecucién,
Linares (2020), menciona que la importancia de las pausas activas garantiza
un aumento de la concentracion, la atencién no se encuentra disefiada para
que se mantenga por largos periodos de tiempo. También reestructurar el
diseno de la estrategia, involucrar imagenes y colores llamativos para los
educandos.

Para la ejecucion de la segunda fase es indispensable crear el material en
tamano mayor, el primero fue realizado en un tamafo de una cartulina, por
consecuencia no se implementaron muchas palabras e imagenes, a pesar de
que no existia una diversidad maxima de palabras los educandos se

mantuvieron activos y participativos en los equipos de trabajo.
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Las competencias profesionales implicadas en esta estrategia favorecieron la
formacion de la docente debido a que se mantuvo como eje principal las
necesidades de los educandos, esto, permitié intervenir recursos accesibles
para que su participacién fuera la adecuada a sus caracteristicas. Ademas de
que le favorecié a realizar los ajustes de cada material didactico priorizando el

conocimiento de los escolares.

Evaluacion: la evaluacién de dicha estrategia se realiz6 a través de una lista
de cotejo (Anexo 10), la cual contenia criterios de valoracion enfocados en la
identificacion de las palabras de acuerdo con su imagen y viceversa, si lograba
concebir y denominar verbalmente las palabras, su actitud y participaciéon, etc.
En la primera aplicacién se obtuvo que nueve educandos ejecutaron vy
cumplieron con los indicadores establecidos, como atencién a los resultados
se dio una retroalimentacién al resto del grupo mediante la técnica del
aprendizaje cooperativo. En la segunda practica se obtuvo que diez nifos han
podido llevar a cabo la estrategia sin dificultad alguna, mientras que los demas
estudiantes han mostrado algunas al identificar y relacionar las palabras con

la imagen correspondiente.

Estrategia: "Buscando palabras”

Propésito: Favorecer la memoria visual, atencién sostenida y asociacion por
medio del desarrollo de la estrategia buscando palabras con la ayuda de fichas
de trabajo para lograr concebir la lectura y escritura de manera significativa.
Asignatura: Lengua Materna. Espanol.

Aprendizaje esperado: Reconoce el valor sonoro de las letras al escribir o
dictar palabras y oraciones.

Enfoque pedagogico: El enfoque de la ensefianza de la asignatura Lengua
Materna. Espanol. Se sustenta en las aportaciones de la psicolinguistica y la

84



psicologia constructivista sobre los procesos de adquisicion del lenguaje tanto
oral como escrito.
Competencias que favorecen al docente
Competencia genérica: Soluciona problemas y toma decisiones utilizando su
pensamiento critico y creativo.
Competencia profesional: Disefia y aplica estrategias especificas para
atender las necesidades educativas de todos los alumnos con el fin de lograr
la inclusidén en el aula y la escuela para potenciar sus aprendizajes.
Recursos materiales:

e Fichas del abecedario

e Cuaderno de actividades

e Tdémbola e imagenes
Recursos humanos:

e Docente en formacion

e Titular de grupo

e Alumnos

Descripcion: se aplico la estrategia en el aula de clases de 1° “B” con el fin
de favorecer los procesos de ensefianza aprendizaje entorno a la lectura y
escritura. Se da inicio mediante el repaso de palabras analizadas mediante la
interaccion y manipulacion de imagenes con la palabra correspondiente; se
explica de manera precisa y adecuada las instrucciones para llevar a cabo la
estrategia. A través de la dinamica de “El barco se hunde” se integran nuevos
equipos de trabajo para llevar acabo las actividades.

Durante el desarrollo de la secuencia, se les proporcion6 un ejemplo; en el que
la docente realizaba un ejercicio de muestra, se les cuestion6 sobre el
entendimiento mediante preguntas abiertas, una vez adquirida la informacion,
se les ubicd a los nifos en diversas partes del salén, se entregaron los

materiales de apoyo. Al primer equipo de trabajo se les solicité que buscaran
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letras para conformar palabras que comenzaran con las vocales (a, e, i, 0 y u)
lo escribieran en su cuaderno de actividades y realizaran una ilustracién. Para
el segundo y tercer grupo se les solicitd que averiguaran palabras
correspondientes a la imagen que la docente les mostrara, la Unica diferencia
es que los de nivel tercero iban a escribir el enunciado completo.

Para el cierre se les dieron ilustraciones y ellos al pie le escribirian el nombre
correcto; se les brindé una explicacion de las actividades ejecutadas y como
se llevaria a cabo el proceso de evaluacién.

Resultados de la primera aplicacion: Al inicio del desempeio de la
estrategia se extrajeron los conocimientos previos mediante la aplicacion de
preguntas, se les permiti6 manipular las fichas para una familiarizacion éptima
para despertar el interés de los educandos. Pasamos al desarrollo en el que
se les establecen las pautas para dar comienzo con el trabajo que es la
formacién de palabras segun fuera el caso o nivel de desarrollo de habilidades,
mediante las herramientas proporcionadas. Para culminar se les proporcioné
un material de refuerzo en el que se asociaba la palabra con el dibujo segun
correspondiera.

Vargas y Lopez (2009), argumentan que la elaboracion de materiales con
recursos del medio facilita al docente realizar un trabajo de calidad, aprovecha
los recursos que la comunidad le ofrece, son herramientas que se encuentran
al alcance de los nifios y nifas teniendo como resultado que se promueva el
desarrollo de habilidades y destrezas, permitiendo efectuar actividades que
perfeccionan el aprendizaje. Retomando la idea central del autor, es
importante destacar la influencia de estos recursos utilizados como
herramienta para el cumplimiento de los objetivos planteados en la estrategia.

Resultados de la segunda aplicacion: La segunda aplicacion de la

estrategia propicié resultados efectivos en cuanto al desarrollo de habilidades
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adecuadas y basicas para la ejecucion de las actividades, mismas que ponen
en practica los saberes antes adquiridos. Como resultados se consiguieron
captar la atencién, mediante el desarrollo de la estrategia, trayendo consigo
una concentracién y curiosidad por culminar y encontrar si realmente estaban

en lo correcto.

Juarez (2015), determina algunas ventajas del aprendizaje
significativo:

a. Facilita la retencion de nuevos conocimientos, relacionandolos con
los conocimientos previos

c. El nifo es participe de un aprendizaje activo, ya que se ofrecen
actividades de interaccion con el medio

d. El aprendizaje es personal, ya que los contenidos aprendidos y el

avance dependeran de los conocimientos que le nifio posee previamente.

La relevancia de extraer los conocimientos es para partir de un aprendizaje
qgue el nino mantiene activo por la actividad dindmica establecida en los
procesos de ensefianza. Se intervino con la técnica dela aprendizaje
cooperativo “trabajo individualista asistido”, el cual contrae una serie de
beneficios en la formaciéon y construccion de conocimientos, mediante la
misma se quiere un trabajo de lideres con el fin de guiar el proceso al cual

deben acudir si es que existe alguna confusion en el trabajo.

Las competencias genéricas y profesionales implicaron una reflexion del
diseno para que dieran resultados favorables a su implementacion dentro del
campo educativo, una vez aplicadas se obtuvieron resultados, mismos que
permitieron potenciar los resultados de acuerdo al desarrollo y al propésito de

la estrategia.
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Propuesta de mejora: La aplicacién de la primera fase se desarrollé de
manera motivada, existieron algunos detalles de organizaciéon de tiempos,
debido a que los educandos se tardaron en la busqueda y produccién de los
enunciados o segun fuera el producto, asi como la implementacion de la
técnica del aprendizaje cooperativo porque no se ejecutaron los equipos y
roles de trabajo establecidos para un mejor desenvolvimiento y funcionamiento
de la estrategia, una vez culminada la aplicacion y determinacion de la
estrategia se logré. En la segunda fase se mostraron dificultades de orden y
cumplimiento de los roles implicados en la metodologia de la estrategia del
aprendizaje cooperativo, ciertos alumnos no trabajan mediante la cooperacion,

en cambio, en la individualidad efectuan su tarea sin ningun problema.

Evaluacion: La evaluacion fue llevada a cabo mediante una escala estimativa
(Anexo 11), los indicadores se basaron en el aprendizaje esperado, en la
expresion - produccion, identificacion y analisis mediante la formulacion de
palabras. Para la valoracion del aprendizaje cooperativo se efectud con la
misma herramienta de evaluacién ‘“rubrica”, la cual contiene aspectos
relacionados con la participacion, disposicién y gestion de ayuda, turno de
palabra, cumplimiento, respeto, toma de decisiones grupales.

CAPITULO llI
CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

3.1 Analisis y reflexion del Plan de Accion.
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Es revelador considerar que al término de una investigacién — intervencion se
requiere mostrar los resultados finales, Parga (2013), hace énfasis sobre la
conclusion, es la ultima parte de un texto académico. Tiene dos propdsitos
principales: reiterar la idea central del texto y presentarle al lector una
impresidn final del asunto tratado en el mismo. De acuerdo a las evoluciones
observadas en el salén de clases en relacién al fortalecimiento de la lectura —
escritura por medio de las técnicas cooperativas, se pudo apreciar la influencia
de las propuestas de intervencion en la produccion y expresion de las
habilidades enfocadas a desenvolver.

Se proceden las siguientes conclusiones rescatadas de las préacticas de
intervencidn desenvueltas en éste informe de practicas:

e Mediante la asistencia a la escuela de practica se disefiaron
planeaciones didacticas como herramienta para atender el proceso de
ensefianza, brindando atencion a tres dimensiones; atencién a
comunidad estudiantil, alumnos y padres de familia. En ella se
involucraban estrategias enfocadas a las caracteristicas, gustos e
intereses de los nifios y estilos de aprendizaje con el fin de atender el
fendmeno que afectaba su formacién académica, atendiendo a la vez
una educacién inclusiva y el curriculo de las instituciones educativas.

e El generar ambientes para propiciar sus habilidades, actitudes y valores
es susceptible debido a que mediante ellas pueden desarrollar
aprendizajes significativos.

e De igual forma, por medio de los instrumentos y herramientas de
valoracion se pudo observar los avances obtenidos que en relacién al
propoésito general del Plan de Estudios, los escolares; Utilizan el lenguaje
para organizar su pensamiento y discurso; expresar lo que saben y
construir conocimientos. Al ser conocedores que la lectura — escritura
les dan pauta a comunicar sus pensamientos e ideas, logrando fortalecer
su capacidad de efectuar acciones significativas, llevandolas a cabo en
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sus actividades cotidianas. Por otro lado, el examen diagnéstico y
prueba de escritura, arrojaron las areas de oportunidad en las
habilidades de lectura y escritura, asi como en la cooperacion en el salén
de clases, mismos que con las intervenciones, ajustes razonables
aplicados y acompanamiento de los padres han sido minimizadas.

Se observé un avance crucial en la escritura, debido a que no habian
adquirido la motricidad fina en su totalidad, teniendo como consecuencia
la inhabilidad de sostener el lapiz, tijeras, etc. Mediante la intervencion
de la primera etapa del Método Troncoso se ha logrado la capacidad de
sostener los recursos para las tareas escolares.

Se adquirioé el primer propoésito establecido en éste informe de practicas
al suscitar disefio de las estrategias para favorecer el desarrollo de las
habilidades de lectura y escritura en nifios de primer grado de educacion
primaria, logradas mediante el replanteamiento de los ajustes
razonables y técnicas cooperativas que involucraban los elementos de
la propia estrategia.

A través del segundo propésito no en su totalidad se lograron aplicar las
estrategias conforme lo planeado debido a las intervenciones de
promotores de Salud, Educacién Fisica y Artes; ademas de que en el
cumplimiento de la cooperacibn en sus grupos de trabajo no
desarrollaron su rol para el cumplimiento del objetivo planteado por cada
estrategia.

Se ejecutd la accidén de describir los resultados de la aplicaciéon de las
estrategias en educandos de primer grado de educacién primaria, en la
primera y segunda aplicacion de las estrategias, se lograron rescatar los
datos que afectaban o beneficiaban el proceso de aprendizaje, asi
mismo se logré realizar una descripcién y evaluacion principalmente de
los aprendizajes de cada nifio con el fin de establecer un seguimiento
oportuno.
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e El trabajar con la diversidad resulté complejo debido a que los ajustes
razonables dan pauta a la inclusion de los alumnos, la participacion
activa y significativa. Es necesario redisenar las estrategias porque
mediante su aplicacién existen componentes que por condiciones
ajenas a los docentes no son posibles de modificar.

e Lamayoria de los recursos materiales cumplieron con su objetivo, de los
que no se efectuaron fueron analizados - adaptados a los gustos e
intereses, contexto y a sus particularidades.

e Laorganizacion de los tiempos de desarrollo de las estrategias ha tenido
dificultades, algunos nifios trabajan de manera rapida, mientras que
otros lo ejecutan de manera pausada, obteniendo como resultado, un
caos en el saldén de clases, para atenderles se brindaron actividades de

reforzamiento a los que culminaban para evitar la distraccion.

3.2 Aspectos que se mejoraron

El disefio de cada estrategia tuvo un redisefo, pasé por dos fases de
aplicacién, en las cuales se les ejecutaron modificaciones y una reestructura
en relacion a su organizacion, implementacion de actividades, esto, se logré
gracias al procedimiento llevado a cabo a través del andlisis y reflexion.
El proceso de andlisis dio pauta para que se emitiera una reflexion acerca de
la participacion de los nifios en cada estrategia, logrando rescatar un
aprendizaje significativo, a la misma vez mostrando una participacion activa,
esto influyé en la toma de decisiones para las modificaciones de cada una
dependiendo de la estructura y dinamica establecida e incorporada en cada
una de las estrategias, incentivar a los educandos mediante una gestion de
ayuda, dio resultados contribuyentes a los antecedentes, los logros obtenidos
permitieron efectuar un involucramiento interactivo para fortificar sus

capacidades y competencias.
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Otro factor que requiri6 de mejora fue la creacién de ambientes inclusivos,
tomando en cuenta la expresion de cada educando, de como es que se sentian
con el ritmo de trabajo y actividades. Asi mismo, se les ofrecieron herramientas
didacticas como la construccién de un tablero de silabas o vocales, segun
fuera la necesidad. Se mejoraron los procesos de ensenanza - aprendizaje
considerando los propdsitos de cada estrategia, asi como el diagnéstico con
el fin de redisefar, para lograr la meta establecida.

Ademas, de que en el aula la maestra titular otorga calificaciones a los trabajos
de los nifios, lo que se mejord en la practica fue ofrecer retroalimentacién
cualitativa a cada alumno, con el fin de explicar cuales han sido las deficiencias
y recomendaciones, sin otorgar una calificacidn minima a su esfuerzo, la cual
permiti®6 una comunicacion y acompanamiento fructifero. El ajustar el
vocabulario y tonalidad, surgieron cambios debido a que los educandos no
comprendian las instrucciones para ejecutar el trabajo, también se involucro el

muestreo de como hacer las acciones para cumplir el objetivo del dia.

3.3 Aspectos que aun requieren mayores niveles de explicacion

Es importante considerar los factores que requieren mayor explicacion del
objetivo de la lectura — escritura asi como una exposicion adaptada acerca del
aprendizaje cooperativo para dar cuenta de la transformacion de los procesos
llevados en las escuelas. Resulta complicado el efectuar las adaptaciones al
curriculo, estrategias, material y entorno escolar, asi como el seguimiento
puntual de los avances de la planificacion, sin embargo, es relevante
ejecutarlo, con ello se estd llevando a cabo la inclusién, brindando igualdad y
equidad de oportunidades a todos los nifios.

El involucrar técnicas o dinamicas para la extraccion de conocimientos previos

es un ambito para fortalecer, a veces es imposible el obtener el de todos los

educandos, también el brindar material de retroalimentacién es un aspecto a
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favorecer e ir implementarlo mediante las practicas profesionales. De manera
puntual ante la formacion académica y personal se exterioriza que durante la
elaboracion del documento de titulacidbn se detectaron las habilidades y
competencias que se han puesto en marcha para el cumplimiento de las

acciones implementadas, y cémo han influido significativamente.
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ANEXOS
ANEXO 1

Escribe fu nombre en el siguiente espacio y

colorea,

Escucha el cuento y contesta.

Manguera, el Elefante.

En el bosque wivia un elefantito llamago Manguera, le
llamaban asf porgue sofiaba con ser bombero. Desde muy
pequenc este elefantifo manejata su frompa como UnRa
vargoders manguera. Regaba os fiores v ios Grooles,
canabao a kos pajantos a las manposas 2 incluso, 2n perodos
de calor refrescaba g sus omiges permitiendoles pasar por el
chommo que lanzaba su trompa. Cierto dia sucedic algo: dos
figrecitos jugaban en medio del bosque. Jugaban con algo
mwy peligroso. [Jugaban con una caja de cerfos! De pronto
se Oy geitar a los pequertos tigres. jSocoma! jFuego!
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=i, en el bosgusa habla vn incendio, ks lamas iban creciendo
v oreciendo. Pero, por suerte cerca de ahd estaba Mangusra:
quieén rapidamenta oomid al rio ¥ voahid con la rampa llerna
de oguar sin perdsr un segundo echd el chomo sobre 1as
larmas. Cuwando = fusgo 52 apagd, los animakes que habian
sscapado aswstados regresancn vy agradecieron miccha al
slefantitc su buena accion.

jmus faliz se sentia Afangueeral! (A fin ero un wverdodero
oomoers!

Colorea la respuesta comrecia.

El elefantitc sofialba con ser:

Y TR =
1 iﬂ’“—’ H‘% 1 ﬂj'ﬁ»&'m.;éjffh ....‘&,}
Pescador Bombero jardinero
El elefantitc wsala su tromeo oommes:

Una manguera Una espada Una red

Los que cowvsaron 2 incendio fueron:

R
2 Y 1,
= 1—-,“*31
Los darboles Las Ilamas Los tigres

Los tigres estaban jugondo con:

Uno pelofba Una caja de cerillos Unos garras

5.- Tacha las palabras mas kargas
manguwsra caja  slefante pemrcsod fermrocarril

& - Enciema todaoszs laos lefros guwe weas en &1 siguienis
cuadro.

g % e = m 3 1 w
8 4 f | o n 7

B 3
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Escribe el nombre de los siguientes dibujos / escribe la inicial

Examen diagnastico adecuado para los nifios del 1° grupo “B”
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ANEXO 2

a EDOAMEX
Sk .éll:-ell.'.‘.ll':'l.".' it Wl ndee o Cuierece; enehlema G Ls mijer s gwns
ESCUELA NORMAL DE COATEPEC HARINAS
Leeneisurg e liclii ke Edatiriva
TEST DE ESTILOS DE APRENDEEAJE
Fechia aplicacian _ de e 2022

Fropaxsikng Beronineer @l estilo de aprendizage de los educondns del primer grada de edocacion |:-|'|||un:|.|
cum &l fin de recperar infermaciin relevante subre o proceso de snsefianza

Imstruceiomes: Lee atentamente coda una de las préguotas que se presentan 3 continuacitn v eige b
respresta que mas be agrade marcando con uea equis {x) dentro del circulo blanco.

Noin b i

CuesSonamiento

Indicadores

LEN fU cumplenfios oue
e gusho s

Lo daconacian

re¥ O

Eue te comban
os miafanios

Har O

G e gbmcen

1. EEuR e gushoy nmdsy

LEaT CIEMNaE

2 O

Eecuchior cuarnhas

1O

DEfreamie de o
panarosie: sl
cuEnha

3. pEmtu tlampo lone gua e

Escuchar midsiza

P i
S

Hocar alercici

gussa hace® ey
Do
0
4, DUl he gustano oue e K = -
EpaEni s
AT b

& O

Anorahog pora
ascuchar mdsia

L@O

U rorrmacaberos

E Slwsiemar diners pQoE e
compranagy

v

Uras auaifanss

;O

Masa mokdaabie
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£ CuUAnda regnesns fe una
flesio Que i ko gua
(-l et

Liog marsones y
decoraoitn

:-ii'.'o

Lo o Dl ceha

Lo g Jugosta

7. ACudndo be Gnotn QU
NOCEsY

n

Conms v oREhas

Trrmiz o pka

. LEm wEIOoCoRE U te guste
hacgr

Ve televidin g
compubadan

Bz har mdshoa

e pieioha o

7. jCudnds ascwcha misca
reeflanad

oo

B b

~¥

Brncar

10, EME Qusho anegn darr

A

Ezcriblande

Jiganda

Wl astlo de eprendEe &




PRIMER GRADO - GRUPO '"'B"

10

PANNANRAR
FFSITES,

AUDITIVO VISUAL KINESTESICO

Interpretacion de resultados del test de aprendizaje de los

17 alumnos del primer grado grupo “B”

ANEXO 3

N.P.

Ambito cognoscitivo
Nombr

del
lumn

10
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11

12

13

14

15

16

17

INDICADORES

N.P
AMBITO COGNOSCITIVO

1 Muestra una actitud indiferente ante los estimulos que

recibe.

2 Le implica mucho esfuerzo permanecer quieto en un
mismo sitio por espacios cortos de tiempo.

3 Presenta falta de interés en las actividades.

4 A menudo no puede terminar lo que comienza.
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Maneja un lenguaje dificil de entender.

ANEXO 4

1. Participacion en El El El El
las dinamicas de | educando no | educando participa | educando educando
trabajo en clase. | participa en las | de manera | participa en las | participa en las

tareas intermitente. Algunas | tareas dindmicas
propuestas, no | veces responde las | propuestas establecidas
aporta ideas al | llamadas de | aunque se | dentro del aula.
trabajo o no | atencién. distrae
deja participar a puntualmente,
los demas responde con
ninos. positividad  las

llamadas de

atencion por

parte de sus

companeros.

2. Disposicion para Al El alumno La El
brindar y pedir | presentarse suele recurrir al | mayoria de | alumno externa
ayuda. alguna docente antes de | veceselalumno | sus dudas y

complicacion el | externar sus dudas a | pregunta sus | pide ayuda a
alumno recurre | sus companeros. | dudas a sus | sus

al maestro para | Cuando sus | companeros companeros
resolver sus | companeros le | aunque algunas | antes que al
dudas. Ademas | preguntan alguna | veces recurre | maestro.

de que no | duda el suele decirle | primero al | Siempre que un
ayuda a sus | al maestro para que | maestro. compafiero

companeros le expliqué. Algunas veces | tiene dudas le

cuando tienen presta atenciéon | presta atencion

dudas. y ayuda. para
comprender y
explicarle.
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3. Gestion de El La El El
ayuda. estudiante le da mayoria de las estudiante estudiante

las respuestas veces, el estudiante | presta ayuda a | brinda su ayuda
alos presta ayuda asus | sus a sus

companeros companeros dando | compaferos companeros
cada vez que le pistas, aunque dando pistas, | dando pistas,
preguntan tiende a dar sino es capaz | sino es capaz
alguna duda, respuesta al final de  explicarlo | recurre a otro
no les presta antes de intentarlo recurre a otro | compafero 0
ayuda alguna. explicarlo de una compafiero o al | docente, nunca
manera diferente. docente aunque | da las

enocasiones de | respuestas.

la respuesta.

4. Turno de |la El En La El
palabra y | educando no | ocasiones respeta el | mayoriadelas | alumno siempre
cumplimiento de | respeta el turno turno de palabra. veces respeta respeta el turno
indicaciones. de palabra y no Cuando no lo el turno de de palabra en

atiende ejecuta no suele palabra. situaciones que
indicaciones del | atender indicaciones Cuando no lo impliquen el
docente o no del docente. hace responde aprendizaje
brinda ayuda. adecuadamente cooperativo.
alas
indicaciones del
docente.

5. Respeto de El En algunas El El
opiniones, alumno es ocasiones, el alumno alumno suele alumno siempre
decisiones y incapaz de es capaz de llegar ser capaz de es capaz de
acuerdos llegar a acuerdos y tomar llegar a llegar a
grupales. acuerdos y decisiones acuerdos y acuerdos y

tomar compartidas,  pero tomar tomar
decisiones solo si se realiza lo decisiones decisiones
compartidas. que él propone. compartidas, compartidas,

pero realiza incluso cuando
alguna no se basan en
expresion sino | sus propuestas.

se realiza su

propuesta.

La Al menos Todos
mayor parte de | la mitad de los menos la los educandos
los integrantes | educandos dan | mayoriadelos | participan con
del equipo | evidencia de plantear integrantes entusiasmo,
estén distraidos | ideas, interactuar o participan saben
o] escuchar con | activamente en | escuchar,
desinteresados. | atencién alos demés | las tematicas a | opinar y

miembros del desenvolver. contribuyen en
equipo. la resolucion de
la actividad.

El Se dividen Cada Todos
equipo no se el trabajo, pero alumno del los integrantes
organiza y los algunos de los equipo tiene un | del equipo
miembros  del miembros no se rol asignado tienen y
equipo no se | involucran alo que pero no esta cumplen el rol
distribuyen los les corresponde. claramente otorgado de
roles de trabajo. definido u manera efectiva

entendido, se por lo que el
tiene una mala | trabajo se
organizacion. concreta sin

dificultades.
La La La Todos
responsabilidad responsabilidad es mayoriade los | los educandos
recae compartida por la integrantes comparten por
principalmente mitad de los comparten la igual la
en una sola integrantes del responsabilidad | responsabilidad
persona. equipo. en la tarea. sobre la tarea

grupal.
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Rubrica de evaluacion del aprendizaje cooperativo aplicada en

alumnos de 1° grupo “B”

ANEXO 5
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Rubrica de evaluacion de la lectura y escritura para educandos de 1° grupo

ANEXO 6 "B”

e

ESCUELA PRIMARIA “MIGUEL HIDALGO"

PRIMER GRADO GRUPO "B

3 studial 8se centra
ol logro '-‘nu objetivo o meta, ant

| I e [l g
| posee " iniciativa personal y | dibujos entre varios
element

grupal.

determinada

pre en
comun (mediante la
lectura)

Nivel de desempeio




ANEXO 7

Alumnos ejecutando la estrategia “Twister de Palabras” en

su segunda aplicacion.
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ANEXO 8

Listas de cotejo de la estrategia “sopa de letras’ en su

primera y segunda aplicacion.
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ANEXO 9

Alumnos realizando la estrategia “sopa de letras’ en su
primera aplicacion.
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ANEXO 10
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ESCUELA PRIMARIA “MIGUEL HIDALGO”

PRIMER GRADO  GRUPO “B”

ESTRATEGR CRUCIGRAVA
SEGUNDA APLICACION.

RECONOCIMIENTO

ASOCIACION DE
PALABRA CON IMAGEN

NOMBRE DE LOS
ALUMNOS/INDICADORES

1 Renny_Aeand

2 J01ge Any mendi
3 Melga (6coba |
4 Ylanda ximenq §
5 lan Maoticlg

1°'A oel An nm
1. nrtiel Anmend
1250 Aley
18,304

elun So1elo e

Mojpreyla, Ammercl | I—| e —

Rubrica de evaluacion de la primera y segunda aplicacion de la

estrategia “crucigrama’’.
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ANEXO 11

Lista de cotejo de la primera y segunda aplicacion de la

estrategia “camino de palabras”.
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ANEXO 12

Educandos del 1° grupo B’ desarrollando la estrategia “camino

de palabras’ en equipos cooperativos.
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ANEXO 13

daterminac

N | caracte
Nivel de desemperic =

Escala estimativa de la primera y segunda aplicacion de la
estrategia “busqueda de palabras”.
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ANEXO 14

Alumnos del 1° grupo “B”’ ejecutando la estrategia “busqueda

de palabras” en equipos cooperativos.
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ESTADO DE MEXICO

“2022. Ano del Quincentenario de Toluca, Capital del Estado de México”

Coatepec Harinas, México a 8 de julio de 2022

DR. ENRIQUE DELGADO VELAZQUEZ
PRESIDENTE DE LA COMISION DE TITULACION
PRESENTE

La que suscribe Dra. Marisol Arizmendi Gémez Asesora de la estudiante Lagunas Hernéandez Maria
del Rosario matricula 181524550000 de 8° semestre de la Licenciatura en Inclusién Educativa quien
desarrollé el Trabajo de Titulacién denominado Fortalecimiento de la lectura y escritura a través

del aprendizaje cooperativo en alumnos de Educacion Primaria en la modalidad de Informe de

Practicas Profesionales; se dirige a esta Comisién a su digno cargo para informar que este
documento ha sido concluido satisfactoriamente de acuerdo con lo establecido en los documentos
del Plan de Estudios 2018 rectores del proceso de titulacion.

Sin otro particular, le envio un atento y cordial saludo.

ATENTAMENTE

—=—

DRA. MARISOL ARIZMENDI GOMEZ

SECRETARIA DE EDUCACION

SUBSECRETARIA DE EDUCACION SUPERIOR Y NORMAL
DIRECCION GENERAL DE EDUCACION NORMAL
SUBDIRECCION DE ESCUELAS NORMALES
ESCUELA NORMAL DE COATEPEC HARINAS

Francisco Sarabla No. 54, Barrio 2a de Santa Ans, 51700, Municipio de Coatepec Hannas, Estado de México

Tels (723) 14 5-10-88, e-mail: normalcoatepsc@edugem.gob.mx



‘ GOBIERNO DEL . £ A\EX

) ESTADO DE MEXICO

"2022. Afic del Quincentenario de Toluca, Capital del Estado de México".

ESCUELA NORMAL DE COATEPEC HARINAS

ASUNTO: CARTA DE ACREDITACION
DEL TRABAJO DE TITULACION.

Toluca, Méx., a 16 de junio de 2022.

C. LAGUNAS HERNANDEZ MARIA DEL ROSARIO
NUMERO DE MATRICULA: 181524550000
PRESENTE

Con fundamento en Capitulo V Acreditacion, Numeral 5.7 Acreditacion del trabajo de titulacion, inciso
c. de las “Normas especificas de control escolar relativas a la seleccion, inscripcion, reinscripcion,
acreditacion, regularizacion, certificacion y titulacién de las licenciaturas para la formacion de docentes
de educacién basica, en la modalidad escolarizada (Planes 2018)" (SEP 2018:17) y en mi calidad de
asesora, por este medio informo a usted que, una vez concluido el documento en la modalidad de
Informe de Précticas Profesionales que lleva por titulo: “Fortalecimiento de la lectura y escritura a través
del aprendizaje cooperativo en alumnos de Educacién Primaria” y en razén de lo anterior se le asignaran
los créditos correspondientes al trabajo de titulacion (10.8 créditos) de acuerdo con el plan y programas
de estudio 2018 de la Licenciatura en Inclusién Educativa.

ATENTAMENTE BEGEATARIA B8 #0UCACI VO. BO.

YBLECETTMNG DI SUCAGION MO EDION ¢+ nOBmaL
SIRECCIDa BANERAL D SOUCACHS NORBAL
SUBKIBRECIOR BF DECLSLAD NORNALES

FICURLH adh @M Bf COATIFEC &
€87 185000 am \

= 0
DRA. MARISOL ARIZMENDI GOMEZ Fv’ﬁo&mp‘ EMARBAN VAZQUEZ
ASESORA . ;wn,,m,, LA ESCUELA NORMAL
ccp. Departamento de Control Escolar de Ia Escuela Normal.
SECRETARIA DE EDUCACION

SUBSEGRETARIA DE EDUCACION SUPERIOR Y NORMAL
DIRECCION GENERAL DE EDUCACION NORMAL
SUBDIRECCION DF, ESCUELAS NORMALES
ESCUELA NORMAL DE COATEPEC HARINAS

Francisco-Sarabia No. 54, Barrio 2a de Sants An

F . : $1700, Municipio de Coatepec Harinas, Estado de México
Tels. (723) 14 5-10-88, e-mall: normiaicoatep
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] GOBIERNO DEL ? A\EX

¥-J ESTADO DE MEXICO

#2022, Ano dei Quincentenario de Toluca, Capitai dei Estado de México®.

ESCUELA NORMAL DE COATEPEC HARINAS

NIVEL: Superior.
ASUNTO: Oficio de Responsabilidad.

Coatepec Harinas, Méx., 08 de Julio de 2022.

A QUIEN CORRESPONDA
PRESENTE

La Direccién de la Escuela Normal de Coatepec Harinas HACE CONSTAR que: todo el Proceso Tedrico
Metodologico, Trabajo de Titulacion, Debate Profesional, Redaccion, Ortografia e Impresion del mismo, son
responsabilidad exclusiva del (la) sustentante.

|
muzn:o

swssecres mmvescion e BT AMENTE

SIRECCION GENERAL DE EDUCACION NORMAL
STE'S « =i & 4l are) z,.,

SUBRIRECCION DE ESCUELAS NOUMALES
ESCUELA NORWAL DE COATEVE! : (s
MARBAN VAZQUEZ
A ESCOLAR

C.C.T. 1SENLOCI AW

SECRETARIA DE EDUCACION

SUBSECRETARIA DE EDUCACION SUPERIOR Y NORMAL
DIRECCION GENERAL DE EDUCACION NORMAL
SUBDIRECCION DE ESCUELAS NORMALES
ESCUELA NORMAL DE COATEPEC HARINAS

Francisco Sarabia No. 54, Barrio 2a de Santa Ana. 51700, Municipio de Coatepec Harinas, Estado de México
Tels, (723) 14 5-10-88, e-mail_ nomalcostepec@edugem.qob.mx
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iLJ ESTADO DE MEXICO

"2022. Afio del Quincentenario de Toluca, Capital del Estado de México*.

ESCUELA NORMAL DE COATEPEC HARINAS

Oficio No.: 719

ASUNTO: Se autoriza trabajo de
opcion para Examen
Profesional.

Coatepec Harinas, Méx., 08 de Julio de 2022.

C. LAGUNAS HERNANDEZ MARIA DEL ROSARIO
PRESENTE

La Direccién de la Escuela Normal de Coatepec Harinas, a través de la Comisién de Titulacion, se permite
comunicar a Usted, que ha sido AUTORIZADO ¢l trabajo de opcién: INFORME DE PRACTICAS
PROFESIONALES que presentd con €l titulo: “FORTALECIMIENTO DE LA LECTURA Y ESCRITURA A
TRAVES DEL APRENDIZAJE COOPERATIVO EN ALUMNOS DE EDUCACION PRIMARIA”, por lo que

puede proceder a la realizacién de los tramites correspondientes para la sustentacion de su Examen Profesional.

Para su conocimiento y fines consiguientes.

ATENTAMENTE

A BiAZ HERNANDEZ
DE TITULACION L.I.E.

SECALTARIA B EBUCACION
TARIA OF O% SU Y HORMAL
T BIRECCIGM GBMEBAL BE FBUCACION -onvm.
SUSMRECTION D8 SSCUTLAS BD
£SCUBLA HORWAL BE COATAN
P A L

SHA GUADALIPE MARBAN VAZQUEZ
| EDO~ mm‘% ESCOLAR

DECHONES FROAES. Mo st TAULL FUERT

SECRETARIA DE EDUCACION

SUBSECRETARIA DE EDUCACION SUPERIOR Y NORMAL
DIRECCION GENERAL DE EDUCACION NORMAL
SUBDIRECCION DE ESCUELAS NORMALES
ESCUELA NORMAL DE COATEPEC HARINAS

Francisco Sarabla No. 54, Barrio 2a de-Santa Ana, 51700, Municiplo de Coatepec Harinas, £stado de México

Tels: (723) 14 5-10-88, e-mail normalicoatepec@edugem gab mx



