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Resumen

Escritura y lectura, se consideran las armas mas poderosas que se puede dar a un nifio
para cimentar las bases de su desarrollo. Por ello una de las dificultades que se encuentran
durante los primeros afios de escuela es la escritura. Para favorecer su adquisicion se
implementa la técnica palabras deformadas de Gianni Rodari (1990), la cual se basa en
producir, reconocer e interpretar textos. Se implementa principalmente la expresién de los
alumnos (Para que sean capaces de formar palabras que les permitiran hacer textos), ya
que generalmente abordan la transcripcion, pero no son capaces de entender lo que
escriben. Otro inconveniente es la parte auténoma, ya que los alumnos estan
acostumbrados a que se les preste toda la atencion de forma individual y si no la tienen

no trabajan.

Ademaés de profundizar en el conocimiento de la materia, la didactica y la pedagogia,
pretende también que el profesorado sea capaz de auto formarse al convertir la reflexion
en y sobre la practica en un habito consciente que se integra en la profesion. En casos de
no atender el problema de la escritura a tiempo, se pueden presentar un bajo rendimiento
escolar, baja autoestima debido a las frustraciones a las que se enfrentan, las que generan
inseguridad y desmotivacion. La técnica palabras deformadas es la base para fomentar en
el alumnado la creatividad y nos permiten dar un espacio de expresion libre y sin juicios
donde no hay respuestas correctas e incorrectas y donde todas las ideas son validas para

reforzar la escritura.

Palabras clave: palabras deformadas, escritura, educacion, creatividad.



Abstract

Writing and reading are considered the most powerful weapons that a child can be
given to lay the foundations of their development. For this reason, one of the difficulties
encountered during the first years of school is writing. To favor their acquisition, the
deformed words technique by Gianni Rodari (1990) is implemented, which is based on
producing, recognizing and interpreting texts. The expression of the students is mainly
implemented (So that they are able to form words that will allow them to write texts),
since they generally address the transcription, but they are not able to understand what
they write. Another drawback is the autonomous part, since the students are used to being
given all the attention individually and if they don't have it, they don't work.

In addition to deepening knowledge of the subject, didactics and pedagogy, it also aims
for teachers to be capable of self-training by converting reflection in and on practice into
a conscious habit that is integrated into the profession. In cases of not addressing the
problem of writing on time, there may be poor school performance, low self-esteem due
to the frustrations they face, which generate insecurity and demotivation. The deformed
words technique is the basis for fostering creativity in students and allows us to provide a
space for free expression without judgment where there are no right and wrong answers

and where all ideas are valid to reinforce writing.

Keywords: deformed words, writing, education, creativity.



Introduccion

Escribir, es una actividad creativa, por lo que debe ser abordada de esa forma. No es
solo la traduccion de una idea que progresa gracias a distintos recursos, entre ellos la
palabra; sino que debe ser abordada de forma creativa en donde se pueda expresar ideas.
De la Torre (2003), plantea la formacion docente en creatividad y apunta que esta se
refleja en la metodologia utilizada: “La creatividad docente se manifiesta en la propuesta
de objetivos didacticos, en las actividades de aprendizaje, en la evaluacion, pero sobre

todo en la metodologia utilizada” (p. 216).

Los problemas presentados durante la investigacion generan la pregunta ¢(Cémo
implementar la técnica palabras deformadas para contribuir a la adquisicion de la escritura
en los estudiantes de 3° de la Escuela Primaria Dos de Marzo? En donde se presenta una
investigacion de caracter cualitativo, que se busca fortalecer la adquisicion de la escritura
mediante la implementacion de técnicas y secuencias como estrategias didacticas para que

los estudiantes de 3° grupo “D” mejoren el nivel en dicha competencia.

Ademas de profundizar en el conocimiento de la materia, la didactica y la pedagogia,
pretende también que el profesorado sea capaz de auto formarse al convertir la reflexion
en y sobre la practica en un habito consciente que se integra en la profesion. Mencionar
un alcance descriptivo también refiere al método R4 (Domingo, 2013) que se implementa
en la practica reflexiva como una sistematizacion metodoldgica que permite analizar e
indagar la propia practica profesional y que potencia el desarrollo profesional de quien lo

utiliza.

La investigacion se adapta al entorno social, dando una vision mas amplia en las
practicas realizadas; para llegar a los resultados significativos se logrd desarrollar la
competencia profesional “disefia planeaciones didacticas, aplicando sus conocimientos
pedagogicos y disciplinares para responder a las necesidades del contexto en el marco del
plan y programa de educacion basica”, en la cual se desprende la competencia genérica
donde se “soluciona problemas y toma decisiones utilizando su pensamiento critico y
creativo”; que permitioé entender los procesos de mejora que se realizan al momento de

atender la problematica.



De acuerdo a la formacion profesional permitira valorar las capacidades y desempefios,
logrando un proceso autor reflexivo. A lo largo de la préctica de intervencion dentro de la
escuela primaria se rescatan las estrategias que se implementan dentro de la planeacion
didactica para lograr construir conocimientos solidos que permitan hacer uso de la reflexion
y analisis de la practica en las cuales se desprenden actividades, para lograr un equilibrio
entre los conocimientos tedricos, metodolégicos, pedagdgicos, técnicos e instrumentales con
las existencias de la docencia en contextos y situaciones especificas. La intencion es propiciar
y motivar a los nifios a que desarrollen su capacidad e interés por tener una mejor escritura
de manera auténoma, potenciar sus habilidades para analizar, logrando un fortalecimiento de

la escritura y expresion oral.

En el capitulo I. Marco referencial, consiste en hacer referencia a la problematica
identificada, surge el planteamiento del problema en el que se justifica él ;qué?, ;por qué?,

¢donde?, y ¢para qué?

En el capitulo 1l. Marco tedrico, se presentan las bases de la investigacién, donde se
abordan distintas teorias y sustentos tedricos que respaldan las actividades implementadas

para resolver la problematica.

En el capitulo I1l. Marco metodoldgico, se detalla la metodologia de la investigacion,

poblacion y muestra; asi como las técnicas e instrumentos para la recoleccion de datos.

En el capitulo V. Procesamiento de informacion, en este se muestran los resultados de la
investigacion e interpretacion de la implementacion de estrategias, mencionando a detalle

cada actividad aplicada para tratar con la problematica identificada.

En el capitulo V. Conclusiones, se menciona la respuesta a la pregunta de investigacion

mencionando las conclusiones tomadas después de la implementacion.



CAPITULO 1. MARCO
REFERENCIAL




Capitulo 1. Marco referencial

1.1 Planteamiento del problema

En una investigacion el problema es el punto de partida. Surge cuando se presenta una
laguna tedrica, 0 un acontecimiento que no encaja dentro de las expectativas que se tienen.
"Todo proceso de investigacion inicia con la busqueda de informacion para la solucion de
una interrogante o una problematica en particular" (Eyssautier, 2006, citado por Moreno
2020). Esta busqueda implica la eleccion del tema, su delimitacidon; asi como las fuentes de
informacion y el tiempo requerido para abordarlo. En este sentido, se manifiesta que todo

problema surge a raiz de una dificultad; en este caso es la adquisicion de la escritura.

Plantear el problema tiene que ver con una serie de procesos teéricos 0 metodoldgicos que
ayudan a obtener la informacion necesaria para encontrar el conflicto. “Es describir una
situacion de la realidad de una manera clara y transparente. La descripcion de un problema
determina que su presentacion vaya de lo general a lo especifico” (Pino, 2010, p.78-79, citado
por Moreno 2020). El planteamiento del problema significa enunciar en forma descriptiva
los elementos o caracteristicas que se observan; asi como hechos relevantes, factores
causales, efectos, propiedades, determinacion y el impacto que este tiene dentro de la
sociedad.

Se enfoca el tema en la adquisicidn de la escritura debido a que en 3° los alumnos muestran
un gran retroceso en la misma, que no corresponde con el nivel que deberian tener de acuerdo
a su edad (se encuentran entre los 8 y 9 afios); segun la clasificacion propuesta por Ferreiro
y Teberosky (1979), los nifios llegan a la etapa alfabética de los 3 a los 7 afos
aproximadamente pasando por las cinco etapas de la escritura. Pero solo cinco de los alumnos
lo han alcanzado, para continuar con una etapa de perfeccionamiento que va de lo caligrafico

como ortografico.

Los factores por los que no han logrado la escritura alfabética diecisiete alumnos del grupo
tiene que ver con el constante desinterés o falta de motivacion por las actividades; al igual
que por la inasistencia, generando un retraso en la adquisicién de los aprendizajes esperados.
Por parte de los padres de familia falta de capacitacion para apoyar en la realizacion de las

actividades, falta de involucramiento en el aprendizaje de su hijo, ya que algunos trabajan y
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no tienen el tiempo necesario para ayudar a los nifios desde casa. Al no atender este problema,
con el tiempo los alumnos enfrentan conflictos en el logro del aprendizaje, haciendo asi que
no desempefien con buenos resultados su educacion, ya que constantemente se enfrentaran a

obstaculos, que les permitiran aprender y ser un buen ciudadano.

En casos de no ser tratado esto a tiempo, se pueden presentar un bajo rendimiento escolar,
baja autoestima debido a las frustraciones a las que se enfrentan, las que generan inseguridad
y desmotivacion. La escritura, junto a la lectura, son las armas mas poderosas que se le puede
dar a un nifio para cimentar las bases de su educacion. Una de las dificultades que actualmente
se encuentran durante los primeros afios de escuela, es el desarrollo adecuado del proceso de

escritura, el cual esta propuesto como meta de alcance en el 3°.

El inconveniente con la escritura se presenta, ya que la mayoria de los alumnos no tienen
el conocimiento necesario para lograr escribir una palabra u oracion. “En los estandares
curriculares de espafiol se integran los elementos que permiten a los estudiantes de Educacién
Basica usar con eficacia el lenguaje como herramienta de comunicacion para seguir
aprendiendo” (SEP, 2011, p. 17). De los cinco componentes, cada uno refiere y refleja
aspectos centrales de los programas de estudio, pero al ser basado mas en la lectura, se debe
considerar la escritura como parte fundamental en el proceso de adquisicion de las practicas

sociales del lenguaje.

La deficiencia de la escritura lleva a los alumnos de 3° a un bajo rendimiento académico,
dado que no son capaces de terminar las actividades de una secuencia didactica. Por otra
parte, el trabajo con los alumnos suele ser muy mecéanico limitando sus capacidades de forma
que no desarrollan la imaginacion. Durante la implementacion de observacion se noté un
retroceso en el aprendizaje; en 2° tenian conocimiento basico de escritura; eran capaces de

escribir minimo su nombre correctamente o escribir parrafos pequefos.

Al llegar a 3° se encuentran con problemas de direccionalidad (orientacion espacial y
lateralidad), escritura poco legible, omision de letras o silabas, mala distribucion de palabras
y no identifican el espacio entre estas. Ubicandose entre las etapas de escritura primitiva o
indiferenciada, presilabica, silabica, silabico-alfabética; pero sin llegar a la escritura

alfabética. Por su parte los cinco alumnos se encuentran en la etapa alfabética presentan
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problemas de ortografia que van mas enfocados a la carencia de tildes, uso erréneo de grafias
(s/c/z; blv; h), omision y/o cambio de letras o silabas e hiposegmentacion o ‘escritura en

carro’ (une dos palabras al escribir).

Otro problema referente es la dificultad para expresarse por escrito, ya que, al no tener el
conocimiento de la misma, no saben como realizar los trazos necesarios para plasmar sus
ideas. Los alumnos se encuentran afectados pos-pandemia, pues las primeras etapas en las
que se adquiere el proceso de escritura no las lograron en la escuela con el apoyo de un
docente, sino que fueron realizadas en casa y al no ser reforzadas constantemente se olvido
el proceso de escritura. Otra constante es que durante periodo vacacional no refuerzan la
parte escrita y por ello es que tienden a mostrar més dificultades cuando entran al siguiente

ciclo escolar.

En 3° grupo “D” de la Escuela Primaria “Dos de marzo” perteneciente a la zona escolar
P173, CCT. 15EPR1524J, de sistema estatal, ubicada en Prolongacion, EI Manguito 2, Col.
Villa de Colorines, CP 51230, Valle de Bravo, México; el modelo educativo que se emplea
es de forma presencial, donde la titular desarrolla una variedad de actividades, de forma que
integren a todos los alumnos y se interesen. Mediante la planeacion realizada semanalmente,
la titular desarrolla actividades en el grupo a fin de ayudar a los estudiantes para que

adquieran los aprendizajes esperados.

Se trabaja con los alumnos que estan en rezago, esto se realiza durante los ejercicios que
se asignan, la titular llama a los nifios a su escritorio para ayudar en su aprendizaje. El
problema de la escritura surge a partir de la forma de trabajo, dado que no se cuenta con el
apoyo de los padres de familia en casa y por las constantes inasistencias de los alumnos no
se da un seguimiento en las actividades que se realizan el dia que faltan. En el primer trimestre
del ciclo 2022-2023 se implementan actividades de reforzamiento para lograr los

aprendizajes esperados que no fueron alcanzados en 2°.

En la primera sesion ordinaria del Consejo Técnico Escolar (CTE) del dia viernes 28 de
octubre de 2022, se elabor6 el plan de atencion en el que se plasmaron las actividades que se
realizarian para reforzar los aprendizajes esperados en los alumnos de acuerdo a los
resultados del examen diagnostico Mejoredu (Comisién Nacional para la Mejora Continua

de la Educacion). Dichas actividades se implementarian en noviembre con una interrupcion
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en la tercera semana del mismo mes por la aplicacion de examenes. Estas serian enfocadas
en lograr los aprendizajes esperados en tres asignaturas (espafiol, matematicas y Formacion
Civica y Etica), mientras que en el resto de las asignaturas de la malla curricular se trabajo

con el reforzamiento de aprendizajes que no se alcanzaron en 2°.

En cada una de las actividades del plan de atencion se incluyeron ejercicios relacionados
con la escritura y lectura. Para el segundo trimestre del ciclo 2022-2023 se abordan
contenidos de 3°, al igual que las estrategias globales a partir de febrero en las que se
incluyeron actividades que ayudaron a los alumnos con los aprendizajes que requieren
reforzar (En el caso de 3° van relacionadas con la asignatura de matematicas y espafiol). Para
Ilegar a la implementacion de la técnica palabras deformadas, se debe tener una base en el
aprendizaje de los alumnos que consta de conocer las vocales, consonantes y silabas, para

que sean capaces de formar palabras que les permitiran realizar textos.

La técnica palabras deformadas de Gianni Rodari creador de la Gramaética de la Fantasia
— Introduccion al arte de inventar historias (1990) se basa en producir, reconocer e interpretar
textos. Se aborda la expresién de los alumnos, ya que generalmente abordan la transcripcion,
pero no son capaces de entender lo que escriben o de expresar las ideas que requieren. Otro
inconveniente es la parte autonoma, ya que los alumnos estan acostumbrados a que se les
preste toda la atencion de forma individual y si no la tienen no trabajan; justificando que no

saben hacer las cosas.

1.2 Formulacion del problema (pregunta de investigacion)

A partir del 2do trimestre del ciclo 2022-2023 se implementan actividades relacionadas
con aprendizajes de 3° sin perder de vista el apoyo a los alumnos con dificultades de escritura.
Es importante atender el problema porque la escritura forma parte de nuestra vida cotidiana,
el alumno necesita integrar una multitud de conocimientos y habilidades que responden sus
necesidades diarias. Surgiendo la importancia de que el docente desarrolle actividades

necesarias para lograr la escritura.
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A partir de los problemas surge la interrogante ¢(Como implementar la técnica palabras
deformadas para contribuir a la adquisicion de la escritura en los estudiantes de 3° de la
Escuela Primaria Dos de Marzo? Para lograr la escritura usando la técnica palabras
deformadas primeramente debemos saber lo que implica escribir, para lo cual Cassany (1996)
nos dice que, “significa mucho mas que conocer el abecedario, saber “juntar letras” o firmar
el documento de identidad. Quiere decir ser capaz de expresar informacion de forma
coherente y correcta para que la entiendan otras personas” (p. 03). Al escribir se sumerge en
un mundo lleno de letras en donde se expresa el saber y sentir, siendo un medio que permite

aprender y conocer aquello que es desconocido.

La escritura es necesaria para varias actividades humanas y la principal es el aprendizaje,
que permite comprender nueva informacion para atender necesidades de la vida que son
primordiales, por ejemplo, comunicarse, pues a través del lenguaje escrito se emiten
mensajes, ideas, dando oportunidad a las personas a dar contenido para libros, articulos, etc.
Aparentemente la escritura en un adulto no se considera tan importante debido a que ya se
conoce, pero en los nifios sucede lo contrario, es necesario que ellos adquieran este proceso

para que sean capaces de expresarse y entender un texto.

Escribir, es una actividad ante todo creativa, por lo que debe ser abordada de esa forma,
como lo muestra Rodari (1990). La escritura no es, pues, solo la traduccion de una idea que
progresa gracias a distintos recursos; sino que debe ser abordada de forma creativa en donde
se pueda expresar ideas. De la Torre (2003) senala que “la creatividad docente se manifiesta
en la propuesta de objetivos didacticos, en las actividades de aprendizaje, en la evaluacién,
pero sobre todo en la metodologia utilizada” (p. 216). Plantea la formacion docente con la

creatividad y de esta forma se vera reflejada en la metodologia utilizada.

Con la técnica palabras deformadas los alumnos muestran mas interés en realizar las
actividades, resultando nuevo e interesante el desarrollo de las mismas. Para fortalecer el
proceso de escritura se propone trabajar la escritura creativa (produccion de textos) a través
de la aplicacion de las técnicas de Gianni Rodari creador de la Gramatica de la Fantasia —
Introduccion al arte de inventar historias (1990). En donde se incentiva a los alumnos para
redactar textos libremente, no con el objetivo de calcar o copiar las técnicas, sino de producir

textos bajo una orientacion, durante el proceso se realizara una correccion para mejorarlos.
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1.3 Objetivos (general y especificos)

Los objetivos cumplen una funcién de guia, donde orientar la realizacién del trabajo, lo
cual permite avanzar de manera mas rapida evitando perderse en la busqueda del
conocimiento o divagar en el mismo. Reconociéndose como las tareas basicas que se
cumplen en la creacion de todo tipo de conocimiento y se convierten en metas especificas
que se deben alcanzar para responder a una pregunta de investigacion y que orientan el

desarrollo; la formulacion de los objetivos es esencial para el éxito de una investigacion.

Dentro de la investigacion el objetivo general guia para donde va el estudio y permite
mantener una constante referencia en el trabajo; mientras los objetivos especificos, son las
acciones concretas a cumplir para alcanzar el objetivo general. Este trabajo se profundiza en
contribuir dentro de la escritura de los alumnos, siendo importante comprender y delimitar
lo que se quiere lograr, para ello nos ayudan los objetivos planteando el general y los
especificos. Los objetivos especificos ayudaran a indicar la profundidad esperada en los
hallazgos de la investigacion, permitira seleccionar las técnicas mas adecuadas para la

recoleccion de la informacion y las acciones a realizar para alcanzar el objetivo general.

El objetivo general: contribuir en escritura de los alumnos del 3° grupo “D” aplicando
conocimientos pedagogicos en secuencias didacticas usando la técnica palabras deformadas
para trabajar la escritura creativa. Contemplamos dindmicas basicas para textos (cuentos,
leyendas, mitos, etc.); se enfoca en estas porque son mas sencillas y cortas, para permitir
desarrollar el resto de dindmicas. Al igual que por los tiempos de trabajo resultaran mas
sencillas de elaborar para los alumnos. Encontrando dindmicas como: andlisis de palabras,
palabra solitaria, binomio fantastico, prefijo arbitrario, error creativo, noticias fantasticas,

trama fantastica, historia de un dibujo inventado, analisis fantastico y sustraccién fantastica.

Todas ellas crean la base para fomentar en el alumnado la creatividad y permiten dar un
espacio de expresion libre y sin juicios donde no hay respuestas correctas e incorrectas y
todas las ideas son validas para reforzar la escritura. Para lograr el objetivo se realiza la
planeacion donde con todas las asignaturas se realice la correlacion para reforzar la escritura
mediante ejercicios de la misma y especificamente en la asignatura de espafiol con el

desarrollo de secuencias didacticas que permitan relacionar la técnica de palabras deformadas
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con los aprendizajes esperados de la asignatura. EI implementar estos objetivos basicamente

es con el fin de ayudar a los alumnos en el proceso de adquisicion del lenguaje escrito.

En los objetivos especificos, el primero es describir el nivel, caracteristicas, fortalezas y
debilidades en las que se encuentran los nifios en la escritura, mediante un diagndstico para
partir de eso y desarrollar planeaciones que promuevan la adquisicion de la escritura. En
dicho diagnéstico se registrara todo lo que el nifio o nifia diga, lo que hace, sus gestos, sus
preguntas y si sigue la lectura con el dedo. Sus respuestas nos permitiran evaluar y determinar

en qué nivel de adquisicion del desarrollo de la escritura se encuentran.

Derivado del diagnéstico se implementa la observacion, asi como entrevistas. Segun
Anguera (1986) el acto de observar se entiende como la actuacién conjunta y necesaria de
tres elementos fundamentales: percepcion, interpretacion y conocimiento previo, que darian
lugar a la observacion perfecta. La percepcién implica una seleccion primaria, por lo que se
representan fragmentos de la realidad. La transcripcién de una conducta, que si puede
realizarse por un medio técnico de registro, corresponde a la actividad perceptiva que nunca
podremos considerar equivalente a la observacional. La interpretacion corresponde a la

asignacion de significado a lo percibido de acuerdo con el contexto. (p.2)

El conocimiento previo es muy Util si su Gnica finalidad es la de ser base objetiva de apoyo
o punto de referencia que facilita una mejor interpretacion. Por su parte las entrevistas segln
la definicion de Diaz Bravo (2013) reconoce la entrevista como uno mas de los instrumentos
Cuyo proposito es recabar datos, pero debido a su flexibilidad permite obtener informacion
mas profunda, detallada, que incluso el entrevistado y entrevistador no tenian identificada,
ya que se adapta al contexto y a las caracteristicas del entrevistado (p.163). La observacion
y las entrevistas ayudaran a la recoleccién de datos para tener mas preciso el nivel en el que

se encuentran los alumnos y contribuir a su escritura.

Una vez que se identifica el nivel en el que se encuentran los alumnos podemos partir al
segundo objetivo especifico siendo: mejorar la adquisicion en la escritura de los alumnos
mediante el disefio de planeaciones didacticas para fortalecer la escritura creando cuentos,
historias u oraciones mediante la asignacion de palabras. Con el disefio de secuencias
didacticas se incluyen métodos didacticos empleados para la ensefianza, esto con la

implementacion de técnicas dentro de secuencias didacticas para trabajar la escritura creativa
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en los alumnos con dinamicas basicas, para cuentos, leyendas y otras narraciones. Estas estan
enfocadas a fin de adaptarse a los aprendizajes esperados de 3°, por lo que con la técnica

palabras deformadas trabajamos la adquisicion de la escritura dentro de la planeacion.

Las tareas que vinculan de esta forma la comprension con la produccién de textos implican
un intenso trabajo intelectual de construccion de significados por medio de la escritura. Se
puede entender al movimiento completo que realiza el alumno no solo como leer para escribir
y escribir a partir de la lectura, sino como leer y escribir para aprender, recuperando de esta
forma el valor tanto de la lectura como de la escritura en el ambito académico. Segin Mateos
(2005) la lectura y la escritura se encuentran entre las competencias clave para la gestion del
propio conocimiento no pueden concebirse como meros soportes o vehiculos para la
transmision y reproduccion de informacion, al adquirirse, se convierten en herramientas

epistémicas que pueden transformar nuestro conocimiento y nuestra forma de conocer. (p.76)

Implementar la técnica palabras deformadas en las secuencias didacticas ademas de
contribuir a la escritura ayudara en la reflexion. Las contribuciones de Vygotsky (1982)
fueron esenciales para considerar las relaciones entre pensamiento-lenguaje y analizar el
papel de la escritura en el funcionamiento mental. Implementar las actividades ayudara para
encontrar la diferencia en el ritmo de producciéon (la escritura es mas lenta que la
conversacion), la necesidad de crear un contexto mental compartido (la conversacion se

apoya en claves del ambiente en tanto que la escritura debe proveer su propio contexto).
(p.13)

En este objetivo pretende permitir al escritor pensar y repensar ideas por un periodo
extenso, revisarlas mediante un monitoreo inmediato y tangible, confiriendo relativa
estabilidad al proceso de pensamiento. ElI monitoreo brinda una apertura al Gltimo objetivo
especifico para definir el avance de los alumnos mediante un seguimiento determinando
alternativas en el aprendizaje del lenguaje escrito. Al llevar un seguimiento del trabajo con
los alumnos permite identificar, determinar, valorar y justificar los logros alcanzados por los

mismos.

Se realiza la valoracion de todas las variables que intervienen en el proceso: La relacién
profesor - alumno, la organizacion de las actividades de aprendizaje, los materiales didacticos

con la organizacion en el aula. El proceso identificara fortalezas o debilidades para tomar
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decisiones precisas que llevan a los participantes a planes de accién en los que se incluyan
innovaciones o futuros cambios; se espera que los datos de la investigacion permitan
esclarecer si se manifiesta relacion entre la informacion previa de los estudiantes y la

representacion que lograron construir.
1.4 Justificacion

La relevancia de la elaboracion de este proyecto gira en torno a la escritura de los alumnos
del 3° de educacion primaria. En el dia a dia que vive una persona, es necesaria e importante
la lectura y escritura ya que ayudan a realizar diversas actividades, de esta forma con la
pandemia por COVID-19, y todos los cambios que se realizaron en la educacion trajo consigo
una serie de problemas que afectan a los nifios y nifias; donde la atencion y el desarrollo se
vio limitado, como marca en el articulo 3ro de la constitucién los planes y programas de
estudio tendran perspectiva de género y una orientacion integral, por lo que se incluira el
conocimiento de las ciencias y humanidades: la ensefianza de las matematicas, la
lectoescritura, la literacidad, entre otras (Constitucion Politica de los Estados Unidos
Mexicanos, 2021).

Las problemaéticas planteadas en este trabajo evocan la necesidad de buscar estrategias
que configuren nuevas acciones pedagdgicas, para contribuir los maestros deberan integrar
elementos que ayuden a los nifios para mejorar la escritura en su practica docente, asi que
dentro de esta investigacion se pretende buscar, disefiar e implementar estrategias didacticas,
con el fin de mejorar la escritura en nifios de 3° de primaria, pero a la vez sean puestas a
prueba y verificar la efectividad, asi como de ver los cambios que se deban hacer para obtener

buenos resultados.

Las estrategias didacticas se trabajaron dentro de la asignatura de lengua materna espafiol,
vinculando los aprendizajes esperados desde la practica social de lenguaje, ya que es en la
cual los nifios utilizan ain mas la lectura y escritura, pero igualmente al comienzo y final de
un dia de clases, ya que algunos nifios o bien llegan muy temprano o quien los recogen llega
tarde y es ahi en ese pequefio tiempo donde se puede trabajar, asi como destinar un tiempo
especial para atender este problema; hacer pausas activas en las que se implementen y porque

no integrar a los padres de familia.
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Por consiguiente, esta investigacion se hace porque como estudiantes en formacion se
quiere tratar este tema que actualmente tiene un gran problema y asi hacer que los nifios
cumplan con las bases que deben tener hasta el nivel que cada uno cursa. Para trabajar la
escritura, en el primer momento para ayudar a los alumnos con la escritura y en segundo para
aprender, entender como desarrollar estrategias didacticas, ganar experiencia para
comprender como es que se debe trabajar, e implementar con los alumnos y el aula. En este
contexto, se traza una investigacion que fortalece la competencia comunicativa escritora,
especialmente en la produccion de textos narrativos (el cuento), desarrollando el pensamiento

creativo del alumno. De esta manera, se pretende crear en ellos el h&bito por escribir.

Esta investigacion servird para conocer como se dan los procesos de escritura de
estudiantes en el aula, lo que permitird mejorar la calidad de vida de los mismos y mejorar
los procesos que se vienen desarrollando en la actualidad. A nivel social, permitird que se
desarrollen a fin de lograr comunicarse de forma escrita con personas de su entorno. ES
importante que los alumnos desarrollen habilidades de escritura, ya que al ser un proceso
gradual es una base en el aprendizaje en educacién primaria, por ello en cuanto a las
implicaciones que esta investigacion puede tener, se podran resolver las dificultades, no
solamente en el area de espafiol, sino también en las demas asignaturas, pues al tener mayores
habilidades en esta area, las mismas podran ser empleadas en las demés asignaturas del

curriculo mejorando el nivel académico de los nifios.

El lenguaje escrito no es el registro de lo oral, sino otra manera de ser del lenguaje, con
sus caracteristicas y organizacion particulares; su aprendizaje no depende de la copia ni de la
produccion repetida de textos sin sentido. Por lo que deben comprender qué son y cdmo
funcionan las letras, la ortografia, la puntuacion, la distribucion del espacio grafico. El
aprendizaje de todos estos sistemas de signos y practicas que los constituyen solo es posible
cuando los estudiantes tienen la necesidad de interpretar, estudiar y producir textos. La
adquisicion del lenguaje escrito requiere tiempo y, sobre todo, situaciones de aprendizaje en
las que el estudiante confronte sus saberes previos con los retos que las nuevas condiciones
del lenguaje escrito, por lo que si se implementa palabras deformadas el alumno puede
aprender resolviendo, al ir identificando letras y silabas para formar palabras.
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La escritura ha servido como medio de comunicacion entre los pueblos desde hace mucho
tiempo, permite que una persona exprese todo aquello que pueda dar a conocer al resto de la
sociedad. Escribir es algo que perdura en la vida de cualquier persona debido a que es una
herramienta basica que ayuda a los nifios para adquirir mas conocimientos y de alguna forma
desarrollas nuevas habilidades, incluida la social. Por lo que el impacto de mejorar la
adquisicion de la escritura de los alumnos con la técnica palabras deformadas radica en
desarrollar la capacidad de expresion a través del lenguaje escrito y al mismo tiempo,

enriquecer el oral.

Para las dos habilidades se deben interpretar los textos y comprender el mensaje que con
ellos se desea transmitir; puesto que formamos palabras, pero de igual forma las leemos. Al
usar el método silabico se ayuda a los alumnos para que logren identificar palabras, se
enriquece el repaso de las bases de la escritura, partiendo primero de vocales y letras para
llegar a las silabas que forman palabras. Con las palabras deformadas fomentamos la
creatividad e imaginaciéon de los nifios porque les da la oportunidad de leer historias o
crearlas, lo cual habla de una capacidad cognitiva que les permite ir madurando diversas areas
de conocimiento que perdurardn por el resto de su vida en medida de su constante

ejercitacion.

Dentro de los textos narrativos el alumno serd capaz de expresar sus ideas por si solo e
identificar la estructura de los mismos. Atender el problema de escritura con los alumnos
mediante la técnica palabras deformadas serd de utilidad para su vida cotidiana ya que la
escritura es una forma de expresion y algo que se usa dia con dia. La escuela cumple un papel
fundamental en la vida de los nifios sobre todo en su educacion basica porque les da los
primeros cimientos que pondran en practica en los siguientes niveles educativos y en la vida

diaria.



22

—======== ARBOL DEPROBLEMAS  —=======n

" 0 Inasistencia
lu P a

Apoyo por parte de los padres de famllla

‘\ . Om|5|on de letras o silabas
W/ D ‘ NI LD

Uso erroneo de grafias (s/c/z; blv; h), ’ Escrltura poco legible

R BT A Y
Hlpo-segmentacmn o ‘escritura en carro’ (Une dOS palabras al escribir)
“ ——
L TS PSS S IRV Y
Problemas de ortografla que van mas enfocados a la carencia de tildes
NI TS . 7 g
Re®*w\LY I Ne/o 00 o

Problemas de direccionalidad (orientacion espacial v lateralidad) ’

‘@u

¢Coémo implementar la técnica palabras deformadas para contribuir a
la adquisicion de la escritura en los estudiantes de 3° de la Escuela
Primaria Dos de Marzo?

Inseguridad
Bajo rendimiento escolar

Baja autoestima ) o
Conflicto en el logro de aprendizaje

7

llustracion 1 Osorio  Salinas, S. (2023), Arbol de problemas (Jpg.)
https://static.wixstatic.com/media/fdecfe 7194e0bale094c358c0ecdc35fd97679~mv2.jpalv
/fill/w 874,h 522.al c,q 85/fdecfe 7194e0bale094c358c0ecdc35fd97679~mv2.ijpg



https://static.wixstatic.com/media/fdecfe_7194e0ba1e094c358c0ecdc35fd97679~mv2.jpg/v1/fill/w_874,h_522,al_c,q_85/fdecfe_7194e0ba1e094c358c0ecdc35fd97679~mv2.jpg
https://static.wixstatic.com/media/fdecfe_7194e0ba1e094c358c0ecdc35fd97679~mv2.jpg/v1/fill/w_874,h_522,al_c,q_85/fdecfe_7194e0ba1e094c358c0ecdc35fd97679~mv2.jpg

CAPITULO 2.

MARCO TEORICO




Capitulo 2. Marco tedrico

El marco tedrico en la investigacion cualitativa indica las ideas, teorias e hipotesis con las
cuales supuestamente el problema adquiere un sentido. Consiste en asumir una teoria que
sirva como enfoque a todo el proceso de investigacion, enlazando el problema con la
metodologia propuesta y empleada para buscarle una solucién. Una teoria es una idea o una
interpretacion que el tedrico inventa para encontrar una explicacién a hechos o datos que
serian incoherentes sin esa interpretacion o teoria. Este se amplia y refuerza con otras ideas
interpretativas, formando un juicio o una argumentacion, con los que se tratan de explicar o

justificar. Segun Daros (2002) el marco tedrico cumple, entonces, diversas funciones:

1. Posibilita describir los problemas en las investigaciones. No hay problema, sino en
referencia a una idea, a una expectativa: algo es problema cuando entra en conflicto con lo
que esperabamos que sucediera: eso que esperdbamos que sucediera es la teoria previa —
mas o menos explicita— que tenemos. Dado que la teoria vieja no parece explicar el
problema, nos urge inventar otra. Por ello, el marco tedrico también es llamado “marco

referencial”: el problema tiene sentido en referencia a una teoria.

2. Dado que una teoria suele implicar la aceptacion, al menos hipotética, de algunas ideas
tedricas, con lo cual da un sentido de unidad a la investigacion, con una teoria se pueden
explicar muchos problemas semejantes, suponiendo los mismos principios o leyes o0 causas,
y suponiendo la ausencia de la libertad que intervenga impidiendo o distorsionando la

manifestacion automatica de los mismos efectos.

3. Otra funcion del marco teorico se halla en dar sentido a los hechos o fenémenos y
orientar la organizacién de los mismos. Lo que es un hecho en una teoria puede no ser el
mismo “hecho” en otra teoria: la tierra no es planeta en la teoria geocéntrica y lo es en la

teoria heliocéntrica.

4. El marco tedrico cumple, ademas, la funcion de ser eje integrador de todo el proceso de
investigacion. Sin el marco tedrico no tiene sentido el problema ni se puede proceder a
elaborar un disefio metodoldgico con el cual probar las hipdtesis.
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2.1 Antecedentes de la investigacion (Estado del arte)

La escritura es necesaria para varias actividades humanas y la primordial es el aprendizaje,
permitiendo comprender nueva informacién para atender necesidades de la vida que son
necesarias como comunicarse, pues a través del lenguaje escrito se emiten mensajes, ideas,
les da oportunidad a las personas a dar contenido para libros, articulos, revistas o periodicos.
Pero después de permitir comunicarse o compartir informacion, no se le presta atencion

olvidando la escritura correcta o simplemente no se le da la importancia que deberia tener.

Primero se comprende que es la escritura, segin Cassany, “significa mucho mas que
conocer el abecedario, saber “juntar letras” o firmar el documento de identidad. Quiere decir
ser capaz de expresar informacion de forma coherente y correcta para que la entiendan otras
personas” (p.13). Al escribir se sumerge en un mundo lleno de letras que ayudan a expresar
el saber y sentir, tratindose no solo de pasar textos, sino de expresar ideas. La escritura es un
medio para aprender y conocer aquello que es desconocido, debido a que existen diversas

herramientas para plasmar las ideas en papel.

La UNESCO y la Organizacién Internacional de la Educacion (OIE) en su recomendacion
numero 23, referente a la ensefianza de la escritura considerando la importancia de las
técnicas de base como instrumentos de cultura y de instruccion y como elementos esenciales
de la educacion fundamental; que la escritura no solamente es una técnica de ensefianza, sino
un medio de expresion y un arte en el cual el estilo personal debe conservar como méximo
de armonia y de elegancia, que, por otra parte, el ritmo de la vida moderna exige una escritura

Mas y mas rapida.

Somete a consideracion de los Ministerios de Educacion publica de los distintos paises,

las recomendaciones siguientes:

e El mejoramiento de la ensefianza de la escritura constituira una de las preocupaciones
constantes de las autoridades escolares y de los educadores.
e Gozando siembre de una amplia iniciativa, el maestro debera inspirarse en los

métodos de la ciencia de la educacion.
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e Una iniciacién concreta, sensorial y motriz, dando al nifio mayores posibilidades de
actividades creadoras, deberan proceder durante un periodo suficientemente largo a

la adquisicidn de los caracteres y de la técnica propiamente dicha de la escritura.

Por su parte el Articulo 3° constitucional de la constitucion politica de los estados unidos
mexicanos, en materia educativa, donde nos dice que toda persona tiene derecho a la

educacion indica:

“La educacion se basara en el respeto irrestricto de la dignidad de las personas, con un enfoque de
derechos humanos y de igualdad sustantiva. Tendera a desarrollar armonicamente todas las
facultades del ser humano y fomentara en él, a la vez, el amor a la Patria, el respeto a todos los
derechos, las libertades, la cultura de paz y la conciencia de la solidaridad internacional, en la
independencia y en la justicia; promovera la honestidad, los valores y la mejora continua del proceso
de ensefianza aprendizaje”. Parrafo reformado DOF 10-06-2011. Reformado y reubicado (antes
parrafo segundo) DOF 15-05-2019.

“Las maestras y los maestros son agentes fundamentales del proceso educativo y, por tanto, se
reconoce su contribucion a la trasformacion social. Tendran derecho de acceder a un sistema integral
de formacion, de capacitacion y de actualizacion retroalimentado por evaluaciones diagndsticas, para
cumplir los objetivos y propositos del Sistema Educativo Nacional”. Parrafo adicionado DOF 15-05-
2019.

Segun la UNESCO la Ley general de educacion “regula la educacién que imparten el
Estado-Federacion, entidades federativas y municipios, sus organismos descentralizados, y
los particulares. Establece que todo habitante del pais tiene iguales oportunidades de acceso,
transito y permanencia en el sistema educativo nacional. Obliga al Estado a prestar servicios
educativos de calidad que garanticen el maximo logro de aprendizaje de los educandos, para
que toda la poblacién pueda cursar la educacidn preescolar, primaria, secundaria, y media
superior” (Ley abrogada en 2019 por el decreto del 30 de septiembre de 2019).

Articulo 1o.- Esta Ley regula la educacion que imparten el Estado -Federacién, entidades
federativas y municipios-, sus organismos descentralizados y los particulares con
autorizacion o con reconocimiento de validez oficial de estudios. Es de observancia general
en toda la Republica y las disposiciones que contiene son de orden publico e interés social.

La funcidn social educativa de las universidades y demas instituciones de educacion superior
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a que se refiere la fraccion VII del articulo 3o.de la Constitucion Politica de los Estados

Unidos Mexicanos, se regulara por las leyes que rigen a dichas instituciones.

Articulo 70.- La educacion que impartan el Estado, sus organismos descentralizados y los
particulares con autorizacion o con reconocimiento de validez oficial de estudios tendrg,
ademas de los fines establecidos en el segundo parrafo del articulo 3o0. de la Constitucion
Politica de los Estados Unidos Mexicanos, los siguientes: Parrafo reformado DOF 17-04-
2009, 17-04-2009, 28-01-2011

I.- Contribuir al desarrollo integral del individuo, para que ejerza plena y
responsablemente sus capacidades humanas; Fraccion reformada DOF 28-01-2011

I.- Favorecer el desarrollo de facultades para adquirir conocimientos, asi como la

capacidad de observacion, analisis y reflexion criticos;

VII.- Fomentar actitudes que estimulen la investigacion y la innovacion cientificas y
tecnoldgicas, asi como su comprension, aplicacion y uso responsables; Fraccion reformada
DOF 19-12-2014

XI1.- Fomentar actitudes solidarias y positivas hacia el trabajo, el ahorro y el bienestar

general.

XII1.- Fomentar los valores y principios del cooperativismo. Fraccion adicionada DOF
02-06-2006.

XIV Bis.- Promover y fomentar la lectura y el libro. Fraccion adicionada DOF 17-04-
20009.

2.1.1 Escritura Creativa.

Al comprender que la escritura no es solo juntar letras surge la idea de una escritura
creativa para favorecer la autonomia en los alumnos en el desarrollo de sus trabajos, siendo
una herramienta que permita expresarse de forma sencilla. Al ser abordada desde el aula en
cada una de las actividades que se realice ayudara a que el alumno favorezca las habilidades

de la escritura. Poner las palabras en papel ayuda a organizar las ideas evitando que se olvide
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el conocimiento de forma rapida, como sucede si no se plasman las ideas de forma escrita.

Por ello Alvarez Rodriguez (2009) afirma lo siguiente:

La escritura creativa se puede ensefiar desde la 6ptica de la practica en el aula a través de la estrategia
del taller y se lograra que el estudiante produzca siguiendo los modelos que no son una receta sino
por el contrario una motivacion. En relacion con el término escritura “creativa”, hay algunas
objeciones. Algunos consideran que toda escritura es creativa y, por tanto, prefieren hablar de
escritura de ficcion o de talleres de creacion literaria, otros consideran que no siempre la escritura es
creativa. La propuesta de escritura creativa se fundamenta en un marco interdisciplinario que incluye
disciplinas como la pedagogia, la literatura, la linglistica, la psicologia, la semiotica, entre otros,

como la teoria de la creatividad, el aprendizaje significativo, la estética de la recepcidn, etc. (p.84)

2.1.2 Caracteristicas De La Escritura Creativa.

La autora enfoca que una propuesta de escritura creativa se apoya en las siguientes

caracteristicas:

e Propicia una relacion ladica, experimental y estética con el lenguaje.

e Libera el impulso inconsciente vinculado con el proceso creador, desbloquea el
imaginario y propone el ejercicio consciente de habilidades creadoras.

e Activa operaciones mentales propias del pensamiento divergente, es decir, aquel que
pone en juego procesos irracionales, asociativos y generadores de diversas
posibilidades alternativas.

e Parte de un estado de sensibilizacion frente al lenguaje y promueve la imaginacion
entendida como la capacidad de captar imagenes y establecer tejidos y relaciones
entre ellas para producir otras nuevas.

e [Esta sustentada en practicas y experiencias estéticas de lectura y escritura.

e Desecha todo uso instrumental del lenguaje dando lugar al juego de lo privado, de lo

auténomao.

Gracias a la escritura ese mensaje, idea, o informacion que se quiere comunicar, puede
llegar a viajar a lo largo del tiempo, a diferencia de una comunicacién por el lenguaje verbal,
ya que las palabras escritas, se pueden volver a leer en un tiempo, sin embargo, las palabras
que nos dicen, se las lleva el viento. Todo es parte de entender la importancia que tiene la

escritura en la vida y dentro de la parte social; un claro ejemplo de la escritura es como los
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seres han venido trayéndola desde tiempo atras y como asi fue evolucionando a lo largo del

tiempo, para lograr un desarrollo social.

Teniendo en cuenta la importancia de la escritura dentro de un aula de Educacion Primaria,
se puede valorar como mas importante aln que esa escritura sea creativa. Vygotsky (1973
segun Frias et al. 2017) lo llama escritura productiva, ya que surge cuando se produce una
representacion de una idea en la mente de un escritor. Toda escritura que refleje una nueva
idea es ya escritura creativa. En la misma linea, el autor transmite la importancia de que el
alumnado practique esta escritura durante toda la etapa escolar, para que pueda expresar sus
ideas, pensamientos, sentimientos y experiencias, desde el placer y el disfrute, no desde la

obligacion.

Este tipo de escritura permite que el alumno comprenda mejor el mundo que le rodea,
mirando mas alla. Para que la escritura sea creativa, otro punto importante es la lectura, para
tomar ejemplo y conciencia de lo escrito en los libros. Por ello, Moret (1999 segun Cobos et
al. 2014) consideran que la escritura conduce a la lectura y viceversa, son actos
complementarios. La escritura en los nifios tiene todo un proceso al igual que la lectura, ya
que es asi como hasta después de un largo tiempo de trabajo y practica, ellos logran adquirirla
en su mayoria para que puedan ocuparla con mas claridad, entendiendo cada parte, letra y

signo para ser empleada de forma correcta.

2.1.3 Conceptualizacién De La Escritura.

La escritura pasa a formar parte de la vida del ser humano como algo esencial y en todos
los sentidos, desde pequefios se comienza a expresar por medio de garabatos, que se hace ver
que expresan algo, cuando en realidad no es lo que se dice, al crecer e ir a la escuela se
encuentra un proceso en donde esa escritura, generara cambios, asi hasta lograr comprenderla

en su totalidad o en gran mayoria, ya que nunca se termina de comprender.

Ferreiro (2006) menciona que la escritura puede ser conceptualizada de dos maneras:

e Como un sistema de representacion: la construccion de cualquier sistema de

representacion involucra un proceso de diferenciacion de los elementos y relaciones
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reconocidas en el objeto a ser representado; y una seleccion de aquellos elementos y
relaciones que seran retenidos en la representacion.

e Como un cddigo de transcripcion: si la escritura se concibe como un codigo de
transcripcion su aprendizaje se considera como una técnica, en el cual se centra la
atencién en la calidad de trazado, la orientacion, la distribucion en la hoja,
reconocimientos de letras, etc. (p. 4)

Para entender lo que se escribe es necesaria la lectura, pero mas que nada se debe dar una
coherencia a lo escrito, por ello Villalobos (2004) sefiala que “si entendemos la organizacion
de un texto, tendremos la capacidad de construir, mas facilmente, un texto escrito. En
consecuencia, las actividades de comprension pueden establecer una base importante para la
subsecuente produccion escrita de un texto” (p. 139). Alvarez (2009) apunta que “escribir
siempre es un acto de elaboracion del mundo y de reelaboracién de lo leido, del modo de leer
y del contenido de esas lecturas” (p. 85); Vazquez (2010) también opina que “los textos
escritos dependen de la existencia de y estan conectados con otros que a su vez fueron escritos

a partir de los precedentes” (p. 2).

Segun Diaz (2021) “Es cierto que la tecnologia ha cambiado bastante la forma de escribir,
pero paradodjicamente ha acercado al ser humano a la escritura. Actualmente todos somos
redactores. A diario publicamos para las redes sociales, chats y correos electronicos. Sin
embargo, a partir de ahi empezaron a nacer nuevos vicios en la comunicacion, que antes
podian existir, pero no eran muy notorios. Ahora la comunicacion se volvié mucho mas

simple por la necesidad de mandar un mensaje del modo méas breve posible”.

Asimismo, Diaz (2021) afirma que ya no se atiende a los detalles. La escritura o redaccion
digital no busca enfrentar al lector y al redactor en un proceso de comunicacion reciproco.
Por eso sefiala que la mayoria de los documentos digitales tienden a ser mucho mas concretos
que una version en fisico. Actualmente la mayoria prefiere un articulo en Wikipedia a un
libro. También escogen un blog de notas o simplemente un documento mas corto, porque
estamos predispuestos a que la informacion que vamos a encontrar en internet, en redes

sociales e incluso en documentos digitales sea mucho més breve y facil de interpretar.
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Actualmente en la escuela se busca una ensefianza de la escritura de acuerdo a las etapas
en las que se encuentran los alumnos, pero deja de lado un medio en el cual el nifio se
desenvuelve cotidianamente como lo es el celular, donde puede encontrar maltiples textos en
las péginas web o incluso crearlos desde un simple mensaje. Con lo anterior Diaz (2021) lo
interpreta como: “la simplicidad estructural. Las personas tienden a ser demasiado simples

al momento de transmitir sus ideas para ahorrar tiempo y ser lo posiblemente més eficaces”.

Un contratiempo con el uso del celular es en WhatsApp pocos abren una pregunta con un
signo de interrogacion, sustituyen ¢qué?, por K??; y algunos errores ortograficos como los
puntos suspensivos terminan siendo diez en vez de los tres tradicionales. Como el chat ya
maneja de manera distinta la transmision de ideas, la gente puede escribir sin la necesidad de
tener una separacion a través de los signos de puntuacion. Todo eso ha afectado la forma
tradicional de escritura: la gente ya no escribe bien o prefieren hacerlo de esa forma para

ahorrar tiempo.

2.1.4 Etapas De La Escritura.

Es por eso que un pequefio pasa por todo un proceso para lograr aprender a escribir, esto
incluso puede suceder antes de que el pequefio asista a la escuela; segun la clasificacion

propuesta por Ferreiro y Teberosky (1979), podemos hablar de lo siguiente:

- Etapa de escritura indiferenciada: es la etapa de los garabatos. Donde el pequefio solo
escribe sin sentido y le da un significado.

- Etapa de escritura diferenciada: en esta etapa presilabica son capaces de reproducir
letras por imitacion, es decir que se realiza el copiado de algo, pero no reconoce lo
que significa, de esta forma puede decirse que practica el trazo, aungque no conoce.

- Etapa silabica: los pequefios relacionan los sonidos de las palabras con su escritura,
aunque representan las letras sueltas.

- Etapa sildbico-alfabética: comienza a escribir algunas palabras, aunque se salta
algunas palabras, y ya no termina de escribir por completo.

- Etapa alfabética: ya son capaces de escribir palabras enteras segun el sonido, pero

aun se les dificulta la parte de la ortografia.
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Hasta la parte anterior, los pequefios de entre seis afios lo han alcanzado, para
posteriormente seguir con una etapa de perfeccionamiento, que va de lo caligrafico como

ortografico. Asi se contemplan las siguientes etapas (Ajuriaguerra, 1987):

- Pre caligréfica: donde los pequefios escriben muy lento y lo hacen letra por letra.

- Caligrafica infantil: Los nifios hacen ver una mejor practica a la hora de escribir, y ya
dominan la parte de la escritura.

- Post caligrafica: una vez gque los nifios dominan su propia escritura, asi como logran
escribir méas rapido, comienzan a hacer cambios en su caligrafia y le dan su propio

toque.

De esta forma por un lado no solo es ayudar a los nifios con la parte de la escritura dado
que no es nada sencillo esa parte, requiere dedicacion, esfuerzo, pero principalmente préactica.
Para los nifios no es un trabajo facil, pues implica toda una gran labor y varias etapas que
claro son apoyadas por familiares y reforzadas o trabajadas en la parte escolar. Requiere el
involucramiento de todos para favorecer la parte escrita, apoyando con actividades de
reforzamiento para trabajar en casa, pero principalmente en el aula, ya que en casa son pocos

los padres de familia que ayudan en las actividades asignadas.

2.1.5 Dificultades Del Lenguaje Escrito.
Escribir es una actividad que requiere tiempo, dedicacion y pasién, pues si no se aborda
de forma creativa puede considerarse aburrida o tediosa. Algunas dificultades son:

- Dificultades ortogréficas, que sucede en casos de ortografias de puntuacion o en
cuestion de las letras.

- Problemas de puntuacion y gramatica, esto porque cuando se escribe no se coloca el
signo adecuado o simplemente donde le corresponde.

- Claridad y organizacion de la expresion escrita, cuando se redacta no solo es importante
la ortografia y gramatica, sino también, la parte en cdmo se colocan las ideas, para que

el texto se encuentre claro y no encontrar todo un caos.

Estas dificultades estdn mas relacionadas con los alumnos que se encuentran en la etapa
alfabética ya qué su problema de escritura esta més relacionado con aspectos de la ortografia,

gramatica o puntuacion; mientras que los 17 alumnos presentan dificultad para distinguir
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algunas letras o para leerlas en el orden adecuado, omite letras o palabras y el grupo tiene
dificultad para la comprension lectora. “Escribir es quizas la forma mas apasionada de leer,
aquella donde mas activamente se pone en juego aquel leer el mundo y que nos devuelve a
la cuenta de que la escritura es una iniciacion en el misterio”. (Robledo 1998, citado por
Alvarez, p. 85, 2009)

2.1.6 Gianni Rodari Y Las Caracteristicas De La Escritura.

Una piedra arrojada a un estanque provoca ondas concéntricas que se ensanchan sobre su superficie,
afectando su movimiento, con distinta intensidad, con diversos efectos, a la ninfa y a la cafia, al
barquito de papel y a la balsa del pescador. Objetos que estaban cada uno por su lado, en su paz o en
su suefio, son como reclamados a la vida, obligados a reaccionar, a entrar en relacion entre si.
Igualmente, una palabra, lanzada al azar en la mente, produce ondas superficiales y profundas,
provoca una serie infinita de reacciones en cadena, implicando en su caida sonidos e imagenes,
analogias y recuerdos, significados y suefios, en un movimiento que afecta a la experiencia y a la
memoria, a la fantasia y al inconsciente, complicandolo el hecho de que la misma mente no asiste
pasiva a la representacidn, sino que interviene continuamente, para aceptar y rechazar, ligar y

censurar, construir y destruir. (Rodari, p. 10, 1990)

Escribir, es una actividad ante todo creativa, que nos ensefia a serlo y que debe ser
abordada de esa forma; la escritura no es, pues, solo la traduccion de una idea que progresa
gracias a distintos recursos, entre ellos la palabra. A través de la aplicacion de las técnicas de
Gianni Rodari creador de la Gramética de la Fantasia — Introduccion al arte de inventar
historias (1990). En relacion con el término escritura “creativa”, hay algunas objeciones.
Algunos consideran que toda escritura es creativa y, por tanto, prefieren hablar de escritura
de ficcidn o de talleres de creacion literaria, otros consideran que no siempre la escritura es
creativa. El considera que la propuesta de escritura creativa se fundamenta en un marco

pedagogico y se apoya en las siguientes caracteristicas:

1. Propicia una relacion ludica, experimental y estética con el lenguaje.

2. Libera el impulso inconsciente vinculado con el proceso creador, desbloquea el
imaginario y propone el ejercicio consciente de habilidades creadoras.

3. Activa operaciones mentales propias del pensamiento divergente, es decir, aquel que
pone en juego procesos irracionales, asociativos y generadores de diversas

posibilidades alternativas.
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4. Parte de un estado de sensibilizacion frente al lenguaje y promueve la imaginacién
entendida como la capacidad de captar imagenes y establecer tejidos y relaciones
entre ellas para producir otras nuevas.

5. Esta sustentada en practicas y experiencias estéticas de lectura y escritura.

6. Desecha todo uso instrumental del lenguaje dando lugar al juego de lo privado, de lo
autonomo.

7. Invita a observar la realidad cotidiana desde nuevas perspectivas, a descubrir su
belleza poética.

8. Da lugar a otras lecturas: las de lo no verbal, las previas o las letras, las lecturas del
mundo Y sus criaturas, la lectura de las formas y de los sonidos.

9. Habilita y enfatiza el valor de la oralidad, da lugar a las gradaciones en él, es decir, a
la mejora de la diccién y al disfrute de la sonoridad de la palabra, ingredientes que
colaboran a la hora de producir textos.

10. Por lo general se ubica en el terreno de la escritura de ficcion.

11. Trabaja con consignas que son la clave para activar la imaginacion y el proceso
creador.

12. Le da gran valor a la lectura, entendiéndola como proceso inherente a la produccién
escrita.

13. Implica un trabajo grupal, un proceso de construccién orientado por un coordinador
0 guia, en el cual las opiniones de las partes son fundamentales.

14. Genera procesos escriturales que incluyen la revision y reescritura de los textos.

15. Constituye una alternativa frente a la rigidez del uso del lenguaje imperante en la
escuela y frente a la falta de sentido y de placer que acompafia una buena parte de sus

practicas de escritura.

La adquisicion de la representacion escrita del lenguaje ha sido tradicionalmente
considerada como una adquisicion escolar, es decir, como un aprendizaje que se desarrolla,
de principio a fin, dentro del contexto escolar. Aunque se desarrolla en la escuela se practica
en todo momento y lugar; en cada una de las actividades de la vida cotidiana, pues es
empleada desde elaborar un simple mensaje de texto o notas hasta producir textos, como lo
es la carta, aunque en la actualidad esta es sustituida por los mensajes, ya que no tardan tanto

tiempo en llegar al destinatario.
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2.1.7 Proposito Y Estandares De La Ensefianza Del Espafiol

En el programa 2011 guia para el maestro plantea el propdsito de la ensefianza del espafiol

en la educacion primaria en los siguientes:

- Participen eficientemente en diversas situaciones de comunicacion oral.

- Lean comprensivamente diversos tipos de texto para satisfacer sus necesidades de
informacidn y conocimiento.

- Participen en la produccion original de diversos tipos de texto escrito.

- Reflexionen de manera consistente sobre las caracteristicas, el funcionamiento y el uso
del sistema de escritura (aspectos graficos, ortogréficos, de puntuacion vy
morfosintacticos).

- Conozcan y valoren la diversidad linguistica y cultural de los pueblos de nuestro pais.

- Identifiquen, analicen y disfruten textos de diversos géneros literarios. (p.16)

Es necesario conocer los propdsitos que se deben alcanzar a lo largo de la educacion
primaria en los alumnos. Para que cada actividad realizada se implemente con la finalidad de
contribuir a los mismos e implementarlos como las metas que se pretenden alcanzar.
Partiendo de los propdsitos se desglosan los estandares curriculares de espafiol que se
integran en cinco componentes con la idea de usar con eficacia el lenguaje como herramienta
de comunicacion para seguir aprendiendo. Los estandares curriculares de espafiol segun el

programa 2011 guia para el maestro son:

Procesos de lectura e interpretacion de textos.
Produccién de textos escritos.
Produccion de textos orales y participacion en eventos comunicativos.

Conocimiento de las caracteristicas, funcién y uso del lenguaje.

a ~ w DN oE

Actitudes hacia el lenguaje. (p.17)

Se enfatiza en que los alumnos utilicen eficientemente el lenguaje escrito para organizar
su pensamiento, adquiriendo destrezas de comprension y expresion; desarrollando la
competencia comunicativa, pues se mostraban timidos para expresar sus ideas frente a un
grupo por no tener los conocimientos basicos para comunicar sus ideas por escrito.

Gradualmente cuando el alumno se acerque al conocimiento del lenguaje escrito podra
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aplicarlo en diversos textos segun la situacion. Para contribuir en la adquisicion del lenguaje
escrito “las propuestas curriculares impulsadas a partir de 1993 han tenido como prioridad
que los alumnos participen en situaciones comunicativas (oralidad, lectura y escritura), con
propositos especificos e interlocutores concretos” (p.21). Proporciona a los alumnos un
conocimiento y usos eficientes de diversos tipos textuales. En la signatura de espafiol la SEP

menciona que:

Presentan una innovacion en cuanto a la manera en que se organiza y trata la asignatura, debido a
que se utilizan como vehiculo las préacticas sociales del lenguaje. Estas permiten que los temas, los
conocimientos y las habilidades se incorporen a contextos significativos para los alumnos, lo que

facilita recuperar los usos sociales del lenguaje en la escuela (SEP, 2011, p.22).

2.1.8 Papel Del Docente.

El papel del docente frente al grupo ha cambiado constantemente a lo largo de la historia,
pero la relevancia de la actual labor docente requiere comprender lo que establece la
asignatura de espafiol, lo que el alumno debe lograr. Se reconoce la importancia del docente
como guia para el aprendizaje, pero como enfoque principal al alumno. Por ello el programa
de estudio guia para el maestro (2011) menciona que, para promover el aprendizaje y el uso
del lenguaje escrito, la intervencion docente bajo este enfoque supone, entre otros roles,

asumirse como facilitador y guia para:

e Promover el trabajo de reflexion y andlisis de los textos por parte de los alumnos al
plantear preguntas o hacer aseveraciones que les permitan identificar algin aspecto de lo
que leen o como leen; alentar a los alumnos a dar explicaciones; retarlos a lograr
apreciaciones cada vez mas objetivas mediante de la confrontacion con los propios textos
0 con opiniones de sus comparieros.

e Mostrar a los alumnos las estrategias que usa un lector o escritor experimentado, con el
fin de hacer evidentes las decisiones y opciones que se presentan al desarrollar estas
actividades. En este sentido, el docente es un referente para los alumnos vy les facilita la
relacion con la lengua escrita.

e Dar a los alumnos orientaciones puntuales para la escritura y la lectura. Ayudarlos a

centrarse en las etapas particulares de la produccion de textos, como la planeacion y
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correccion, y a usar estrategias especificas durante la lectura, por ejemplo, realizar
inferencias, crear o comprobar hipotesis, entre otras.

e Fomentar y aprovechar la diversidad de opiniones que ofrece el trabajo colaborativo y
equilibrarlo con el trabajo individual; lo que da oportunidad para que los alumnos logren
el maximo aprendizaje posible.

e Estimular a los alumnos a escribir y leer de manera independiente sin descuidar la calidad

de su trabajo (p.31).

En el desarrollo de la clase se consideran aspectos para lograr el aprendizaje de los
alumnos, estos se desarrollan en actividades dentro de las secuencias didacticas a fin de
favorecer el aprendizaje de los alumnos. SEP (2011) menciona “la apropiacion de los
conocimientos involucrados en las practicas del lenguaje depende de las oportunidades para
participar en diferentes actos donde se hable, lea y escriba” (p. 32). Por ello refiere diferentes

maneras de trabajo (Trabajo en grupo, trabajo en pequefios grupos, trabajo individual).
2.2 Bases tedricas para la definicion de términos

La base tedrica refiere al desarrollo de los aspectos generales dando un significado preciso
del tema centrdndose més en las bases de la escritura y la escritura creativa. Para lograr el
proceso de escritura en los alumnos se sigue una serie de pasos, que al ponerlos en practica
mejora el producto final. Siendo la manera de entender con mayor claridad un tema, de
organizar mejor su pensamiento, para obtener mejores evaluaciones, ya que el alumno
interpreta lo que escribe; se entiende que “el cerebro se desarrolla con el uso, no con el paso
del tiempo, si desde el nacimiento llevamos a cabo una estimulacion sistematica y de calidad,
los pequefios podran alcanzar una inteligencia superior que fomentara su mayor éxito en sus

actividades laborales, sociales y escolares” (Doman, 1974).
2.2.1 Métodos Que Propone EI Autor Glenn Doman.

Existen métodos que propone el autor Glenn Doman donde se estimula al nifio a edad

temprana.
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2.2.1.1 Método Alfabético o Deletreo.

Desde que se inicié durante la antigiedad la ensefianza de la lectoescritura en forma,
sistematizada, se ha empleado el Método alfabético. Este método se viene usando desde las
edades Antigua, Media y Moderna, recibio el nombre de Alfabético por seguir el orden del
alfabeto. Durante el florecimiento de Grecia (siglo VI al 1V a. de c.) Dionisio de Halicarnaso
(Asia Menor), en su libro de la composicion de las palabras dice: "cuando aprendemos a leer,
ante todo aprendemos los nombres de las letras, después su forma y después de esto las
palabras y sus propiedades, cuando hemos llegado a conocer esto, comenzamos finalmente a

leer y escribir silaba por silaba al principio”.

Durante la vida Floreciente de Roma (siglo Il a. c. al v.d.c.) marco Fabio Quintilano
aconsejaba: "Que antes de ensefiar el nombre de las letras se hicieran ver las formas de las
mismas que se adaptasen letras movibles de marfil y se hiciesen ejercicios preparatorios
mediante un estilo que debia pasarse por las letras ahuecadas en una, tablita, para que se
adquiriese soltura de mano". Recomendaba ademdas "que no se tuviera prisa” Mas lo
sustancial en el era también esto: "Conocer en primer lugar perfectamente las letras, después
unir unas a las otras y leer durante mucho tiempo despacio...” Esto implicaba que el
aprendizaje era lento, pues a los estudiantes les producia confusién al aprender primer el
nombre de la grafia y posteriormente sus combinaciones. Segun Lombardo (2017), su

aplicacion requiere del seguimiento de estos pasos:

1- Se sigue el orden alfabético para su aprendizaje.

2- Cada letra del alfabeto se estudia pronunciando su nombre: a; be, ce; de; e; efe; etc.

3- Laescritura y la lectura de las letras se va haciendo simultdneamente.

4- Aprendiendo el alfabeto se inicia la combinacion de consonantes con vocales, lo que
permite elaborar silabas., la combinacion se hace primero con silabas directas,
ejemplo: be, a: ba; be. e; be, etc. Después con silabas inversas ejemplo: a, be: ab, e,
be: ed, i, be: ib, 0 be: ob, u be: ub y por dltimo con silabas mixtas. Ejemplo: be, a, ele,
de, e: de, e: balde.

5- Las combinaciones permiten crear palabras y posteriormente oraciones.

6- Posteriormente se estudian los diptongos y triptongos; las mayusculas, la acentuacion

y la puntuacién.
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7- Este método pone énfasis en la lectura mecénica y posteriormente a la expresiva (que
atiende los signos de acentuacion, pausas y entonacion) y después se interesa por la

comprension.
2.2.1.2 Método Fonético o Fonico.

Se considera que fue Blas Pasal el padre de este método; se dice que al preguntarle su
Hermana Jacqueline Pascal como se podia facilitar el aprendizaje de la lectoescritura en los
nifios recomendo. Hacer pronunciar a los nifios solo las vocales y los diptongos, pero no las
consonantes, que no debe hacérseles pronunciar si no en las diversas combinaciones que
tienen con las mismas vocales o diptongos en la silaba o en la palabra. Esto implicaba
eliminar el nombre de cada grafia y enfatizar su punto de articulacion.

Otro pedagogo a quien se le reconoce como el padre del método fonético es Juan Amos
Comenio, en (1658) publico en libro Orbis Pictus (el mundo en imagenes). En él presenta un
abecedario ilustrado que contenia dibujos de personas y animales produciendo sonidos
onomatopéyicos. Asi dibujé de una oveja y seguidamente dice: la oveja bala bé, é é, Bd. Con
este aporta, Juan Amds Comino contribuyé a facilitar la pronunciacion de las grafias
consonantes, principalmente de aquellas que no poseen sonoridad; permitiendo que se
comprendiera la ventaja de ensefiar a leer produciendo el sonido de la letra y no se nombra.

Proceso que sigue la aplicacién del método fonético o fonico:

e Se ensefian las letras vocales mediante su sonido utilizando 1dminas con figuras que
inicien con la letra estudiada.

e La lectura se va atendiendo simultaneamente con la escritura.

e Se ensefia cada consonante por su sonido, empleando la ilustracion de un animal,
objeto, fruta, etc. Cuyo nombre comience con la letra por ensefiar, por ejemplo: para
ensefiar la m, una lamina que contenga una mesa; o de algo que produzca el sonido
onomatopéyico de la m, el de una cabra mugiendo m... m... etc.

e Cuando las consonantes no se pueden pronunciar solas como; ¢, ch, j, k, i, p, q, w, X,
y, etc., se ensefian en silabas combinadas con una vocal, ejemplo: chino, con la figura

de un chino.
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Cada consonante aprendida se va combinando con las cinco vocales, formando
silabas directas; ma, me, mi, mo, mu, etc.

Luego se combinan las silabas conocidas para construir palabras: ejemplo: mama,
ama memo, etc.

Al contar con varias palabras, se construyen oraciones ejemplo: Mi mama me ama.
Después de las silabas directas se ensefian las inversas y oportunamente, las mixtas,
las complejas, los diptongos y triptongos.

Con el ejercicio se perfecciona la lectura mecanica, luego la expresiva, atendiéndolos

signos y posteriormente se atiende la comprension.

2.2.1.3 Método Silabico.

El método silabico se les adjudica a los pedagogos: Federico Gedike (1779) y Samiel

Heinicke, el método se define como el proceso mediante el cual se ensefia la lectoescritura y

consiste en la ensefianza de las vocales. Posteriormente las ensefianzas de las consonantes se

van cambiando con las vocales formado silabas y luego palabras. Proceso del método

silabico:

1.
2.

Se ensefian las vocales enfatizando en la escritura y la lectura.

Las consonantes se ensefian respetando su facil pronunciacién, luego se pasa a la
formulacién de palabras, para que estimule el aprendizaje.

Cada consonante se combina con las cinco vocales en silabas directas asi: ma, me,
mi, mo, mu, etc.

Cuando ya se cuenta con varias silabas se forman palabras y luego se construyen
oraciones.

Después se combinan las consonantes con las vocales en silabas inversas asi: am, em,
im, om, um y con ellas se forman nuevas palabras y oraciones.

Después se pasa a las silabas mixtas, a los diptongos, triptongos y finalmente a las de
cuatro letras llamadas complejas.

Con el silabeo se pasa con facilidad a la lectura mecanica, la expresiva y la
comprensiva.

El libro que mejor representa este método es el silabario.
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2.2.1.4 Método de Palabras Normales.

Al igual que el método Fonético se atribuye a Juan Amos Comenio, pues en su obra Orbis
Pictus, la ensefianza de cada grafia iba acompafiada de una imagen, la cual contenia la
primera grafia que se queria estudiar, o contenia el dibujo del animal que, hacia un sonido,
el cual al utilizarlo como onomatopéyico les permitia a los nifios relacionarlo con el dibujo y
el punto de articulacion. Juan Amos Comenio abogaba por el método de palabras y aducia
que cuando las palabras se presentan en cuadros que representan el significado, pueden
aprenderse rapidamente sin el penoso deletreo corriente que es una agobiadora tortura del

ingenio.

Este método consiste en partir de la palabra normal de nominada también generadora o
generatriz, la cual se ha previsto antes, luego se presenta una figura que posea la palabra
generadora, la palabra generadora se escribe en la pizarra y los alumnos en los cuadernos.
Luego es leida para observar sus particularidades y después en silabas y letras las cuales se
mencionan por su sonido. Se reconstruye la palabra con la nueva letra se forman nuevas

silabas.
2.2.2 Técnicas De La Escritura.

Para apoyar y reforzar el aprendizaje de la lectoescritura, los y las docentes, aplican
algunas estrategias metodoldgicas que facilitan el aprendizaje. A esas estrategias también se
les pueden llamar técnicas.

1. Juegos de Lectoescritura con Diferentes Materiales: Es cuando usamos no solo la
pizarra sino dibujos o juguetes, loterias, tarjetas con silabas o palabras que permitan
al alumno una lectura mas emocionante.

2. Copias de Palabras Frases y Oraciones: Es cuando el nifio y nifia transcriben ya sea
de la pizarra, libro o cartel palabras, frases y oraciones.

3. Dictado de Palabras Frases y Oraciones: Es cuando la maestra y maestro hace un
dictado (menciona varias frases cortas, palabras cortas u oraciones simples).

4. Creacion Literaria: Es cuando los nifios inventan cuentos, adivinanzas, poemas y

luego la maestra va retomando sus ideas y las escribe en papel o pizarra.
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Rodari (1983) propone algunas dindmicas para favorecer la escritura encontrando: analisis

de palabras, palabra solitaria, binomio fantastico, prefijo arbitrario, error creativo, noticias

fantasticas, trama fantastica, historia de un dibujo inventado, andlisis fantastico y sustraccion

fantéstica. Todas ellas crean la base para fomentar en el alumnado la creatividad y nos

permiten dar al alumnado un espacio de expresion libre y sin juicios donde no hay respuestas

correctas e incorrectas y donde todas las ideas son validas.

2.2.2.1 En EI Aprender A Escribir.

Conocimiento de grafias y dominio de su trazo:

© 0 N o O

12.
13.

Reconoce cada grafia y la relaciona con su correspondiente fonema.

Sigue la direccidn correcta.

Identifica y traza con claridad sobre la linea de base, en la zona media, superior e
inferior (hace elevaciones y depreciaciones correctas).

Hay secuencia en el trazo (toda la letra la traza de una vez, sin hacer cortes;
posteriormente toda la palabra).

Aprender el mecanismo del ligado:

Soltura y flexibilidad del movimiento izquierda-derecha.

Continuidad en la articulacion de las letras de una palabra.

Rapidez y dinamismo en la escritura.

Regularidad de la escritura:

. Alineacion, grafias alineadas unas con otras.
11.

Proporcion y tamafio, de todas las letras y de los trazos que se hacen en las zonas
superior e inferior.

Inclinacidn, debe existir regularidad en la inclinacion.

Espaciado, espacios regulares para separar las unidades: letra y letra, palabra y

palabra.

2.2.2.2 Escribir significativamente.

Es un proceso mucho mas largo y se logra progresivamente a lo largo de los afios. Los

niveles de dominio que se pida a los alumnos en estos aspectos deben estar bien graduados,
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de tal manera que se les exija lo que estdn en posibilidades de hacer. Pretenden la
automatizacion de la escritura y la escritura creativa o espontanea, que involucran:
1. Escribir a la copia.
Escribir al dictado.
Manejar la ortografia.
Manejar las estructuras gramaticales.

Manejar estructuras formales internas (tipos de textos).

o g~ D

Manejar estructuras formales externas (recursos gréaficos de organizacion de las
ideas: puntos, parrafos, signos de interrogacion...; esquemas, graficos, cuadros; y
recursos de diagramacién para organizar un contenido: titulos, margen, vifietas,
sangria...).

7. En cuanto a la escritura creativa se puede distinguir entre:

8. Producciones espontaneas o imaginativas que tienden hacia lo usual y lo esperado

(pensamiento convergente).
9. Producciones espontaneas o imaginativas que tienden hacia lo original vy

especulativo (pensamiento divergente).

2.3 Construccion de variables y/o categorias

En la investigacion es fundamental comprender que es una variable, ya que es punto de
partida, segun Herrera (2016), derivada del término en latin variabilis, variable es una
palabra que representa a aquello que varia o que esta sujeto a algin tipo de cambio. Se trata
de algo que se caracteriza por ser inestable, inconstante y mudable. En otras palabras, una
variable es un simbolo que permite identificar a un elemento no especificado dentro de un

determinado grupo. (p.3)

En la investigacion se identifican las variables y/o categorias para tener mas organizacion
o claridad del proceso; se observd para describir las caracteristicas dentro de la misma.
Primero se entiende a la escritura para favorecerla con ejercicios dentro de las secuencias
didacticas, cuando el alumno es capaz de formular palabras se emplea la escritura creativa.
Con esto en mente establecemos las bases de la escritura con vocales, consonantes y silabas,

para llegar a la escritura de palabras, oraciones y textos.
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Por ello en la investigacion se rescatan los métodos expuestos por Gleen Doman (1974);
mismos que fueron antepuestos en bases tedricas para la definicion de términos. Se identifica
como variables la escritura y la escritura creativa; centrando el apoyo a los alumnos. “Escribir
supone un esfuerzo intelectual y un proceso amplio, por lo que los avances en la produccién
de textos escritos estaran significativamente relacionados con las actividades didacticas que
los docentes propongan a sus alumnos” (p. 36). Las variables pueden también constituir

conceptos creados o adoptados. Pérez (2016) sefiala que:

Una variable es un objeto con cierta identidad, pero el medio que lo rodea lo obliga a variar en torno
a las condiciones que se presentan. Una de las aplicaciones que mas se le da al término es en la
matematica, ya que, cuando se presenta una ecuacion, es con el fin de darle un valor fijo y exacto a
una o mas variables, esta condicidn, permiten que la resolucion de problemas sean mas sencillos. Las

variables son por lo general, las respuestas que se le dan a los problemas. (p. 3)

2.3.1 Escritura.

De la escritura encontramos el método silabico, este método fue desarrollado por los
pedagogos alemanes Friedrich Gedike y Samiel Heinicke. EI método Silabico involucra;
ensefiar la lectura combinando vocales y consonantes para formar silabas. Progresivamente,
se va incorporando mayor dificultad, alcanzando como Ultimos niveles la formacion de
palabras y frases con sentido (Estalayo & Vega, 2003). Se realizd la planeacion con
actividades que favorecieran la escritura, pero en especifico en la asignatura de lengua
materna espafiol, incluyendo actividades de repaso en vocales, consonantes y silabas; una

vez alcanzado se realiz6 escrito de palabras para formar oraciones.

2.3.2 Escritura creativa.

Una vez alcanzada la escritura con el método silabico pasamos a implementar las técnicas
de escritura especificando en palabras deformadas para construir textos en los que el alumno
sea capaz de expresar sus ideas y a su vez entender lo que se escribe; promoviendo la
expresion y la autonomia. Primero se realiza la asignacién de palabras para crear cuentos y
posteriormente se interpretan los textos realizados. Otra estrategia es reinventar las historias
leidas, en donde el alumno debe cambiar lo que sucede en la misma, cambiando el escenario,

personajes o el final.


http://conceptodefinicion.de/objeto/
http://conceptodefinicion.de/valor/
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2.4 Construccion de hipotesis y/o supuesto

Las problemaéticas planteadas en este trabajo evocan la necesidad de buscar estrategias
que configuren nuevas acciones pedagdgicas, para lograrlo deberan integrar elementos que
ayuden a los nifios para mejorar la escritura, asi que dentro de esta investigacion se pretende
buscar, disefiar e implementar estrategias didacticas, con el fin de mejorar la escritura en
nifos de tercer afio de primaria, y a la vez sean puestas a prueba y darnos cuenta de la
efectividad, asi como de ver los cambios que se deban hacer para al final obtener buenos
resultados. Implementar la técnica de escritura favorece la escritura creativa de los alumnos,

asi como contribuye al enfoque de la asignatura de espafiol.
2.5 Operacionalizacion de variables y/o categorias

En la operacionalizacion de las variables se implementan estrategias didacticas que “son
el conjunto articulado de acciones pedagogicas y actividades programadas con una finalidad
educativa, apoyadas en métodos, técnicas y recursos de ensefianza y de aprendizaje que
facilitan lograr los aprendizajes y guian los pasos a seguir” (SEP,2022, p.1). Principalmente
las secuencias didacticas constituyen actos que unen lectura y escritura; en ellos los
estudiantes leen materiales textuales y los transforman de alguna forma para producir sus

propios textos.

El concepto de variable siempre est4 asociado a las hipdtesis de investigacion. Una
variable es una propiedad que puede adquirir diferentes valores en un conjunto determinado
y cuya variacion es susceptible de ser medida. Una investigacion, cualitativa o cuantitativa,
exige la operacionalizacion de sus conceptos centrales en variables, de esta definicion
operativa depende el nivel de medicion y potencia de las pruebas realizadas (Grau, p.3, 2004,
citado por Carballo 2016). Se deben desencadenar operaciones particulares que se articulan

con las estrategias didacticas que sean de manera flexible.

2.5.1 Método silabico.

Se identifica el método silabico (vocales, consonantes, silabas, palabras y oraciones) para

contribuir a las bases de la escritura:
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e Vocales: reconocimiento de las vocales y dictado de palabras que inician con vocales,
como se puede ver en la “Figura 10”. Implementando materiales didacticos como apoyo
para los alumnos con estilo de aprendizaje visual y repaso oral para los alumnos con
estilo de aprendizaje auditivo.

e Consonantes: repaso de abecedario, identificar letras que no salen de su casa, dictado de
palabras (con consonantes, consonante con variantes y consonantes menos frecuentes),
como se puede ver en la “Figura 11”. Las actividades descritas en la secuencia didactica
favorecen el aprendizaje al ser enfocadas en los estilos de aprendizaje.

e Silabas: dictado de silabas (compuestas e inversas) y ejercicios para ordenar palabras
con silabas como se puede ver en la “Figura 12”. Enfocada en que reconozcan la
separacion por silabas de las palabras.

e Palabras: Escrito de nombre de imagenes y dictado con palabras prestadas como se puede
ver en la “Figura 13”. Se plantea que enriquezcan su vocabulario con las palabras
escritas.

e Oraciones: dictado de oraciones y escrito de oraciones a partir de una imagen como se

puede ver en la “Figura 14”. Reconociendo la estructura y organizacion de una oracion.

2.5.2 Técnica de escritura (textos).

La elaboracion de textos implica decir de forma clara qué se entiende de ellos; logrando

ser de forma conceptual y operacional:

o Textos: resumen de textos, crear cuentos, rescatar textos narrativos (leyendas, mitos,
cuentos), como se puede ver en la “Figura 15” a la “Figura 19”. Para favorecer la

escritura creativa indicando diversas estrategias didacticas.



CAPITULO 3.

MARCO METODOLOGICO




Capitulo 3. Marco metodolégico

Se realiza una recoleccion de datos en cada momento tanto en observacion,
implementacion o evaluacion; permite identificar el avance en los alumnos. La investigacion
se realiza de tipo cualitativo donde se daré solucion a ¢De qué manera se puede superar la
deficiencia en escritura en los estudiantes de 3° de la Escuela Primaria Dos de Marzo
utilizando la técnica palabras deformadas?; por lo mismo las ideas principales que interesan
en esta investigacion son la ensefianza-aprendizaje de la escritura, asi como las dificultades

en el aprendizaje de la misma y métodos de escritura.

La investigacion educativa nos habla precisamente del estudio de métodos,
procedimientos y técnicas. Esta ain emplea, en muchos casos, los desafios tradicionalmente
usados en las ciencias sociales. “Se entiende por Investigacion Educativa al estudio de los
métodos, los procedimientos y las técnicas utilizados para obtener un conocimiento, una
explicacion y una comprension cientifica de los fendmenos educativos, asi como también
para solucionar los problemas educativos y sociales”. (Hernandez Pina, 1995, citado por
Schauster, 2013, p.116)

Atendiendo a esta definicion hace referencia al fendmeno o campo de estudio al que se
refiere, a los métodos, procedimientos, técnicas adecuadas y al proposito que desea resolver,
que es la creacion del conocimiento y solucién de problemas. Dentro de la investigacion
educativa no se pretende realizar una discusion teorica, sino simplemente presentar las
actividades dentro de las secuencias didacticas dando algunas de las caracteristicas que los
distinguen segun la vision de diferentes autores. Giorgio (2010) se guia por areas o temas

significativos de investigacion.

Sin embargo, en lugar de que la claridad sobre las preguntas de investigacion e hipétesis
preceda a la recoleccion y el anélisis de los datos (como en la mayoria de los estudios
cuantitativos), los estudios cualitativos pueden desarrollar preguntas e hipdtesis antes,
durante o después de la recoleccion y el analisis de los datos. Con frecuencia, estas
actividades sirven, primero, para descubrir cuales son las preguntas de investigacién mas
importantes que se presentan en el problema, para refinarlas durante la practica y

responderlas con el avance de las mismas.
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La metodologia es la que se encarga de justificar los métodos, comprender el proceso de
investigacion, por esto se considera la siguiente definicidn: la metodologia es el estudio
(descripcion, explicitacion y justificacion) de los métodos y no los métodos en si. La
metodologia, pues, se ocupa de los componentes objetivos de la ciencia, puesto que es en
cierto modo la filosofia del proceso de investigacion, e incluye los supuestos y valores que
sirven como base procedimental de que se sirve el investigador para interpretar los datos y

alcanzar determinadas conclusiones. (Buendia E., 1998, p.6-7)

La investigacion accion es mas acorde a la investigacion; ya que en primer lugar se realiza
una observacion (diagndstico) en 3° grupo “D” para determinar el problema, posteriormente
se plantean estrategias para avanzar en el proceso escritura, concluyendo con el actuar
durante la jornada de intervencion. Vargas (2007) menciona que los métodos, mas que
simples caminos de indagacion, constituyen marcos conceptuales ligados a distintas teorias
desde donde se define la realidad en relacion con determinados principios. Los métodos
cuentan con un herramental méas o menos definido de estrategias para interpretar la realidad
que los interpela, pero este herramental se desprende por decirlo de alguna manera de las
concepciones fundamentales y profundas que cada método asume como teoria de la realidad.
(vargas, 2007, p. 22)

Los métodos implementados al inicio de la investigacion fue la recoleccion de datos
mediante la observacion y entrevistas realizadas como se puede ver en “Figura 1" y “Figura
2”. La forma de trabajo permitié delimitar lo que se realiza en la escuela y a partir de ello
identificar el problema en el grupo, para posteriormente dar una solucion. EI método de
observacion dara proceso para recopilar datos de la muestra de estudio. Al ser un método
cualitativo, requiere mucho tiempo y es muy personal, pues se basa precisamente en
identificar cada una de las necesidades del alumno. Al implementar la entrevista, permite

obtener datos precisos y significativos si se formulan las preguntas correctas.

Durante la jornada de intervencién se indagd en que la aplicacién de buenas estrategias
que despertaran el interés de los alumnos y por tanto se obtienen mejores resultados. Durante
el proceso de investigacion se realiza la observacion y entrevistas para recoleccion de datos
a fin de descubrir el nivel de escritura en el que se encuentran los nifios, porque permite

ajustar la programacion y asi facilitar sus aprendizajes. La aplicacion es la ejercitacion
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dirigida para el afianzamiento de lo aprendido (dictados, copias, produccion de textos, lectura
oral personal o en grupo, lectura silenciosa) como también la aplicacion de este conocimiento
de manera autobnoma en la produccion escrita. Culminando con la parte de evaluacion, en
donde se hace una reflexion del cambio en la escritura de los nifios y de las mismas estrategias

implementadas.

3.1 Tipo de investigacion (paradigma y enfoque)

Al implementar la investigacion educativa se realiza un paradigma interpretativo, ya que
mas que aportar explicaciones de caracter causal, intenta interpretar y comprender la
conducta humana desde los significados e intenciones de los sujetos que intervienen. Se
centra en la descripcion y comprension de lo que es Unico y particular del sujeto mas que en
lo generalizable; aceptando que la realidad es multiple y dindmica. La investigacion se
realiza de tipo cualitativo donde las ideas principales que interesan son la ensefianza-

aprendizaje de la escritura, las dificultades en el aprendizaje y métodos de la misma.

Al implementar las estrategias didacticas, nos permitira reconocer la efectividad de las
mismas, por lo que las describiremos a forma de que se puedan implementar en futuras
practicas docentes. Ante esto Hernandez et al. (2010) apuntan lo siguiente: Los estudios
descriptivos buscan especificar las propiedades, las caracteristicas y los perfiles de personas,
grupos, comunidades, procesos, objetos o cualquier otro fendmeno que se someta a un
analisis. Es decir, unicamente pretenden medir o recoger informacion de manera
independiente o conjunta sobre los conceptos o las variables a las que se refieren, esto es, su

objetivo no es indicar como se relacionan éstas. (p. 80).

Se realiza un alcance descriptivo, dado que se centra en el salon de 3°, grupo “D”, donde
se describe la implementacion de estrategias didacticas que ayudan a los nifios para lograr un
avance en su escritura. Se menciona cada uno de los procesos que se implementaron para
ayudar a los alumnos en la escritura y de la misma forma lograr un avance, dado que los
alumnos presentan dificultades al escribir; por lo que se pretende identificar si las técnicas a

implementar son propias o no.
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3.2 Disefio de la investigacion

Un disefio transversal con la implementacion de estrategias didacticas, se realizara durante
las jornadas de intervencién comprendidas durante el ciclo 2022-20223 de la licenciatura en
educacion primaria plan 2018. Por lo tanto, se realiza una Investigacion-Accion donde se
resuelven problemas cotidianos e inmediatos, y mejora practicas concretas. La investigacion
tiene un disefio abierto y flexible; al tener un paradigma interpretativo no se tiene algo
estructurado en cuanto a las actividades, sino que estas son disefias de acuerdo al interés de
los alumnos aportando informacidn que guie la toma de decisiones para programas, procesos

y estrategias de escritura.

Su proposito fundamental se centra en aportar informacion que guie la toma de decisiones
para programas, procesos y estrategias de escritura. Segun Stringer (1999) las tres fases
esenciales de los disefios de investigacion-accion son: Observar (construir un bosquejo del
problema y recolectar datos), pensar (analizar e interpretar) y actuar (resolver problemas e
implementar mejoras), las cuales se dan de una manera ciclica, una y otra vez, hasta que el
problema es resuelto, el cambio se logra o la mejora se introduce satisfactoriamente (Citado

por Herndndez, Ferndndez & Baptista, 2006).

Por ese motivo es mas acorde a la investigacion; ya que en primer lugar se realiz6 una
observacion en el 3° grupo “D” para determinar el problema, posteriormente se plantean
estrategias que ayudarian a los alumnos para lograr su escritura, concluyendo con el actuar
durante nuestra jornada de intervencion, donde se desarrollan técnicas de ayuda para los
alumnos. Dando un cierre con una evaluacién a los alumnos de los aprendizajes en los que
se contribuy6 con el desarrollo de las actividades para la escritura creativa y una reflexion de

la misma préactica docente.
3.3 Método de investigacion

Se realiza un alcance descriptivo, puesto que se centra en el salon; de 3°, grupo “D”, donde
se describe la implementacion de estrategias didacticas que ayudan a los estudiantes para
lograr un avance en su escritura. Ademas de profundizar en el conocimiento de la materia, la

didactica y la pedagogia, pretende también que el profesorado sea capaz de auto formarse al
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convertir la reflexion en y sobre la practica en un habito consciente que se integra en la
profesion. Mencionar un alcance descriptivo también refiere al método R4 (Domingo, 2013)
que se implementa en la practica reflexiva como una sistematizacion metodologica que
permite aprender a indagar y analizar la propia practica profesional y que potencia el
desarrollo profesional de quien lo utiliza.

Figura 26.

Estructuray fases del método R4

METODOD R4
REFLEXION INDIVIDUAL DE & FASES

Selaocianar Siuoesa

para reflexdanar

/ pN
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Nota: La imagen muestra una descripcion y finalidad del método R4.

El método R4 se caracteriza por requerir solamente la implicacion del profesional o
docente protagonista de la accion, lo que la convierte en una propuesta asequible, pero no
contempla la perspectiva de otras miradas, es decir, es exclusivamente individual y no

colaborativa.

R1: Fase de Reflexion 1. Seleccionar una situacion practica del aula que se quiera analizar.
Puede tratarse de una actuacion que ha conducido a un fracaso o a un éxito, un resultado

positivo 0 negativo. La situacion debe ser concreta y vivida.

R2: Fase de Reflexion 2. Reconstruir el hecho a posteriori. Para ello es necesario
recordarla y escribirla. El hecho de escribir centra la mente y depura la accion sobre la cual
reflexionar. Al mismo tiempo es necesario destacar aquello que ha actuado como detonante

y que ha hecho salir de la rutina al docente, obligandonos a reflexionar en plena accién y a
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realizar cambios, tomar decisiones y replantear su accion, su intervencion y cuestionarse su

planificacion inicial.

R3:

Fase de Reflexion 3. Reflexion individual autorregulada En esta fase se aconseja la

secuencia reflexiva del profesional reflexivo de Schén (1987).

o &~ w0 D

Conocimiento en la accion. Conocimiento y bagaje formativo personal de cada
docente - cognitivo, vivencial, tedrico, experiencial, emocional, etc.- que se pone en
accion de forma espontdnea en la accion profesion y que no explicitamos
verbalmente.

Reflexion en la accion. Cuando un desencadenante (hecho o percepcion) provoca que
el docente, sin detener la accién, cambie su rutina. El detonante que ha captado le
hace reflexionar mientras actla, revisar, decidir qué hacer, y cdmo intervenir y
solucionar un problema practico inesperado.

Reflexion sobre la “reflexion en la accion”. Se analiza a posteriori la reflexion sobre

la accion y se decide como mejorar la intervencion.

: Fase de Reflexion 4. Optimizar la propia practica

¢Qué aprendizaje he obtenido de esta reflexion metodoldgica?

¢Con qué conocimientos tedricos relaciono ese caso?

¢Cémo modifica esta experiencia mis conocimientos tedricos?

¢ Qué nuevas necesidades formativas he identificado en esta Practica Reflexiva?

Si volviera a repetirse este caso o parecido, ¢variaria en algo mi intervencién como
resultado de la préactica reflexiva llevada a cabo?

¢Cbémo resumiria en una frase el aprendizaje logrado si tuviera que transmitirlo a un

colega?

Domingo (2013) menciona la finalidad de la préctica reflexiva como transformar la

practica diaria en el aula en un proceso de investigacion mas que en un proceso de aplicacion.

Un proceso de investigacion - accién en el cual el docente, en su contexto de intervencion,

intenta comprender de forma critica las situaciones con las que se enfrenta. De este modo, el

docente entra en el aula con el objetivo de investigar y no de aplicar unicamente lo que se ha

aprendido en el aula universitaria o durante su formacion inicial.
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Convirtiendo el perfil del docente en el de un profesional critico, que entra en un proceso
de cuestionamiento, indagacion, analisis y experimentacion, de generacion de nuevas
estrategias de actuacion y de reconceptualizacion. Se comprende que la accion en el aula
siempre va acompafiada de un componente de investigacion. Se realiza un método de
investigacion cualitativo, ya que podemos encontrar descripciones detalladas de situaciones,
eventos, personas, interpretaciones y comportamientos que son observados, incorporando lo
que los participantes dicen, sus experiencias, actitudes, creencias, pensamientos Yy

reflexiones.

Hernandez et al. (2010) apuntan lo siguiente: Los estudios descriptivos buscan especificar
las propiedades, las caracteristicas y los perfiles de personas, grupos, comunidades, procesos,
objetos o cualquier otro fendmeno que se someta a un analisis. Es decir, Unicamente
pretenden medir o recoger informacion de manera independiente o0 conjunta sobre los
conceptos o las variables a las que se refieren, esto es, su objetivo no es indicar como se
relacionan éstas. (p. 80). Al implementar esta investigacion sera de utilidad para estudiar,
describir e interpretar lo que sucede dentro de los procesos de ensefianza.

Segun Domingo (2017) la préctica reflexiva es un modelo de aprendizaje profesional
cuyos elementos principales de partida son las experiencias de cada docente en su contexto
y lareflexion sobre la propia practica. Menciona una opcion formativa que parte de la persona
y no del saber tedrico, que tiene en cuenta la experiencia personal y profesional para la
actualizacién y mejora de la tarea docente (p.34). Posibilita una mayor participacion de los
sujetos involucrados al realizarse una descripcion de las actividades implementadas en las

secuencias didacticas.
3.4 Poblacién y muestra

La Escuela Primaria “Dos de Marzo” con Clave de Centro de Trabajo 1SEPR1524J, tiene
un horario de 8:00-13:00 horas de acuerdo al Calendario Escolar de 190 dias que marca la
Secretaria de Educacion Publica del Ciclo Escolar 2022-2023; cuenta con diferentes
Programas Federales como lo son: Programa para la Inclusion y la Equidad Educativa,
Programa de Fortalecimiento de la Calidad Educativa y Programan Nacional de Convivencia

Escolar, con los cuales se ha visto el cambio en la demanda educativa que tiene la institucion.
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La escuela es de organizacion completa logrando una matricula de 553 alumnos (295
mujeres y 258 hombres). Se centra en el 3° grupo “D”; el grupo total del que se extrajo la
muestra, estaba compuesto por 22 alumnos, de los cuales 10 son nifias y 12 nifios. Se
encuentran entre los 8 y 9 afios, segun la clasificacién propuesta por Ferreiro y Teberosky
(1979), los nifios llegan a la etapa alfabética de los 3 a los 7 afios aproximadamente pasando
por las cinco etapas de la escritura; solo cinco de los alumnos lo han alcanzado. De la muestra
se identifico a trece alumnos con un estilo de aprendizaje kinestésico, siete visuales y dos
auditivos. Dentro del disefio cualitativo permite estudiar una poblacion con caracteristicas
similares y es precisamente que al delimitar el trabajo con el grupo para alcanzar los objetivos

planteados dentro de la investigacion.
3.5 Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos

Al trabajar eminentemente datos cualitativos las técnicas de recogida de datos tienen
caracter abierto originando multitud de interpretaciones y enfoques. Prevalece el caracter
subjetivo tanto en el analisis como en la interpretacion de resultados. Los métodos
implementados al inicio de la investigacion fue la recoleccion de datos mediante la

observacion y entrevistas realizadas a las titulares de tercero.

3.5.1 Observacion.

La forma de trabajo permitié delimitar lo que se realiza actualmente en la escuelay a partir
de ello identificar el problema en el grupo para dar una solucion. La observacion dio proceso
para recopilar y analizar datos de la muestra de estudio. Al ser un método cualitativo, requiere
mucho tiempo y es muy personal. Garcia (2010) indica a la observacion en relacion con la
recogida de datos. Reconociéndola como parte de nuestra vida cotidiana también facilitando
determinados aprendizajes y por lo tanto “nuestra supervivencia en el entorno natural”. Ello
implica que ante un entorno cada vez mas complicado hemos de aprender a seleccionar los
estimulos y a superar las distorsiones, es decir a diferenciar hechos y fantasias, 1o que exige
interpretar. (p. 2013)

3.5.2 Entrevista.
La entrevista permite obtener de forma habil datos precisos y significativos si se formulan

las preguntas correctas; se obtiene la informacidn especifica, pero si no se realiza de forma
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puntual se obtienen datos que no son necesarios para el desarrollo de la investigacion. Diaz
Bravo (2013) reconoce la entrevista como uno mas de los instrumentos cuyo proposito es
recabar datos, pero debido a su flexibilidad permite obtener informacion més profunda,
detallada, que incluso el entrevistado y entrevistador no tenian identificada, ya que se adapta
al contexto y a las caracteristicas del entrevistado. (p. 163)

Durante la investigacion se implement6 la revision y andlisis de documentos. Es la
ejercitacion dirigida para el afianzamiento de lo aprendido (dictados, copias, produccién de
textos, lectura oral personal o en grupo, lectura silenciosa) como también la aplicacién de
este conocimiento de manera auténoma en la produccion escrita plasmada en las secuencias
didacticas de la asignatura de espafiol. “Las secuencias como una construccion organizada
de las actividades de aprendizaje que se realizaran con los alumnos y para los alumnos con
la finalidad de crear situaciones que les permitan desarrollar un aprendizaje significativo”
(Diaz Barriga, 2013). La linea de secuencias didacticas esta integrada por tres tipos de

actividades: apertura, desarrollo y cierre.

3.6 Técnicas de procesamiento y analisis de datos

El anélisis e interpretacion de datos ocupa una posicion intermedia en el proceso de
investigacion. Con él se pretende delimitar el problema, avanzar hipdtesis, etc. En el disefio

de la investigacion refiere al método R4 (Domingo, 2013):

R1: Fase de Reflexion 1. Test, guion de observacion como se puede ver en la 'y

entrevistas.

e R2: Fase de Reflexion 2. Planeacion de secuencias didacticas en la asignatura de
espafiol.

e R3: Fase de Reflexion 3. Diario, bitacora, entrevistas a los alumnos, entrevistas a

padres de familia, libreta viajera, compendio de palabras y compendio de textos

narrativos.

e R4: Fase de Reflexion 4. Cuestionario.
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Capitulo 4. Procesamiento de informacion

Comprender el comportamiento del tema es necesario precisar un grupo de términos, que
permitirdn conducir las relaciones ldégicas que se establecen en el desarrollo de la
investigacion (que se comprende como las bases de la investigacion). Para las investigadoras
Gonzélez, Hernandez y Vifias (2001) "procesar informacién significa analizarla, delimitar en
ella los hechos, conceptos, distinguir las posiciones principales del autor, las

argumentaciones, sistematizar o reorganizar légicamente el contenido, resumirlo™ (p.48).

La investigacion se va desde un procesamiento superficial, pasando por uno intermedio
hasta llegar al mas profundo, de construccion de significado. En consecuencia, los niveles de
analisis mas profundos permiten que dicha informacion sea més elaborada, méas fuerte y méas
perdurable. Se tiene en cuenta que el procesamiento de informacién lo tiene incorporado a
su vida cotidiana, toda persona con la capacidad de razonar y en dependencia de diferentes

factores, internos y/o externos, varia su nivel de profundidad.

Mientras méas informacion se procese, mas se perfeccionan las habilidades que posee el
alumno, asi como las vias y formas para llegar al resultado deseado. “La competencia
reflexiva se activa de forma casi permanente en el actuar docente y subyace y sostiene las
tres grandes fases del trabajo docente la planificacidn, la praxis o accion y la reflexion”
(Domingo, 2014, p. 79). Implementar los tres momentos en la investigacion (Observacion,
intervencion y evaluacion) permitié tener un avance mas profundo en los alumnos. La
observacion ayudd a identificar el problema en el grupo, forma de trabajo, estilos de
aprendizaje, importancia de tratar el problema en 3° y plantear los objetivos que se lograrian

en el grupo.

Posterior a la observacion se establece la forma de trabajo durante la investigaciéon en
donde se elaboro la planeacion semanalmente; teniendo como muestra a todo el grupo y las
secuencias didacticas se trabajan de forma grupal debido a los problemas que existen en el
mismo. Al finalizar la intervencion con las actividades disefiadas se realiza una evaluacion
para identificar el avance o logros de los alumnos y se proponen actividades para mejorar.
Al iniciar la préactica se dio a conocer los cuatro aspectos que se evaluaban para que los

alumnos lo tuvieran a consideracion.
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4.1 Analisis y procesamiento de la informacion

En el 3° grupo “D” se tienen 22 alumnos de los cuales 5 se encuentran en un proceso de
alfabetizacion y 17 muestran dificultades. Se inici6 en octubre y noviembre del afio 2022 en
el séptimo semestre de la licenciatura en educacion primaria para identificar la problematica
que se encontraba en el grupo, en el disefio de esta investigacién describe el proceso de
aprendizaje seguido en un periodo de siete meses implementando el analisis de la préctica

reflexiva de Domingo (2013) con el modelo R4.

Para iniciar el analisis de R1 y seleccionar la situacion practica que se requiera analizar,
se hace uso de la observacién mediante un guion elaborado con las dimensiones de Cecilia
Fierro como se puede ver en la “Figura 17 en el cual se rescato la informacion necesaria para
identificar el problema, forma de trabajo y didlogo que se da dentro del grupo. Otra
herramienta utilizada para recopilar informacion fueron las entrevistas realizadas a padres de
familia, alumnos, titular y directora como se puede ver en la “Figura 2”, recordando que Diaz
Bravo (2013) reconoce la entrevista como uno mas de los instrumentos cuyo proposito es
recabar datos, pero debido a su flexibilidad permite obtener informacion més profunda,
detallada, que incluso el entrevistado y entrevistador no tenian identificada, ya que se adapta

al contexto y a las caracteristicas del entrevistado. (p.163)

De los datos recopilados se identifica la forma de trabajo (organizacion) que se da dentro
del salon de clase, los intereses de los alumnos y apoyo por parte de los padres de familia
para dar seguimiento a R2. Donde se realizo la planeacion semanalmente en la que se incluian
actividades para fortalecer la escritura dentro de la asignatura de espafiol. A lo largo del mes
de febrero se reforzo la escritura con actividades para iniciar bien el dia relacionas con el
método silabico (vocales, consonantes, silabas y palabras); en el mes de marzo se realizaron
actividades relacionadas con palabras y oraciones. Para culminar en los meses de abril y
mayo en el que los alumnos elaboran un compendio de textos narrativos, que desarrollaron

de forma creativa cuentos.

En R3 con la secuencia reflexiva del profesional reflexivo de Schon (1987). Dentro de la
primera fase “Conocimiento en la accion” se retomd la investigacion tedrica rescatando los

métodos propuestos por Glenn Doman (1974) en el que solo se implementa el método
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silabico que esta relacionado con la técnica de palabras deformadas de Rodari (1996). Otro
aspecto que se considerd fue el fundamento tedrico de cada clase de espafiol, ya que en la
planeacion se incluye al final con todo el conocimiento necesario para dar la clase. Estos tres
aspectos son de conocimiento personal que se pone en accion de forma espontanea en la

practica docente y que no necesariamente surge de forma verbal.

La segunda fase referente a la “Reflexion en la accidén” se realiz6 un diario de clase como
se observa en la “Figura 4” que describio lo sucedido en la clase formando parte de la
investigacion personal, ya que Zabalza (2004) sugiere que “el marco de la informacion
recogida suele ser el &mbito de la clase o aula (por eso se le denomina “diario de clase”) pero
nada impide que otros &mbitos de la actividad docente puedan ser igualmente reflejados en
el diario” (p.16); por ello se rescata informacion relevante cada clase impartida como lo es la
fecha, dia, campo formativo, estrategia didactica, competencia, aprendizaje, asistencia de
alumnos, con relacion a lo planeado ;como se desarrollé cada actividad?, ¢como se
interesaron los alumnos?, ¢qué lograron aprender?, ;,como fue la interaccion y didlogo?,

¢resulto util la organizacion del grupo?, y ¢qué necesito modificar en mi practica?

El andlisis del diario de clase permitio una auto-reflexion para determinar si lo planeado
y aplicado habia sido de utilidad; al reflexionar se capté el detonante que se podria modificar
para las siguientes clases. Implementar el diario era una reflexion personal como docente
frente al grupo, por lo que se implemento la libreta viajera como se ve en la “Figura 5 donde
se alterno de forma que se la llevara un alumno cada dia, en ella al llegar a su casa platicaban
con su tutor del tema, escribiendo qué les habia parecido la clase de espafiol y lo qué
aprendieron en la misma. Para culminar con la firma y un escrito del tutor que reflejaba lo

que el nifio habia dicho.

Otro aspecto que ayudé en la reflexion fue la bitacora de observacion realizada por la
maestra de 3° grupo “D” como se ve en la “Figura 6, en ella describio como se realizo la
clase, las sugerencias y recomendaciones pertinentes. Raul Alva (2011), sefala que “la
bitacora es el diario de trabajo” (p.1), implementarla ayud6 poco, pues méas que un apoyo de
critica para las clases resultd ser un registro de las mismas y no se obtuvo la respuesta

esperada.
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En la tercera fase “Reflexion sobre la reflexion en la accion”, se analizo la finalizacion de
la accion y se planted el como mejorar la intervencion. Para lograrlo se trabajé una lista de
cotejo como se puede ver en la “Tabla 1 en la que se asigno una calificacion a cada trabajo
realizado diariamente y una rabrica de evaluacién como se observa en la “Figura 7” para el
compendio de textos narrativos que se realizaron de forma creativa. Se retomé una entrevista
a padres de familia y a los alumnos a fin de evaluar el avance de la practica realizada como

se puede ver en la “Figura 8”

Culminar con R4 es optimizar la propia practica mediante una reflexion que consta de 6

preguntas:

1) ¢Qué aprendizaje he obtenido de esta reflexion metodoldgica?

2) ¢Con qué conocimientos teoricos relaciono ese caso?

3) ¢Como modifica esta experiencia mis conocimientos te6ricos?

4) ¢Qué nuevas necesidades formativas he identificado en esta Practica Reflexiva?

5) Si volviera a repetirse este caso o parecido, ¢variaria en algo mi intervencién como
resultado de la préactica reflexiva llevada a cabo?

6) ¢Cdomo resumiria en una frase el aprendizaje logrado si tuviera que transmitirlo a un

colega?
4.2 Interpretacion de informacion

La interpretacion de R1 se usO la observacion mediante un guion elaborado con las
dimensiones de Cecilia Fierro como se ve en la “Figura 17 en el cual se rescato la informacion
necesaria para identificar el problema, observar al grupo ayudé a identificar los intereses,
dentro de los cuales tenian mas inclinacién por las matematicas que por la asignatura de
espafiol. Tenian mayor apego por el trabajo en equipo, pero si trabajaban en equipos
platicaban mucho, otro aspecto que se rescatd fue el tiempo que dedican a estudiar después

de clases siendo el maximo una hora.

Dentro de la observacion en el grupo se rescato el contexto de la comunidad y escuela,
pues fue punto de partida para identificar los intereses de los alumnos y contextualizar las
actividades, se identificd la forma en que esta organizado el salon de clases, iluminacion,

ventilacion; asi como la forma en que desarrolla la clase la titular de 3° grupo “D”, estos
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datos fueron recopilados con la intencion de que al realizar la intervencion docente los
alumnos no noten los cambios drasticamente, sino gradualmente. Por parte de los padres de
familia se rescatd como se da el dialogo y comunicacion, asi como la participacion e

involucramiento en las actividades que se realizan.

Se implement6 un guion de observacion para identificar estilos y ritmos de aprendizaje de
los alumnos; lo que ayudd a determinar el problema que se encontraba en el grupo siendo la
escritura, ya que la mayoria de los alumnos mostraban problemas relacionados a la
direccionalidad (orientacion espacial y lateralidad), escritura poco legible, omision de letras
o silabas, mala distribucion de palabras, no identifican el espacio entre estas y no son capaces

de expresar sus ideas por escrito.

Por su parte 5 alumnos que se encuentran en la etapa alfabética presentan problemas de
ortografia que van mas enfocados a la carencia de tildes, uso erréneo de grafias (s/c/z; blv;
h), omisién y/o cambio de letras o silabas e hiposegmentacion o ‘escritura en carro’ (une dos
palabras al escribir). Otro problema referente a la escritura es la dificultad para expresarse
por escrito, ya que, no saben cémo realizar los trazos necesarios para plasmar sus ideas. La
principal herramienta que se llevo a cabo en los primeros dos meses, es la observacion, Taylor
(1998) dice que “es la piedra angular del conocimiento” y para que la idea sea atin mas clara
se necesita tener en cuenta que también existen tipos de observadores, que fueron propuestas

por Bufford Junker (1960) los cuales son:

e el observador completo: aquel observador que no se da a identificar entre los
participantes.

e observador como participante: es el investigador que cumple su funciéon de
observador durante periodos cortos.

e participante como observador: consiste en que el investigador se vincule mas con la
situacion que observa.

e participante completo: la que se caracteriza porque el investigador es ya un miembro

activo del grupo a estudiar (p. 104- 105).

Hasta este momento se convierte en un observador participante completo, dado que se
involucra en todos los aspectos dentro del grupo, apoyando a los alumnos e identificando

cada una de las necesidades especiales. Se identificaron aspectos que obstaculizan el
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aprendizaje siendo los padres de familia que tienen muy poco tiempo para involucrarse en el
aprendizaje de los alumnos (debido a que la mayoria trabaja), son muy pocos los padres que

realmente se involucran, o muestran el apoyo desde casa.

Los aspectos que favorecen el aprendizaje donde los pocos alumnos que cumplen con sus
tareas son alumnos que tienen acceso a internet, ya que realizan investigaciones, en la escuela
se tiene acceso a internet por la nueva red de la CFE, muy favorable para el aprendizaje de
los alumnos, pero esta se ve limitada por la saturacion de la misma red. Con los datos
obtenidos de la observacién identificamos los estilos de aprendizaje mediante el test de Vak
proporcionado por la titular; que son el punto de partida para disefiar actividades que sean de
interés para los alumnos. Segun Silva (2018), “la VAK, por sus siglas para estilo visual,
auditivo y Kinestésico, se conoce por ser una prueba que identifica cémo aprenden los
estudiantes de todas las edades a través de sus canales sensoriales, definiendo un estilo

dominante o preferente”.

En teoria, los estilos se enfocan en los procesos cognitivos que cada persona realiza para
conocer y comprenderse en su entorno o ambiente, procurando asimilar, procesar,
sistematizar y valorar la informacion a la que tiene acceso mediante las funciones mentales
basicas. Como resultado se identificé que en el grupo trece alumnos tienen un estilo de
aprendizaje kinestésico, siete visuales y dos auditivos. La forma de trabajo de la titular esta
enfocada de manera que todos los alumnos desarrollen sus habilidades, en esto se da un
seguimiento en comprender el trabajo de forma grupal, ya que si se asignaran las actividades
de forma especifica para los alumnos en rezago no tendrian el resultado esperado por las

constantes inasistencias de los mismos.

Otra herramienta utilizada para recopilar informacion fueron las entrevistas realizadas a
padres de familia en donde se rescatd en que actividades se solicita su presencia, ayudan a
sus hijos con las tareas, si asisten con frecuencia para preguntar por los avances academicos
de su hijo(a) y porque es importante la colaboracion entre padres de familia en las actividades
de la escuela. Con la observacion se identificé que es muy diferente lo escrito en las
entrevistas que la realidad, ya que son pocos los padres de familia que se acercaban a

preguntar por el avance de su hijo(a).
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En la entrevista a la titular se rescata la forma de trabajo en donde se establecié entregar
la planeacidn el dia viernes de cada semana. Diaz Bravo (2013) reconoce la entrevista como
uno mas de los instrumentos cuyo proposito es recabar datos, pero debido a su flexibilidad
permite obtener informacion mas profunda, detallada, que incluso el entrevistado y
entrevistador no tenian identificada, ya que se adapta al contexto y a las caracteristicas del

entrevistado. (p.163)

La implementacion de R2. se realizé la planeacion semanalmente que incluyo actividades
para fortalecer la escritura dentro de la asignatura de espafiol. A lo largo del mes de febrero
se reforzo la escritura con actividades para iniciar bien el dia relacionas con el método
silabico. Iniciando con el repaso de vocales como se puede ver en la “Figura 10” mediante
un cartel con el orden de las mismas (a, e, i, 0, y u), este material didactico fue un apoyo
visual para los alumnos, ya que algunos no tenian claro el orden de las mismas. Al conducir
la clase iniciamos mencionando si sabian las vocales y que las mencionaran en voz alta,

posteriormente se hace un repaso con el cartel.

Implementar el dictado de palabras que iniciaran con vocales como estrategia didactica,
segn Cassany (2004) es “con una vision reduccionista de la escritura, segun la cual escribir
consiste basicamente en traduccion lo oral a lo grafico” (p.231). Es una tarea comunicativa
ayudo para ampliar el vocabulario de los alumnos, después de repasar las vocales con el cartel
se dio conduccion para realizar el dictado, se dictaron 10 palabras dando tiempo necesario
para que los alumnos las escribieran, se repetian de 4 a 5 veces y se pasaba por su lugar para

identificar que si las escribieran correctamente.

El ejercicio en el que tenian que pintar el objeto con la vocal se leyo las instrucciones a
los alumnos para que pintaran el objeto que correspondia y se apoy6 con los que desconocian
el nombre del objeto. Cuando se comprenden las vocales se continla con trabajar
consonantes segun el orden del método silabico. Se implementaron actividades dentro de la
secuencia didactica de la asignatura de espafiol como se ve en la “Figura 117 el repaso de
abecedario, que se llevé en grande para que los alumnos lo visualizaran, repitiendo el orden
del abecedario dos veces para continuar con dictado de palabras con consonantes, en las que

solo se repitio de 3 a 4 veces la palabra.
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Otra actividad fueron los dibujos en los que tenian que escribir las consonantes faltantes
para formar el nombre de los mismos, se leyeron las instrucciones a los alumnos y se oriento
el trabajo que realizaba, dado que algunos no sabian como se escribia el nombre. Se continu6
con las secuencias didacticas en la asignatura de espafiol que incluyera dictado de palabras
con silabas como se ve en la “Figura 12” en el que solo se repitio la palabra de 2 a 3 veces.
Posteriormente con ordenar las silabas para formar palabras de acuerdo a los dibujos que se

mostraban se leyo las instrucciones y se orientd a los alumnos que requerian apoyo.

En el mes de marzo se planearon actividades relacionadas con palabras como se ve en la
“Figura 13, cuando los alumnos fueron capaces de formar las palabras por si solos se
implement? el dictado “palabras prestadas™ consistié en reproducir una cancion y anotar 15
palabras en su cuaderno de espafiol. La actividad de anotar el nombre de imagenes, consistid
en observar el objeto de la imagen para escribir su nombre y otra en la que tenian que colocar

3 palabras que iniciaran con la letra del objeto que aparecia en la imagen.

Dentro de formar palabras y dar apertura a las oraciones los alumnos elaboraron un
acrostico con apoyo de su papa, mama o tutor como se puede ver en la “Figura 25”.
Posteriormente se incluyeron actividades para formar oraciones como se ve en la “Figura
14”, en las que tenian que formarlas de acuerdo a un dibujo, giraban un lapiz y en donde
cayera la punta tenian que formar 3 oraciones usando el nombre del objeto. Para culminar en
los meses de abril y mayo; los alumnos elaboraron textos narrativos como cuentos, leyendas

y mitos en hojas blancas que al final ayud6 a elaborar un compendio de textos narrativos.

Se implemento6 la técnica palabras deformadas como se muestra en la “Figura 15” para
rescatar informacion de los temas vistos a fin de elaborar un cartel y contestar preguntas que
rescaten informacion del tema visto sobre los polinizadores. Cuando reconocen el tema
elaboran un cuento que hable sobre una mariposa. Otra secuencia didactica fue realizar un
cuento como se muestra en la “Figura 16” los alumnos debian elaborar un cuento en equipo
a partir de la seleccidn de personajes y representarlo frente a sus compafieros. Se plante6 una
situacion diferente para los alumnos coOmo se muestra en la “Figura 17”, tenian que leer un
cuento y con el ejemplo de la historia ellos cambiaron los personajes, escenario y final del

mismo.
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Una forma diferente de abarcar la técnica de palabras deformadas fue entregar a los
alumnos un libro para que observaran las imagenes con los personajes y a partir de ello
inventaran una historia, como se muestra en la “Figura 18”. Culminando en que el alumno
realizara un texto narrativo por si solo para que al final se identificara el tipo de texto que era
y las partes que lo conformaban, cémo se puede ver en la “Figura 19”. Esta actividad no
resultd como se esperaba, ya que la mayoria realizd cuentos, por lo que se les proyectd mas
ejemplos de otros textos narrativos y quedara mas claro el tema. Dentro de las actividades
permanentes que se tenian en el salon de clases como se puede ver en la “Figura 26” fue la
comprension lectora, que se implementd dos dias a la semana con el fin de que los alumnos

comprendieran lo que leian, rescatando lo mas importante de la misma mediante preguntas.

Asi como el material didactico “Ya terminé ;Qué hago?” que consistia en una caja que
contenia huevitos con actividades escritas en un papel dentro. Estas actividades estaban
disefiadas para los alumnos que terminaban primero las actividades, al terminar tomaban un
huevito y en el papel escrito aparecia un personaje, situacion y escenario con el que debian
escribir palabras, oraciones o historias; segin apareciera en el huevito. Primero se llevo la
caja con los huevos que contenian papeles para formar palabras y se explicé a los alumnos
en que consistia la actividad, cuando se trabajaron las oraciones se llevaron méas huevitos que
contenian actividades para formar oraciones y al final se agregaron los que contenian

actividades para realizar historias.

Implementar el material didactico “Ya terminé ;Qué hago?” los alumnos mostraron
curiosidad e interés, al inicio solo tres alumnos eran los que terminaban primero las
actividades, pero al querer hacer las actividades que contenia el huevito se logré que més de
diez alumnos terminaran las actividades en el tiempo asignado. La mayoria de veces los
alumnos requerian mas tiempo de lo estipulado para realizar un trabajo y con este material
didactico se logré que terminaran en el tiempo designado. El repaso de cocales favorecié a
los alumnos que mostraban mas dificultades como se muestra en la “Figura 20” los alumnos
escribieron primero su nombre completo para favorecer el conocimiento y escritura del
mismo, ya que algunos no sabian ni como se escribia su nombre. AL igual se muestra como

se trabajo en dictado en el que se repartio una hoja para que anotaran las palabras.



67

Con las actividades para crear cuentos como se muestra en la “Figura 21" y la “Figura 24”
se favorecid la competencia comunicativa de los alumnos, pues ya que terminaban sus
escritos los compartian a sus comparieros de forma oral, al inicio se les dificultaba expresarse
y no querian participar, pero conforme participaban sus compafieros se involucraron mas en
las actividades que se realizaban. La organizacion del grupo como se muestra en la “Figura
22” se realizaba de forma que estuvieran cuatro alumnos por mesa, pero evitando que

guedaran entre amigos, porque platicaban o se distraian.

En R3 con la secuencia reflexiva del profesional reflexivo de Schon (1987). Dentro de la
primera fase “conocimiento en la accion” se tomo en cuenta el método silabico que al planear
las secuencias didacticas se realizo en el orden que indica. Después de lograr que los alumnos
escribieran palabras y oraciones por si solos con las actividades descritas, se da seguimiento
con la técnica de palabras deformadas de Rodari (1996), ya que se abarcé la escritura de
forma creativa para realizar la escritura de textos narrativos, enfocando mas en cuentos, ya

que fue donde los alumnos desarrollaron mas interés.

Se considerd el fundamento tedrico de cada clase de espafiol, ya que se plasma todo el
conocimiento necesario para dar la clase y a su vez sirve de apoyo en caso de dudas sobre el
tema. Se entiende a la planeacién didactica como la organizacion de un conjunto de ideas y
actividades que permiten desarrollar un proceso educativo con sentido, significado y
continuidad. Constituye un modelo o patron que permite al docente enfrentar su practica de
forma ordenada y congruente (SEP, 2009). Su elaboracion implica analizar y organizar los
contenidos educativos por ello en el fundamento tedrico dentro de la misma ayudé a sustentar

la préctica educativa y establecer los conceptos necesarios de cada tema.

La segunda fase referente a la “reflexion en la accion” se trabajé la escritura con
actividades para iniciar bien el dia relacionas con el método silabico. En el repaso de vocales
mediante un cartel con el orden de las mismas (a, €, i, 0, y u), este sirvio para los alumnos
que tenian rezago en el proceso de escritura, pero ayudoé para reforzar de forma grupal. No
se mostro dificultad para el repaso de las vocales, los alumnos tenian conocimiento de las
mismas, solo en dos casos mostraron pena para repasarlas en voz alta, pero se dejé el material

en el salon para que pudieran visualizar mas palabras.
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En el dictado de 10 palabras que inician con las vocales, ayud6 a los alumnos para
favorecer la escritura la mayoria de los alumnos logro escribir las 10 palabras, pero 5 de ellos
mostraron dificultad para realizar el dictado, en estos casos se trabajo de forma personal con
los alumnos que requerian méas atencién al pasar por su lugar y repetir la palabra mas veces
0 con deletrear la palabra, el dictado como estrategia didactica ayudé para ampliar el
vocabulario de los alumnos, fue parte principal para que ellos se interesaran por la escritura,

para que identificaran la ortografia de las palabras.

En los ejercicios que el alumno tenia que pintar los objetos que iniciaban con la vocal; en
este caso solo 3 alumnos se equivocaron al realizar la actividad debido a que no siguieron las
instrucciones o desconocian el nombre de los objetos que aparecian, pero esto les causo
intriga y se despert6 la curiosidad por preguntar constantemente las cosas que desconocian,
ya que al inicio de la practica docente los alumnos se mostraban timidos por preguntar sus
dudas o expresar sus ideas, pero con el tiempo se mostraron mas curiosos por los temas que

se vefan.

Una vez repasadas las vocales y que todos los alumnos las comprendieron se procedio al
repaso con consonantes, se repaso el abecedario completo, para ello se llevo el mismo en
grande, ya que en el salon no se tenia material didactico y estos son “el conjunto de elementos
auditivos, visuales, figuras, que influyen en los sentidos de los estudiantes despertando el
interés por aprender, logrando de esta manera un aprendizaje significativo” (Chancusig, et
al., 2017, p.115). Al tener alumnos que mostraban dificultades en el proceso de escritura, fue
un apoyo visual, ya que si no recordaban como se escribia una letra, lo verificaban el

abecedario.

Dentro del compendio de escritura se llevaron actividades donde se escribian las
consonantes que faltaban de la palabra para formar el nombre de los objetos. Hacer uso de
pictogramas fue una representacion esquematicamente de un objeto con la capacidad de
transmitir el concepto de forma rapida o entendible. Martos (2008) sefiala que los
pictogramas son una especie de pre escritura por la que los conceptos se representan mediante
dibujos o siluetas de lo que se quiere representar. Son la forma mas primitiva de escritura 'y
se definen como un conjunto de signos iconicos que representan graficamente el objeto u

objetos que se trata de designar (p.62).
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Con esta ayuda los alumnos lograron escribir el nombre de los objetos que aparecian en
las imagenes, pero mostraron dificultad en cuatro casos por desconocer el nombre de los
animales que aparecian en las imagenes. Otra dificultad fue la ortografia, pues cambiaron
algunas letras del nombre o simplemente las colocaron como quisieron, ante esta observacion
se les corrigio de forma personal para que cambiaran las letras. Implementar la estrategia
didactica de dictado, pero para las consonantes fue algo complicado considerando que
mostraron dificultad para escuchar las palabras o comprenderlas, pero se tratd de que fuera
lo més claro posible y se repetian menos veces las palabras para que los alumnos prestaran

atencion.

Al comprender las consonantes se implementaron secuencias didacticas en la asignatura
de espafiol que incluyera dictado de palabras con silabas en el que solo se repiti6 la palabra
de 2 a 3 veces ya que no requeria mas veces, debido a que los alumnos ya mostraban mas
atencion e interés. En esta situacion se ayudd especificamente a un alumno que tenia
problemas para separar las palabras por silabas; a dos alumnos se les dificulté porque ya
requeria mas complejidad la actividad; ellos se encuentran con problemas de aprendizaje y

estan canalizados con los docentes de USAER.

Se trabajé con el cuadernillo de escritura, en donde tenian que ordenar las silabas para
formar el nombre del dibujo que aparecia en el pictograma. La mayoria logré la actividad,
pero algunos mostraron dificultad para realizarla, en estos casos se apoyo de forma
individual. Para el desarrollo de las actividades que involucraban silabas se hizo el anélisis
de palabras hasta llegar a la silaba con el uso de aplausos o palmadas para identificarlas.
Implementar esto ayudo a todos los alumnos; la mayoria cuando se terminaba el renglon de
la libreta y tenian una palabra cortada la separaban mal, en este aspecto se les explicaban

reglas ortograficas para que corrigieran sus errores.

En el mes de marzo se planearon actividades relacionadas con palabras y oraciones, ya
que los alumnos fueron capaces de formar las palabras por si solos se implement6 el dictado
de palabras prestadas que consistié en reproducir una cancion y anotar 15 palabras en su
cuaderno de espafiol. Al inicio trabajar el dictado de esta forma fue algo nuevo e interesante
para ellos, pero a la vez no lograban realizar lo que se les solicitaba, ya que se daba la

instruccion con ejemplos para que anotaran solo palabras, pero aun asi habia alumnos que
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escribian el verso completo de la cancién en un solo renglén. Durante el tiempo que se realizé
el dictado con canciones favorecido mas el vocabulario de los alumnos, pues escribian solo
algunas, pero escuchaban mas. Otras actividades estaban relacionadas para anotar el nombre

de los dibujos de los pictogramas.

Una que les causo conflicto fue en la que debian colocar 3 palabras que iniciaran con la
letra del dibujo que aparecia en el pictograma, ya que era V de vampiro, C de corona, F de
fresa, M de mapa, S de sol y R de raton. A pesar de que se dieron las instrucciones, se les
explicd que tenian que escribir tres palabras que iniciaran con la letra de cada dibujo, algunos
colocaron el nombre del dibujo con dos palabras mas. Posteriormente se incluyeron
actividades en las que tenian que formar oraciones de acuerdo a un dibujo, giraban un lapiz,
pero donde cayera la punta tenian que formar 3 oraciones usando el nombre del dibujo. Esta
actividad les llamo la atencion, ellos podian formar la oracién como quisieran, en algunos
casos no sabian que era una oracion por lo que se les explicé de forma personal y se oriento

para que lograran formar las oraciones por si solos.

Para formar palabras se realizd una clase con padres de familia con motivo del dia del
amor y la amistas; en donde elaboraron un acrostico con sus hijos para pegarlo en un arbol.
Esta actividad fue muy bonita para los alumnos, les gusté que sus papas trabajaran con ellos
y les ayudaran. Pero no todos los padres de familia asistieron por lo que se ayudo a los
alumnos que requerian apoyo. El dictado en las oraciones ya fue mas facil de relacionar con
la clase de forma cotidiana considerando que se tenia tiempo extra en algunas actividades se

dictaban los conceptos en forma de oraciones.

Algunos alumnos lograban terminar el dictado conforme se realizaba, pero algunos no,
por ello también se escribia en el pizarron como apoyo visual para quien se atrasaba en el
dictado. Igual se trabajé como estrategia para mantener el orden y atencion en el grupo, ya
que si los alumnos estaban platicando mucho o jugando se iniciaba el dictado y solo se repetia
dos veces. Una vez que los alumnos favorecieron el proceso de escritura con el método
silabico se puede iniciar la técnica de escritura creativa de Rodari (1990), se implemento
durante los meses de abril y mayo los alumnos elaboraron textos narrativos como cuentos,
leyendas y mitos en hojas blancas que al final ayud6 para elaborar un compendio de textos

narrativos.
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Para elaborar estos textos se escribian palabras en el pizarron para que formaran cuentos,
al inicio les costaba trabajo expresarse 0 expresar sus ideas, pero conforme avanzo el tiempo
los alumnos lograron hacer textos creativos por si solos. Se favorecid la creatividad, ellos
expresaban sus opiniones y no se les decia que estaba mal su texto, sino que se orientaba para
lograr el resultado. Se implementd la técnica palabras deformadas como se muestra en la
“Figura 15” para rescatar informacion de los temas vistos a fin de elaborar un cartel en el que

los alumnos anotaron toda la informacion que recordaban del tema.

Cuando finalizaron la elaboracion de su cartel lo presentaron frente a sus comparieros, esta
actividad fue muy favorable, ayudd a recordar los temas vistos. Se finalizd con recuperar
informacion de un polinizador mediante preguntas para conocer mas de ese animal y elaborar
un cuento; esta actividad les llamo mucho la atencion, se tratd de una mariposa y crearon
cuentos de forma libre, aunque para algunos expresar sus ideas mostré dificultad. Se apoyo
a los alumnos que lo requerian; se procurd pasar a todos los lugares para revisar avance e
identificar las faltas de ortografia. La secuencia didactica para realizar un cuento como se
muestra en la “Figura 16” se mostraron personajes a los alumnos para que cada quien eligiera
el suyo, a partir de la seleccion de su personaje en equipo elaboraron un cuento y lo

representaron frente a sus comparieros lo que ayudo a revisar su redaccion.

Otra forma de trabajar la creacion de cuentos fue leer un cuento para que los alumnos
identificaran las partes de la historia y sirviera como ejemplo para que redactaran uno propio
en el que cambiaron los personajes, escenario y final del cuento cémo se muestra en la
“Figura 17”. Al inicio les costo trabajo realizar la actividad, considerando que no entendian
lo que debian hacer, por ello se redacté un ejemplo para que identificaran como se debia
elaborar, a pesar de que no mostraban mucho entusiasmo apenas iniciaron a escribir crearon

cuentos interesantes.

En otra secuencia didactica se entregd a los alumnos un libro para que observaran las
imagenes con los personajes y a partir de ello inventaran una historia, como se muestra en la
“Figura 18”. Al terminar de escribir su historia la leyeron en voz alta para compartirla con el
grupo. A pesar de que los alumnos mostraron un avance, algunos ain copiaban el texto de
sus compaiieros. En la elaboracion de textos narrativos como se puede ver en la “Figura 19”

debian realizar un texto narrativo por si solos para que al final se identificara el tipo de texto
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que era y las partes que lo conformaban. Esta actividad no alcanz6 los resultados esperados,
debido a que la mayoria realiz6 cuentos y no se tenian mas textos narrativos para analizar su
estructura. Ante esta situacion se les proyectaron mas ejemplos y se fue identificando los

elementos de cada uno.

En la tercera fase reflexion sobre la “reflexion en la accion”, se analizé la finalizacién de
la accion, cada dia se realiz6 una reflexion en el diario lo que permitié hacer adecuaciones
para la siguiente clase si los intereses de los alumnos cambiaban. Los trabajos entregados se
registraban en una lista de cotejo asignando su calificacion de acuerdo a cada componente,
al inicio de la practica docente se les dieron los cuatro aspectos que se evaluarian de cada
trabajo (ortogréafica, entrega de trabajo completo, errores y caligrafia) de esta forma los

alumnos siempre conocian que se evaluaria y tendrian cuidado con sus trabajos.

El compendio de escritura se evalu6 en la lista de cotejo mientras que el compendio de
textos narrativos que se realizaron de forma creativa se evalud con una rubrica para calificar
el logro de aprendizajes. “Las rabricas son guias precisas que valoran los aprendizajes y
productos realizados. Son tablas que desglosan los niveles de desempefio de los estudiantes
en un aspecto determinado, con criterios especificos sobre rendimiento”. (Florina Gatica L.
2013, p.2). Deja como resultado una calificacion, pero se realiza una coevaluacion vy
autoevaluacion. En la primera se intercambiaron los compendios entregados, donde
respondieron una pregunta, ¢qué calificacion le darian al trabajo de su comparfiero?, mientras
que en la segunda ¢qué calificacion le daria a su trabajo?; en ambas explicando el porqué de

su calificacion.

En la autoevaluacion algunos se colocaron 10 aunque no lo justificaban el porqué, otros
se colocaban 8 o0 9 justificando que su caligrafia u ortografia no eran favorables. “Entendida
como proceso instruccional, la autoevaluacion forma parte de la evaluacién formativa
(‘formative assessment’ en inglés) junto a otros tipos de evaluacion (por ejemplo, la
evaluacion entre pares)” (Black y Wiliam, 1998). La coevaluacion algunos le daban 10 a sus
compafieros porque les caian bien o porque eran sus amigos, otros fueron mas sinceros en

decir que les faltaban caracteristicas a sus trabajos como se muestra en la “Tabla 2”.
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Descripcion de los aspectos a evaluados en el compendio de textos narrativos.

NL. Evaluacion Autoevaluacion Coevaluacion
1 9 Present6 mas de 15 8 Quedo6 medio 10 Chido por la letra y los dibujos.
errores ortogréficos. raro.
2 9 Presentd masde 15 | 10 Sin 9 Bonito porque hace bonita letra.
errores ortograficos. justificacion.
4 9 | Presentd masdel15 | 9 Por la letra 10 Esta muy bonito, me encantaron el
errores ortogréaficos. bonita. indice, esta muy bonito y los cuentos
esta bien.
5 10 | Cumple contodos | 10 Me gustd 10 Me gusto.
los indicadores. mucho.
6 9 Falté indice. 10 Me gustd 10 | Esté bonito porque lo decoro muy bien
mucho. y su letra le quedo muy bien y como
decor6 su portada muy bonita.
8 8 Presentdé mas de 15 | 10 Porqué si. 9 Es muy bonito, mejoré su letra y sus
errores ortogréaficos y cuentos estan muy bonitos. Tiene
no entregd en el poquitas faltas de ortografia.
tiempo establecido.
9 7 | Entregé menosde 14 | 9 | Porque estamuy | 10 Esta muy bonito porque esté la letra
textos narrativos, bonito. muy bonito.
presenté mas de 15
errores ortograficos y
no entregd en el
tiempo establecido.
10 7 No cumple con el 9 Por qué me 8 No justificd.
indice, errores guedaron un
ortogréficos y no poco feos los
entrego en el tiempo dibujos.
establecido.
11 8 Muestra muchos 8 Por la letra 9 Me gustaron sus dibujos pero no la

errores ortograficos y
no entregd en el

tiempo establecido.

letra.
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NL. Evaluacion Autoevaluacion Coevaluacion
12 9 Muestra muchos 10 Porqué me 10 Muy bonito, porque el trabajo cuenta
errores ortograficos. gusto mi con todos los cuentos.
compendio.
15 10 | Cumple con todos 9 Porqué me 10 Tiene bonita letra y su trabajo esta
los indicadores. quedd muy completo. Incluye dibujos.
bonito.
17 10 | Cumple con todos 9 Porqué ni hice 9 Porqué me cae bien.
los indicadores. muy bonita la
letray la
portada.
18 7 No cumple con el 10 | Porqué lo hice | 10 Porqué esta muy bonito, la letra esta
indice, errores con esperanza 'y muy bonita y el cuento bonito. Esta
ortograficos y no con amor. hermoso.
entregd en el tiempo
establecido.
19 7 | No cumple contodos | 10 100 de 100 10 Porqueé tiene dibujos.
los textos narrativos,
falto el indice y tiene
muchos errores
ortogréficos.
21 8 No cumple con las 9 Porque tiene 10 | Porqué me gustd mucho y los dibujos
caracteristicas del pocos dibujos. estaban muy bonitos.
indice y multiples
errores ortogréaficos.
22 9 Muestra mas de 15 2 Por la letra. 6 Me gusta mas o menos por las letras

errores ortogréaficos.

curveadas y bonita.

Nota: La tabla muestra la descripcion de los aspectos que se evaluaron en el compendio

de textos narrativo.

Dentro del compendio de textos narrativos se registrd de forma diaria en la lista de cotejo,

pero al final se evalué que se entregara de forma completa, donde solo 16 alumnos lo

entregaron. De los aspectos evaluados fue que contiene de 14 a 15 textos narrativos

elaborados leyendas, cuentos, mitos y fabulas. Su escritura es legible, tenia organizacién

integrando portada, contraportada, indice y numero de péaginas. Asi como una organizacion
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claray de facil interpretacion. En la ortografia muestra presentacion en el escrito, coherencia

y no mas de 8 faltas ortogréaficas. Por Gltimo, que la entrega fuera hecha en el tiempo indicado.

Se retomd una entrevista a padres de familia para evaluar la practica docente y los cambios
que alcanzo a notar en su hijo(a) acerca del trabajo, a lo que la mayoria noto una mejora en
la escritura de su hijo o la capacidad para retener el conocimiento. Otra entrevista realizada
fue a los alumnos para evaluar al docente, si la evaluacion les resultd justa o cémo fue su
interés por la asignatura de espafiol. La mayoria de los alumnos calificd con 10 el trabajo

realizado en el salon justificando que se les ensefid y aprendieron muchas cosas.

Culminar con R4 es optimizar la propia practica mediante una reflexion que consta de 6

preguntas:
e ;Qué aprendizaje he obtenido de esta reflexién metodoldgica?

El abordar de forma creativa los textos ayuda a los estudiantes para abordarlo de una forma
mas interesante, organizar las clases permite realiza una intervencion didactica pertinente. Al
igual que teniendo claro lo que se quiere lograr en los estudiantes permite evaluar el trabajo
educativo. Planificar los procesos de formacion, ensefianza aprendizaje y evaluacion
atendiendo al enfoque de la asignatura de espafiol, ubica a los estudiantes en contextos
disciplinares, curriculares y sociales. Hoffer (1983), quien plantea que “en tiempos de
cambio, quienes estén abiertos al aprendizaje, se aduefiaran del futuro, mientras que aquellos
que creen saberlo todo, estardn bien equipados para un mundo que ya no existe”(p. 37).
Vivimos en un mundo cambiante y por ello es importante apostarle a lo nuevo para apoyar

el proceso de aprendizaje de los alumnos.
e Con qué conocimientos tedricos relaciono ese caso?

La problematica identificada se relaciona con el método silabico para establecer las bases
de la escritura ya que requiere, ademas de un proceso planeado, paciencia, constancia y
preparacion permanente, por ello es indispensable que se conozcan los métodos que nos
pueden ayudar a alcanzar los resultados deseados con los alumnos, considerando que para
lograr la escritura nos solo se empled el método silabico, si no que se deben emplear

diferentes herramientas, métodos y teorias para alcanzar los resultados.


https://www.redalyc.org/journal/5739/573970382008/html/#redalyc_573970382008_ref19
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e Cbomo modifica esta experiencia mis conocimientos tedricos?

Para favorecer la escritura en los alumnos se realizd una investigacion exhaustiva en
métodos y teorias que serian mas pertinentes para contribuir a la adquisicion de
conocimientos. Lo identificado sugiere que en futuras sesiones sera necesario considerar
mecanismos que permitan el surgimiento de reflexiones; si bien los estudiantes dieron
detalles sobre sus practicas de ensefianza, estas explicaciones no muestran de forma

mayoritaria analisis del proceso de intervenir la practica para registrar lo que esta sucediendo.
e ;Qué nuevas necesidades formativas he identificado en esta Practica Reflexiva?

Fortalecer el proceso de escritura con tres estudiantes, debido a su constante inasistencia
no se lograron los aprendizajes esperados en ellos. Seguir favoreciendo la entrega de tareas,
ya que la mayoria de los alumnos no entregaban tareas al inicio o0 no le daban la importancia
a realizarlas. Implementar lecturas de comprension para favorecer la lectura y seguir
fortaleciendo el proceso de la escritura creativa, ya que ayudd a los estudiantes para
expresarse. Promover la participacion e involucramiento por parte de los padres de familia
en las actividades de su hijo(a). Como docente llevar una organizacion en cuanto al

seguimiento de cada alumno y aclarar constantemente el proceso de evaluacion.

e Sivolviera a repetirse este caso o parecido, ¢variaria en algo mi intervencion como

resultado de la préactica reflexiva llevada a cabo?

Llevaria a cabo el proceso de escritura creativa ayudé mucho en la autonomia de los
alumnos, cambiaria la forma en que implemente mis herramientas de recoleccion de datos,
en el guion de observacion lo implementaria al inicio como en esta practica, pero ampliaria
mas la recoleccion de datos familiares de los alumnos, considerando que es muy importante
conocer el contexto familiar de los mismos. La planeacion la realizaria de forma semanal
pues permitird realizar los cambios que se consideren necesarios; el diario de clase lo

ampliaria agregando aspectos de alumnos que requieran apoyo especifico.

La bitacora la implementaria como descripcion de la clase con sugerencias de mejora y la
ampliaria con reporte de incidencias; la libreta viajera la realizaria como trabajo semanal los
dias vienes, pero con colaboracion de los padres de familia, ya que si les entregaba a los

alumnos existié ocasiones en que la perdian. Por ultimo, dejaria las entrevistas a los padres
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y alumnos para evaluar al docente considerando que es una herramienta en donde se pueden

expresar opiniones y servira para identificar qué aspectos faltan por atender.

e CoOmo resumiria en una frase el aprendizaje logrado si tuviera que transmitirlo a un

colega?

“La escritura creativa es la puerta para desarrollar el aprendizaje en los alumnos” con esta
logramos que los alumnos fueran méas auténomos para realizar las actividades, pues
desarrollaron el pensamiento critico al hacer preguntas respecto al tema que se veia, fueron
capaces de considerar diferentes enfoques y soluciones. Se promovio la ensefianza utilizando
el trabajo en equipo Yy la socializacidn; generando la cooperacion en grupo, para compartir

experiencias de aprendizaje enriquecedoras.
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Conclusiones

La conclusion es la seccion final de esta investigacion, donde sucede el cierre de la misma.
Segun los resultados obtenidos se concluye que la técnica palabras deformadas si contribuye
a la escritura de los alumnos, ya que al ser abordada de forma creativa se interesaron mas por
escribir, pero comprendian lo que estaban escribiendo y fueron capaces de hacer las
actividades de forma autonoma. No solo se favorecio la escritura, al inicio los alumnos se
mostraban apaticos por participar en clase, pero con el desarrollo de las secuencias didacticas

fueron teniendo mas participacion y se involucraron de forma activa.

Esta investigacion no solo contribuyo6 al proceso de escritura de los alumnos, sino que
como lIranzo, Barrios y Ferreres (2004) senalan “conceptualizar el desarrollo profesional
tienen en cuenta también su ubicacién como proceso de educacién permanente dirigido al
desarrollo personal y profesional y destacan la reflexion critica del profesor sobre su practica
docente como elemento esencial en el desarrollo profesional” (p.6). Como desarrollo
personal se favorecid la parte socioemocional al ser empética con las situaciones que
presentaba cada alumno, ya que en algunos casos tenian problemas familiares y se brindd

apoyo emocional para esos alumnos.

En cuanto a la formacién docente se reconoce la importancia e impacto que tiene un
docente frente a los alumnos, al igual que se favorecieron los conocimientos para impartir
una clase. Dentro de las situaciones que resultaran interesantes y desafiantes para que los
estudiantes indaguen, cuestionen, analicen, comprendan y reflexionen; hacer uso de la libreta
viajera les ayudd para qué dialogaran con sus padres sobre lo que se trabajaba en clase. Por
otra asignar tareas no fue solo para evaluar la adquisicion del tema, sino para contribuir a

trabajar con el aprendizaje del mismo.

El interés profesional se mantuvo en todo momento pues habia mucho interés por
contribuir a la escritura de los alumnos, llevando constantemente actividades que fueran de
su interés. La satisfaccion en el desempefio fue increible cuando se observo la evolucién en
la escritura de los alumnos, logrando una reflexion critica sobre desempefio realizado en el
salon de clases dando una perseverancia favorable del que hacer docente. Al principio solo
era poco el avance en su escritura, pero conforme se trabajo con las actividades se observo

la evolucion en esta.
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Logrando el compromiso con la calidad del desempefio profesional, pero a su vez
mostrando una flexibilidad en las actividades pues algunas veces era necesario cambiar la
actividad orientando a los alumnos para llegar al resultado que se deseaba. Se amplio el
dominio de conocimientos y habilidades, pues se requeria estar informado y capacitado sobre
los temas que se impartian, ya que al despertar el interés de los alumnos se mostraban mas
interesados en la clase y cuestionaban todo, por lo que se debid tener la competencia
dialdgica. Esto con motivo de tener una participacion de dialogo y respeto dentro del salon

de clases.

El nivel de complejidad que se requirié para cara una de las actividades que se plantearon
era de acorde a la edad de los nifios, si el contenido del tema era muy complicado se adaptd
para que fuera entendible para ellos, al igual que si existia una duda se daba apertura al
dialogo para resolverla. Los saberes que los alumnos tenian al inicio estaban limitados, solo
5 alumnos se encontraban en la etapa alfabética, pero al terminar de implementar la técnica

de palabras deformadas solo 3 alumnos de 22 no alcanzaron la etapa alfabética.

Los alumnos favorecieron su escritura y fueron capaces de desarrollar las actividades que
se planteaban en las secuencias didacticas; emplearon la escritura para comunicar sus ideas
y organizar informacion sobre temas diversos de manera autbnoma. Al abordar los tipos de
textos comprendieron que se requieren formas particulares de escritura, por lo que adaptaron
sus producciones al tipo de texto que elaboraban, identificando las partes que llevaba cada
tipo de texto. Con las actividades que se asignaron ellos recuperaron informacion de
diferentes fuentes y las emplearon para redactar un texto realizando las adaptaciones

necesarias. Se favorecié el orden de las oraciones de un texto escrito de manera coherente.

Al elaborar su compendio de textos narrativos valoraron la importancia de la revision y
correccion para mejorar sus textos producidos y lograr su comprension, pues en algunos
casos especificos no hacian caso de las indicaciones y como resultado no se entendia lo que
escribian. Todo el trabajo realizado fue con el fin de contribuir al perfil de egreso de los
alumnos en la educacion primaria de acuerdo al plan 2011. En cuanto al que hacer docente
en todo momento se motivé a los alumnos para lograr sus aprendizajes, pues si un tema no

guedaba claro se repasaba con diferentes ejemplos para que fuera mas claro para ellos.
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En los objetivos especificos se planteé “Describir el nivel, caracteristicas, fortalezas y
debilidades en las que se encuentran los nifios en la escritura, mediante un diagnostico para
partir de eso y desarrollar planeaciones que promuevan la adquisicion de la escritura”. Dando
solucidn al qué, por qué y para queé; ya que se implemento el guion de observacion con las
entrevistas para conocer al grupo. Se describio el nivel de escritura en el que se encontraba
el grupo, que fue punto de partida para realizar la investigacion, ya que acorde a este se

realizaron actividades didacticas de acorde a sus necesidades.

Referente al segundo objetivo especifico “Mejorar la adquisicion en la escritura de los
alumnos mediante el disefio de planeaciones didacticas para fortalecer la escritura creando
cuentos, historias y oraciones mediante la asignacion de palabras”. Se logro realizar
secuencias didacticas en la clase de espafiol que favoreciera la escritura de forma creativa.
Ambos objetivos promovieron el aprendizaje de los alumnos para lograr el objetivo general
de “Contribuir en escritura de los alumnos del 3° grupo “D” aplicando conocimientos
pedagogicos en secuencias didacticas usando la técnica palabras deformadas para trabajar la
escritura creativa”; pues ademas de favorecer la escritura creativa los alumnos favorecieron
sus habilidades y mostraron motivacion; apostar por la escritura creativa es una forma de

impulsar a los alumnos para que se involucren en ella.

La practica docente se fundamento en los 14 principios pedagogicos del plan y programa

de estudio para la educacion basica aprendizajes clave para la educacion integrar:

e Enfocarse en el proceso de aprendizaje.

e Tener en cuenta los saberes previos del alumno.

e Disefiar situaciones didacticas que propicien el aprendizaje situado.

e Reconocer la naturaleza social del conocimiento.

e Dar un fuerte peso a la motivacion intrinseca del estudiante.

e Favorecer la cultura del aprendizaje.

e Ofrecer acompafiamiento al aprendizaje.

e Reconocer la existencia y el valor del aprendizaje informal.

e Promover la relacion interdisciplinaria.

e Entender la evaluacion como un proceso relacionado con la planeacion.

e Superar la vision de la disciplina como mero cumplimiento de normas.
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e Modelar el aprendizaje.
e Mostrar interés por los intereses de sus alumnos.

e Revalorizar y redefinir la funcién del docente. (SEP, 2017, p.114-118)

Reconociendo al estudiante como parte esencial y la razén de ser de la practica docente,
ya que en todo momento se favorecié su aprendizaje promoviendo que se involucre
plenamente en su aprendizaje, para que sea un aprendiz activo. Se reconocié la manera en
que cada alumno aprende, privilegiando la construccion de saberes valiosos. En cada clase
se rescataban los conocimientos previos del alumno promoviendo que el alumno expresara
sus conceptos y propuestas, como parte del proceso de aprendizaje; asi permitio conocer las
habilidades, actitudes y valores de los alumnos y usarlos como punto de partida en el disefio

de las clases.

Se favorecié en todo momento el aprendizaje de los alumnos, pero de igual forma la
convivencia dentro del salon de clases; siempre se mantuvo un didlogo de confianza para que
todos pudieran expresar sus opiniones. En cuanto a las competencias genéricas del plan 2018
de la licenciatura en educacion primaria expresan desempefios que deben demostrar los
docentes en formacion, se desarrollan a través de la experiencia personal y la formacion.

Estas competencias se enuncian a continuacion:

e Solucion de problemas y toma de decisiones utilizando su pensamiento critico y
creativo para la

e Aprende de manera autbnoma y muestra iniciativa para auto-regularse y fortalecer
su desarrollo personal.

e Colabora con diversos actores para generar proyectos innovadores de impacto social
y educativo.

e Utiliza las tecnologias de la informacién y la comunicacion de manera critica.

e Aplica sus habilidades linguisticas y comunicativas en diversos contextos.
(DEGESuM, 2018, p. 9)

Estas competencias genéricas ayudan a identificar el papel docente como artifices del
cambio en la educacion que al abordar la escritura creativa contribuy6 al aprendizaje del

estudiante, pero también a la formacion como docente. Principalmente se favorecié al
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conocer a los alumnos, para saber como aprenden y lo que deben aprender para organizar el

trabajo de acuerdo a sus necesidades y terminar con evaluar el trabajo realizado.

Respecto a las competencias profesionales del plan 2018 de la licenciatura en educacion
primaria permitiran atender situaciones y resolver problemas del contexto escolar; colaborar
activamente en su entorno educativo y en la organizacién del trabajo institucional. Las

competencias profesionales que se definieron son las siguientes:

e Detecta los procesos de aprendizaje de sus alumnos para favorecer su desarrollo
cognitivo y socioemocional.

e Aplica el plan y programas de estudio para alcanzar los propdsitos educativos y
contribuir al pleno desenvolvimiento de las capacidades de sus alumnos.

e Disefia planeaciones aplicando sus conocimientos curriculares, psicopedagogicos,
disciplinares, didacticos y tecnoldgicos para propiciar espacios de aprendizaje
incluyentes gque respondan a las necesidades de todos los alumnos en el marco del
plan y programas de estudio.

e Emplea la evaluacion para intervenir en los diferentes ambitos y momentos de la
tarea educativa para mejorar los aprendizajes de sus alumnos.

e Integra recursos de la investigacion educativa para enriquecer su practica
profesional, expresando su interés por el conocimiento, la ciencia y la mejora de la
educacion.

e Actla de manera ética ante la diversidad de situaciones que se presentan en la
practica profesional.

e Colabora con la comunidad escolar, padres de familia, autoridades y docentes, en la
toma de decisiones y en el desarrollo de alternativas de solucion a problematicas
socioeducativas. (DEGESuM, 2018, p. 9-10)

Se reconoce el término del perfil profesional reconociendo como un profesional que
mejora continuamente para ser un docente que asume las responsabilidades legales y éticas
que conlleva la practica, como un docente que participa en el funcionamiento eficaz de la
escuela y fomenta su vinculo con la comunidad. A lo largo de la formacion normal se existio
la transformacion pedagdgica en donde se brindaron las herramientas necesarias para realizar

el que hacer docente y realizar esta investigacion dentro del salon de clases.
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Sugerencias

Para la elaboracion del documento de titulacion se debe tener clara la problematica y los
objetivos para que se pueda realizar una investigacion y determinar que métodos o teorias se
pueden aplicar para favorecer el aprendizaje de los alumnos. Por otra parte, organizar los
tiempos para la entrega de cada capitulo, elaborar un plan de trabajo pues es necesario
organizar las actividades a seguir, no abarcar tematicas que sean imposibles de conseguir
considerando que en algunas situaciones se hace una afirmacion de forma general, pero no
de forma realista, buscar materiales y organizarlos para que sean de utilidad, escribir
constantemente pues ayudard a las reflexiones finales. Por Gltimo, mantenerse en todo
contacto con el asesor pues serd de mucho apoyo para la revision del documento de titulacion

al igual que para socializar la problematica a tratar.

Para 3° grupo “D” se plantea implementar mas estrategias didacticas y uso de materiales
didacticos para contribuir a la escritura, ya que en el aula casi no se implementaban, pero
cuando se incluyeron los alumnos se mostraron mas interesados en las actividades. Dentro
de los materiales didacticos se sugiere un diccionario grupal en papel bond, los alumnos
deberan escribir las palabras que desconocen o que escriban incorrectamente, para que
permanezca en el salon siendo un apoyo para la ortografia. Pues al iniciar las actividades los
alumnos no mostraban avance en el proceso de la escritura, pero al culminar son capaces de

desarrollar por si solos un texto, pero aun se dificulta la ortografia.

Como estrategia didactica implementar el diario en el que expresen emociones,
pensamientos y sentimientos; asi como dediquen tiempo a la reflexién y desarrollar
pensamiento critico. Esto les ayudard para que escriban sus pensamientos diarios,
reflexionaran sobre lo que hacen durante el dia, al igual que puedan expresarse. Involucrar a
los padres de familia una vez al mes en actividades de escritura para fortalecer su
participacion en el aprendizaje de su hijo(a). Hacer concursos de crear historias en donde se
dé oportunidad a los estudiantes de disfrazarse como un personaje de su historia creada para
que la comparta al grupo. El proceso de escritura requiere autonomia por parte de los
alumnos, pero siempre tiene que estar el maestro acompafando sus actividades y orientando
cuando se requiera. Los alumnos pondran en practica la movilizacion de saberes para lograr

los aprendizajes.
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AnNexos

Figura 1.

Guion de observacion elaborado.

Nota: La imagen representa el guion de observacion elaborado siguiendo las dimensiones
de Cecilia Fierro (1999).

Figura 2.

Entrevistas realizadas para la observacion.

Nota: Las imagenes representan la entrevista realizada al alumno y padre de familia.



Figura 3.

95

Porcentaje de aciertos por unidad de analisis de evaluacion diagnostica MEJOREDU.

Integrar informacidn y realizar

inferencias

Analizar la estructura de los textos

Localizar y extraer informacién

20

30
Porcentaje de Aciertos

40 50

Nota: El gréafico representa el porcentaje de aciertos de las tres unidades de analisis en la
evaluacion diagnostica. Tomado de MEJOREDU (2022).

Figura 4.

Diario.
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Nota: La imagen muestra una descripcion de actividades en el diario de clase.
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Figura 5.

Libreta viajera.

Nota: Las imagenes muestran los escritos en la libreta viajera.

Figura 6.

Bitacora de observacion.

Nota: La imagen muestra un ejemplo con la descripcion realizada por la titular del grupo.



Tabla 1.

Lista de cotejo.

Nota: La tabla muestra un concentrado de la lista de cotejo.

Figura 7.

Rubrica de evaluacion.
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Nota: La rabrica muestra los niveles de logro con los indicadores para evaluar el compendio

de textos narrativos.
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Figura 8.

Entrevistas para evaluar la practica docente.
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Nota: Las imagenes representan la entrevista realizada a los padres de familia y a los

alumnos.

Figura 10.

Secuencia didactica de espafiol.

Dictado e

INICIO: Cartel para repaso

LUNES 30
DE
ENERO
DE 2023

ESPANOL

Identifica la
utilidad del
orden
alfabético.

» Cuestionar ¢Saben las vocales? ¢Como es el orden de las vocales?
= Repasan vocales (a, &, i, 0, u) con apoyo del cartel.

DESARROLLO:

» Escribir el trabal, de la (sup lifragilisti ialidoso)

» Indicar la palabra de la semana: Alegria.

» Dictar 10 palabras que inician con las vocales [arbol, abeja, elefante, estrella, isla,

iglesia, oso, oreja, uvas y unicornio).

® Escriben las palabras en el cuaderno de espafiol.

CIERRE:

+ Realizar anexo “V les";
inicien con la vocal sefialada.
= Pintar las im3| que inician con cada vocal.

debe pintar las imagenes que

en que el al

de vocales.
Cuademae, lapiz,

colores, etc.
Anexo “Vocales".
ASE 8
EZfaY
(Y
0w &
U o

identificacion de
las vocales.

Nota: La imagen muestra la secuencia didactica con actividades relacionadas al repaso de

vocales.



Figura 11.

Secuencia didactica de espariol.
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ESPARNOL

Identifica la
utilidad del
orden
alfabética.

IKICIO:
+ Cuestionar {Cudl es mi sepunda vocal? § Quién se sabe una letra del abecedario?
+ Mostrar material diddctico *Abecedario™.
DESARROLLO:
* Repasan el abecedario y su orden.
+ |dentificar ka escritura de las letras con el material “Las betras en su lugar”™.
+ Dictar 10 palabras con consonantes (barba, candado, poco, domingo, dedo,
adids, felicitacion, fadil, agua y grito).
* Retoman las letras en su lugar para realizar la eseritura de las palabras.
CIERRE:
+ Realizar anexo “consonantes” en el gue deben identificar las consonantes que
faltan para formar ¢l nombre del dibujo.
* Escriben las consonantes que faltan para formar las palabras.

IMaterial didictico

thiaInid.ictI-m
“Las letras o su
lugar”.
Cuaderna, lpiz,
wolores, ete.
“ronsonantes”.
i@ e
AV 24
$F e

Dictado e
identificacidn de
las consonantes.

Nota: La imagen

consonantes.

Figura 12.

muestra la secuencia didactica con actividades relacionadas al repaso de

Secuencia didéactica de espafiol.

ESPANOL

MARTES
07 DE
FEERERD
DE 2023.

Identifica la
utilidad del
orden
alfabética.

INICID:
+ [Dictar palabra de la semana: Esperanza.
+ Dictar trabalenguas de la semana: Zorro, zorro pide socorro con un gorro.
* Repasan el trabalenguas con la palabra de [a semana.
DESARROLLO:
+ Dictar 10 palabras con silabas {hora, cuadrado, carne, otro, unos, barrio,
cerraduras, dorar, fuege, hogar).
+ Realizar anexo "silabas”™ para formar palabras,

* Forman palabras identificanda la separacian se silabas.
CIERRE:

+  Mencionar [a finalidad y utilidad de las silabas.
+ Formar palabras con silabas en el pizarnon,

Cuaderna, lapiz,
molores, ete.

Anexo "Silabas”.
'-\?_d 4

A

Dictado &
identificacion de
silabas.

Nota: La imagen

silabas.

muestra la secuencia didactica con actividades relacionadas al repaso de



Figura 13.

Secuencia didactica de espafiol.

100

ESPANOL

Identifica la
utilidad del
orden
alfabética.

INICID:
+  Cuestionar y recordar gue se festeja el 14 de febrero.
+  Realizar dictado de palabras prestadas [consiste en reprodudir una cancidn y los
alumnos escriben las palabras escuchadas).
v Eseriben 15 palabras escuchadas en la cancidn.
+ Indicar la realizacion del anexe "palabras”,
v Eseriben 3 palabras gue inicien con la letra del dibujo.
+ Proyectar el video cuento: El amor y la amistad {hitps://youtu be/NnSajFIPhHE).
* Comentan lo que sucede en ¢l video y la importancia de la amistad.
DESARROLLO:
+ Armar una frase referante a la amistad y compartirla con los tutores y alumnos.
+ Explicar la actividad "drbol de acrdsticos” en el que deberan elaborar un acrostico
tutor v alumna.
CIERRE:
* [nventan v escriben un acrdstico referente a la amistad para armar un drbol de
acrosticos.
* Dialogan y comentan lo que les parecid |a actividad realizada.

Hojas de colar.
Cuaderna, ldpiz,
alores, ete.

Escrito de 5

aradiones y

corazdn can
acrostics
refacionade al
videa cuento.

Nota: La imagen muestra la secuencia didactica con actividades para fortalecer escritura de

palabras.

Figura 14.

Secuencia didactica de espafiol.

+ Revisar las palabras que se escriben y anotar 5 palabras mis.
CIERRE:
+ Indicar la realizacidn del anexn “oraciones”.
 Giran un lapiz y en ol dibujo donde caiga ls punta; escriben una oracidn del
dibujo.

|HiCIo: Dictada y wstrito
ESF,&_F{I}L Identificala |+ Realizar dictado de palabras prestadas [consiste en repraducir una cancidn y los de oraciones.
utilidad del alumnos escriben fas palabras escuchadas].
orden | DESARROLLO:
affabético. | v Eseriben 15 palabras escuchadas en b cancidn.

Nota: La imagen muestra la secuencia didactica con actividades para formar oraciones.



Figura 15.

Secuencia didactica de espafiol.

MIERCOLES
29 DE
MARZD
DE 2023

EsPafloL

Recupera la
informacian
registrada
para cumplir
diversos
propositos:
profundizar
en &l tema,
escribir un
texto o
Preparar una
exposician.

INICID:

+ Recordar los temas analizados proceses naturales, polinizadores, diclo del agua,
importancia de las plantas dentro del ciclo del agua.

* Comentan ¢{dmo realizaron el resumen? iFue daro? iPor qué? JAyudo a
comprender los subtemas? iLa ortografia fue correcta?

DESARROLLO:

+ Integrar 4 eguipos y repartir un tema de los vistos (Procesos naturales,
polinizacién y polinizadores, ciclo del agua, importancia de las plantas dentro del
cicho del agua).

¥ Realizan un cartel con la informacidn del tema asignado.

CIERRE:

*Realizan su organization en cada egquipo para exponer la informacion
presentada.

+ Indicar la realizacidn de anexo “mariposa” y ewplicar que es una forma de
elaborar un resumen, rescatande la informacion mediante preguntas.

* Crean un cuenta usando la informacdion de fa maripasa.

101

Cartel de los

temas vistos y
cuents creado.

Nota: La imagen muestra la secuencia didactica con actividades para fortalecer la escritura

creativa.
Figura 16.

Secuencia didactica de espafiol.

MARTES
25 DE
ABRIL DE

EsPAROL

Reconoce
partes
impartantes
de las
narrativas
tradicionales:
estade inicial,
aparicion de
un conflicto ¥
solucion del
conflicto.

* Escriben en el cuaderno: El cuento es una narradién breve de ficcian que se
distingue por tener un comienzo, un nudo y un desenlace, ademids de mostrar
un incidente que sucede en un tiempo y espacio determinados, experimentados
por uno o mds personajes. el cuento tiene un inicio que es donde se pone en
contexto al lector, engloba la descripcicn del lugar, de los personajes, el tiempo
en que se estd presentando la historia. En el desarrollo se presenta una
problemdtica que le sucede a los personajes principales y se presenta una serie
de situaciones que hacen mas complicada la situacion. En el cierre se encuentra
una solucidn para la problematica gue se sucede a los personajes,

DESARROLLO:
+  Formar eguipos de cuatro integrantes v com los personajes que se lograron
formar.
+  Indicar gue deben hacer un cuento usando ks personajes de cada guien.

v Escriben un cuento en una hoja blanca, donde se deben ver las partes de su

cuento.

CIERRE:

+  Dar un ejemplo de como hacer un cuento con dialoge para los personajes
[ortografia).

* Presentan su cuento al grupo, de manera que los integrantes de cada equipo
hagan su representacion por medie de la actuadion.

IMICID: Hejas blancas Cuente
+  Comentar gué es bo gue saben acerca de los cuentos o qué cuentes conooen. Cuaderna, ldgiz, elaborado par
+  Dictar que s un cuento. colores, et los estudiantes.
Cartulina.

Nota: La imagen muestra la secuencia didactica con actividades para fortalecer la escritura

creativa.




Figura 17.

Secuencia didactica de espafiol.

MIERCOLES
03 DE
MAYD DE
2023,

EsPaROL

Recopila

narraciones
tradicionales
de la regidn

para
compartirkas

Enun
formata de
libro dlbum.

INICIO:
+ Implementar lectura robada para leer ol capitule 3y 4 del libro "el principito”.
*Leen al punto del parrafo y otro compafiero continua la lectura.
DESARROLLO:
*Reeseriben I historia que se leya, cambiando los personajes, el lugar, los
acontecimientos y el final.
v Escriben su texto en una hoja blanca.
CIERRE:
+  Dialogar qué tan conflictivo les fue reescribic ese texto.
v Comentan ¢Qué les paredio la actividad? (Qué les gustaria que se agregue, se
cambie o e quite?

Haja blanc.

Cuerto el
prindpito™.
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Teuto modificado
por las
estudiantes.

Nota: La imagen muestra la secuencia didactica con actividades para fortalecer la escritura

creativa.

Figura 18.

Secuencia didactica de espafiol.

ESRAROL

Recopila
narraciones
tradicionales
de [a region

para
compartirkas

enun
formata de
libra dlbum.

IMICID:
+  Comentar los cuentos gue hayan leido anteriormente,
v Comentan ¢ Cudl les gustd mas? {Qué personajes encontraron?
+  fsignar libros a los alumnos.
v Observan las portadas de algunos ibros otorgados, mendionan de gué creen que
@ traten e identifican las partes del libro.
+  Comparar con otros libros que no incluyan todos los elementos.
DESARROLLO:
+  Inwentar un cuento a partir de kas imagenes mostradas en el libro.
* Escriben en una hoja blanca un cuento que sea inventado por los estudiantes,
basandose inicamente de las imagenes del libro otorgada.
* Realizan su propia ilustracion del cuento redactado.
CIERRE:
v Leen en voz alta frente al grupo el cuento elaborade.

v Escriben en el cuaderno que fue bo gue se le dificultd al momento de realizar su
texto.

+  Identificar I variedad de contenido que se presentd en el saldn de clases.

Partadas de
uentos,
Hojas blancas,
Cuaderna, lipiz,
tolores, ste.

Cuento
inventado por loa
nifios utilizando
las portadas
otorgadas.

Nota: La imagen

creativa.

muestra la secuencia didactica con actividades para fortalecer la escritura



Figura 19.

Secuencia didactica de espafiol.

MIERCOLES
17 DE
MAYD DE

Escritura y
ESPAROL recreation de
narraciones.

INICIO:
Proyectar |a portada del libro “Dénde habitan los dngeles™ de Claudia Celis.
Cuestionar ¢De qué tratara este libro? § Creen gue hable de dngeles?
Explicar partes del libro.
Implementar lectura robada para leer "dande habitan los dngeles” de Claudia
Celis.
* Leen al punto del parrafo y otro compafero continua la lectura.
DESARROLLO:
+  {omentar de manera grupal { Qué lograron captar de ka lectura? ¢ Qué fue lo que
les agradd de la lectura?
* Toman wn libro de la biblioteca del aula y analizan los datos que esté les
propordona.
+  Identificar las partes gue companen al libre,
+  [Euplicar la elaboracidn de un texto narrativo.
® Escriben en la mitad de una haja un titulo, su nombre ¥ un dibujo referente.
* Redactan en otra mitad de hoja un texto del génera narrativo {poemas, cuentos,
leyendas, Fibulas, ete.] que sea de auteria de cada estudiante.
CIERRE:
* {omparten al grupo algunos textos,
+  ldentificar gué tipo de texto fue el escrito y las partes gue lo componen.

Lesctura “donde
hiakitan fas dngeles”
Hajas blancas
Cuaderna, ligiz,
olores, ete.
Libros de la
biblioteca del aula,
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Texto narrative
escrito en una

hoja blanca con
su flustracidn

correspondiente.

Nota: La imagen muestra la secuencia didactica con actividades para fortalecer la escritura

creativa.

Figura 20.

Evidencia de actividades.

D N EDUCACION PRIMARIA. PLAN 2018,

Nota: La imagen muestra la actividad relacionada con repaso de vocales.
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Figura 21.

Evidencia de actividades.

2Qué animal soy?
Muren

¢Dénde vivo?
tiehrins. ¢

A ;De qué me alimento?

2l paclar idstos e

Mi forma de reproducir es:

moves Jolor medamarfosy

Vamos a crear un cuento:

abla i on veRecne moitacce  cpe vivim oo o aed o halia

I A C
wrallor que queri tencr arigos agllo monpeen fie o

anga g la maligosd inidn asbe amices o o ot
g 3 7]
B - inbo oo felz Fin =

Nota: Las imagenes muestran la presentacion del texto narrativo y la creacion de un cuento.

Figura 22.

Evidencia de actividades.

Nota: La imagen muestra el trabajo en el salon de clases para la creacion de textos narrativos.
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Figura 23.

Evidencia de actividades.

WXL
w2

Y27

X PROSATEULV:
Tiv el TUOMINARE igj_’)‘v
f;i%\i“ﬁnﬁniﬁg 235Xt Zu v

Nota: La imagen muestra el trabajo realizado en el salon de clases y momentos de revision.
Figura 24.

Evidencia de actividades.

‘.Mmmm oL de mayo de %00 o =
SO | Al
{7 \qayChI'C

i

Es un nino UIOYIESpeqUENON vigoel Negt o]
quv'\suErq, ya que dos hombres |, Cormpr
|

0

_’”“ 3

Nota: Las imagenes muestran la participacion de los alumnos para compartir sus escritos.
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Figura 25.

Evidencia de actividades.

Nota: La imagen muestra el arbol de acrosticos realizados.
Figura 26.

Evidencia de actividades permanentes.

Nota: Las imagenes muestran la comprension lectora y la caja de actividades.
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