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Resumen

La adquisicion del proceso de reforzamiento en la lectoescritura se desarrolla como el
tema principal de la investigacion, que implica, mas que descifrar palabras lineas y parrafos que
conforman un texto, pues los enfoques de la lengua oral y escrita, pretenden la formacion de
lectores y escritores habiles, capaces de comprender el significado de lo que leen y escriben,
motivo suficiente para el desarrollo de la investigacion, con el objetivo de implementar

estrategias para el reforzamiento de la lectoescritura en alumnos de 2°.

Por lo tanto, el proceso se basd en el disefio de estilo cualitativo, mediante la
investigacion — accion, que refiridé al uso del estudio de casos multiple incrustado en la
aplicacion del método global de la lectoescritura para la disminucion de la problematica,
apoyado de técnicas e instrumentos de aplicacion y evaluacion como: el disefio de un
compendio de actividades, actividades de la planeacion por proyectos y secuencia didactica,
entrevista y rubricas, que fueron dirigidos a una poblacion de 33 alumnos, especificamente 12

de ellos, quienes conformaron la muestra del analisis.

A través de la aplicacion de los instrumentos y técnicas, los resultados reflejaron el
progreso de los estudiantes en el trabajo autonomo, comprension y produccion de textos cortos,
lectura en voz alta y socializacion, escritura legible y con sentido e incluso la capacidad de los
estudiantes para asociar la lectoescritura con las practicas sociales del leguaje, desde la atencion

al plan de estudios Aprendizaje Clave 2017.

Palabras clave: lectoescritura — método global — estrategias — practicas sociales del lenguaje

— alfabetizacion.
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Introduccion

El proceso de alfabetizacion es base para que los estudiantes construyan aprendizajes a
lo largo de su vida, durante la alfabetizacion inicial se atienden dos practicas indispensables e
inseparables para la adquisicion del resto de conocimientos en los alumnos que son, la lectura
y la escritura, sin embargo, con el surgimiento del fendmeno sanitario por la COVID 19 y
debido a las condiciones fisicas, geograficas y econdmicas se fragmentd el proceso
alfabetizador, generando rezago del aprendizaje en ambas disciplinas de la lengua oral y escrita
en los estudiantes que durante el ciclo escolar 2021-2022 iniciaron a cursar el 2° grupo B, de la

Escuela Primaria Joaquin Arcadio Pagaza.

Debido a que no alcanzaron la alfabetizacion inicial en los niveles de logro adecuado en
el primer grado, surgié la necesidad de atender un proceso individualizado, con el propdsito de
lograr la lectoescritura, para ello, se implement6 durante las practicas profesionales del séptimo
y octavo semestre como docente en formacion de la Licenciatura en Educacién Primaria, un
compendio de actividades de lectoescritura articulado en el método global de analisis estructural
con fundamento tedrico sustentado en especialistas de lenguaje como Maria Solé (1993), Mirta
Castedo (2019), Delia Lerner (2001 — 2002), Emilia Ferreiro (1986 -2000) , Daniel Cassany
(1990 — 2011) y Dewey citado por Rosano (2011).

Para la valoracion de lo realizado y de la propia practica profesional, se desarrolld un
proceso de investigacion con enfoque cualitativo y disefio de estudio de caso, articulando el
método de la investigacion — accion en el proceso para reconstruir y mejorar los procesos de
lectoescritura, con el objetivo principal de implementar estrategias didacticas que fortalecieran
el aprendizaje de la lectoescritura en los alumnos de segundo grado y con ello desarrollar la
competencia profesional de aplicar el plan y programas de estudio para alcanzar los propositos

educativos y contribuir al pleno desenvolvimiento de las capacidades de sus alumnos.

El tema como eje principal de la tesis fue el reforzamiento de la lectoescritura, que
denoté como problematica central identificada y considerd el analisis de las dimensiones de la
alfabetizacion, etapas y niveles de lectoescritura mediante el disefio de un compendié de
actividades, que se atendio de manera transversal desde la planeacion por proyectos y secuencia
didéctica, como modalidades de trabajo propias del plan y programas de estudios vigente

Aprendizajes Clave 2017.
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La tesis esta estructurada en cuatro capitulos, en cada uno se desarrolla el proceso
metodoldgico que implica la investigacidon - accion, que en concreto implicod tres fases
esenciales, en primer lugar, la tarea de observar para construir un bosquejo del problema y
recolectar datos), pensar para analizar e interpretar la informacion y actuar, con la finalidad de

resolver problemas para mejorar la alfabetizacion (Stringer, 1999 como se cita en Hernandez,

2010, p. 511).

El Capitulo I titulado: “Presentacion de la investigacion”, describe la identificacion de
la problematica expuesta en el arbol de problemas, mismo que permitié detonar la pregunta de
investigacion, plante6 fortalecer el aprendizaje de la lectoescritura y desglosar los objetivos

especificos y justificar también la importancia de atender el problema.

El Capitulo II, “Proceso metodologico”, expone el enfoque de la investigacion siendo
de tipo cualitativo, con disefio de estudio de caso, y alcance “longitudinal”, describe el proceso
metodologico en espiral de la investigacion - accion, implicado para la obtencién de
informacion, con técnicas seleccionadas como entrevistas, rubricas, y actividades desarrolladas
en las clases e incluidas en las planeaciones, dando a conocer la valoracion de estas mediante
el disefio de instrumentos como rubricas destacando los niveles de desempeio logrados en los

estudiantes, mismas que tienen fundamento en el sustento tedrico planteado.

El Capitulo III, “Marco teérico” hace explicita las teorias que dieron argumento y
explicacion a la propuesta de intervencion, desde el disefio de actividades y aplicacion del
método global de lectoescritura, atendiendo las dimensiones de la alfabetizacion (funcional,
critica y cultural), las etapas de desarrollo del aprendizaje de la lectoescritura (concreta, pre -
silabica, silabica y alfabética) asi como la aplicacion de actividades con enfoque global y

desarrollo de la produccion escrita.

Posteriormente en el Capitulo IV “Andlisis de resultados” se dan a conocer los
resultados de la investigacion, resaltando en el disefio de instrumentos la importancia de las
categorias tedricas, para contrastarlas en cada una de las unidades de analisis como las
dimensiones de la alfabetizacion, informacion obtenida en el periodo comprendido del 2 de

agosto del 2021 al 10 de junio del 2022.
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Finalmente, respecto al Capitulo V “Conclusiones y recomendaciones”, se argumentan
los puntos finales, generalidades de la investigacion, se expresan las sugerencias con la
posibilidad de implementar nuevamente el proceso en casos especificos, relacionados a la

problematica planteada como elemento indispensable para mejorar la lectoescritura.
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Diagndstico

La formacion docente en las escuelas normales se atiende con base en el desarrollo de
trayectos formativos, mismos que se vinculan unos con otros para favorecer el logro de
competencias profesionales, uno de ellos, el de practicas profesionales mismas que se
consolidaron de manera gradual.

Las practicas profesionales tienen la finalidad de contribuir en el perfil de egreso del
futuro docente y permiten generar experiencias y realidades concretas, consolidar las
competencias profesionales, enfrentandolos a situaciones reales de la practica de su profesion;
desarrollar habilidades para la solucion de problemas; y reafirmar su compromiso social y ético.
Asi como, ser fuente de informacion pertinente para la adecuacion y actualizacion de los planes
y programas de estudio, y fortalecer la vinculaciéon con el entorno social y productivo
(Reglamento Interno para las Practicas Profesionales, 2011 como se cita en Jiménez, et. al p.
431, 2014).

En el presente ciclo escolar 2021 - 2022 por concluir, se desarrollaron las practicas
profesionales en el grupo de 2° B conformado por 15 hombres y 18 mujeres, con una poblacion
de 33 alumnos, cuyas edades oscilaron entre los 7 y 8 afios, datos impulsados para la
identificacion de problemadticas en la construccion del diagndstico desde la idea de Luchetti
(1998) que permitio identificar el estado o situacion real en que se encuentran los estudiantes
respecto a la lectoescritura (p. 17).

En el diagnostico se identifico que es un grupo heterogéneo, en que se destacan 4 de
ellos con barreras de aprendizaje canalizados a USAER, para fortalecer aspectos de lenguaje,
comprension, socializacion, y razonamiento matematico.

Con base al desarrollo cognitivo en la teoria piagetiana, los estudiantes tienen un
desarrollo cognitivo de acuerdo a la etapa pre - operacional, su desarrollo cognitivo se
caracteriz6 por iniciar el lenguaje a los 2 afos y terminar hasta los 7 afios, en lo observado se
identific6 que los nifios alin no entendian una logica concreta (implica la manipulacion del
aprendizaje) y presentaban dificultades para realizar abstracciones mentales de la informacion,
sin embargo, un factor fundamental en esta etapa fue el juego, para mantener la motivacion en

el proceso de ensefianza - aprendizaje y combatir las barreras del aprendizaje mencionadas.



14

Se destacod que durante el primer grado las condiciones fisico - ambientales y de salud
debido al confinamiento sanitario por la Covid - 19, y con base a los normativos de la Secretaria
de Educacion Publica (SEP), se implemento en lo aulico, la educacion a distancia fragmentada,
debido a diversas limitantes para su atencion, como la falta de conectividad y ausencia de
herramientas digitales, de acompanamiento de los padres de familia, y de la interaccion social
entre alumno-alumno, que provocd rezago en el logro de aprendizajes referidos a la
lectoescritura, que manifestaron al encontrarse en segundo grado.

La educacion a distancia desde el programa “Aprende en Casa” no tuvo logros
significativos, debido a la poca habilidad de los docentes en el manejo de las tecnologias,
aplicaciones y plataformas digitales, como medios para promover el logro de aprendizaje
significativos, considerando que fueron elementos relevantes, sin embargo, el poco manejo de
estos elementos generd también la poca interaccion con los estudiantes y limité su
acompanamiento en el proceso de la lectoescritura y no desarrollaron a tiempo aspectos como
la ubicacion espacial, desarrollo de la motricidad fina, presentaron confusién de letras,
intercambio de unas letras por otras (b y d) y el trazo incorrecto. En general, los estudiantes
vivieron el confinamiento por la pandemia desde el tercer grado de preescolar hasta llegar al
segundo grado de primaria, manifestaron problemas de motricidad fina, como elemento

primordial para propiciar la lectoescritura.

Se habldo de un aspecto fundamental en los problemas identificados, ya que la
importancia de la estimulacion de la motricidad fina en los nifios en sus primeros afios de
educacion es necesaria, ya que los musculos que intervienen en el desarrollo de las actividades
motrices, son los cambios, los movimientos finos, que exigen exactitud. (Palacios, 1979, p. 15).

El método de ensefianza que se impulsé desde el inicio de la pandemia, fue el
instruccional a través de la plataforma Google Meet, se basd en organizar y orientar el
aprendizaje desde lo prescripto, un disefio de actividades basadas en instrucciones, para que los
alumnos respondieran a actividades impresas, o cuadernillos de actividades atendiendo un
trabajo asincroénico, siguiendo las indicaciones de la docente titular debido a la necesidad que
se tenia de evitar romper el proceso de aprendizaje de los estudiantes, involucrando a los padres
de familia para que tuvieran comprension clara y breve sobre el proceso a desarrollar.

El proceso de alfabetizacion se desarrolld con seguimiento de actividades iniciales en

cada uno de los dias de la semana y la lectura de rapidez en un minuto con estdndares


http://scielo.sld.cu/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1815-76962019000200222#B13
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establecidos de palabras, como principales actividades recurrentes, a partir del uso de silabas
simples, silabas inversas, silabas combinadas (CCV) y silabas trabadas, para posteriormente
pasar a la construccion o identificacion de las silabas en palabras, formulacion de enunciados,
etc.

En este proceso, Davalos (2019) menciona que ante problematicas como las referidas,
es necesario implementar “situaciones de lectura y escritura de textos que favorezcan el avance
de los nifios en la comprension del funcionamiento del sistema de alfabetizacion, es importante
que el docente plantee problemas que desafien sus conocimientos y posibilidades actuales,
como medio para que construyan nuevos saberes con los que lleguen a soluciones satisfactorias,
guidndolos a identificar pistas provenientes del contexto en que se presenta lo escrito
(ilustraciones, datos editoriales, caracteristicas graficas de la pagina, informaciones del
portador, lo que dice una parte de lo escrito, etcétera), a través de situaciones reales, lo que en
planes y programas de estudio se conoce como “practicas sociales del lenguaje” (Davalos, 2019,
pp- 12-20).

Finalmente, respecto a la modalidad de trabajo para el aprendizaje, de desarrollo el
trabajo proyectos y secuencia didactica, impulsando el modelo hibrido de ensefianza, es decir
haciendo referencia al trabajo presencial y virtual, mismo que estuvo en constante ajuste.

Graham (2006) como se cita en Osorio (2010) describe el aprendizaje hibrido como la
convergencia de dos ambientes de aprendizaje arquetipicos. Por un lado, estan los tradicionales
ambientes de aprendizaje cara a cara que han sido usados durante siglos, por otro, se tienen los
ambientes de aprendizaje distribuidos que han empezado a crecer y a expandirse de manera
exponencial a la par que la expansion de las posibilidades tecnoldgicas de comunicacion e
interaccion distribuida. (p. 4).

Con base en el proceso de cambios que se dieron en la modalidad de trabajo
implementada al volver a clases presenciales, se implementd la modalidad hibrida, como
decision por parte de la direccion en conjunto con los docentes para impulsar el proceso
educativo, dividiendo el grupo en subgrupos, alternando la asistencia de los alumnos en los
diferentes dias de la semana de lunes a jueves, y viernes para atender a los alumnos con mayor
retraso.

Especificamente en el grupo de 2° B, la organizacion mencionada estuvo en constante

cambio, ya que la docente titular modifico en varios momentos la asistencia de los alumnos en
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los dias respectivos de la semana, donde asistieron de 10 a 15 alumnos por dia, con actividades
que aun atendian la planificacion por secuencia didactica, con temas de repaso, enfocadas en
las asignaturas de espafiol y matematicas.

Dichas actividades mantuvieron aun un enfoque instruccional, debido a que los
estudiantes en ese momento, al estar por primera vez en la escuela, desconocian la forma de
trabajo, al grado de tener que acudir de manera individual a su lugar para mostrarles el espacio
en el que debian escribir aun cuando en el pizarrdn se encontraban marcados los renglones y
también en sus cuadernos, ya que sus papas los habian marcado con anticipacion al recibir la
indicacion de la docente titular.

Es importante mencionar que, durante casi 2 meses, los alumnos presentaron problemas
para atender las indicaciones de las actividades en el cuaderno, por lo que se utilizaron copias
(anexos) que contenian los ejercicios a realizar, para acostumbrar a los alumnos al trabajo y
lograr el desarrollo de los contenidos y aprendizajes, aunque fueran de repaso, ya que incluso
costd demasiado esfuerzo someterlos a trabajar en tiempos establecidos, es decir generar la
optimizacién de tiempos y un problema mas fue la escritura, pues su letra ain era muy grande
y se puso en marcha también que adquirieran la habilidad para adquirir un molde adecuado.

Durante la estancia de los estudiantes en ese momento la dinamica de trabajo respecto
al proceso de lectoescritura consistio en repasar las letras del abecedario, las silabas simples y
trabadas, escritura de oraciones, lectura cortas de las letras para identificar silabas, el uso de las
mayusculas al comenzar a escribir y después de cada punto, sin embargo no era suficiente para
conseguir que los estudiantes atendieran el significado de la lectura y la escritura, lo que arrojo

la problematica de implementar estrategias para reforzar el proceso de lectoescritura.
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El planteamiento de la pregunta de investigacion no siempre se desprende dandolo a

conocer en su totalidad, con toda su riqueza y contenido, sino que se puede formular al conocer

el proposito del estudio, aunque es importante que esta resuma lo que se presentard en la

investigacion, pues la delimitacion de estd permite esbozar el 4rea problema y sugerir

actividades pertinentes para la investigacion (Ferman y Levin, 1979 como se cita en Hernandez,

2010, p. 37). Con lo anterior, se menciona, que los alumnos presentan diferentes niveles en la

adquisicion de las habilidades de lectura y escritura, de acuerdo al nivel de logro a través de las

siguientes categorias en el que deberian estar los alumnos: presilabico, silabico o alfabético.

CAUSAS

de  engefianza
lectoescritura

19

Fragmentacion del proceso

confinamiento de la Cowvid -

Implementacién de Falta de intervencion
la actividades docente presencial con
el disefiadas con el

los alumnos en el ingreso
modelo a 1° de educacion

instruccional. prj_m_aria__

Ausencia del manejo de
plataformas  digitales  para
brindar acompafiamiento  al
proceso imcial de la lectura y
escritura.

|

El rezago del proceso de
lectoescritura durante el
confinamiento por la Covid - 19 en
los alumnos de 2° de la escuela
primaria Joaquin Arcadio Pagaza.

|

Rezago de los
alumnos de 2° B
en la adquisicion
de la lectura y
escrifura.

Lectura por Intercambio de Alumnos

silabas y escritura letras en el acostumbrados a
sin ubicacion proceso de realizar trabajos con
espacial en el escritura. ayuda de los padres de
cuaderno. familia.

Erradicacion del
enfoque

soctoconstructivista en
lengua materna para
desarrollar las practicas

CONSECUENCIA ‘

sociales del lenguaie.

Con lo descrito, y con base en el fundamento de Sampieri (2010) basado en el esquema

anterior de las cusas y consecuencias de la problematica, se detona la pregunta de investigacion:

(Como implementar estrategias didacticas que fortalezcan el aprendizaje de la lectoescritura en

los alumnos de segundo grado de la Escuela Primaria Joaquin Arcadio?
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Objetivo General

Seguin Grau, Correa y Rojas (1999) los objetivos de investigacion son la guia del estudio;
expresan de manera muy sintética qué se pretende con la investigacion y guardan relacion
directa con las actividades, comenzando con un verbo en infinitivo o sefialando una intencién
de cambio o afectacion de algun aspecto de interés en particular. Si hay un objetivo general,
¢éste tiene relacion directa con el problema de investigacion y debe ser redactado en un solo

parrafo.

En lo que concierne a reconocer los objetivos, se muestra a continuacion el objetivo de

la investigacion para atender la problematica, en este proceso de investigacion:

e Implementar estrategias didacticas que fortalezcan el aprendizaje de la lectoescritura en

los alumnos de segundo grado de la escuela primaria Joaquin Arcadio Pagaza

Objetivos Especificos De La Investigacion

o Significar el sentido de la lectoescritura y sus dimensiones de analisis.

e Identificar los métodos de lectoescritura que se vinculan al enfoque de Lengua Materna del
plan y programas de estudio Aprendizajes Clave para la Educaciéon Integral 2017 para
alumnos de segundo grado.

e Relacionar estrategias didacticas que se vinculen a métodos de lectoescritura

e Impulsar procesos de aprendizaje que fortalezcan la lectoescritura a partir de un proceso
didactico en un proceso ciclico.

e Valorar el logro de alfabetizacion en la lectoescritura en los alumnos de segundo grado.

Justificacion De La Investigacion

La justificacion expone las razones para demostrar que el estudio es necesario e
importante mediante la exposicion de sus razones tomando en consideracion el para qué y/o
porqué (Hernandez, 2010, p. 39). Leer y escribir es un desafio que trasciende ampliamente y la
escuela se enfrenta a ¢l incorporando a los alumnos a la cultura de lo escrito para lograr que

todos ellos sean miembros plenos de la comunidad de lectores y escritores (Lerner, 2001).

El lenguaje es el medio que genera pensamiento, para satisfacer las necesidades del ser
humano, se distingue por ser escrito y oral, por ello, es un tema relevante en el campo educativo,

ya que su apropiacion de manera formal contribuye a que el ser humano se desenvuelva en
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cualquier ambito de su vida, se centra en el tema de la alfabetizacion inicial, especificamente,
en la adquisicion de la lectoescritura, que contribuye a favorecer y desarrollar las competencias
basicas de comunicacion en el aprendizaje de la lengua oral y escrita en los estudiantes de

segundo grado.

Desde los principios de la ONU (Organizacion de Naciones Unidas) la alfabetizacion
es un componente central como derecho educativo, su adquisicion es un proposito fundamental
de la educacion basica, en el afio 2019, la institucion sostiene que la lectoescritura en los sujetos,
empodera a los pueblos, para que los ciudadanos participen plenamente en la sociedad, es un
elemento que contribuye a una mejor calidad de vida, por ello, la importancia de promover en
educacion primaria procesos de alfabetizacion (lecto-escritura) inicial adecuados como medio

para dar continuidad a los aprendizajes siguientes (ONU, 2019).

La UNESCO (Organizacién de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la
Cultura) menciona que la alfabetizacion considera la adquisicion y el perfeccionamiento de las
competencias de lectoescritura a lo largo de toda la vida como parte intrinseca del derecho a la
educacion. Sin embargo, a pesar de ello, a escala mundial, al menos 773 millones de jovenes y
adultos no saben leer ni escribir y 250 millones de nifios no consiguen adquirir las capacidades
basicas de calculo y lectoescritura, generando la exclusion de jovenes y adultos poco instruidos

y calificados que no logran integrarse plenamente a sus comunidades y entornos sociales.

A la fecha, en el aspecto de la lectoescritura, la meta, es construir bases solidas en favor
de la ensefianza y proteccion de la primera infancia, proveer una educacion basica de calidad
para todos los nifos, ampliar los niveles de alfabetizacion funcional para jévenes y adultos que

no poseen las competencias basicas de lectoescritura y desarrollar entornos de alfabetizacion.

La OCDE (Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econdmico), respecto a
los resultados de alfabetizacion, en lectoescritura refieren a las habilidades del alumno para
acercarse a textos de diferente indole como son textos en prosa continua (como una narracion
breve, una nota periodistica o una carta) y textos en prosa discontinua (con parrafos separados
por imagenes, diagramas y espacios, como pueden ser los manuales de operacion de algun
aparato, los textos publicitarios, las argumentaciones cientificas, etcétera) despegando la

evaluacion de la mera nocion del texto literario y ocupandose de una variedad considerable de
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textos propios de las diferentes circunstancias que puede enfrentar un ciudadano

contemporaneo en su vida cotidiana (OCDE, 2006)

En lo nacional se justifica el estudio desde el articulo tercero constitucional, que
prescribe que los planes y programas de estudio tendran perspectiva de género y una
orientacion integral, incluyendo el conocimiento de la lectoescritura, de ahi que se derive en la
Ley General de Educacién este proceso de lectoescritura en el articulo 30, fraccion II
proponiendo el conocimiento de la lectoescritura para un mayor aprovechamiento de la cultura
escrita y en la fraccion XX, donde sostiene la importancia del fomento de la lectura y el uso de
los libros, que se dirigen directamente al articulo 115 fraccion XII, que describe la importancia
de promover y desarrollar en el ambito de su competencia las actividades y programas
relacionados con el fomento de la lectura y el uso de los libros, de acuerdo con lo establecido

en la ley de la materia para desarrollar actividades de lectura (UNION C. D., 2021, pag. 3)

El plan de estudios desde el enfoque de ensefianza, manifiesta el desarrollo de la
lectoescritura en torno a las aportaciones de la psicolingiiistica y la psicologia constructivista
sobre los procesos de adquisicion del lenguaje oral y escrito, tomando de las ciencias
antropoldgicas las nociones de practica cultural y practicas de lectura para proponer como
elemento central del curriculo las practicas sociales del lenguaje, con los planteamientos
descritos, considerados los normativos bases de la educacion basica para impulsar y fortalecer

la lectoescritura.

A través de esta investigacion se busca impulsar en los estudiantes la construccion del
aprendizaje de la lectura y escritura, para hacer frente a los aprendizajes durante el
confinamiento por la pandemia Covid — 19 a través del disefio de estrategias evitando lo
instruccional y tradicionalista, ya que fue el punto de origen para el rezago que presentaron los
estudiantes y atender con orientaciéon metodologica la lectoescritura, considerando gradualidad
y nivel cognitivo de los estudiantes, asi como sus estilos de aprendizaje para contribuir al

proceso de alfabetizacion inicial.

La intencion es que los estudiantes avancen de manera continua en el desarrollo
cognitivo y logro de aprendizajes de la lectoescritura, impulsando estrategias con base en el
enfoque de la lengua materna, prescripto en el plan de estudios, que refiere al aprendizaje de lo

gramatical y comunicativo funcional atendiendo las practicas sociales del lenguaje. La
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importancia de lograr un progreso en los alumnos consiste no solo en considerar aspectos de
las habilidades de la lectoescritura como la decodificacion, sino que adquieran el verdadero
significado de lo que se plasma entre lineas, que atiendan la comprension de lo que leen y logren
poner en marcha la produccion de textos basada en la coherencia, sintaxis y la semantica, de
acuerdo a la gramatica de la lengua escrita, que estd arraigada con la lectura, puesto que no es

posible desarrollar una sin que la otra también se encuentre en desarrollo.

El reconocimiento de lo que significa escribir y leer satisfactoriamente no es suficiente
con tener buenos conocimientos de gramatica o con dominar el uso de la lengua, sino que resulta
necesario que dominen un proceso de composicion de textos apegados a la lectura, donde los
estudiantes de segundo grado sepan generar ideas, hacer esquemas, realizar borradores,
corregir, reconstruir sus producciones de acuerdo a su gradualidad y formarse bajo el perfil del
escritor competente. Este es el que tiene en cuenta al mismo tiempo su papel lector, escribe sus
borradores, desarrolla sus ideas, las revisa, reelabora el esquema del texto, busca un lenguaje

compartido con el lector para expresarse (Cassany, 1990, p. 73 -72).

En este sentido, al analizar las competencias de un lector y escritor en su mas amplio
sentido, no quiere decir que los alumnos estan obligados a demostrar el logro de la competencia
durante el presente ciclo escolar, sino que se atiende como una referencia de formacion inicial
sobre la cual pueden formarse desde sus primeros afios en la escuela, para desarrollar los
aspectos de acuerdo a las actividades de lectoescritura que realicen en la escuela, basados en el
enfoque pedagogico que el maestro les brinde de acuerdo a las practicas sociales del lenguaje,
pues con el hecho de establecer esa relacion de transversalidad entre lo académico y lo cotidiano
se contribuye a la apropiacion de un aprendizaje mayor, en el que los estudiantes adquieren la
capacidad de agregar un significado valioso porque esta estrechamente relacionado con algo
que sucede en su entorno, que es de su interés, o que representa una necesidad que debe ser

atendida.

Considerando las alternativas de métodos, estrategias y actividades que tengan que ver
con la disminucion de rezago en la lectoescritura, se tiene en mente que tanto la lectura como
la escritura sean atendidas desde una funcionalidad que le permita a los estudiantes establecer
su uso tanto en el dmbito académico como en su vida cotidiana, no forjando barreras que

delimiten a que se formen ideas erréneas sobre estos conocimientos creyendo que son
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actividades aburridas, sino todo lo contrario, que generen motivacion y gusto por su
aprendizaje, porque son tan fundamentales que de estas se desprende la oportunidad de aprender
mas acerca de otras ramas del conocimiento que son importantes e incidiran directamente en el

desarrollo de cada individuo.

Supuesto De La Investigacion

Schmeilkes Corina (1988) menciona que los supuestos son soluciones tentativas al
problema de investigacion. La validez se comprueba mediante informacion empirica, reglas de
logica o en forma cualitativa, es decir, conjeturas acerca de caracteristicas, causas de una
situacion especifica, problemas especificos o planteamientos acerca del fendémeno que se va a

estudiar (p. 23)

Con base en lo descrito, se describe como supuesto que la aplicacion de estrategias
didacticas de lectoescritura para la alfabetizacion inicial fundamentado en el método global,
fortalecerd en los alumnos de segundo grado de la Escuela Primaria Joaquin Arcadio Pagaza,
el aprendizaje de la lengua oral y escrita misma que impactara en la disminucion del rezago de

dichas habilidades que se desglosan del confinamiento por Covid — 19.
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Capitulo I1: Proceso Metodolégico

La presente investigacion se sustenta en el enfoque cualitativo, que utiliza la
recoleccion de informacion sin medicion numérica para descubrir o afinar preguntas de
investigacion en el proceso de interpretacion, ya que se dirige por areas, donde es probable que
se puedan desarrollar preguntas e hipdtesis antes, durante o después de la recoleccion y el
analisis de los datos, actividades que sirven, para descubrir las preguntas de investigacion
medulares, refinarlas y responderlas, dando paso a la accion indagatoria con movimiento
dindmico en ambos sentidos: entre los hechos y su interpretacion, que resulta un proceso
“circular”, es decir ciclico, pues estd en constante cambio tras revisiones que pueden seguir
puliendo la investigacion (Hernandez Sampieri, 2010, p. 7).

Con base a la metodologia, la tesis de investigacion se desarrollard para reflejar los
cambios existentes en su ambito positivo o negativo, al manifestar el problema y supuesto
considerados, que podran dar a conocer los resultados obtenidos a partir del analisis de la
informacion en un proceso de interpretacion hermenéutico en el que se analicé, valoré e
interpreten resultados desde lo inductivo, considerando el contexto real donde se desarroll6 la

investigacion.

Alcance De La Investigacion

El alcance de esta investigacion es longitudinal ya que permitira recabar los datos en
diferentes puntos del tiempo, a lo largo de las practicas de intervencion del séptimo y octavo
semestre de la Licenciatura en Educacion Primaria, para realizar inferencias acerca de la
evolucion, sus causas y sus efectos reflejados a través de la aplicacion de instrumentos, técnicas
y métodos seleccionados durante la intervencion pedagdgica, para el reforzamiento de la

lectoescritura (Hernédndez, 2010, p. 158).

Lo longitudinal, implica brindar la oportunidad de analizar sobre las descripciones
iniciales, comparar y contrastar los aspectos en formacion para generar las conclusiones que
den por hecho el impacto que causoé el proceso de investigacion en la busqueda por tratar de

disminuir el rezago en el proceso de lectoescritura de los alumnos de segundo grado.
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Disefo

El disefio de la investigacion es de tipo estudio de caso, en especifico el tipo de estudio
de caso multiple incrustado (embeded) con el fin de comparar el comportamiento en diferentes
situaciones (casos), para dar validez externa de la investigacion (Yin, 1989, p. 28). Por otro
lado, este tipo de caso se vuelve util, donde lo valorado e interpretado se describira con respecto
al problema de atencion, misma que se clasificara por dimensiones (categorias de analisis). Se
busca especificar propiedades, caracteristicas y rasgos importantes de cualquier fendmeno que
se analice, para generar una descripcion de tendencias que se concluiran en términos generales

para la poblacion y la muestra. (Hernandez, Fernandez, & Baptista, 2010, pag. 80).

Método De Investigacion

En el proceso se implica la investigacion - accidn, partiendo de la reflexion de la
informacion plasmada en el diagnodstico, para relacionarla con el problema principal y
problemas tedricos, definidos por los investigadores puros en el entorno de una disciplina del
saber, que puede ser desarrollada por los mismos profesores o por alguien a quien ellos se lo

encarguen (Eliot, 1990).

Latorre (2003) considera a la investigacion accidon como un «espiral autorreflexivay, que se
inicia con una situacion o problema practico, se analiza y revisa el problema con la finalidad de
mejorar dicha situacién y se implementa el plan o intervencién a la vez que se observa,

reflexiona, analiza y evalda, para volver a replantear un nuevo ciclo (pag. 39).

Figura 1. Ciclo de la investigacion accion

PLAN DE ACCION

OBSERVACION
DE LA ACCION

REFLEXION
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Este método es funcional en el ambito de la educacion y en la investigacion de la
practica docente porque ofrece la oportunidad de reflexionar sobre la préactica a partir de lo que
sucede en el desempefio docente en sus diferentes &mbitos, como el proceso didactico, la toma
de decisiones, solucion de problemas, busqueda de estrategias para mejorar el desempefio en el
aula de clases con los alumnos, cuestiones que describen de manera general la reflexion de la

practica docente y convierten las areas de oportunidad en fortalezas.

El desarrollo de este ciclo en cuanto al plan de accidon, cuenta con la determinacion de
problemas que han propiciado en los alumnos el rezago del proceso de lectoescritura, al
investigar y tener la informacién a partir de la construccion del diagnostico del grupo, para
aplicar las estrategias de ensefianza basadas en el enfoque del plan y programas de estudio,
mediante la ensefianza de las practicas sociales del lenguaje, en el segundo momento, referido
a la accion, se aplicaran estrategias didacticas y propuesta de lectoescritura para posteriormente
a partir de la lectoescritura valorar el impacto y los logros alcanzados a través de la reflexion,

como etapa final del ciclo.

Técnicas

Al considerar un proceso de investigacidbn se ponen en practica técnicas para la
recopilacion de informacidn, herramientas que permiten conocer a fondo las descripciones de
las situaciones, su argumento o simplemente tener la veracidad de lo que sucede, como una de
las principales técnicas de observacion participante, que implica al investigador como un
miembro del grupo a estudiar o en el curso de investigacion se vuelve un miembro con plenos
derechos para ser participe de todo lo que sucede en el campo de investigacion (Bufford, 1960

como se cita en Alvarez, 2016).

La entrevista también formo parte de las técnicas utilizadas en este proceso para tener
un mayor campo de conocimiento sobre el problema, especificamente para lograr la
construccion del diagndstico, que fue aplicada a padres de familia durante las practicas de

intervencion con el grupo en el presente ciclo escolar.

Esta es una técnica de gran utilidad en la investigacion cualitativa para recabar
informacion, se define como una conversacion que se propone un fin determinado distinto al
simple hecho de conversar, que puede adoptar la forma de un didlogo coloquial. La definen

como “la comunicacién interpersonal establecida entre el investigador y el sujeto de estudio, a
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fin de obtener respuestas verbales a las interrogantes planteadas sobre el problema propuesto”
y resulta ser de gran aportacion para estudios descriptivos como lo es la investigacion accion

con disefio descriptivo (Diaz, Torruco, Martinez, & Varela, 2013, pag. 63)

Un instrumento mas para rescatar informacion fue el diario de clase, retomando aspectos
unicamente de desarrollo de las actividades relacionadas con el proceso de lectoescritura,
considerado como una técnica de documentacion, donde los profesores recogen impresiones
sobre lo que sucede en sus clases, y puede abarcar los diferentes momentos del actuar docente
y de los estudiantes, entre lo que se recupera el proceso de ensefianza, de aprendizaje, la
evaluacion, la conducta en clase, la participacion, el cumplimiento de tarea, entre otros
(Zabalza, 2013 p.15). Por ello, el docente considera valioso su contenido, pues el registro de
los acontecimientos que surgen dia con dia se unen para descubrir alguna rama de analisis que

se requiera tratar en relacion con los alumnos.

Otra técnica fundamental es el compendio, que permitira apreciar de manera visual y
analitica, el desarrollo de la lectoescritura y sus niveles, enfatizando en los aspectos de los
enfoques de la gramatica, y la funcionalidad de este en la oralidad y el método empleado, ya
que se trata de una valoracion que pretende conocer ambos caminos para desarrollar el disefio
de instrumentos de aplicacidon basados en el enfoque pedagdgico de la lengua materna, por ello,

la importancia de analizar los ejercicios realizados por los estudiantes.

Poblacion
Una poblacion es uno de los datos principales que se recolectan para determinar las
limitantes mediante el muestreo, por lo tanto, se entiende como el conjunto de todos los casos

que concuerdan con una serie de especificaciones (Selltiz et al., 1980).

En tanto la poblacion que se vio involucrada consté de un total de 33 alumnos, quienes
conformaron el grupo de 2° grupo B, donde se rastreo el problema raiz de la investigacion, que
reflejo la ausencia de conocimiento en ambas disciplinas de la lectoescritura. Sin embargo, la
poblacion es la que conduce a establecer limitantes del total de participantes que se ven

involucrados en el problema y con ello da pie a la seleccion de una muestra.
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Muestra

La muestra es un subgrupo de la poblacion, es decir un subconjunto de elementos que
pertenecen a ese conjunto definido en sus caracteristicas al que se le llama poblacion. Para este
proceso de investigacion la muestra sera no probabilistica o dirigida, que busca mostrar distintas
perspectivas y representar la complejidad del fendmeno estudiado, considerando la eleccion de
los elementos que no depende de la probabilidad, sino de causas relacionadas con las
caracteristicas de la investigacion o de quien hace la muestra (Miles y Huberman (1994),

ademas de Creswell (2009) y Henderson (2009, como se cita en Hernandez, 2010, p. 397).

Se pretende considerar la muestra al realizar una clasificacién de alumnos de acuerdo a
los niveles de adquisicion del proceso de lectoescritura, es decir pre- silabico, silabico y
alfabético, donde se tomen en cuenta 4 alumnos por cada nivel, es decir un total de 12
integrantes con la finalidad de que los resultados obtenidos después de la aplicacion de los

instrumentos den cuenta del progreso.

Instrumentos

Los instrumentos de recoleccion de informacion son herramientas fundamentales que
permiten apreciar el trabajo que existe tras su aplicacion, para dar cuenta de los resultados que
se han obtenido a lo largo de la investigacion, ya que forman parte de un proceso de analisis
que resulta acertado para comprobar hipotesis o formular teorias de acuerdo a sus problematicas
y con ello llegar a conclusiones que den a conocer soluciones.

Estos instrumentos son disenados para interpretar y comparar resultados, como
elementos para construir conclusiones o en cualquier otro elemento dar continuidad a la
investigacion, los cuales para satisfacer la problematica requieren de validez y confiabilidad,
como las rubricas disefiadas para medir con estandares los resultados obtenidos de las
estrategias didacticas de lectoescritura.

Recursos
Los recursos con los que se cuenta esta tesis de investigacion se apoyan de la siguiente

clasificacion:

Humanos. Los recursos humanos son entendidos como las personas que van a ser necesarias
para el trabajo de investigacion, como equipo de investigadores, asesor, personal de apoyo, en

este caso se han visto involucrados los alumnos del grupo de 2° B, qué es objeto de estudio en
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que se ha detectado la problematica y es motivo de la investigacion, acompafiados por la
docente titular del grupo quien ha brindado informacion sobre el grupo, los padres de familia
como mediadores de la educacion de sus hijos durante casi dos afios, y claramente la asesora
de tesis como cabeza de la estructuracion del proceso de investigacion, guia que ha sido
fundamental para dejar cimientos fuertes sobre los cuales se pueden fundamentar mas
investigaciones que al reunirse puedan confirmar las hipétesis que han surgido y coinciden con
la linea de investigacion en la educacion primaria, como lo es en esta ocasion, el rezago en el

proceso de la lectoescritura.

Materiales. Los recursos materiales se refieren a equipos, transportes, material de escritorio,
gastos de administracion, servicios, entre muchos otros, que se consideran principalmente en
los anexos que se les han proporcionado a los alumnos para realizar algunas actividades, libros
que argumentan o desfasan las creencias, por qué es cierto que, si no existen un fundamento
comprobado, entonces el recurso no tiene validez ni confiabilidad. Se afade el analisis de
articulos, las cuestiones del transporte que existe para estar cerca con los alumnos en la escuela,
y que parece ser importante debido a que son recursos que se ven involucrados durante la

investigacion.

Tecnologicos. Este tipo de recursos tienen que ver con el uso de las redes sociales, el wifi,
el uso de plataformas, que se han visto involucrados fuertemente, ya que se tienen un
antecedente que parte desde la modalidad de las clases en linea, donde se ha hecho uso de

dispositivos como laptop, celulares, videos, presentaciones, etc.

Financieros. Este tipo de recursos, se presenta de diferentes maneras, pues el dinero es
necesario para costear el trabajo, indicando el supuesto y el financiamiento, que en esta ocasion
no ha generado un gasto mayor o fuerte, debido a que se han realizado inicamente materiales

de aplicacion dentro de los planes de cada quincena.



Capitulo 111:
Marco
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Capitulo ITI: Marco Teoérico
.Qué Es Leer y Escribir?

Actualmente muchas personas creen que leer consiste en oralizar la grafia, esta idea es
una concepcion medieval, que ya hace mucho la ciencia desechd porque es una vision mecénica,
que pone el acento en la capacidad de descodificar la prosa de modo literal y deja en un segundo
plano la comprension que es lo mas importante.

Se trata de devolver la voz a la letra callada, implica como lo refiere Solé¢ (1993)
decodificar y comprender, lo que requiere de desarrollar varias destrezas mentales en los
procesos cognitivos, que van desde anticipar lo que dird un escrito, aportar nuestros
conocimientos previos, hacer hipotesis y verificarlas, elaborar inferencias para comprender lo
que solo se sugiere, hasta construir un significado.

La lectura y la escritura suponen en conjunto la alfabetizacion, que se considera como
un proceso a través del cual las personas aprenden a leer y escribir, sin embargo, esta implica
mucho mas, ya que constituye técnicas de traslacion del lenguaje oral al lenguaje escrito,
incrementando el dominio del lenguaje oral, de la comprension metalingiiistica, es decir la
capacidad de manipular y reflexionar intencionadamente sobre el lenguaje. Consecutivamente,
la restriccion de la nocién de alfabetizacion al lenguaje escrito, puede ser fruto de una
interpretacion erronea, que requiere de la instruccidon formal, mientras que el lenguaje oral se
desarrolla de forma natural, pero lamentablemente no es asi, puesto que ambos tipos de lenguaje
necesitan de la presencia de un adulto y un medio social, que ayude al nifio en un proceso de
aprendizaje que se da en la interaccion educativa.

Generar en los alumnos los procesos de codificacion y decodificacion parten de permitir
al alumno la planeacion de la tarea general de lectura y su propia ubicacidon, motivacion y
disponibilidad para facilitar la comprobacion, revision y el control de lo que se lee y escribe,
generando una toma de decisiones adecuada en funcién de los objetivos que se persigan (Solé,
2016, p. 62). Por ello, es fundamental impulsar la alfabetizacion funcional, como conjunto de
destrezas, para tener la capacidad de comprender el significado del texto, aunado a la propuesta
que argumenta Cassany (2008) se requiere de desarrollar procesos cognitivos y puesto que estos
procesos son biologicos y logicamente universales donde todos podrian aprender a leer del
mismo modo, desarrollando destrezas cognitivas que igualaria a todos, sin embargo, la realidad

es mas compleja.
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Siguiendo a Castedo y Molinari (1999) se asume que saber leer y escribir no significa
solo conocer el sistema alfabético de escritura o poder decirlas en un acto de lectura,
alfabetizarse supone ademas un uso adecuado del lenguaje escrito, frente a distintos desafios en
la sociedad, por tanto, ensefiar a leer en la escuela supone desarrollar en el aula diferentes
situaciones reales de comunicacion, donde los nifios puedan enfrentarse con distintos propdsitos
a textos cada vez mas complejos y progresar como lectores. De ahi, la importancia de impulsar
en los nifos y nifias oportunidades para producir diferentes tipos de textos, con diversos

propositos, destinatarios y concibiendo a los estudiantes como escritores.

Por otro lado Emilia Ferreiro (1986) nos indica que los educandos deben construir
saberes complejos al aprender a leer y escribir, esto se relaciona con la complejidad en la
ensefanza, de los y las maestras, quienes tienen la responsabilidad de atender mediante procesos
metodoldgicos la lectoescritura cuando los estudiantes no leen o escriben bien, darles la claridad
el por qué y el para qué ensefiamos a leer y a escribir, que comprendan la forma en la que
aprenden y la forma en que se les ensefia. Es importante ensefar a leer y escribir como un
desafio que trasciende ampliamente la alfabetizacion en sentido estricto, pues la escuela
pretende incorporar a todos los alumnos a la cultura de lo escrito para lograr que se conviertan

en miembros plenos de la comunidad de lectores y escritores (Lerner, 2002, p. 25)

Alfabetizacion

El concepto alfabetizacion es complejo porque adquiere una diversidad de
significaciones que provienen desde distintos campos de estudio y que se anclan a diferentes
momentos historicos. De ahi que las actividades que se consideran relevantes para una

alfabetizacion exitosa también sean diversas y cambiantes a lo largo del tiempo.

“La definicion del término mismo de alfabetizacion ha sido un campo de batalla en la
historia de la investigacion y de la practica educativa.” Por lo tanto, no es suficiente con
conocer el codigo escrito y la lengua del texto; uno debe conocer el lenguaje social
especifico (variante dialectal, tecnicismos, tematica) para entender ciertos textos

(Hernandez, 2008, p. 18).


https://www.redalyc.org/journal/5709/570960879010/html/#gf1
https://www.redalyc.org/journal/5709/570960879010/html/#redalyc_570960879010_ref3
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Impulsar el proceso de alfabetizacion, requiere de confirmar comunidades de practica
en este tema nombradas, comunidades discursivas, para entender los cddigos o practicas
interpretativas especificas gracias a las cuales un miembro de ese grupo o comunidad sera
considerado alfabetizado, que implica reconozcan el cddigo y la lengua en que estéd escrito un
texto, el lenguaje social y su funcidn. Se resalta que no es suficiente saber leer y escribir solo a
través de los medios impresos tradicionales; sino que se debe ser capaz de elaborar significados
(interpretar o producir) a través de medios digitales y multimodales (mezcla de texto, imagen,

video, por medio de computadoras), lo que se conoce como la era digital.

Ferreiro (2000) aporta su idea sobre el desarrollo de la alfabetizacion como construccion
de un objeto de caracter interdisciplinario, mostrando que algunas construcciones anteceden a
otras y que forman parte de las siguientes, concibiendo el desarrollo de la alfabetizacion como
un proceso sistematico, gradual y constructivo. Desde esta perspectiva el proceso se inicia desde

los propios esquemas de elaboracion, respetando los aprendizajes de cada nifio y nifa.

Dimensiones De La Alfabetizacion

El proceso alfabetizador segiin Hernandez (2008) se delimita en estas tres dimensiones:

e La habilidad de leer y escribir para funcionar en la vida diaria (alfabetizacion
funcional).

e La posesion del conocimiento relevante para convertirse en un miembro competente
del grupo cultural (alfabetizacion cultural).

e FEluso consciente de la palabra escrita y del conocimiento cultural para construir una
identidad o “voz” propias con el fin de examinar criticamente las relaciones sociales
opresivas y el lugar de uno mismo en dichas relaciones (alfabetizacion critica)

(Hernandez, 2008, p. 20).

Las dimensiones anteriores permiten comprender las formas de ensefiar a leer y escribir
en la escuela, que se han reflejado en el aprendizaje de los nifos, especialmente en las
capacidades que necesitan desarrollar para aprender a interactuar con lo escrito, atendiendo la
evolucion de acuerdo a los modelos educativos de ensefianza - aprendizaje y considerando los

métodos de lectoescritura disponibles, desde los tradicionales hasta los mas actuales.
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En el proceso de alfabetizacion se busca que los niflos comiencen a formarse como
lectores y escritores, cuya accion esté orientada por la construccion de significados para cumplir
propositos comunicativos relevantes, en el marco de situaciones didacticas que reproduzcan los
usos del lenguaje en la vida social. Es decir, que no haya una primera etapa donde se aprende a
leer y a escribir y luego otra donde se lee y escribe “realmente”, ya que esto es lo que pudiera
denominarse como una fragmentacion del proceso de ensefianza, debido a que los contenidos
se ven segregados, sin considerar que esto deja lagunas de aprendizaje en lo alumnos y por ello
no existe una conexion de los alumnos con lo que ven en su entorno, porque consideran que
ambas practicas son utiles Unicamente en la escuela y no se desarrolla el proceso de
lectoescritura basado en las précticas sociales del lenguaje, de ahi que surja el disefio de
actividades que potencien la habilidad de los estudiantes para encontrar relaciones de contenido
con lo que realizan diariamente. En consecuencia, la lectura o escritura debe estar relacionada
con las practicas que se desarrollan fuera de la escuela. Es decir, esta practica implica aceptar
que el lenguaje escrito es un objeto de conocimiento muy complejo, que trabajar con la lectura

y con la escritura es trabajar con procesos de interpretacion o de produccion de textos.

Dicho conocimiento implica el disefio de una situacion didactica que permita poner en
juego las préacticas, para que los estudiantes puedan construir los conocimientos que necesitan,
ya que si esta no es disefiada, puede ocasionar que el aprendizaje no tenga lugar, porque la tarea
se mantiene muy alejada de lo que son capaces de resolver por si mismos (Galaburri, 20, p.

2000)

Hay investigaciones reconocidas que refieren aspectos sobre la alfabetizacion inicial, se

cita en estas a Sofia Vernon (2004) y Mirta Castedo (2019) quienes argumentan lo siguiente:

e Los métodos tradicionales de lectoescritura, que responden a una variedad de
supuestos, formas de ensefiar y acercamientos tedricos, pero que la distancia temporal
permite agrupar en un solo rubro.

e La propuesta llamada del “lenguaje integral”, en la que se postula que el entorno
social y cultural es suficiente para que los nifios aprendan a leer y escribir, por lo que
solo hace falta acercar a los nifios a lo escrito de manera significativa, para que sigan

el modelo de otros lectores y escritores.
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e Las propuestas centradas en la conciencia fonologica que derivan de la investigacion
psicolingiiistica.

e Las propuestas didacticas de orientacion psicogenética que parten desde un marco
teorico fuertemente influido por el legado de Jean Piaget y los aportes tedricos de
Emilia Ferreiro sobre la adquisicion del sistema de escritura como un proceso

psicogenético. (Davalos, 2019, p. 11)

En el disefo del compendio, se atendid el nivel de desarrollo desde el enfoque psico-
cognitivo para propiciarlo durante la construccion del aprendizaje, y mantener equilibrio entre
la asimilacion — acomodacioén de los conocimientos (Piaget, 1992 como se cita en Ortiz y

Robino, 2003).

Por otro lado, Emilia Ferreiro y Ana Teberosky, ambas discipulas de Jean Piaget,
realizaron una investigacion sobre la alfabetizacion “buscando poner en primer plano tanto al
niflo como a la lengua escrita como objeto de conocimiento” (Manghi et al, 2016, p. 6). En su
propuesta se explican los procesos por los que el nifio aprende a leer y a escribir; y proponen
tres principios basicos en la construccion de su disefio experimental (Ferreiro y Teberosky,

1988, 40):

* No identificar lectura con descifrado, es decir, leer no es deletrear.

* No identificar escritura con copia de un modelo.

* No identificar progresos de conceptualizacion con avances en el descifrado o en la exactitud

de la copia.

En esta nueva perspectiva sobre la adquisicion de la lectoescritura cambia la forma de
ensefiar a leer y escribir ya que, se crea conciencia en el alumno para que no escriba textos sin
sentido. Asimismo, se hace especial énfasis en que escribir no es copiar, del mismo modo que,

leer no es deletrear:

Si la escritura se concibe como un codigo de transcripcion, su aprendizaje se concibe

como la adquisicion de una técnica; si la escritura se concibe como un sistema de
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representacion, su aprendizaje se convierte en la apropiacion de un nuevo objeto de

conocimiento, o sea, en un aprendizaje conceptual (Ferreiro, 2016, p. 17).

Asi pues, la propuesta de Emilia Ferreiro, que no es propiamente un método de
lectoescritura, permite flexibilidad y creatividad para ensefiar a los nifios a leer y a escribir,
gracias a su planteamiento, se deja de considerar la escritura como una percepcion visual.
Asimismo, se parte del proceso del pensamiento cognitivo del nifio y no del de los maestros, de
modo que el nifio es agente de su propio aprendizaje, lo que resulta muy relevante para el
proceso de ensefanza-aprendizaje de la lectoescritura, que se basa en concientizar a los

responsables de ensefiar a leer y escribir (Arrieta, 2019, p. 19).

Etapas De La Alfabetizacion

En este proceso de alfabetizacion de la ensefianza de la lectura y la escritura, la
evaluacidn es un componente necesario para valorar el logro de los aprendizajes, identificar las
dificultades, tomar decisiones e implementar estrategias diferenciadas a partir de la recoleccion,
sistematizacion y analisis de “informacion obtenida de diversas fuentes derivadas del trabajo,
en distintos momentos, con las practicas sociales del lenguaje” (SEP, 2017, p. 182). Para este
proceso de valoracion del logro en la alfabetizacion, se recupera la propuesta didactica de Delia
Lerner (1979) citada por Rodriguez (2021) para analizar el nivel de desempefio de los
estudiantes en el dominio de la lectoescritura, dando seguimiento a las siguientes categorias y/o

etapas:

Etapa concreta
Esta etapa ocurre cuando el nifio atin no comprende en absoluto el funcionamiento de la
escritura ni la forma de las letras, pero quiere empezar a imitar la manera de plasmar textos que
ve en sus mayores. Asi, si trata de imitar las letras cursivas, tendera a dibujar una linea continua

con diferentes formas y curvas.

Etapa presilabica
En esta segunda etapa el nifio ha aprendido a reproducir algunas letras, pero todavia no
conoce cudl es su significado. Sin embargo, ha comprendido que cada una de estas representa

un sonido diferente y tratard de plasmar esto en su escritura. Entonces, utilizara distintas
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combinaciones de las letras que conoce para representar palabras distintas, pero como todavia
no conoce lo que significa cada una de estas, lo hara al azar con una sola letra para representar

incluso silabas o palabras completas.

Etapa silabica
En este nivel el nifio seguira sin conocer exactamente el sonido que representa cada una
de las letras, pero tratard de deducirlo utilizando las que conoce para representar silabas
concretas. Por ejemplo, puede creer que la «m» siempre se lee como «me» o como «may. Por
tanto, en esta etapa serd capaz de dividir las palabras en silabas y hacer una escritura aproximada
de las mismas, pero todavia no domina la relacion entre lo escrito y los sonidos que pretende

representar.

Etapa alfabética
La ultima etapa se alcanza cuando el nifio descubre qué sonido representa cada una de
las letras del alfabeto y es capaz de combinarlas de manera adecuada. A partir de este momento
los inicos problemas que se encontrara tendran que ver con la ortografia, no con el proceso de

escritura en si.

Métodos De Lectoescritura
Meétodo Alfabético
Desde que se inici6 durante la antigliedad la ensefianza de la lectoescritura en forma,
sistematizada, se ha empleado el Método alfabético, recibiendo el nombre de Alfabético por

seguir el orden del alfabeto.

En este método se recomendaba desde la antigiiedad "que no se tuviera prisa", sin
embargo, lo sustancial en ¢l era también "conocer en primer lugar perfectamente las letras,
después unir unas a las otras y leer durante mucho tiempo despacio, implicando el aprendizaje
lento, pues a los estudiantes les producia confusion el aprender primero el nombre de la grafia

y posteriormente sus combinaciones.

De igual manera, este método de ensefianza de la lectoescritura no posee ninguna
ventaja, ya que el nifio que aprende a leer con este método, se acostumbra a deletrear, por lo
que el aprendizaje y comprension de la lectura es lento y para los tiempos actuales en que la

rapidez impera, este método es totalmente inadecuado.



39

Método Fonético
Se considera que fue Blas Pasal el padre de este método fonético junto con la
colaboracion de Juan Amos Comenio afios después en (1658) quien publicoé el libro Orbis Pictus
(el mundo en imagenes), en el que se presenta un abecedario ilustrado que contenia dibujos de
personas y animales produciendo sonidos onomatopéyicos, contribuyendo a facilitar la
pronunciacion de las grafias consonantes, principalmente de aquellas que no poseen sonoridad;
permitiendo que se comprendiera la ventaja de ensefiar a leer produciendo el sonido de la letra

y no se nombra.

Meétodo Silabico
Insatisfechos con los resultados del método alfabético y el fonético, se siguid en la
busqueda de uno que facilitara mas la ensefianza de la lectura, surgiendo asi el método silabico.
Este se les adjudica a los pedagogos Federico Gedike (1779) y Samiel Heinicke, que se conoce
como el proceso mediante el cual se ensefia la lectoescritura y consiste en la ensefianza de las
vocales y posteriormente la ensefianza de las consonantes se va cambiando con las vocales

formando silabas y luego palabras.

Meétodo Ecléctico

El método ecléctico permite el logro de objetivos més amplios en la ensefianza de la
lectura que los métodos altamente especializados a los que se ha hecho mencion. Por lo tanto,
la tendencia ecléctica que presenta un intento para vencer las limitaciones de los métodos
especializados da grandes esperanzas, para alcanzar mayores niveles de lectoescritura.
Mediante la eleccion de aspectos valiosos de los distintos métodos y de procedimientos
pedagodgicos y técnicas adecuados puede organizarse un programa de ensefanza de la
lectoescritura que permita el desarrollo de todas las capacidades de nifios, nifias y personas

adultas, que son indispensables para hacer frente a las necesidades.

Meétodo Global
Este método se caracteriza porque se puede adaptar y desarrollar en una serie de
procesos analiticos, activos y visuales, por ello tiene la posibilidad de usar otras estrategias,
técnicas y métodos para implementar y fortalecer el proceso de aprendizaje de lectura y
escritura. Ademas, implica que los estudiantes primero asimilen el significado o significados

de un contexto, para expresarlo en un texto o parrafo pequeno; entendiendo como texto a un
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conjunto de palabras, asi mismo, durante el proceso se comprende que estas palabras, que ya
son escritas, poseen también significados, estan compuestas por silabas que pueden formar
también otras palabras, y que se pueden desfragmentar para reconocer las primeras formas de
manifestacion comunicativa del ser humano, que incluye en todo el proceso el uso del

reforzamiento fonologico debido a que cada composicion tiene un sonido especifico (Rosano,

2001. p. 13)

En concreto, el método global tiene el proposito de descomponer la oracion, las palabras
y las silabas; no obstante, el ejercicio de la actividad pedagdgica no es estatica o rigida, ya que
el procedimiento se puede seguir descomponiendo hasta llegar a las vocales y consonantes, por
lo tanto, no se ha limitado la estructura del proceso, si no que se estd complementando con el

analisis de estudio del todo hasta las partes mas pequefias del texto.

Etapas del método global
Segtn Rosano (2011), el método global se desprende en cuatro etapas, asi cada uno de

ellos poseen objetivos didacticos:

Comprension. En esta primera etapa, se presentan a los estudiantes diversas palabras
y oraciones que hacen referencia a los elementos que les rodean y forman parte de su
entorno y rutinas diarias, lo que Decroly considera como centros de interés. Por ello es
imprescindible que los estudiantes tomen un primer contacto con el lenguaje escrito y
conseguir motivar al alumno para conocer el significado de dichas palabras. En el
proceso de esta etapa es necesario realizar actividades cuyos objetivos didacticos
fundamentales son:

e Establecer un primer contacto con las palabras de su entorno.

¢ Familiarizar a los estudiantes con el lenguaje escrito.

e Fomentar la curiosidad de los estudiantes por conocer la forma se las palabras y su
significado.

e Reforzar la correspondencia entre la palabra escrita y el objeto al cual designa.

e Contribuir a crear relaciones sociales sanas, potenciando un clima en el aula de

afecto, seguridad y aceptacion de los compaiieros.
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Imitacion. En esta etapa se incorpora la escritura de las palabras ya conocidas, las
cuales orientan el desarrollo de la grafomotricidad, que implica realizar copias de
palabras y frases ya conocidas por los nifios; o se pueden utilizar las palabras construidas
dentro de las actividades de aprendizaje de la etapa anterior, de esta forma, los
estudiantes ya no solo reconoceran las palabras y las frases, sino que seran capaces de
escribirlas e interpretarlas. La principal funcién de esta etapa es conseguir que los
estudiantes logren reconocer de forma auténoma, con correccion y sin dificultad, las
grafias componentes de la escritura, sin dejar de articular el enfoque del plan de estudios

vigente.

El propésito es complejo debido a que requiere no solo de la asimilacion y
asociacion del significado y el significante, palabras o frases, sino que también requiere
haber conseguido una maduraciéon motorica, que implica el dominio de las diversas
funciones, destrezas y capacidades motoras, que se conseguiran por medio de
actividades que tengan el proposito didactico de desarrollar en primer lugar, la
psicomotricidad gruesa, y en segundo lugar, la psicomotricidad fina, las cuales se deben

propiciar en la etapa preescolar.

El desarrollo 6ptimo, se debe centrar en aquellas actividades en las que ya se
pongan en practica estas destrezas y capacidades al momento de ejecutar la escritura de
palabras y oraciones, por lo tanto, es necesario considerar en el proceso, el
reconocimiento del nivel adecuado de psicomotricidad (gruesa y fina). En esta etapa,
los objetivos didacticos para lograr mediante la realizacion de una serie de actividades,

son los siguientes:

¢ Favorecer el garabato espontaneo.
e Controlar los movimientos circulares y la amplitud del trazo progresivamente.
e Desarrollar la coordinacion visomotora gruesa y fina.

e [niciar un primer contacto con la escritura de palabras y oraciones.

Elaboracion. En esta tercera etapa, se debe aplicar lo adquirido, asimilado y
desarrollado en las etapas anteriores del método, haciendo hincapié en las actividades,

que el docente centrard en los estudiantes para que construyan y signifiquen los fonemas
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con las silabas de las palabras y su descomposicion, para conseguir gradualmente
constituir todas las silabas del alfabeto y palabras mediante el razonamiento logico
abstracto de grafia — imagen — significado.

En esta etapa se tienen los objetivos didacticos que se pretenden conseguir en

esta tercera fase del método global de lectoescritura, tales como:

e Identificar las silabas en el conjunto de la palabra.
e Reconocer los fonemas aislados de la palabra.
e Fomentar la formacion (lectura y escritura) de palabras cuya grafia no ha sido

visualizada con anterioridad.

Produccion. En esta ultima etapa del método los estudiantes reforzaran todos los
conocimientos adquiridos anteriormente y ademds los llevaran a la practica,
aplicandolos tanto en las actividades escolares, como en las diversas situaciones que se
presentan en su vida cotidiana (Rosas y Ventura, 2019, p. 18 - 22). Ademas de la lectura
y escritura mecanica, es decir, del dominio de ambas habilidades lectora y escritora, se
atiende a la comprension de las palabras y las oraciones en el conjunto de textos, para
que los estudiantes sean capaces de asimilar y comprender lo que estan leyendo, tanto
ellos como el profesor, sin perder el sentido del enfoque pedagogico actual, en la lengua

materna.
En cuanto a los objetivos didacticos se dan a conocer los siguientes:

e Reforzar la comprension lectora de los alumnos.

e Favorecer la produccion de pequeiios textos que comprenden.

¢ Animar al alumno al habito lector y escritor en su dia a dia.

e Contribuir a su formacion en el ambito lingiiistico (vocabulario, estructuras
gramaticales, orden de las palabras, etc.).

e Identificar y reconocer textos ladicos: cuentos, canciones, etc.

e Reforzar la entonacion propia de los cuentos, asi como el ritmo en las canciones.

e Proponer situaciones que favorezcan la creatividad de los alumnos.
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Teoria Cognitiva Psicogenética En El Proceso De Aprendizaje De La Lectoescritura.

La teoria cognitiva psicogenética desarrollada por Jean Piaget (1992), nace de la
necesidad que se presenta en este investigador por dar respuestas a varias interrogantes de
caracter epistemologico relacionadas con el origen del conocimiento, mismas que no se
enmarcan Unicamente en descubrir como es posible éste, sino que va mas all4, tratando de dar
respuesta a cuestiones sobre su evolucion. Con sus estudios posteriores en psicologia, plantea
la epistemologia genética como una disciplina que se refiere a los procesos de cambio de los

estados de menor conocimiento a los de conocimiento avanzado (Arias y Merino, 2018, p. 835)

Los mecanismos que Piaget considera como basicos para el desarrollo son: la
maduracion, la experiencia con los objetos y la experiencia con las personas; a é€stos el
investigador le suma un cuarto factor enddégeno que es el equilibrio, relacionado con la
autorregulacion que alcanza el sujeto como reaccidon a perturbaciones exteriores. De esta
manera se prioriza el interaccionismo entre sujeto y objeto, modulado por factores internos de

equilibracion (Coll & Marti, 1999).

Se puede decir, que, para Piaget los pasos de un estadio de conocimiento a otro,
involucran procesos evolutivos en el aparato cognitivo del sujeto, quien se acerca al objeto con
experiencias previas que implican estructuras cognitivas desarrolladas (en mayor o menor
medida), y que le permiten enfrentarse a nuevos conocimientos, asimilarlos y equilibrarlos en
dependencia de su nivel de maduracion, con ello se hace referencia a la posibilidad que existe
de aplicarlos a la situacion actual de los estudiantes para cumplir las expectativas del plan y
programas de estudio Aprendizajes Clave 2017, y lograr un progreso en las habilidades de

lectoescritura de los estudiantes.

Para Piaget, el aprendizaje es el proceso mediante el cual el sujeto construye su propia
definicion de los objetos que percibe al interactuar con el mundo que lo rodea, a través de varios
procesos mentales, cognitivos, a la luz de conocimientos previos que se consolidan en las etapas
de asimilacion, acomodacién y equilibrio, que le ayudan a proporcionarles significado, donde
el nifio o el aprendiz tienen desde el principio. ideas y conceptos, que son también parte de su

conocimiento, y hacen un marco orientador de las acciones.
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En esta propuesta piagetiana, postula que es adaptativa y manifiesta la estabilidad, para
impulsar los procesos de asimilacion - acomodacion, es por ello que la asimilacion en primer
lugar implica el modo en que un organismo se enfrenta a un estimulo del entorno en términos
de organizacion actual. La asimilacion mental, consiste en la incorporacidn de los objetos dentro
de los esquemas, esquemas que no son otra cosa sino el armazon de acciones que el hombre
puede reproducir activamente en la realidad. De manera global se puede decir que la asimilacion
es el hecho de que el organismo adopte las sustancias tomadas del medio ambiente a sus propias
estructuras e incorpore los datos de la experiencia en las estructuras innatas del sujeto, y para
entender con mayor precision, es el proceso mediante el cual nueva informacion se amolda a

esquemas preexistentes.

Por otro lado, la acomodacion implica una modificacion de la organizacion actual en
respuesta a las demandas del medio, proceso mediante el cual el sujeto se ajusta a las
condiciones externas, que no solo aparece como necesidad de someterse al medio, sino se hace
necesaria también para poder coordinar los diversos esquemas de asimilacion. En resumen,
acomodacion se refiere al proceso de modificar esquemas para acomodarse a nueva informacion

(Terapia cognitiva, 2013, p. 2)

Construccion De Lectores y Escritores Desde Lo Necesarios, Lo Posible Y Lo Real

Para lograr la construccion de verdaderos lectores y escritores se requiere
recontextualizar el objeto de ensefianza hacia las précticas sociales del lenguaje, es decir, desde
la vivencia social cotidiana en el uso de la lengua oral y escrita. Por lo que se recupera la

propuesta teorica de Delia Lerner (2001) para propiciar la alfabetizacion inicial en tres campos.

El primer campo se relaciona con dar a conocer lo necesario, que consiste en hacer de
la escuela una comunidad de lectores que acudan a los textos buscando soluciones a las
problematicas que requieren ser resueltas, obtener argumentos para defender sus puntos de vista
o rebatir con lo que no estan de acuerdo y conocer otros modos de vida que pueden identificarse
al considerar las posturas de diferentes autores, para visitar otros lugares a través de las
descripciones de un texto, y mdas especificamente descubrir diversas formas de utilizar el

lenguaje y crear nuevos sentidos.

Lo necesario implica que la escuela sea una comunidad de lectoescritores que produzcan

sus propios textos para dar a conocer sus ideas y enriquecer la cultura de la alfabetizacion, para
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informar sobre hechos que muchos pueden desconocer o carecer de una idea clara de lo que
pretenden dar a conocer y por medio de estas producciones escritas dar validez a la suma de
opiniones que coinciden en la misma postura, y que por medio de las practicas de leer y escribir
se creen instrumentos poderosos que permitan repensar una y otra vez el propio pensamiento

para interpretar y producir textos como derecho legitimo de ejercer y asumir responsabilidades.

Lo real es dificil, porque la lectura y la escritura, plantean muchos problemas, cuyos
propositos son diferentes de los que orientan estas practicas fuera de la escuela, a lo que se le
afiade la inevitable distribucion de los contenidos en un tiempo establecido, donde la lectura y
la escritura como objeto de enseflanza se abarcan de manera alterna, debido a que las
instituciones tienen la necesidad de controlar el aprendizaje y se enfocan en rescatar los aspectos
mas accesibles para la evaluacion, sin dar la profundidad de conocimiento necesario a las

principales practicas y habilidades en los alumnos que se deberian desarrollar.

Lo posible recae en hacer el esfuerzo de considerar las necesidades inherentes a la
institucion escolar, con el propdsito educativo de formar lectores y escritores, por lo tanto este
nivel consiste en generar condiciones didacticas que permitan poner de manifiesto dichas
practicas a pesar de las dificultades, donde la version escolar de la lectura y la escritura se
aproxime a la version social de las practicas, es decir aquello que los alumnos pueden hacer por

medio de la lectura y la escritura en su vida cotidiana, en un dia a dia.

En segundo lugar, lo posible se vuelve real articulando los propdsitos didacticos, los
cuales deben tener un sentido actual para el alumno y corresponder a orientaciones de lectura 'y
escritura fuera de la escuela, de manera que estas contribuyen no solamente su conocimiento
académico sino vivencial qué puede volverse productivo a considerar un trabajo por proyectos,

donde existen orientaciones del maestro y de los alumnos.

Estrategias Para Promover La Alfabetizacion Emergente

La intencion de la propuesta didactica (compendio) en la alfabetizacion emergente, es
que los estudiantes desarrollen las competencias del lenguaje en lo oral y escrito (Rosekrans
2003 como se cita en Urias, 2013, p. 34). Por su parte Valls (citado por Solé 1992), senalan que
las estrategias de este tipo de alfabetizacion tienen puntos en comun con los procedimientos;
que son un conjunto de acciones ordenadas y finalizadas, es decir, dirigidas a la consecucion

de una meta.
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La estrategia de la que se habla, regula la actividad de la persona, en la medida en que
su aplicacion permite seleccionar, evaluar, persistir o abandonar determinadas acciones para
llegar a conseguir la meta que se propone y deja sin especificaciones y detalle el curso de una

accion (Josefina, 2000, pag. 160)

La alfabetizacion emergente, también nombrada como la lectoescritura temprana, se
refiere a la pre-alfabetizacion que es parte del desarrollo del lenguaje, y sucede desde el
nacimiento hasta los 5 o 6 afios de edad y a pesar de que son estrategias que se encuentran antes
de lo que deberian conocer los alumnos, son un buen paso para lograr una recuperacion de
conocimientos previos y con ello partir hacia niveles mas complejos de acuerdo al grado del
estudiantado. Es una etapa importante en el proceso de aprender a leer y escribir. Algunas

actividades de la alfabetizacion emergente, son las siguientes:
e La lectura en voz alta: leer cuentos a los nifilos con mucha expresion y entusiasmo.

e Lectura interactiva: leer cuentos a los nifios haciéndoles preguntas de interpretacion del

cuento.

e Uso de los cuentos: como base de la dramatizacion, expresion artistica o con titeres,

expansion del cuento y otros tipos de expresion verbal.

e Escritura en el lenguaje verbal de los nifios: recoger de forma escrita sus cuentos, ayudarles

a expandirlos y devolverles sus cuentos.

e Incorporacion de la conversacion y el didlogo en todas las actividades (arte, juego,

construccion con bloques, etc.)

e Mantenimiento de un ambiente rico en textos, con libros y otros textos accesibles para los
nifios y etiquetas en los objetos. Un ambiente y actividades que promuevan la alfabetizacion
emergente, son aun mas importantes para estudiantes cuyos ambitos familiares no ofrecen esta

riqueza y cultura del texto.

Aprendizajes Clave Para La Educacion Integral En La Lectoescritura
Es fundamental atender la adquisicion de la escritura y la escritura, a través del disefo
de un conjunto de actividades considerando el enfoque de la lengua materna del Plan de

Estudios Aprendizajes Clave 2017, que se sustenta en el enfoque socio - constructivista, que
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tiene como objetivo impulsar la alfabetizacion inicial en los niveles de logro adecuados, a partir

de la construccion del conocimiento de manera autdnoma a través de la movilizacion de saberes.

El Plan y Programas de Estudio Aprendizajes Clave 2017, manifiesta el enfoque socio
- constructivista, que considera relevante la interaccion social del aprendiz y plantea la
necesidad de explorar nuevas formas de lograr el aprendizaje que no siempre se han visto
reflejadas en las aulas. Considera al aprendizaje como “participacion” o “negociacion social”,
un proceso en el cual los contextos sociales y situacionales son de gran relevancia para producir
aprendizajes. Por ello, en esta perspectiva se reconoce que el aprendizaje no tiene lugar en las
mentes aisladas de los individuos, sino que es el resultado de una relacién activa entre el
individuo y una situacion, por eso el conocimiento tiene la caracteristica de ser “situado”. A
esta tradicion pertenecen las estrategias de aprendizaje que promueven la indagacion, la

creatividad, la colaboracion y la motivacion, elementos que pueden atribuirse al método global.

En particular sobresale el aprendizaje basado en preguntas, problemas y proyectos, el
cual considera los intereses de los alumnos y los fomenta mediante su apropiacion e
investigacion. Este método permite a los estudiantes construir y organizar conocimientos,
apreciar alternativas, aplicar procesos disciplinarios a los contenidos de la materia, por ejemplo,
la investigacion historica o cientifica y el analisis literario y presentar resultados (SEP, 2017, p.

33).

Las Practicas Sociales Del Lenguaje En El Proceso De Lectoescritura

Las practicas sociales del lenguaje se conciben no como acciones sin mayor
implicacion, sino por el contrario, en la medida en que responden a los intereses de los
aprendices y a las necesidades de socializacion, son el motor que activa conocimientos,
estrategias y actitudes. Por tanto, el enfoque utilizado en el proceso de la lectoescritura se
diferencia de aquellos en los que la atencion se pone en aprender ciertos aspectos formales y

funciones (SEP, 2017, p. 271)

En el ambito de la vida cotidiana, las practicas sociales del lenguaje tienen como
proposito posibilitar la participacion de los nifios en estos espacios y de incidir en ellos para la
toma de decisiones en la vida, asi como atender las necesidades y problemas de su comunidad.
Por eso el punto de partida es la conversacion cara a cara, con el fin de que los nifios compartan

informacion y puntos de vista sobre las personas, sus familias y la comunidad donde viven.
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Ademas, se han integrado diversas practicas relacionadas con la lectura y escritura (SEP, 2017,

p. 253)

Y lo que se puede destacar de esta teoria es que los sujetos son participantes activos en
la adquisicion del conocimiento, y son las acciones que entablen con el medio, las que

determinaran su nivel de aprendizaje.

Enfoque Comunicativo y Competencia Lectora En El Curriculo Nacional

De acuerdo con los factores que se involucran en el proceso de adquisicion de la
lectoescritura, influye por obvias razones el desarrollo de la competencia lectora, que desde
términos coloquiales consiste en el aprendizaje de saber leer y escribir de manera superficial,
es decir a través de descifrar las lineas, sin hallar un sentido profundo de lo que implica conocer
el significado de estas lineas, la intencion de quien lo escribi6 o su finalidad, ya sea de informar,
publicar, reflexionar, analizar, de ahi la importancia para conocer con mayor determinacion en

que consiste.

La competencia lectora desde lo prescripto en el plan de estudios implica en los
estudiantes, enfrentarse con textos de cualquier tipologia, para que comprendan, analicen y
utilicen esos textos y lograr comunicarse, buscar informacion, llevar a cabo un proyecto, usar
un aparato o sencillamente divertirse al estimular su imaginacion. En este proceso el estudiante
debe poner en practica alguna experiencia de lectura y sus conocimientos sobre temas de la
vida, adquiridos en su hogar, la calle, o a través de la television, la radio, la publicidad, et.; asi
como ciertas habilidades para la comprension y el analisis de lo leido. El enfoque comunicativo
funcional para la ensefianza del lenguaje en educacion basica promueve la interaccion social, a
través de elaborar comunicaciones orales y escritas efectivas en diferentes contextos (Urias,

2013, p. 24)

El desarrollo de la lectura es parte del desarrollo del lenguaje, ya que la vida social del
ser humano demanda transmitir mensajes que deben organizarse de una manera definida y
estable para comunicarse efectivamente, se prepara a los estudiantes para que adquieran esta
capacidad segun se lo demande la situacion comunicativa en la que se encuentren. Escuchar,
hablar, leer y escribir constituyen la base de la actividad comunicativa; el estudiante debe
mejorarlas a medida que avanza a los grados superiores, ya que son imprescindibles para

comprender y generar significados, ademas de ser necesarias para su desempefio en el resto de
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las asignaturas. La lectura y la escritura, en otras palabras, el proceso de lectoescritura son dos
aprendizajes fundamentales que ponen a la persona en contacto con el mundo que la rodea, con

las realidades pasadas y lejanas, con ella misma y con los demas.

Lectura y Escritura Desde El Enfoque Constructivista

Para entender el sentido de la lectura y la escritura desde el enfoque socio -
constructivista, es necesario conocer a que se refiere el socio - constructivismo, para proceder
a establecer conexiones entre el sentido del proceso de alfabetizacidon y esta postura que tiene
la finalidad de introducirse a la educacion como una herramienta util ante las nuevas exigencias
de la comunidad estudiantil, cumpliendo con el rigor que se necesita para atender los intereses,
las capacidades y sobre todo la competitividad de las personas ante la vida académica, personal
y profesional, que apegada al aprendizaje de la alfabetizacion puede lograr mayor impacto, ya
que ambos procesos, estdn ligados a ser desarrollados de manera inmediata, porque son

conocimientos basicos que debe poseer una persona.

La capacidad de aprendizaje implica el desarrollo de habilidades cognitivas para
resolver problemas y atribuir un significado a aquello que es objeto de estudio,
basdndose en sus conocimientos e incorporando lo aprendido a sus esquemas
conceptuales, readaptando y reorganizando su saber, estableciendo relaciones no
arbitrarias entre lo que ya sabe y lo que se desea aprender. Esto conlleva que el alumnado

sepa o conozca qué aprender y como aprenderlo (Baeza, 2012, p. 9).

En el campo de la alfabetizacion, los nifios aprenden a escribir de la misma manera que
aprenden a hablar, por ensayo-error; garabatean y realizan caracteres similares a los de la
escritura del adulto; pero para que se produzca el desarrollo cognitivo, al igual que en el
lenguaje oral, es necesaria la interaccion social, que surge durante las experiencias compartidas
entre pares, a través de sus experiencias propias, de lo que descubren, de su curiosidad o
simplemente de lo que ven como ejemplo en otras personas, justamente donde surge el socio-
constructivismo, que desprende el conocimiento en este caso de la lectoescritura a través de la
comunicacion que se establece con los miembros que le rodean, pues estas disciplinas estan
arraigadas al lenguaje, que es un elemento crucial de las personas, en el sentido oral y escrito,

apegado a las précticas sociales del lenguaje, que son precisamente esas experiencias que se
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dan en el dia a dia de los estudiantes, y que de esta manera les resulta mas facil aprender, debido

a la ejemplificacion de la realidad, y no desde un contexto ajeno.

El lenguaje es un instrumento de intercambio que influye en la modificacion de las
acciones, asi como en el desarrollo del lenguaje interno, y de las habilidades cognitivas y por
ello Vigotsky plante6 el concepto de la Zona de Desarrollo Proximo (ZDP) para explicar la
formacion del pensamiento, del cual el individuo pasa de una apropiacién externa hasta
convertirla en una construccion interna, dando un salto cualitativo desde su nivel real de
desarrollo, a uno potencial, viable, estos conceptos hacen referencia a lo que Delia Lerner
(2001), mencion6 en algiin momento, con lo real, lo posible y lo necesario, haciendo referencia
a que el proceso de ensefianza - aprendizaje emerge desde lo que acontece a la comunidad
estudiantil, para después considerar lo que se cree necesario y relacionarlo a lo posible segin

las condiciones, el contexto y los intereses de quienes se les esta ensefiando.

La alfabetizacion en este sentido constructivista se produce con las interacciones que se
dan en el aula, cuando el profesor retroalimenta la conversacion o plantea preguntas que
confrontan el pensamiento usando la escritura y la lectura para aprender sobre el mundo,

mejorando asi sus producciones textuales y niveles de comprension (Baeza, 2012, p. 10).

A su vez comprender supone pensar, producir y hacerlo de la mejor manera, por lo tanto,
los estudiantes deben aprender para que sirve el lenguaje, enfatizando en la habilidad de
comunicar ideas, experiencias, sentimientos, opiniones, (Maruny, 1993, p. 70 — 71). El texto es
la unidad baésica de la comunicacién escrita y tiene 4 significados a partir de la variedad de

textos, donde los nifios pueden aprender que se escribe y se lee, para:

e Recordar, identificar, localizar, registrar, almacenar, averiguar...
e Comunicar o acceder a informacion.

e Disfrutar, comunicar emociones, acontecimientos, suefios...

e Estudiar, aprender, profundizar en conocimientos.

e Aprender a saber hacer como se realizan algunas cosas.

Con base a los aspectos mencionados, el constructivismo se centra en el proceso de
aprendizaje, en como se adquiere el conocimiento, mas que en el de ensefianza; pero el papel

del profesor en el aula es como el de un entrenador de baloncesto, es quien mueve y orienta a
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su alumnado, hacia la consecucion de un logro. Por supuesto que son los jugadores los que
desarrollan las habilidades cognitivas necesarias para alcanzar el aprendizaje, pero el papel del
maestro como entrenador en el desarrollo de esas habilidades es fundamental (Baeza, 2012, p.

39)

La Lectoescritura En Educacion A Distancia

La lectura y escritura habilidades que por tradicion se enseiaban en la teoria cognitiva,
en el escenario escolar, a partir del afio 2019 hasta el actual afio 2022, con el fendmeno sanitario,
rompid barreras al trasladarse lo 4ulico, a espacios del hogar, habitaciones, en la sala, en
espacios al aire libre, y otros escenarios mas, lo que demostré que cualquier lugar puede
convertirse en un espacio de aprendizaje, pues la modalidad de educacion a distancia lo
manifestod, con el uso de las tecnologias emergentes y dispositivos como laptops, celulares,
tabletas electronicas con un sentido educativo y realmente funcional, dejando de lado la escuela
remota de los tiempos tradicionales, y con ello abandonando la idea de permanecer en el salon

de clases para aprender.

En el sentido de la educacion a distancia se desarrolla en un contexto con el uso de la
tecnologia, en donde Cassany (2011) menciona que se ha logrado tener una gran relevancia
debido al entorno digital en el que las personas se desenvuelven, permitiendo que el uso de
recursos tecnologicos y los espacios virtuales sean parte de este aprendizaje. De tal manera que
acompafiado de estos recursos ha sido posible no perder de vista la ensefianza de la lectura y la
escritura a pesar de que no exista una interaccion presencial, pero ha surgido como alternativa
para interactuar haciendo uso de las herramientas con las que cuentan las plataformas, las redes

sociales y los programas de comunicacion.

El trabajo de la lectura y escritura en un contexto de educacion virtual resulta ser un
tema novedoso y actual, desarrollado hace menos de hace diez afos, pues, es partir de
las nuevas necesidades y contextos de los estudiantes que se reformula el trabajo,
pensando en responder a las nuevas condiciones del mundo de hoy, es decir, a un

contexto mucho mas virtual (Diestra, 2020, p. 42).

Para impulsar el aprendizaje a distancia, se considera la propuesta respecto a la
pedagogia de la asociacion, la cual implica utilizar las experiencias previas, motivaciones y

opiniones de los estudiantes para generar un proceso de lectura y escritura, con la finalidad de



52

que aquello se logre, se pone en practica el trabajo de la oralidad e interaccion, se planifican
actividades relacionadas al contexto, y se diversifican los géneros que el estudiante leera y

escribird (Cassany, 2011 citado por Diestra, 2020, p. 43)

El Proceso Didactico De La Lectura y La Escritura En La Escuela Primaria

El proceso didactico durante este tiempo en casa, dio paso primeramente al
acercamiento de padres de familia con sus hijos, ante la necesidad de tener un acompafiamiento
para no suspender actividades que generaran un retroceso mas fatal del existente, si bien la
dicotomia escolar/vernacula para referirse a lectura y escritura se hizo insostenible en la

pandemia y lo mismo sucedi6 con las separaciones clasicas dentro de la comunidad educativa.

La pandemia hizo maés estrecho el vinculo entre docentes y familias, ya que las y los
acompafiantes familiares cobraron un lugar central, al compartir y apoyar tareas de
lectura y escritura, donde las posibilidades de este acompafiamiento familiar fueron
mucho mayores en el &mbito de la lectura que en el de la escritura, porque la distribucion
social de las practicas de escritura es menos democratica que la de las practicas de
lectura (Navarro. Et. al, 2021).

Al entender la pandemia como un factor que permiti6 la creacion y adaptacion de nuevos
escenarios para fomentar el aprendizaje, se generd un trabajo reciproco, donde participaron
docentes, padres de familia y alumnos con la finalidad de favorecer las clases, el desarrollo de
los contenidos, facilitar el proceso de ensefianza y sobre todo dar tregua al intercambio de
conocimientos y opiniones para tener una relacion de cordialidad por el beneficio de los
estudiantes al estar inmersos de una problematica social que afecto a todos. Sin embargo, a
pesar de haber logrado progreso con los estudiantes, hasta el reciente 2022, ha desatado
dificultad en el proceso de ensefanza - aprendizaje, partiendo de dos componentes esenciales
que se perdieron de la escuela: el tiempo y el espacio compartidos presencialmente.

Consecutivamente como se sabe el rezago educativo se descubri6 ante el regreso a clases
presenciales en las escuelas primarias, y se detectdé mayormente en las actividades de lectura y
escritura, mismas que han tenido varios meses de reforzamiento, ya que al no encontrarse
desarrolladas, no existi6 la posibilidad de continuar con otros contenidos ni otras asignaturas,
puesto que los alumnos no podrian comprender dichos temas y menos atn lo habrian hecho

estando lejos de la escuela y de las aulas, ante encontrar dichas situaciones, se ha deducido que
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las aulas son necesariamente heterogéneas y diversas: conviven distintas identidades y
personalidades, intereses, trayectorias educativas previas, experiencias con la lectura y la
escritura y configuraciones familiares.

Las y los docentes ensefian trabajando con y en la diversidad social y educativa, por ello
la importancia de su acompanamiento con los alumnos, sin embargo para lograr por lo menos
no tener un estancamiento total, las practicas de lectoescritura se desarrollaron por medio de las
clases en linea donde se recurri6 al disefio de actividades encaminadas verdaderamente a las
practicas sociales del lenguaje, simplemente por el acierto que tuvo que los alumnos
aprendieran desde su contexto, sus intereses y lo que les rodeaba, de ahi el gran despertar de la
comunidad educativa.

Pese a la funcionalidad de la alfabetizacion, lo que provoco la ausencia de un mayor
conocimiento fue el agotamiento y la desmotivacién con las lecturas digitales y las tareas
escritas, que desencadeno la educacion instruccional, estrategia que se reprueba hoy en dia

desde el enfoque de plan y programas de Estudio Aprendizajes Clave 2017.

Modalidades De Trabajo

Secuencias Didacticas

Las secuencias didacticas atienden a la herramienta de trabajo del docente, que
incorpora las actividades disefiadas para el trabajo en el aula con los alumnos, se trata del
concentrado de aprendizajes que adquieren los alumnos en los distintos campos formativos de
las asignaturas, de acuerdo a su grado, caracteristicas del grupo y recursos con los que se cuenta,
en el proceso de ensefianza — aprendizaje mediante la seleccion de los temas, donde el docente
tiene la capacidad de moldear sus clases de acuerdo a las necesidades de conocimiento que se

presenten, y los recursos que tenga o que desee implementar.

Esta herramienta sirve para ser implementada, en la clase frontal estableciendo una
relacion lineal entre quien emite informacion y quien la recibe, la teoria de las situaciones
didacticas elaborada por Brousseau (2007) como se cita en Diaz Barriga (1984 — 1996) pone el
énfasis en las preguntas e interrogantes que el docente propone al alumno, en la manera como
recupera las nociones que estructuran sus respuestas, la forma como incorpora nuevas nociones,
en un proceso complejo de estructuracion/desestructuracion/estructuracion, mediante multiples

operaciones intelectuales tales como: hallar relaciones con su entorno, recoger informacion,
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elegir, abstraer, explicar, demostrar, deducir entre otras, en la gestacion de un proceso de
aprender. El alumno aprende por lo que realiza, por la significatividad de la actividad llevada a
cabo, por la posibilidad de integrar nueva informacion en concepciones previas que posee, por
la capacidad que logra al verbalizar ante otros (la clase) la reconstruccion de la informacion.
No basta escuchar al profesor o realizar una lectura para generar este complejo e individual

proceso (p. 1)

Estructura De La Secuencia Diddctica
La estructura de la secuencia se integra con dos elementos que se realizan de manera
paralela: la secuencia de las actividades para el aprendizaje y la evaluacion para el aprendizaje

inscrita en esas mismas actividades (Diaz Barriga, 1996, p. 4)

En este proceso se permite detectar una dificultad o una posibilidad de aprendizaje, que
permite reorganizar el avance de la secuencia, mientras que los resultados de una actividad de
aprendizaje, los productos, trabajos o tareas que el alumno realiza constituyen elementos de
evaluacion. La secuencia integra de esta manera principios de aprendizaje con los de
evaluacion, en sus tres dimensiones diagndstica, formativa y sumativa, e incluye una reflexion
vinculada a las actividades para el aprendizaje, pero desde el principio de la secuencia es
necesario tener claridad de las actividades de evaluacion para el aprendizaje, incluso es
importante lograr una vision integral de las evidencias de aprendizaje, superar la perspectiva de
solo aplicar examenes, sin necesidad de eliminarlos completamente, pero sobre todo
reconociendo que los principios trabajo por problemas y perspectiva centrada en el aprendizaje

significan lograr una articulacion entre contenidos.
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Propuesta De Una Secuencia Diddactica

Figura 2. Propuesta de secuencia didactica, por Diaz Barriga

Propuesta indicativa para construir una secuencia didactica®

Asignatura:

Unidad tematica o ubicacion del programa dentro del curso general:
Tema general:

Contenidos:

Duracion de la secuencia y numero de sesiones previstas:

Nombre del profesor que elabord la secuencia:

Finalidad, propésitos u objetivos:

Si el profesor lo considera, eleccion de un problema, caso o proyecto:

Orientaciones generales para la evaluacidn: estructura y criterios de valoracion del portafolio de
evidencias; lineamiento para la resolucion y uso de los examenes:

Secuencia didactica
Se sugiere buscar responder a los siguientes principios: vinculacidn contenido-realidad; vinculacion
contenido conocimientos y experiencias de los alumnos; uso de las Apps y recursos de la red;
obtencidn de evidencias de aprendizaje

Linea de Secuencias diddcticas
Actividades de apertura:
Actividades de desarrollo:
Actividades de Cierre:

Linea de evidencias de evaluacion del aprendizaje
Evidencias de aprendizaje (En su caso evidencias del problema o proyecto, evidencias gque se
integran a portafolio)

Recursos: bibliograficos; hemerograficos y cibergraficos

Proyectos Didacticos

La metodologia de trabajo por proyectos fue creada por el maestro y pedagogo
estadounidense William Heard Kilpatrick. Este autor defendia que la ensefianza debia ser
integrada y pluridisciplinar, y que los temas trabajados debian estar estrechamente relacionados
con la realidad del nifio, ya que sostenia que el aprendizaje es mas eficaz cuando se basa en

experiencias e intereses (Trilla, 2005).

Un proyecto es un conjunto de actividades organizadas y elaboradas de forma

sistemdtica, que se realizan con el objetivo de resolver un problema determinado. Dicho
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problema puede ser una cuestion, un deseo de aprender y conocer, la creacion de un producto,

la comprobacion de una hipoétesis, la solucion de una dificultad, etc. (Tobon, 2006).

Este modo de estructurar los aprendizajes implica tener en cuenta que se deben crear
estrategias que favorezcan el tratamiento de la informacién y la relacion entre los diversos
contenidos, para ayudar de este modo a que el alumnado construya su aprendizaje y transforme
la informacion de las diferentes disciplinas en conocimiento propio (Hernandez y Ventura,

2008).

Ventajas
Esta modalidad de trabajo, Perrenoud (2000) como se cita en Aula planeta (2015)
menciona que realizar el disefio de actividades de la manera més completa posible y de ahi se

desprende una serie de ventajas para considerar ponerla en pie dentro del aula:

e Logra construir competencias a través de la transferencia de saberes y procedimientos.

e Plantea practicas sociales que refuerzan el sentido de los aprendizajes escolares.

e Descubre nuevos saberes desde una perspectiva de sensibilizacion. | Propone
obstaculos que solo pueden ser resueltos con nuevos aprendizajes.

e Permite identificar potencialidades y carencias mediante la evaluacion y la
autoevaluacion. | Desarrolla la cooperacion y la inteligencia colectiva.

e Ayuda a aumentar la autoestima y la identidad personal y colectiva de los alumnos. |
Desarrolla la autonomia y la capacidad de eleccion.

e Ensefia a manejar proyectos para poder colaborar con éstos de forma critica y
constructiva. Ademas, el hecho de trabajar todos juntos y colaborar para conseguir un
mismo objetivo, permite a los alumnos aprender de la diversidad y enriquecerse de

diferentes puntos de vista y opiniones.

Caracteristicas
Tobon (2006) por su parte, en su articulo “Método de trabajo por proyectos”,

afiade que los proyectos tienen las siguientes caracteristicas principales:

1. Orientacion a unos usuarios determinados.
2. Enfoque tnico en la consecucion de una meta.

3. Establecimiento de un comienzo y un final.
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4. Descripcion de actividades enlazadas entre si.

Se anade, que este tipo de modalidad de trabajo mantiene una estrecha relacion con
situaciones reales asi como una fuerte relevancia practica, se orienta a los participantes (ya que
se centra en sus necesidades e intereses), a la accion, al proceso y al producto, incluyendo el
beneficio de propiciar el trabajo de manera colaborativa, dado que otra de las caracteristicas
primordiales del trabajo por proyectos es la realizacion colectiva, e intervenir en el desarrollo

de las competencias cognitivas, afectivas, sociales y psicomotrices.
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Capitulo IV: Analisis e Interpretacion De La Informacion

El siguiente apartado describe el andlisis e interpretacion de la informacion obtenida
con base en el contenido del compendio “Fortaleciendo mi lectoescritura” donde se disefiaron
actividades didacticas sustentadas en el método de lectoescritura global con fundamento en
Rosano (2011), metodologia recuperada de J. Dewey, como se describe en el apartado del marco
teorico (p. 37 - 39) del que se recupera para el andlisis las cuatro etapas citadas: comprension,
imitacidn, elaboracion y produccion, asi como las categorias respecto a las dimensiones de la
alfabetizacion segun Delia Lerner (1979): concreta, presilabica, sildbica y alfabética
4recuperadas del marco tedrico como medio para establecer la relacion de la informacion
empirica, vinculando al proceso las dimensiones de la alfabetizacion de Hernandez (2008) que
son alfabetizacion funcional, alfabetizacion cultural y alfabetizacion critica, mismas que

formaron parte de las unidades de analisis para la valoracion e interpretacion de la informacion.

La aplicacion del método para fortalecer la lectoescritura, se atendid en diversas
actividades expuestas de manera implicita en el disefio del compendio, mismas que se
desarrollaron durante la intervencion docente en lo aulico, relacionando la atencién a los
aprendizajes esperados desde lo prescripto en el plan y programa de estudio 2017. Se implicé
la modalidad de trabajo por proyectos y secuencias didacticas con articulacion en el enfoque

del método global

Las modalidades de trabajo, se recuperaron de la propuesta curricular, explicita en los
planes y programas de estudio Aprendizajes Clave 2017, que se caracterizan por promover una
ensefanza situada que promueva la integracion de la escuela a la comunidad donde habita, es
decir, un proceso contextual, con el objetivo de hacer algo que interesa y que se quiera resolver
problemas (SEP, 2017, p. 235), es decir, que las actividades didécticas se relacionaran con

procesos propios de su contexto.

Con base en el objetivo, la propuesta didactica se fundament6 en el enfoque de la lengua
materna, que hace énfasis en el campo formativo de lenguaje y comunicacion, con actividades
comunicativas, cognitivas y reflexivas mediante las cuales se expresaron, intercambiaron y

defendieron las ideas; estableciendo y manteniendo las relaciones interpersonales haciendo uso
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de la informacion para la participacion en la construccion del conocimiento y reflexionar sobre

el proceso de creacion discursiva e intelectual (SEP, 2017, p. 157).

El andlisis y valoracion tuvieron la intencion de identificar fortalezas y areas de
oportunidad de los alumnos, la progresion en los niveles de alfabetizacion, referente a la lectura
fluida, rapida y de comprension, y de igual manera en la escritura correcta de palabras,
oraciones, y parrafos. Los ejes considerados con base en las unidades de analisis son: el actuar
docente, que refiere a “un proceso complejo en donde interactian de forma dinamica diferentes
aspectos, como lo pedagdgico (desenvolvimiento, tacto pedagdgico, comunicacion, el
desarrollo de actividades), atencion a lo curricular, actividades extracurriculares, el uso de
material didactico, asi como otros recursos de apoyo a la ensefianza, interpretaciones par-
ticulares que realizan los maestros y los alumnos de los materiales sobre los cuales se organiza

y se realiza la ensefianza y el aprendizaje” (Rockwell, 1995 como se cita en Ibanez, 2019).

Otro elemento de analisis fue el actuar de los alumnos centrado en la realizacion de
actividades, la motivacion y la actitud para alcanzar los aprendizajes de la lectoescritura. Se
aclara que en un primer momento manifestaron inseguridad, leian en voz muy baja, y su fluidez

era poca, en el regreso a clases presenciales.

Se enfatizo la transversalidad, al articular otras asignaturas, en donde la dindmica que
se atendi6 fue explicar al inicio de las clases las actividades planificadas desde diferentes
campos formativos, impulsando el trabajo autonomo en la medida de lo posible, para lograr el

fortalecimiento requerido.

Los instrumentos, para la valoracion se disefiaron con base en la operacionalizacion de
las unidades y categorias de analisis, haciendo énfasis en la alfabetizacion de la lectoescritura.
Para el andlisis se consider6é una muestra no probabilistica segin el enfoque cualitativo, cuya
muestra fue de tipo diversa o de maxima variacion segun Miles y Huberman (1994), Creswel y
Henderson (2009) que busca diversas perspectivas para mostrar diferencias y coincidencias de
12 alumnos elegidos y ubicarlos a partir de su valoracion en diferentes niveles de desempeno,
abarcando el rango satisfactorio, en desarrollo e insuficiente, de acuerdo a los ambitos de las
etapas, de los cuales, en la alfabetizacion funcional, consisten en brindar la atencion a la
decodificacion adecuada de las letras, y la reflexion sobre la estructura sintdctico — semantica

de la oracion escrita (Hernandez, 2008, p. 21)
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Dimensiones De La Alfabetizacion
De acuerdo a los niveles de lectoescritura, atendiendo las categorias de las dimensiones
de la alfabetizacion cultura, critica y funcional, asi como la rubrica que contuvo los aspectos a

considerar, se presentan los siguientes resultados:

Alfabetizacion Funcional. En este sentido, con base a la alfabetizacion funcional 6 alumnos
se posicionaron en el nivel satisfactorio y 4 en desarrollo, ya que prestaron atencion a los textos,
al comprender el sentido de la lectura, leyendo de manera fluida y al continuar el trabajo para
respetar signos puntuacion; respecto a la escritura de oraciones con estructura sintictica
(armado adecuado de oraciones y la identificacion de sus elemento), mientras que 2 estudiantes
de la muestra permanecieron en el nivel insuficiente, ya que la lectura realizada solo les
permiti6 decodificar el texto sin comprender lo que dice y aun leen en voz baja pues no
manifestaron expresion en la lectura, lo cual implica reforzar el conocimiento para respetar
signos de puntuacion, pausas y alternar los niveles de voz. Por otro lado, en la escritura se

reflejé conocimiento casi nulo para escribir oraciones de forma autonoma (véase figura 3)

Por parte de la escritura, se manifestd la estructura sintactica de la palabra escrita y que
al momento son capaces de escribir palabras, que dan a conocer el significado completo de una
oracion y requieren del apoyo del deletreo o copiar del pizarron, a pesar de las practicas diarias
de actividades de lectoescritura, impulsadas por parte del PEMC (Programa Escolar de Mejora
Continua), disefiado en la escuela de practica, como propuesta vinculada a la creacion de
objetivos, metas y acciones dirigidas, para potenciar el lenguaje oral y escrito a partir de

actividades situadas, y favorecer la confianza en el estudiante (SEP. 2014, p. 7).

Alfabetizacion Cultural. De acuerdo a los resultados, el desarrollo de la alfabetizacion
cultural, enfatiza en que los alumnos aprendan a leer los textos para “leer el mundo”, y para
escribir y decidir el lugar de si mismos, es decir, que sean capaces de comprender que la lectura
y la escritura, son conocimientos utiles en la vida, y lo que aprenden en la escuela no esta
alejado, de su vida diaria, enfatizando en que es necesario que ambas disciplinas sean
desarrolladas de manera equitativa, recordando que una sin la otra no pueden darse, pues la

escritura requiere de que el alumno sepa escribir para darle voz a las palabras que se encuentran
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plasmadas en el papel y con ello dar paso al ideal de los educadores y alfabetizadores, quienes
tienen en mente que los alumnos adopten la alfabetizacion critica (Hernandez, 2008, p. 22)

En la alfabetizacién cultural se atendio la inclusion de las estrategias del PEMC, donde
los mismos 6 alumnos que se encuentran entre el nivel satisfactorio y los 4 en desarrollo,
pudieron decodificar lineas de parrafos, reconocer su sentido y utilidad en el conocimiento
cultural, que los condujo a comprender la relacion entre la lectura y la escritura con el uso de
textos narrativos e informativos especificamente, con temas como “la higiene y el cuidado
personal”, en el que los alumnos conocieron el propdsito de la informacidon para usarla al
momento de llevarla a la practica, ya que son acciones que realiza toda persona y que forma
parte de los buenos habitos, donde surgid la intencion didactica de conocer el significado para
fomentar en los alumnos la comprension de la lectura e impulsar el trabajo en clases con
actividades que permitieron desarrollar el contenido, con la finalidad de incursionar en el
proceso de aprendizaje situado, que refiere a las practicas sociales del lenguaje, pues se trata de
una adquisicion del conocimiento, basada en el contexto, de igual manera a través de esta
estrategia, los alumnos tuvieron contacto con la identificacion de palabras incluidas en el texto
y lograron relacionarlas con condiciones de la vida cotidiana, lo cual los impulsa a considerar
la lectura como un gusto, y no obligacion, porque entienden que al conocer los tipos de textos,
podran seleccionar género e intereses, lo que a sus vez propicié una mayor la facilidad de
redactar cualquier tipo de texto, con caracteristicas propias, como en la dindmica utilizada de
manera constante “tirame un cuento”, pues la lectura favorecié gradualmente su vocabulario,
para llegar a la produccion de textos en la asignatura de espafiol y otras mas de la maya
curricular en segundo grado (véase figura 4)

A pesar de la condicion en la que se mantuvieron los estudiantes, en el rango menor del
logro de aprendizajes, se pensd que una alternativa para continuar en la mejora de la
alfabetizacion, puede ser el trabajo entre pares, al considerar que los alumnos requieren mayor
atencion, sin la intencién de generar una segregacion en el aula de clases, para continuar en la
busqueda de la inclusion el desarrollo del enfoque socio — constructivista del plan de estudios
Aprendizajes Clave 2017, ademas de afiadir un tiempo mas prolongado, que propicie una
actividad con transversalidad, para no dejar a un lado las demas asignaturas y que esta se adapté

al ritmo de trabajo de los estudiantes, y con el uso de materiales didacticos como el dominé de
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letras, lecturas de silabas simples y compuestas y juegos, para fomentar el aprendizaje con

motivacion hacia esos alumnos que lo requieren.

Alfabetizacion Critica. Se entiende que la alfabetizacion critica consiste en formar un lector
critico, que da parte a la posibilidad, la capacidad y la voluntad de usar lo que lee en los textos
para interpretar su propia vida y el mundo en el que vive (Hernandez, 2008, p. 23). Entonces
generar en los alumnos los procesos de codificacion y decodificacion parten de permitir la
planeacion de la tarea general de lectura y su propia ubicacién, motivacion y disponibilidad
para facilitar la comprobacion, revision y el control de lo que se lee y escribe, generando una
toma de decisiones adecuada en funcion de los objetivos que se persigan (Solé, 1992, p. 49).

En este tipo de alfabetizacion critica, 10 de los alumnos lograron plantear preguntas,
opiniones criticas y comentarios respecto a las lecturas y producciones hechas, ya que
identificaron la relacion de los textos con ejemplos de la vida real, considerados como practicas
sociales del lenguaje, aprendizajes reflejados en actividades a través de la lectura de cuentos,
fabulas y leyendas, con respecto a los textos literarios, como el tipo de texto conveniente para
introducir a los estudiantes en la lectura, tal como se muestra en los anexos (véase figura 5),
al haber implementado la lectura en sus distintas formas, es decir, grupal, individual,
compartida, en voz fuerte o voz alta, de las cuales se realizaron preguntas que los estudiantes
respondieron en su cuaderno y se generaron charlas, donde se trabajo la comprension del

significado que dejaban las lecturas.

En el caso de los 2 alumnos que alcanzaron menor progreso en la dimension anterior,
reflejaron que les cuesta trabajo reconocer el tipo de texto que leen, ya que Unicamente
decodifican algunas partes o frases que se encuentran en los textos, y consecutivamente en el
ambito de la lectura no presentan ninguna opinion de los textos que se comparten en clase, ya
que a pesar de que existe la decodificacioén aun no atienden el campo de la semantica (estructura
de las oraciones, parrafos y textos), lo que implica que la etapa de la alfabetizacion critica no
se ha desarrollado en ellos, afiadiendo que son alumnos canalizados a USAER, para generar
una atencion mas personalizada a pesar de la adecuacion de actividades que hay para ellos
respecto al nivel de profundidad, que se basan en ejercicios escritos en el pizarrén y que

interrumpe la dindmica del proceso del método global, saliendo del objetivo planteado.
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Lo que funcionaria para mejorar el proceso de adquisicion de la lectoescritura en estos
estudiantes, podria ser, prolongar el tiempo para implementar cuentos cortos, en los que lean
pequetios fragmentos y con ello escriban oraciones cortas cuando se trate de llevar a cabo la
produccion de textos y evitar que sus actividades se basen en copiar del pizarron al cuaderno,
ya que se caeria en las practicas tradicionales de ensefianza y el proceso de lectura y escritura
se atrasaria mas, puesto que no le permite a los estudiantes leer més alla de lo que pronuncian

con la voz, ni descifrar el texto.

Etapas De Desempeiio De La Lectoescritura

El desarrollo de la lectoescritura considera los logros de los alumnos de acuerdo a las
etapas concreta, presilabica, silabica y alfabética, desde la propuesta de Delia Lerner (1979),
sistematizacion que originé el disefio de una ribrica de evaluacién como instrumento para la
valoracion de la informacion, que impulsé la lectura en el aula de clases y actividades de
escritura de oraciones, textos, revision de ortografia y disgrafia en algunos casos, en los

momentos de retroalimentacion cuando los estudiantes asistian a calificar los cuadernos.

A través de esta rubrica se identificaron las partes esenciales de cada etapa, a partir de
las actividades donde la comprension lectora, imitacion de textos y dibujos sin relacion eran las
practicas de cada dia de los estudiantes, quienes al involucrarse en la aplicacion del método
global lograron conocer los sonidos de las letras, combinarlas y comenzar a concentrarse en el
campo de la ortografia, para atender cuestiones de redaccion en el reconocimiento de la
lectoescritura y su verdadera utilidad con base a la identificacion del significado de las lecturas,
la escritura de las palabras y oraciones que formaron textos, afnadidos aspectos de

enriquecimiento de vocabulario y sintaxis de manera implicita.

Concreta. En la etapa concreta los principales resultados reflejaron que 8 de los estudiantes
comprendieron considerablemente el funcionamiento de la escritura, mejoraron el molde de su
letra, reprodujeron textos atendiendo el significado y representaron palabras a través de dibujos,
considerando este tipo de imagenes en actividades del cuaderno, donde los estudiantes con
menor progreso fueron atendidos mediante adecuaciones curriculares, y en lugar de escribir las
oraciones y textos, se les pidié que lo representardn con un dibujo, especificamente en la

produccion de textos narrativos, como lo fue el cuento al responder con sus dibujos las
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preguntas realizadas y afiadieron una explicacion verbal para saber que representaba lo que

habian plasmado en el cuaderno.

En el rubro de desarrollo, se detectaron 4 alumnos que progresaron, al realizar una
comparacion de cuando ingresaron clases presenciales hasta la aplicacion del método global,
sin embargo, manifestaron que alin se encuentran en el proceso de atender por completo dicha
etapa, pues requieren comprender el funcionamiento de las letras desde su composicion mas
simple que parte del reconocimiento de las letras y silabas, hasta llegar a los textos, necesitan
reconocer los sonidos de las letras para escribir sin tener que copiar del pizarron, al igual que
ser capaces de dividir las palabras en silabas para colocar correctamente espacios entre las
palabras y con ello practicar el uso correcto de los signos de puntuacion en un nivel mas

profundo de la escritura y la lectura para una entonacion adecuada.

Por otro lado, en la lectura, requieren de saber expresar al menos la lectura de las letras
al ver su representacion grafica, sin embargo, a pesar de las deficiencias, los resultados
obtenidos fueron buenos, ya que ninguno de los alumnos permanece en indicador negativo,
incluso aquellos que requirieron mayor apoyo, quienes pueden continuar su proceso de
aprendizaje de lectoescritura con el trabajo constante de lecturas y textos que sean apropiados
a su edad y grado para comenzar con un nivel que atienda su ritmo de aprendizaje y que ambas
practicas estén adaptadas a los estilos de aprendizaje de los alumnos, considerando si tienen

alguna necesidad o problema de lenguaje (véase figura 6).

Presilabica. En la etapa presilabica 9 alumnos lograron alcanzar el nivel mayor “logrado”,
pues determinaron que son capaces de reproducir letras sin conocer su significado por completo,
comprendieron con mayor énfasis la representacion de las letras con su sonido, sin embargo, al
inicio de la practica escolar, solian confundir con mas frecuencia los sonidos y uso de letras
como: z, s, ¢, pues como se sabe la C suele sonar en algunas palabras como S, y Z, aunque

ortograficamente no sea asi.

La confusién de la ruta entre grafema — fonema, origin6 atender la rama de la ortografia,
puesto que los sonidos son similares en las letras para practicarlos en sus participaciones de
lectura y por lo tanto para orientarlos en la escritura seria conveniente explicar a los estudiantes

con que letras se combinan, especificamente en la retroalimentaciéon que se hacia en sus
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cuadernos, atendiendo correcciones, Sin embargo, la etapa a la que llegaron se considerd un
progreso correcto y se valord necesario para los 3 alumnos restantes que se mantienen en
desarrollo, comenzar a pulir su escritura respecto a la semantica y la produccion de los textos
en torno al arte de escribir y pronunciar la lengua oral y escrita, es decir las cuestiones
gramaticales. Asi mismo fueron capaces de utilizar distintas combinaciones de letras para
representar cualquier palabra, sin necesidad de tener que escribirlas en el pizarron (véase figura

7

Silabica. En la etapa sildbica, los resultados obtenidos hicieron énfasis principalmente en 8
alumnos que se encuentran en el nivel “logrado” de acuerdo a los indicadores, quienes
conocieron el sonido que representan las letras y pudieron escribirlas al escucharlas, asi mismo
identificaron silabas simples y compuestas, pero detectd que les fue complicado separar las
palabras en silabas, cuando hay palabras que no caben en un reglon, por ejemplo: para escribir
la palabra “también”, si en el renglon solo cupiera tambi y en el siguiente la silaba en, los
alumnos escriben tamb — ién, lo cual quiere decir a que a pesar de que saben formar palabras
con las silabas, hizo falta que conozcan o identifiquen esta parte de como es que se escriben

dichas silabas (véase figura 8 y 9)

En cambio, los 4 alumnos restantes de la muestra, se mantuvieron “en desarrollo”, ya
que los errores ocurren con mayor frecuencia, sin embargo, existieron avances en la apropiacion
de la lectura y la escritura de manera progresiva durante la jornada de practicas y respetando

los ritmos de aprendizaje de los estudiantes.

Alfabética. Respecto a la etapa alfabética, hasta la aplicacion de estrategias y desarrollo de
actividades como escritura de oraciones y textos breves (produccion de textos), 7 alumnos
lograron identificar que cada letra tiene un sonido, combinar las letras de manera adecuada y
se mantuvieron en ese rango continuando con correcciones de ortografia en actividades simples
y de manera directa en la elaboracion del escrito como uno de los productos finales, donde
constantemente se realizd retroalimentacion en los cuadernos de los estudiantes, al hacer las
correcciones pertinentes en cada actividad, en formato de anotaciones, por sugerencia de la

docente titular de grupo.
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Mientras tanto los 5 alumnos restantes se ubicaron en el rango de “desarrollo”, en la
adquisicion de las habilidades de lectoescritura, especificamente en la forma de construir los
textos, y de acuerdo al resultado de manera general todos requieren del apoyo para corregir
cuestiones de la rama ortografica y sintaxis para completar el proceso de escritura de oraciones
y parrafos, sin perder la coherencia hasta llegar a la produccion de textos, aunque estos sean

cortos.

Especificamente una alternativa para contribuir al apoyo de los alumnos que
permanecen en los niveles intermedios o que requieren apoyo, seria alargar el tiempo de
aplicacion del método global, enfocado a actividades que fortalezcan constantemente las
producciones de los estudiantes, cuyo dominio se adquiera conforme a la practica, misma que
es posible desprender al generar la creacion de un plan de lectoescritura que involucre lecturas
de distintos géneros, audios y videos que contengan temas de interés para los estudiantes y los

motive a leer, escribir y compartir sobre ello (véase figura 10)

Compendio

El compendio de actividades fue disefiado de acuerdo las etapas del método global
(comprension, imitacidn, elaboracion y produccion), seleccionado desde su utilidad por cubrir
la mayor parte de adquisicion de conocimientos que pueden abarcar la diversidad de los estilos
de aprendizaje de los estudiantes y hacer de la lectoescritura una practica innovadora y de
motivacion.

Se conoce, que el método global fue utilizado por primera vez por Decroly, como una
serie de pasos analiticos, activos y visuales, inmersos en un proceso de asimilacion de
significados para comprender el contexto o la realidad en la que los estudiantes viven, es decir
el aprendizaje situado, donde los textos sean entendidos como un conjunto de palabras que
presentan una finalidad y que necesitan ser comprendidas al ser escritas y leidas, para ensefar
a hablar, ya que, gracias a su memoria visual, reconocen frases y oraciones y en ellas palabras.

Para comprender la composicion de las palabras, los estudiantes deben conocer las
vocales, después el abecedario completo, y con ello los sonidos de cada grafia y su
representacion para que puedan formar silabas, con las silabas palabras, las palabras oraciones,
con las oraciones los parrafos y con ello llegar a la produccién de textos, como practica

avanzada del enfoque gramatical de la lengua. Con el logro de la escritura que se menciona
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funciona como el proceso que da pie al desarrollo y reforzamiento fonoldgico, en el que los
estudiantes comprenden la composicion de los sonidos de las grafias unidas en cada una de las
etapas de la escritura mencionadas anteriormente.

Las etapas del método atendieron la adaptacion a cada uno de los niveles del proceso de
alfabetizacion, ya que este comienza por conocer lo basico de la lengua oral y escrita, pasa por
un proceso de imitacion que puede ser favorecedor para los alumnos que estan en un bajo nivel
de alfabetizacion y asi mismo se extiende hasta la produccion, que enfatizo en dar a conocer los
resultados y productos obtenidos al finalizar las actividades de ensefianza - aprendizaje con los
alumnos, como parte del trabajo realizado a lo largo de la practicas.

En la aplicacion del método global, para el disefio del cuadernillo, se consideraron las
practicas sociales del lenguaje, y enfoque de la lengua materna expresada en el plan de estudios
Aprendizajes Clave 2017, donde se trabajé la apropiacion y el conocimiento de practicas que
se viven dia a dia en diferentes ambitos, para satisfacer intereses, necesidades y expectativas,
asi como el desarrollo de la expresion oral y escrita mediante las actividades incluidas en los

proyectos y secuencias didacticas analizadas en los resultados.

Comprension. En la actividad 1, se solicitdé a los alumnos recortar las palabras (puerta,
television, escritorio, ventana, butaca, silla, pared, librero, pizarrén, marcador), para después
pegarlas en el lugar donde correspondia, con la intencidon de establecer la relacion entre palabra
€ imagen, en este caso con los objetos que se encontraban en el saloén, con base a lo propuesto
por Emilia Ferreiro (2011), buscando la relacion de la imagen-significado, donde los 12
estudiantes, lograron realizar dicha correspondencia e identificaron todos los elementos, lo que
refiere a la etapa silabica segiin Delia Lerner, sobre la importancia de relacionar el sonido con

cada una de las letras y comprender su significado en esa relacion (véase figura 11)

En la actividad 2, la intencion fue establecer relacion entre palabra-imagen, a partir de
que los alumnos observaran la imagen e intentaran leerla por completo y después por silabas,
para evitar el estancamiento de la lectura basada en el método sildbico durante el proceso
formativo y con ello trabajar la escritura, que dio paso a la lectura de palabras completas, a
través de la cual se valor6 el conocimiento de 9 alumnos sobre el sonido de las letras con su

representacion grafica, resultados favorecedores para todo alumno, sin importar su ritmo de
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aprendizaje, pues la actividad contribuy6 a la apropiacion eficaz de la lectura mas fluida, a
diferencia del aprendizaje que se da por medio del método alfabético.

Los resultados demostraron que 3 alumnos aun se encuentran en rasgos que conforman
el nivel entre la etapa presilabica y sildbica, donde necesitaron ayuda para leer con las silabas y
posteriormente enunciar la palabra completa a pesar de las repeticiones que se hicieron, o
trataban de adivinar con las imdgenes que tenian a un costado las palabras.

En la etapa silabica y alfabética se encontraron 9 alumnos, que atendieron la lectura de
las palabras de forma inmediata, incluso de silabas simples y trabadas, seleccionadas del campo
gramatical de “miembros de la familia y de materiales que se utilizan en la escuela”, palabras
que también estuvieron representadas por una imagen, sin perder de vista su relacion con el
contexto en el que se encontraron los estudiantes, quienes atendieron por completo la actividad
sin recibir ayuda, leyeron correctamente las palabras completas y después silaba por silaba,
como lo requiere el método global, e incluso algunos lo hicieron sin ver la imagen (véase
figura 12)

En la actividad 3, los alumnos debian unir con lineas de diferentes colores las palabras
con la imagen correspondiente, afiadiendo el aprendizaje basado en la visualizacion y
comprension del significado, en el que los alumnos leen desde que comienzan a hablar al
momento de ver una simple imagen, enuncian palabras que deducen lo que pueden decir los
renglones o de lo que puede tratar el parrafo, aun cuando no comprendan tedricamente, que se
trata de una etapa pre - inicial al conocimiento formal de la lectura.

En esta actividad, habia palabras que no correspondian con ninguna imagen las cuales
actuaron como un distractor, para hacer mas efectiva la actividad, es decir que los nifios fueran
capaces de leer, conocer el significado y relacionarlo con las imagenes, para evitar hacerlo sin
sentido. Los resultados reflejaron que el total de los 12 estudiantes relacionaron las palabras
con sus imagenes correspondientes, y dejaron libre aquella palabra que no estaba relacionada
con ninguna imagen (véase figura 13)

La actividad 4 consistio en que unieran con colores las imagenes, cuyos nombres debian
comenzar con la misma silaba que iniciaba cada imagen, por ejemplo: casa, palabra que
comenzaba con la silaba ca, debia estar relacionada con la imagen de una cama, cuya silaba

inicial, también era ca.
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Con respecto a lo enunciado, los alumnos lograron relacionar con colores, aquellas
imagenes, cuya primera silaba fuera la misma, como se muestra en la seccion de anexos (véase
figura 14) y donde se aprecian 2 imagenes sin unir, que fueron la palabra Abuelo y Vaso,
porque no iniciaban con la misma silaba, sin embargo, al existir la misma cantidad de imagenes
por relacionar, 11 alumnos de un total de 12, relacionaron ambas palabras, no identificaron el
distractor expuesto, lo cual fue sorprendente, ya que 1 de los 12 alumnos que se habia
encontrado en los niveles mas bajos de cada rubrica, fue el unico que realizé la actividad
complemente correcta, es decir dejo sin relacionar las imagenes que debian quedarse en blanco.
En general, la adquisicion de la lectoescritura es relativa, ya que algunos estudiantes requieren
mas apoyo y para otros se convierte en un pasa tiempo, lo que se sabe, es que los trabajos

elaborados por los estudiantes, asumen el aprendizaje continuo.

Imitacion. En la segunda etapa, “imitacion”, se considerd la actividad 1, donde se solicito
a los estudiantes que escribieran oraciones por medio de la estrategia de dictado, ya que la etapa
comprendia la escritura de las palabras ya conocidas, las cuales impulsaron al desarrollo de la
grafomotricidad y la comprension de su significado. Por lo tanto, se realizaron copias de
palabras y frases ya conocidas por los nifios, especificamente oraciones cortas como parte de la
planeacion, para el desarrollo de habilidades en la escritura, y se cuestiond el significado que

atribuyeron los estudiantes, de acuerdo a su comprension. Las oraciones que se utilizaron,

fueron:
1. El arbol es bonito
2. Mimama fue a comprar fruta
3. El perro come carne
4. Lavaca da leche
5. Los zapatos de mi papa son muy grandes.

En la escritura de las oraciones, 3 alumnos del total de 12, necesitaron apoyo, ya que se
recurri6 a escribirlas en el pizarron para que pudieran completarlas, y con ello se dedujo la idea
de seguir trabajando la identificacion de las letras con su sonido correspondiente. Estos
resultados fueron coherentes con el nivel sildbico de alfabetizacion en el que se colocaron los

estudiantes, que origino un proceso tradicional de ensefianza necesario en el método global para
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atender las habilidades de lectoescritura, desde los distintos tipos y ritmos de aprendizaje de los
estudiantes, que a pesar de ser una practica reproductiva, no perdio el sentido socio —
constructivista, ya que las palabras y oraciones mantuvieron en todo momento un sentido
utilitario, para demostrar a los estudiantes la relacién con contenidos de otras asignaturas y
retroalimentado el uso de mayusculas de acuerdo a la clasificacion de nombres propios y
comunes, ya que fue uno de los contenidos que se consideraron en el desarrollo de los
aprendizajes esperados utilizados en la elaboracion de las planeaciones, mismas oraciones que
se compartieron en lectura, ante el grupo para dar paso a la socializacion del trabajo en el aula.

En la actividad 2, debian completar los espacios en blanco identificando las letras
correspondientes, estableciendo la relacion imagen — grafia que, para no confundir a los
alumnos con otras palabras, se atendié la idea de que los estudiantes adquirieran el
conocimiento, utilizando palabras comunes, para lograr la asimilacion y asociacion del
significado y el significante, palabras o frases, y conseguir la comprension de los términos y
con ello completar el ejercicio correctamente.

Las palabras que se utilizaron para ser completadas, fueron: libreta, lapiz, regla, tijeras,
escuela, pincel, colores, mochila, borrador; la cuales tenian espacios libres (en blanco), cuyos
resultados obtenidos después de conocer la intencion de esta actividad en la (véase figura 15).

De acuerdo con la concentracion de las palabras que completaron los alumnos, se logré
apreciar 2 alumnos que requieren apoyo para identificar que la palabra libreta, se escribe con
“b”, cuyos errores fueron cambiar la b por la d; al mismo tiempo que el alumno que requiere
atencion personalizada escribio “Livrdta”, quien trato de plasmar la palabra correcta, escribio
de la forma en que habla, ya que presenta problemas lenguaje, esta canalizado a USAER, y no
atiende la escritura aunque se utilice el dictado, sino hasta que las frases estan escritas en el
pizarrén, presentado problemas de lenguaje oral y escrito, como la dislalia y disgrafia.

Un error muy repetitivo a excepcion de 4 estudiantes, no escribieron correctamente la
palabra “lapiz”, sino “lapis y edlip”, esta ltima en el caso del alumno que no permanece en el
nivel requerido, donde presenta la confusion entre las letras Z y S, ya que sus sonidos son
sumamente parecidos, sin embargo se aprecid que los alumnos son capaces de escribir
atendiendo la relacion que existe en entre la representacion de la grafia y su sonido, sin embargo

ortograficamente, no es correcta ninguna de las formas en que fueron escritas las palabras.
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En la palabra “regla”, unicamente 1 alumno presento error, al escribir la palabra en la
forma en la que ¢l hablaba, debido al problema mencionado, sin embargo, un error muy
recurrente también fue en la palabra “tijeras” ya que fueron 7 alumnos, los que escribieron
incorrectamente, cambiando la letra j por la g (tigeras), lo cual fue erroneo y en este caso se
retoma como motivo de explicacion gramatical para los alumnos, ya que a pesar de que los
sonidos son muy similares, los estudiantes deben entender tedricamente porque la letra G suena
como (je), cuando se escribe con las letras e /i.

Respecto a la palabra “escuela”, 2 alumnos fueron los inicos en tener inconvenientes
con su escritura, dejando los mismos espacios en blanco que debian llenarse, y por otro lado el
alumno que ha requerido mayor apoyo, escribiendo “Esccela”, mientras que los 10 alumnos
restantes de la muestra escribieron la palabra correctamente. Respectivamente el fendmeno que
ocurre al escribir como se habla, radica en que los alumnos asocian que se escribe de acuerdo a
lo que se escucha, ya que esta relacionado con la parte oral de la lengua, donde se ven
inmiscuidas la escucha y el habla, lo que otorga una explicacion logica a las situaciones que
acontecen en el aula (véase figura 16)

Por su parte los fendmenos que se presentaron, estuvieron relacionados con las
dificultades de aprendizaje, las cuales incluyen tres tipos de trastornos que son: los de
aprendizaje, de la comunicacion y de las habilidades motoras. Si bien, dentro de los trastornos
de aprendizaje se clasifican tres trastornos mas, como: los trastorno en la lectura, los trastornos
en el célculo aritmético y el trastorno en la expresion escrita (Davison, 2003).

En primer lugar, el trastorno en la lectura mejor conocida como dislexia, se vio implicito
en esta actividad, pues se reconoce la dificultad de los estudiantes para reconocer palabras,
comprender lecturas y escribir sin errores de ortografia, omitiendo o agregando palabras cuando
se lee en voz alta, cuya pronunciacion resulta deformada para la edad de los nifios.

Y, por otro lado, el trastorno en la expresion escrita, que consiste en una deficiencia de
la habilidad para redactar, incluye errores de deletreo, equivocaciones gramaticales o de
puntuacién, mala organizacion de parrafos como sucedio en las respuestas de las actividades
del compendio e incluso de producciones o ejercicios realizados en el aula, que es lo
suficientemente grave como para interferir de forma considerable con el aprovechamiento
académico o las actividades cotidianas que requieren de dichas habilidades para redactar, puesto

que a pesar de ser palabras que solo debian completarse, las letras fueron cambiadas
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continuamente por la mayoria de los alumnos, ya que se equivocaron en al menos 2 palabras

(Caballero, 2014, p. 25).

Elaboracion. En la tercera etapa, comprendida como la “elaboracion”, los estudiantes
trabajaron tanto con los fonemas, como con las silabas de las palabras, por consiguiente,
descompusieron también las silabas y reconocieron los fonemas y grafias de estas, ya que en la
actividad 1, fue necesario que completaran palabras, a través de identificar las silabas faltantes,

dando paso a la lectura de las mismas para encontrar e identificar cuales eran esas silabas.

Las palabras que debian completar los estudiantes en relacion con la imagen que tenian
al costado se ven reflejadas en la en registro de una tabla (véase figura 17) donde se resaltan

aquellas silabas que los estudiantes debieron escribir, y se muestran en el siguiente analisis:

Manzana
Conforme a las respuestas de los alumnos, se demostré que, en la aplicacion del
cuadernillo, en la palabra manzana 7 alumnos, intercambiaron la Z, por la letra S, 4 la
escribieron correctamente y 1 alumna no respondié ninguna de las palabras a complementar.
Hamburguesa
En la palabra hamburguesa, 4 alumnos realizaron cambios en la escritura de la palabra,
tales como: agregar letras, omitir letras (u), escribir con v, y escribir unas letras por otras.
Consecutivamente 7 alumnos escribieron correctamente y 1 no realiz6 la actividad.
Jugo
En esta palabra 11 alumnos escribieron correctamente la palabra, a excepcion de la
alumna que no dio respuesta a la actividad.
Galleta
En la palabra galleta, 9 alumnos escribieron correctamente la silaba que faltaba, 2 de
ellos cambiaron la “A” por la “O” y la misma alumna no dio respuesta a la actividad.
Cereal
En este caso 7 alumnos no escribieron la silaba correspondiente de manera correcta,
puesto que intercambiaron la letra C por la S, asi mismo uno de los alumnos escribié cermea,
y por ende 4 alumnos si lo hicieron de manera correcta, a excepcion de quien no dio respuesta.

Pollo
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En esta palabra 10 alumnos del total de la muestra escribieron la silaba correspondiente,
1 alumno escribi6 solo POP, y 1 no dio respuesta.

Huevo

En esta palabra 7 alumnos tuvieron error ortografico al escribir “huebo” en lugar de usar
la v, y afiadiendo que respecto a la imagen algunos de ellos escribieron la palabra en plural, por
ver no sol uno sino dos huevos en la ilustracion, también en estos desaciertos 1 alumno escribiod
hueo, quien requiere mas apoyo y por el resto de los alumnos, en total 5 mas, escribieron la
silaba correcta.

Sopa

En esta palabra no hubo errores tan repetidos, ya que unicamente un alumno escribid
“nopopa” y la misma alumna que no respondio, hizo falta en este registro de resultados.

Agua

Finalmente, en esta palabra 10 alumnos lo escribieron de forma correcta, 1 de ellos
continud escribiendo de la forma en que habla y la misma alumna de las actividades anteriores
continuo sin dar respuesta, basicamente la actividad completa fue la que no realiz6 (véase
figura 18)

En la actividad 2, los estudiantes decodificaron y leyeron las palabras para representar
con dibujos lo que decia cada una, sin dejar de lado la importancia de leer para comprender lo
que debian hacer, cuyos resultados en esta actividad mostraron los dibujos que realizaron los
estudiantes, que correspondieron a lo que mencionaba cada palabra, asi mismo se detectd que
la mayor dificultad que tuvieron para realizar el dibujo, fue en plasmar una rana y por
consecuente una alumna realizé dibujos que no representaron en su totalidad las palabras, lo
cual de acuerdo al molde de su letra se ve reflejado también en la manera que dibuja, puesto
que sus trazos no permitieron entender con claridad lo que escribia, como si se encontrara aun
en la etapa presilabica, donde los nifios escriben sin seguir un patrén de letra, lo cual hace
alusion al fendmeno de la lectoescritura, conocido como disgrafia (véase figura 19)

De acuerdo a lo ocurrido, se menciona, que la disgrafia se entiende como un “trastorno
relacionado con la escritura por el cual la persona tiene dificultades para formar correctamente
las letras o escribir dentro de un espacio determinado” (Caballero, 2014, p. 38)

En la actividad 3, correspondiente a esta etapa, se les solicito a los alumnos separar las

palabras de las oraciones que se encontraban juntas y reescribirlas correctamente, donde los
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estudiantes debian colocar los espacios correspondientes de acuerdo a cada palabra, resultado
que reflejo la practica de la sintaxis en la palabra escrita, pues el hecho de colocar espacio en
cualquier parte de la oracion, no garantizaba que lo hubieran hecho correctamente.

De acuerdo a los resultados, en la escritura de la oraciones unicamente 3 estudiantes las
escribieron correctamente y otorgaron los espacios correctos entre cada palabra para formar la
oracion, 6 tuvieron error de no dejar espacio en las siguientes oraciones: la abuela va a la
cama, la maestra va a la escuela, ya que en ambas no dejaron espacio entre la palabra a y la,
sino que escribieron ala, lo cual a pesar de ser un pequefio problema de escritura,
ortograficamente y en cuestiones de la semantica, queda completamente descartado el no
realizar correcciones, ya que si la palabra permanece asi, su significado hace referencia a un
ALA, como parte del cuerpo de una ave o de un avion, y no al significado de direccion o lugar,
que indica hacia donde se esta dirigiendo el sujeto.

Se detectd que, a pesar de copiar las palabras, algunos alumnos continuaron omitiendo
algunas letras o agregaron espacios en lugares donde no correspondian, lo cual generd la
separacion de palabras que no debian ser alteradas. Asi mismo 3 alumnos, no realizaron la
actividad y pasaron a resolver la siguiente, que ocasion6 una distorsion directa y valiosa en la
aplicacion del método, que hizo alusion a que los estudiantes no entendieron las instrucciones
para realizar la actividad, a pesar de ser un trabajo completamente auténomo, ya que, durante
el momento de la aplicacion en del aula, no se acercaron para preguntar, y tampoco expresaron

alguna duda para aclarar la intencidn de la actividad (véase figura 20)

Produccion. En la etapa final de “produccion”, los alumnos reforzaron los conocimientos
adquiridos en cada etapa anterior, llevandolos a la practica tanto en las actividades del
compendio, como en actividades de la planeacion, donde se apreciaron avances, asi como en
las diversas situaciones que se presentan en su vida cotidiana, atendiendo las practicas sociales

del lenguaje.

En la actividad 1, se presentd el abecedario completo en letras minusculas, las cuales se
encontraban en recuadros blancos, donde los alumnos escribieron por si solos palabras que
debian iniciar con cada una de las letras, sin tener ayuda, actividad que, por pertenecer a la
ultima etapa, fue de mas valor, ya que se presento a los estudiantes solo la inicial de un universo

de palabras que pudieron elegir.
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Los resultados que se desprendieron de esta actividad fueron acertados con respecto a
las palabras que cada alumno eligio, lo que refiere a que tuvieron la libertad de escribir de
acuerdo a su conocimiento sobre las letras, silabas, y el sonido de las grafias, ya que mucho
antes de realizar estas actividades existia un retraso mayor, que con el tiempo fue contribuyendo
a la mejora de los alumnos respecto a la adquisicion del aprendizaje.

Sin embargo, es importante mencionar que los errores que se detectaron en la escritura
libre de palabras, a excepcion de una alumna fueron:

e Yena - hiena

e Mais — maiz

e Zoolojico — zooldgico
e Abispa —avispa

e Jabdn — jabon

e Winipu — winnie pooh
e Yollo—-yoyo

e Lapis — lapiz

Continuamente, los alumnos que desde el inicio de las clases requerian mas apoyo, su
escritura hizo énfasis en considerar los problemas de disgrafia, y por otro lado el de diccion o
conocido como dislexia, mismos que se presentaron en casos anteriores de las actividades,
haciendo referencia al intercambio de letras que hacen en las palabras, ya sea porque su sonido
de la letras es similar, o porque estas se parecen de acuerdo al trazo que se realiza, tales como
ladylab,lavylab,lasylac,lay lall motivo que puede originar la disminucion del
problema a través de tener constancia en las actividades iniciales del procesos de lectoescritura,
ya que al saltar las etapas de dichos procesos se originan alteraciones posteriores que son
dificiles de trabajar cuando los estudiantes han continuado su formacion académica sin tener
correcciones. Consecutivamente se hace mencion que en esta obtencion de resultados que
condujo a la siguiente actividad por pertenecer a la misma etapa, 3 estudiantes, que trabajaron
a un ritmo mucho menor que los demas y que poseen mas dificultades de aprendizaje, no dieran
respuesta (véase figura 21)

En la actividad 2, para concluir con las actividades de la etapa final del método y con

del compendio de actividades, se les explico a los alumnos que a través de visualizar la imagen
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que se encontraba sobre los espacios en blanco, descubrieran la palabra correcta que hacia falta,
para forman oraciones, las cuales debian ser escritas teniendo en cuenta la sintaxis en la oracion
es decir, formar las oraciones con cada uno de sus elementos (articulo, sujeto, verbo, adjetivo,
predicado), no unicamente colocar palabras cualesquiera.

Las oraciones que debieron formar fueron las siguientes, haciendo referencia a la

imagen que se muestra, actividad que realizaron los alumnos:

1. La mama come sopa
La abuela bebe agua

El niflo camina a la escuela

el

F1 bebé toma leche

A pesar de la intencién en la actividad, los estudiantes escribieron en cada uno de los
cuadros Unicamente los sujetos de las oraciones, y no formaron las oraciones con verbo y
adjetivo, partes que se encontraron implicitas a trabajar en dicha actividad, lo cual arroj6 que
se enfocaron en identificar el nombre de la imagen que vieron.

Si bien, los estudiantes coincidieron en escribir de la siguiente forma:

La mama — la cuchara — la sopa

La abuelita — cara — el agua

1
2
3. El niiio — el papa — la escuela
4

El bebé (dede) — el agua — la leche.

Los resultados obtenidos de un total de 12 estudiantes que conformaron la muestra,
demostraron inicamente 2 alumnas, que en las actividades pasadas y nivel de adquisicion de la
lectoescritura no obtuvieron un avance esperado; y que, en esta actividad, articularon de forma
correcta las oraciones, como se muestran en las imagenes (véase figura 22 y 23) correctamente
al explicar la actividad, es por ello que con base al analisis realizado y la obtencion de los
resultados su valoracion de manera general se hizo a través de una rtbrica, con las etapas del

método global
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Con base a los rubros establecidos, 5 alumnos se encuentran en el nivel alcanzado, 5 en
desarrollo y 2 aun requieren apoyo, sin embargo, al considerar este método, su intencion en
cada actividad fue, que los alumnos fortalecieran su adquisiciéon en la lectura y escritura
iniciando con una frase u oracion en la etapa de “comprension” donde se enuncia una accioén
que los ninos(as) han realizado o van a realizar para crear una asociacion entre el escrito y la
accion.

Mediante el uso del método global, se impuls6é a los estudiantes, a reconocer las
oraciones, palabras y textos, con la finalidad de establecer relaciones y sacarlos de la laguna de
aprendizaje en la que se mantuvieron durante la pandemia, donde predomino el trabajo
instruccional, y el acompafiamiento docente fue ausente, por lo que al iniciar la jornada de
practicas profesionales durante el segundo semestre, este método fue el idoneo a considerar,
para no continuar el trabajo con los alumnos ante signos abstractos, cuyo aprendizaje para
valorar el nivel de logro de los alumnos se baso en la rubrica presentada (véase figura 24)

De tal manera que lo escrito tuviera sentido y la lectura tuviera un significado desde el
principio, por ello el uso de imagenes, ejercicios de identificacion, lectura de palabras
completas, tratando de no leer por silabas para evitar el estancamiento de los alumnos en la
lectura, relacion de palabras e imagenes, identificacion de silabas usando iméagenes, ejercicios
de complementacion, escritura libre de palabras con abecedario, y con ello construccion de
oraciones a partir de imagenes, pues cada una de las actividades a pesar de ser sencillas se
afadio la profundidad necesaria para considerar y valorar el progreso de los alumnos.

En este sentido con base en cada etapa analizada, se afiadi6 la utilidad de los 3 momentos
en el que se forman los lectores y escritores, desde la propuesta de Delia Lerner (2001), donde
lo necesario, se impuls6 a través de la identificacion de los conocimientos previos de los
estudiantes hasta el logro de fomentar practicas de produccion de textos, desde lo mas sencillo
como fue la escritura de silabas, palabras y oraciones, hasta llegar a la redaccion de textos
narrativos, como el cuento.

Las producciones al ser graduales, permitieron que el aprendizaje de los estudiantes
fuera mas significativo enfocandose en las etapas del método global, ya que por medio de su
modificacion de acuerdo a las practicas sociales del lenguaje, fue posible introducir la relacion
del significado de la lectoescritura, que hizo una aproximacion hacia la produccion,

interpretacion y socializacion de los textos, al considerar el enfoque socio-constructivista, que
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conocieron y utilizaron los estudiantes durante las clases y presentaciones de las evidencias de
trabajo, relacionadas con la metodologia mencionada.

Por su parte, lo real se considerd, gracias al reconocimiento del atraso en las habilidades
de lectura y escritura, que fueron potencializadas con el apoyo de las practicas sociales del
lenguaje para otorgar el significado de ambas habilidades de la lengua, que se implementaron
en el disefio del compendio de actividades, donde se realiz6 la distribucion de los contenidos
esenciales, para incrementar el logro del aprendizaje en el proceso de alfabetizacion al retomar
las practicas del socio — constructivismo, mediante la socializacién de los trabajos y la
organizacion por equipo, que se plasmoé en las modalidades de trabajo, tanto proyecto como
secuencia didactica.

En lo que respecta a lo posible, se aplico en el disefio de las actividades y el compendio
para incrementar el nivel de adquisicion en la lectoescritura, a pesar de la manifestacion de las
dificultades, como se ha mencionado, con base a las practicas sociales del lenguaje, como
medios que demostraron a los estudiantes el vinculo existente entre la lectoescritura y las

acciones que se presentan en la vida cotidiana.

Entrevista a Padres De Familia

Consecutivamente, la entrevista a padres de familia fue aplicada con la intenciéon de
conocer su opinioén sobre el andlisis del proceso de fortalecimiento de la lectoescritura, para
detectar el impulso de la alfabetizacion emergente, la forma en la que leian y lograron al final
los estudiantes, la relacién que guardan de los contenidos con las practicas sociales del lenguaje
y el aprendizaje adquirido a través de la participacion y socializacion entre las clases, sin
embargo, para apreciar el progreso de los estudiantes, con base a los indicadores de logro y
constar que los avances fueron fructiferos, desde la perspectiva familiar se consider6 que fueron
estudiantes capaces de leer en voz alta, participar en la lectura interactiva, apreciar la lectura en
el uso de cuentos, asi como la habilidad para conversar y mantener didlogos entre compaieros,
ya que el sentido oral de la lengua también fue uno de los objetivos plasmados para el
fortalecimiento de este enfoque de la lengua oral y escrita (véase figura 25)

Las preguntas realizadas fueron 9, partiendo de reconocer las formas en que los papas
mencionaron el apoyo que brindaron a sus hijos, obteniendo como respuestas generales, que

contribuyeron leyendo textos de su interés, como cuentos, leer frases en envolturas de
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productos, leyéndoles cuentos ellos mismos, motivando el gusto por el leer, leyendo en conjunto
como tarea, leyendo antes de que utilizaran algin dispositivo distractor como el teléfono celular
(condicion o motivacion), y poniéndolos a leer diariamente 10 minutos.

De acuerdo a la forma en que leen los estudiantes, desde respuestas de los padres de
familia, inicamente un miembro de la muestra manifestd que su hijo leia en voz baja con mayor
facilidad, y el resto de los estudiantes en voz alta, de ahi se comprobo6 que la mayoria de ellos
eran fueron capaces de socializar lo que sucedia en los textos dando paso a la comprension y
desarrollo del socio — constructivismo. Consecutivamente en la forma de escribir, los padres de
familia manifestaron que los avances de los estudiantes fueron progresivos, ya que demostraron
escribir con mayor rapidez, mejorar el molde de la letra, es decir la legibilidad, asi como la
ortografia, y por ende avanzaron gradualmente en la comprension lectora al identificar las ideas
principales e intencion de los texto, pues incluso 3 estudiantes del total de la muestra, lograron
descifrar el significado de algunas lineas sin leerlas, lo que sucede mayormente en los textos de
tipo literario que se utilizaron para la aplicacion de los contenidos en las planeaciones didacticas
de cada semana, y en las estrategias del plan lector de la institucion.

Asimismo, la totalidad de los estudiantes se ubicaron en el renglon, sin escribir hacia
otras direcciones, mantuvieron un tamafio de letra adecuado, sin que fuera excesivamente
grande, como cuando ingresaron a clases presenciales y con ello de acuerdo al proceso de
alfabetizacion se tomaron en cuenta los avances mas progresivos, tales como: escritura de
rapidez, comprension lectora de textos cortos, fluidez en la lectura, desarrollo en la practica de

la ortografia y uso de signos de puntuacion.

Guion De Observacion y Planeacion Didactica

El guion de observacion y la planeacion fueron parte fundamental para apreciar cada
fase o etapa de conocimiento que adquirieron los alumnos con el método global, donde se
reflejaron otras estrategias de lectura y escritura implicitas en la planeacion, afiadiendo el uso
del PEMC, como sugerencias de la docente titular. De igual manera, se consider6 en el guion
de observacion aspectos reflexionados de la practica con relacion al trabajo de los estudiantes
atendiendo el plan de estudios Aprendizajes Clave 2017, principalmente en las estrategias de
lectura y escritura de comprension, mediante el aprendizaje situado, donde los alumnos tuvieron

la libertad de responder a cuestionamientos, escribir y crear por si solos textos, incluyendo en
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todo momento las etapas del método global, para llegar a la etapa de produccion y con ello
propiciar la difusion de los trabajos que se implementaron en los proyectos, etapa donde los
productos finales tuvieron impacto sobre la comunidad escolar y fueron dados a conocer fuera
del aula de clases.

Si bien la etapa de donde emergid la valoracion del aprendizaje fue la “evaluacion”, que
se efectiia a lo largo del proceso, fase donde se comprobd con los nifios y nifias cuales preguntas
fueron respondidas, qué propuestas se lograron, cuales aspectos quedaron sin resolver o
pendientes, para permitir tomar conciencia de lo que se aprendio (Pasek, et. Al. 2010, p. 139)

Las actividades a valorar con mayor énfasis fueron la escritura de oraciones, redaccion
de cuentos pequefios mediante la dindmica “tirame un cuento”, elaboracién de carteles, y
presentacion de obra de teatro, después de analizar los tipos de texto narrativos, que se
consideraron como actividades y productos finales de las modalidades de trabajo demostrando
el uso de la escritura, al considerar las caracteristicas del tipo de texto, de puntuacion, ortografia
y molde de letra, afladiendo el uso de la lengua oral, durante las exposiciones o socializacion

de dichos productos ante el grupo.

Productos

Escrito. Fue considerado como uno de los productos disefiados con la finalidad de qué los
estudiantes pusieran en practica los aprendizajes esperados de la lengua materna, sobre el
reconocimiento de la diversidad lingiiistica en su entorno, relaciondndolo con las actividades
incluidas en el libro de texto, cuyo producto fue la elaboracion del escrito, el cual tuvo como
antecedente la presentacion de un video, donde una persona dijo palabras en otomi, para
desprender el tema y rescatar los aprendizajes previos, posteriormente, se dio continuidad con
la realizacion de una entrevista a una persona de cultura indigena, para proceder al conocimiento
de la diversidad de la lengua, aprender algunas palabras, pero sobre todo compartir las
cuestiones del conocimiento lingiiistico que se incluye en el plan y programas de estudio de la
lengua materna, no enfocado unicamente en espafiol, sino en el reconocimiento de las lenguas
indigenas y extranjeras como el inglés, asi mismo los alumnos realizaron un borrador del
escrito, para atender la retroalimentacion, ortografia, uso de la informacion que recopilaron en
la entrevista y con ello elaborar la version final, para la presentacion y socializacion del escrito,

mismo que recibid un titulo creado por cada estudiante.
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Para la evaluacion o valoracion de los conocimientos de los alumnos en este producto,
se utilizé una rubrica con los siguientes aspectos:

e Comprender el significado de las palabras que vienen de otra lengua que no es el
espafiol.

e Conocer palabras populares de otras lenguas como el inglés o lengua indigena, ya que
son dos idiomas distintos del que predomina en los alumnos.

e Reconocer tradiciones y costumbres de parte de las personas que pertenecen a la cultura
indigena.

e Ortografia y presentacion del producto.

Atendiendo los aspectos en la rabrica de evaluacion, se atendieron observaciones como
el intercambio de letras, que sea explicado anteriormente, el uso de mayusculas después de
puntos o en nombres propios como lo son de persona y de lugar, donde también se realizaron
correcciones, asi como cuestiones de ortografia. Estos tres puntos son los que mas prevalecieron
en la produccion de los textos, es importante mencionar que el progreso de los alumnos
atendidos fue constante, ya que los errores ortograficos disminuyeron, y el dominio de los
nombres propios y comunes se retroalimentd en las oraciones, en lecturas que refirieron a
nombres de personas o lugares, asi como en actividades en las que los estudiantes necesitaron
escribir (véase figura 26). Tomando en cuenta la evaluacion del producto de la muestra
obtuvieron los resultados y calificacion, como se muestra en la tabla de calificaciones (véase

figura 27)

Carteles. Los carteles por su parte fueron otro producto a considerar con relacion al
conocimiento de la funcion publicitaria, referente a los textos informativos, como muestra del
trabajo basado en el método global, partiendo de que los alumnos identificaron a través de
palabras, las partes principales del cartel o anuncio publicitario, donde se utilizd en primer
instancia, la relacion de dichos elementos con la visualizacion de un cartel, mismo que se trabajo
de manera grupal como contenido de los proyectos, estableciendo la primer etapa del método
(comprension). Posteriormente se realizé con los estudiantes un esquema con las explicaciones
que se proporcionaron de acuerdo a la funciéon de cada elemento del cartel, es decir, las

definiciones, mismas que se formularon con la participacion de los alumnos, para crear un
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proceso de asimilacion y resignificacion de conceptos, cuyas ideas se plasmaron en el pizarron
mediante una lluvia de ideas que se considerd para formar las definiciones, haciendo referencia
a la segunda etapa de (imitacion), ya que los estudiantes las escribieron en su cuaderno, con un

significado nuevo (véase figura 28)

Para continuar, la etapa correspondiente fue la “elaboracion”, la cual se desarroll6 con
base a la realizacion de un anexo, donde los estudiantes después de haber formulado sus
definiciones, identificaron en un ejemplo de cartel, aquellos elementos que si correspondian,
coloreando los cuadros, de acuerdo al color de las palabras con el nombre de dichos elementos,
y una vez realizada dicha identificacion y construccion de conceptos, llegar a la etapa final de
“produccion”, reuniendo los aprendizajes adquiridos sobre el cartel como funcion, estructura,
definicion y la aportacion de comunicacion que tiene o influye en el publico, donde los alumnos
realizaron por equipos su propio cartel, trabajo que se elaboré en clase, con la participacion de
los alumnos muestra que se retomaron para este analisis (véase figura 29)

En la ultima etapa, el producto lleg6 a la parte de difusion, donde los estudiantes
expusieron su cartel publicitario anunciando un producto, incluyendo todos los elementos
(nombre del producto, eslogan, imagen, logotipo, informacion del producto), ya que, una vez
comprendido el contenido, los estudiantes se encargaron de demostrar el conocimiento y con

ello llegar a la socializacion del trabajo.

Obra de teatro. Este Ultimo producto de la modalidad de trabajo por proyectos comenzé con
la idea de permitir a los alumnos participar en una obra de teatro, partiendo con una
retroalimentacion basada en el aprendizaje situado, recordandoles a los estudiantes que ellos
habian conocido una obra de teatro, misma que se present6 el dia del nifio, y que habian estado
presentes, donde se realizaron preguntas tales como: jhan visitado un teatro?, ;recuerdan la
funcién que vieron en el auditorio del escuela?, ;como fue?, ;de qué estaban hechos los titeres?,
[les gustaria hacer uno?, puesto que con cada una de las participaciones de los alumnos fue

como di inicio e introduccion al tema (comprension).

Se tomd como ejemplo la presentacion de la obra de teatro, y se mencionaron algunos
elementos que conformaban la obra de teatro, dando continuidad al proyecto anterior, donde se

analizaron los tipos de textos literarios, afadiendo que la obra de teatro también era parte de ese
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grupo; se ejemplifico con la lectura de una obra, titulada Pedro y el lobo, utilizando el libro de
espafiol lecturas, en la que identificaron las partes de la obra de teatro (titulo, escenografia,
personajes, didlogos, acotaciones, guion largo, y las escenas) con la finalidad de comenzar el

aprendizaje a partir de una situacion basada en el conocimiento previo (imitacion).

Posteriormente en el conocimiento de la obra de teatro, se realizdo un esquema en el
pizarron, con el apoyo de pequeios carteles y flechas, que los estudiantes a través de sus
participaciones ayudaron a construirlo, y lo plasmaron en sus cuadernos, haciendo énfasis en el
uso del guion largo y las acotaciones, como dos elementos indispensables en el contenido, que
desconocian, y permitieron expandir el conocimiento y dominio sobre la composicion de la
obra (elaboracién) (véase figura 30)

Para concluir esta actividad, lo ultimo que se realizé fue la produccion y difusion del
producto al presentar las obras de teatro ante alumnos de 1° y también en el auditorio de la
escuela, donde se invitd a la directora, para que apreciara el trabajo de los estudiantes, mismos
que al finalizar las obras recibieron comentarios positivos (véase figura 31).

De esta manera, es como el andlisis de los productos atendieron el método global, en
cada etapa, ya que la estrategia fue disefiada bajo el mismo método, el cual se desarroll6 en las
evidencias seleccionadas para comprobar su viabilidad en el proceso de fortalecimiento de la
lectoescritura (produccion).

Cada uno de los productos analizados, fueron planeados con base al desarrollo de
proyectos y secuencias didécticas, que retomaron el enfoque de la lengua materna, sin dejar a
un lado las etapas del método global, ya que se propicio la relacion de los niveles cognitivos de
los estudiantes, con las etapas del método, el enfoque pedagogico y las practicas sociales del
lenguaje, para involucrar a los estudiantes en la produccién de las evidencias donde se
concentraron los aprendizajes seleccionados y contenidos para reflejar el vinculo de la palabra
— sonido — imagen, ya que a pesar de existir la imitacion, como factor reproductivo de la
ensefianza tradicionalista, se busc6 en todo momento llegar a la comprension del significado,
que se manifestd en opiniones y aportaciones propias de los estudiantes, ante la formacion de
conceptos e ideas, que se convirtieron en motivo de socializacion, trabajo auténomo y
produccion escrita, que involucro la habilidad oral a través de la lectura, y la habilidad escrita

mediante la redaccidon, como estrategias didacticas del lenguaje.
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Capitulo V: Conclusiones

Las conclusiones de un trabajo son una secciéon o capitulo final de reducidas
dimensiones, donde el autor trata de sintetizar todo lo expuesto de modo tal que resulten
destacados los aspectos mas importantes y su apreciacion global de los resultados del trabajo

(Ramirez, 2011, p. 1).

Con base en los avances que se obtuvieron en el proceso de la investigacion y aplicacion
de instrumentos, los resultados apuntaron a un progreso constante de los alumnos, desde el nivel
de alfabetizacion en el que se encontraban. Disefar las actividades didacticas con base en la
propuesta del método global fue asertivo, ya que se identificd un avance considerable en la
alfabetizacion inicial, aunque los niveles de logro y desempefio no fueron de todos en el maximo

nivel, en la generalidad se tuvo progresion en los resultados.

Las estrategias didacticas juegan un papel fundamental para la construccioén de saberes
en la lecto-escritura, estas se adaptaron a las actividades didécticas con fundamento en una
metodologia de lectoescritura, en este caso, atendieron las etapas del método global,
comprension, imitacion, elaboracion y produccion, cuya construccion del avance estuvo guiado
por medio de las etapas de alfabetizacion desde la propuesta de Lerner y la teoria cognitiva
psicogenética de Piaget en el desarrollo de los nifios, su maduracidn, asi como el estilo de
aprendizaje, cuyas etapas y fases estuvieron incluidas en el instrumentos fundamental de donde
se consideraron los indicadores para realizar la valoracion del progreso en los estudiantes, es

decir a través del operacionalizacion de variables, como se muestra en el (véase figura 32)

Disefiar una propuesta didactica para la lectoescritura, a partir de la construccion del
cuadernillo de actividades fue favorable para la mayoria, desafortunadamente, muchas veces
este tipo de trabajo se deja en el olvido, debido a que los docentes tienen diversas funciones de
atencion, sin embargo, lo realizado permitid6 que los estudiantes tuvieran un avance
considerable. De igual manera, la propuesta por mejorar o reforzar el proceso de lectoescritura
condujo a que los alumnos se beneficiaron para incrementar su aprendizaje a través del método
global, que tuvo como finalidad propiciar una lectura més fluida, rdpida y de comprension, que
tuviera las pausas y entonaciones adecuadas al trabajar el tipo de textos de narrativos (cuentos,

fabulas, leyendas y obras de teatro).
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Respecto a la escritura, los alumnos tuvieron y desarrollaron la capacidad para escribir
de manera clara, con buena diccidn, usaron las silabas trabadas, identificaron silabas simples,
usaron mayusculas, puntos, comas y con ello llegaron a la produccion de palabras, oraciones,
parrafos y textos, donde se reunieron los aprendizajes adquiridos durante el proceso de

ensefnanza.

Con base a los resultados, los alumnos del 2° grupo B, de la escuela primaria Joaquin
Arcadio Pagaza, demostraron que el uso del método global, funcion6 al regresar a clases
presenciales, pues fue el periodo de adaptacion sobre el cual lograron comprender la dindmica
de trabajo y apreciar el valor de leer y escribir, ya que el ritmo, y la didactica de cada actividad
para conocer los contenidos los llevaron a incrementar su seguridad y con ello su participacion
para socializar sus trabajos, leer ante el grupo en voz alta, escribir textos con aspectos
especificos, escribir correctamente los nombres propios, identificar y comparar los tipos de
textos, asi como reconocer aquellos aspectos de ortografia, fluidez, y dislexia o disgrafia, por
medio de las retroalimentaciones, que fueron necesarias para la adquisicion de un mayor

dominio sobre las ramas del lengua oral y escrita, acorde a su grado y nivel de profundidad.

Sin embargo, es una tarea indispensable reconocer que en las actividades de la
planeacion, y en el disefio del cuadernillo, existieron fases que dieron resultados positivos, pero
en otros momentos el desarrollo de estas no fue lo que se esperaba, debido a las condiciones de
la organizacion en la clase que estaban sujetas a cambios instantdneos en la institucion, a la
optimizacién del tiempo que en algunos momentos dio prioridad a las indicaciones de la titular
de grupo, o bien a la suspension de clases que en conjunto fueron factores que influyeron en la

interrupcion de la metodologia aplicada.

En conclusion, los resultados obtenidos, respondieron al supuesto de investigacion de
forma positiva, el cual consistia en la disminucion del rezago de las habilidades de lectoescritura
que se desglosaron del confinamiento por Covid — 19, cuyos frutos se vieron reflejados en el
progreso de los alumnos al obtener un mayor dominio sobre ambos procesos de lectoescritura,
donde se manifestaron los siguientes aspectos en este proceso de la alfabetizacion, que fue mas
complejo debido al cambio drastico de la dindmica de trabajo, es decir tanto virtual como

presencial.
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Los logros obtenidos a través de la aplicacion del método global, fueron:

1. Conseguir que los alumnos adquirieran una lectura con mayor fluidez.

2. Propiciar en el aula de clase la lectura en voz alta, individual y compartida.

3. Desarrollar la socializacion de los trabajos por parte de los estudiantes ante el grupo,
adquiriendo la capacidad de expresion, participacion y opinion respecto a lo que
pudieron apreciar al conocer los trabajos entre companeros.

4. Fomentar la participacion favoreciendo la expresion oral de la lengua y seguridad al
hablar.

5. Favorecer la legibilidad de la letra.

6. Introducir a los alumnos a la escritura de textos breves.

7. Establecer la relacion de los procesos de lectura y escritura con las practicas sociales del
lenguaje, para evitar el desinterés de los estudiantes sin ocasionar la fragmentacion de la
ensenanza.

8. [Ensenar a los alumnos a diferenciar los tipos de textos narrativos.

9. Construir conceptos a través de la recuperacion de conocimientos previos e ideas propias
de los alumnos

10. Llegar a la etapa final del método global “produccion de textos” con la produccion de
los escritos por parte de los alumnos.

11. Desarrollar en los alumnos la habilidad de redactar ideas propias, a través del trabajo
autobnomo.

12. Fomentar en los estudiantes la elaboracion de carteles.

13. Reunir y poner en practica los aprendizajes de la lengua oral y escrita en la produccion
y presentacion de una obra de teatro que atendio todos los aspectos de ambas habilidades
(lectura, escritura, expresion oral).

14. Disminuir el problema de la disgrafia, dislexia y dislalia.

15. Progresar en la introduccion de una buena ortografia por parte de los alumnos.

Con base en los puntos anteriores, se tuvo la fortuna de aplicar estrategias disefiadas con
el método global a lo largo de las practicas de intervencion, considerando sus etapas y las

estrategias de lectura que se propusieron en el apartado “Estrategias para favorecer la
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alfabetizacion emergente” (p. 42), permitiendo los logros de reforzamiento en 10 alumnos de
la muestra requerida, mientras que en 2 de ellos el nivel de logro fue minimo, ya que por
indicaciones de la docente titular, no se tuvo un tiempo mayor para realizar la aplicacion de
actividades y estrategias faltantes bajo otra dindmica de trabajo que requerian los estudiantes
que presentaron mayores dificultades que el resto de sus compaifieros.

A través del diseno de las rubricas, en la medida de lo posible se identificd y beneficid
a los estudiantes muestra y grupo en general en las habilidades de lectura y escritura, cuyo
fortalecimiento se vio reflejado en la competencia lingiiistica, que va mas alla de establecer y
conocer la relacion entre escucha y habla, pues implica la construccion y reconstruccion de
significados, para potenciar las habilidades lingiiisticas mismas que tuvieron un sentido
significativo y til de la lectoescritura.

Con la aplicacion de los instrumentos de valoracion, cada uno de los aspectos anteriores
fueron los resultados obtenidos en la busqueda del fortalecimiento de la alfabetizacion de los
estudiantes, siendo en su mayoria resultados positivos, y dejando un gran parte aguas del inicio
de las practicas cuando recién regresaron a clases presenciales hasta el término del proceso de
aplicacion de instrumentos en la practica profesional docente, que desglosé recomendaciones,
como areas de oportunidad para reflexionar sobre la mejora de las estrategias aplicadas y
conseguir mejores resultados, después de analizar los puntos sobresalientes y positivos,

contrastandolos con aquellos que no cumplieron las expectativas.

Recomendaciones:

A partir de los resultados obtenidos, algunas recomendaciones sobre la aplicacion del
compendio, como estrategia principal de reforzamiento en la lectoescritura de los estudiantes,
seria conveniente incluir mas actividades en cada una de las etapas para reconocer mejor el
progreso de los alumnos, y mantener el orden de cada etapa que manifiesta el método global.

Por otro lado el método global, desde la perspectiva de los resultados obtenidos brindo
frutos benéficos para los alumnos en su mayoria, ya que desde el principio se eligié con la
finalidad de atender la generalidad de los estilos de aprendizaje, las etapas de alfabetizacion en
las que se encontraban los estudiantes, asi como el uso de material y el proceso que
desarrollaron para construir su conocimiento respecto a la lectoescritura, que dejé de lado

aspectos de los métodos de alfabetizacion tradicionales, por lo tanto se enfocé mas en atender
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el enfoque pedagdgico de los planes y programas de estudio Aprendizajes Clave 2017,
retomando los campos formativos de la asignatura de lengua materna, basandose
principalmente en las practicas sociales del lenguaje, lo cual fue un gran acierto en el proceso
de ensefianza actual, para evitar lagunas de aprendizaje en los alumnos, por lo que seria
conveniente prolongar el tiempo en la aplicacion de lo que resulté funcional, para comprobar
su efectividad.

Otros puntos a considerar para mejorar, radica en utilizar audios y videos en la etapa de
comprension del método, para lograr la fluidez de la lectura y al mismo tiempo su comprension,
para fortalecer la oralidad, expresividad, escritura fluida y evitar que las palabras se fragmenten
en silabas, e incrementar el uso de material visual como apoyo a los estudiantes para un
aprendizaje mas eficaz y rapido.

Finalmente, de acuerdo al disefio de la investigacion - accidn, permitid estar en constante
participacion con los alumnos, lo cual, desde el papel de la estudiante normalista, fue la parte
enriquecedora para la experiencia profesional, y la obtencién de resultados positivos en el
reforzamiento que se buscé al disefiar el proceso de investigacion, el cual podria mejorar al
considerar una muestra mas amplia, como el grupo en su totalidad para apreciar la diversidad
de perspectivas que se manejan y con ello disefiar todos los instrumentos de evaluacion acorde
al compendio de actividades o bien de acuerdo a las actividades especificas que se incluyan en

las modalidades de trabajo, ya sea proyecto o secuencia didactica.
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Anexos

Figura 3.

Alfabetizacion funcional en la lectoescritura

Nota: en la imagen se visualiza como muestra, lo niveles de logro obtenidos en la

alfabetizacion inicial, respecto a la “escritura de oraciones” como actividad para practicar
b

Figura 4.

Alfabetizacion cultural en la lectoescritura
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en la asignatura de espafiol y conocimiento del medio, fomentando el aprendizaje situado en

relacion con el tema de la higiene, como practica social del lenguaje.
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Figura 5.

Alfabetizacion critica en la lectoescritura

Nota: en la imagen se muestra una evidencia de trabajo, abordando la comprension lectora

de los alumnos al leer y texto y dar respuesta a 3 preguntas de manera individual.

Figura 6.

Etapa concreta de la alfabetizacion
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Nota: se muestra como evidencia de trabajo en el aula, un dibujo de una alumna que

inicio con poco conocimiento en ambas disciplinas de la lengua, a quién se le pidi6 dibujar

los personajes del cuento que se imagind para compartirlo en clase, participando en la
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Figura 7.

Etapa presilabica de la alfabetizacion

Nota: se muestra en la imagen, el trabajo en el aula de forma didactica al utilizar tarjetas de
colores para iniciar con la adquisicion de la etapa presilabica, para identificar el

conocimiento de las letras por parte de los alumnos.

Figura 8.

Etapa silabica de la alfabetizacion.

Nota: en la imagen se muestra una actividad realizada en el salon de clases, implementando

el juego “basta” donde los alumnos debian escribir palabras con la silaba correspondiente,

que se eligieran para trabajar de manera constante las silabas, tanto en lectura como en

escritura, hasta llegar a la socializacion de la actividad.
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Figura 9.

Etapa silabica de la alfabetizacion

Nota: se muestra la evidencia de un anexo realizado en el saloén de clases, donde los

alumnos atienden la correspondencia entre la imagen y la silaba con la que comienza la

Figura 10.

Etapa alfabética de la alfabetizacion
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Nota: en la imagen se nuestra evidencia de la estrategia “tirame un cuento” donde los
estudiantes tuvieron la oportunidad de crear sus propios cuentos, atendiendo la produccion

de textos de manera inicial
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Figura 11.

Etapa de comprension del método global “actividad 1”
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Nota: se muestra en la imagen las palabras que los alumnos recortaron y pegaron

en cada uno de los lugares y objetos del aula de acuerdo a donde correspondia.

Figura 12.

Etapa de comprension del método global “actividad 2”

s E et e e ShE = R es v a su nombre escrito abajo. lee silaba por s
e intenta enun - Ve t:-ala!:ira mpleta. ==
3 «

Nota: se muestra la evidencia de la actividad de lectura por palabras completas para evitar

la lectura por silabas que evita el progreso de una lectura fluida y permiti6 identificar los

sonidos de las grafias guidndose con las iméagenes.
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Figura 13.

Etapa de comprension del método global “actividad 3”

Nota: En la imagen se muestra la evidencia de la actividad por medio de la relacion de
columnas entre palabras e imagenes, donde los alumnos leyeron las palabras para lograr la

correspondencia entre ambas columnas.

Figura 14.

Etapa de comprension del método global “actividad 4”
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Nota: se muestra evidencia de la actividad, donde los alumnos identificaron las silabas con

las que iniciaba cada palabra de acuerdo a la imagen sin estar escritas.
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Figura 15.

Registro de respuestas en la actividad 2, atendiendo la etapa de Imitacion

Libreta | Lapiz Regla Tijeras | Escuela Pincel | Colores | Mochila | Borrador

Almnol  |Libreta | Lapis Regla | Tigeras | Escuela Pincel | Colores | Mochila | Borrador

Alumno2 | Libreta | Lasis Regla Tigeras  |eceast | -kelsh | Colors  |Mochila | Borrador

Almno3 | Libreta | Lapiz Regla | Tigeras | Escuela Pincel | Colores | Mochila | Borrador

Almnod | Libreta | Lapig Regla | Tigeras | Escuela Pincel | Colores | Mochila | Borrador

Almno5 | Libreta | Lapi Regla | Tigeras | Escuela Pincel | Colores | Mochila | Borrador

Alumno6 | Libreta | Lapis Regla Tijeras | Escuela Pincel ~ [Colors  |Mochila | Borrador

Alumno?7 | Libreta | Lapiz Regla Tijeras | Escuela Pincel  [Colors  |Mochila | Borrador

Almno8 | Libreta | Lapiz Regla Tijeras | Escuela Pincel | Colors | Mochila | Borrador

Almno9 | Lidreta | Lapis Regla | Tigeras | Escuela Pincel | Colores | Mochila | Borrador

Almno 10 | Livrdta | Edlip Regaa | Tigeras | Escoela Pincel | Codode | Mochila | Borrador
Almno Il | Libreta | Lapis Regla Tijeras | Escuela Pincel | Colores | Mochila | Borrador
Almno 12 | Libreta | Lapiz Regla Tijeras | Escuela Pincel ~ [Colores  |Mochila | Borrador

Simbologia
Respuestas correctas

Respuestas incorrectas

Palabras sin responder

Nota: en la tabla se muestra el registro de respuestas que dieron los estudiantes al completar

palabras con letras faltantes, donde se aprecian en colores resaltados aquellas que fueron errores

de dislexia.
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Figura 16.

Etapa de imitacion del método global “actividad 2”

Ccompletando palabras. Completa el nombre de cada
figura.

Tigeras

Nota: se muestra la evidencia de la actividad, bajo la estrategia de complementacion de

palabras con letras faltantes, tomando en cuenta la imagen como apoyo para su realizacion.
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Figura 17.

Registro de respuestas de la actividad 1, en la etapa de “Elaboracion”.

manzana hamhurguesa Jugo galleta cereal pollo huevo s0pa agla
Alumno mansana habureuesa Jugo galleta sereal pollo hmebos sopa agua
1
Alumno mansana habureuesa Jugo galleta cereal pollo huevo sopa agua
2
Alumno
3
Alumno mansana hamburguesa Jugo galleto sereal pollo huebos sopa agua
4
Alumno manzana hamburguesa Jugo galleta cereal pollo huevo sopa agua
5
Alumno mansana | hambbureuesa Jugo galleta sereal pollo huebo sopa agua
6
Alumno mansana hambreuesa Jugo galleta | germeal pollo hugbo sopa agua
7
Alumno manzana hamyureugsa Jugo galletas sereal pollo huevo sopa agua
8
Alumno manzana hamburguesa Jugo galleto sgreal pollo hugbo sopa agua
9
Almno | manang hambaguesa pgo | galleta seal | pop hngo sopopa | aa
10
Alumno mansana hamburguesa Jugo galleta sereal pollo hughos sopa agua
11
Alumno manzana hamburguesa Jugo galleta cereal pollo huevo sopa agua
12

Simbologia
Respuestas correctas
Respuestas incorrectas

Sin responder

Nota: en la tabla se muestra el registro de respuestas de los estudiantes, donde identificaron

silabas para completar las palabras, dan a conocer las respuestas errores y lo no registrado.
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Figura 18.

Etapa de Elaboracion del método global “actividad 17

Nota: evidencia de ejercicio de complementacion de palabras con silabas, como parte del

proceso de reforzamiento en la etapa de elaboracion del método global.

Figura 19.

Etapa de Elaboracion del método global “actividad 2”

Nota: evidencia que muestra la representacion de palabras con dibujos en la etapa de

elaboracion, para atender el proceso de lectoescritura mediante.
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Figura 20.

Etapa de Elaboracion del método global “actividad 3”

Sopara las palabras de las oraclones y escribelos
sSobhre L= limveaa

. Lanmnidimnacomehamiburguesca
1 = £
== _ Elabucslovaalacarma
F~ P S P Nrew <O i P C con Wy oo
= Larmaesiravaalaescueilica
1 ca e P e i P o | PN PSS BT P
-y Elnmnimbmboagarrasw rmeoca bhilaa
= — i
= _ Eigatocomeleche
E SPE SF e v tech e
-~ Efigrebebeaguxa
, Frigqee é2ebe cpcsoron
= Labuceslaabrecirefrigerador
i P T SN, ey b v =\ Ll P i — P P

Nota: en la imagen se muestra la separacion de palabras que realizoé uno de los estudiantes
colocando los espacios correspondientes, para formar la oracion correctamente, detectando la

formacion de palabras con silabas.

Figura 21.

Etapa de Produccion del método global “actividad 17

P e r eI

Fecribe una Palabra QUe Inkcke con cada Uns de las fetras del aifabeto.

'L'a I ‘bél;e <

i'- ;1e|¢¢m.—.4=
e ‘khc\qdo
{I<s"==

Flceacheos

(W | n;cor"lio

Nota: se muestra la escritura de palabras de manera autonoma por parte de los estudiantes,

identificando las letras del abecedario, donde eligieron de manera auténoma las palabras.
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Figura 22 y 23.

Etapa de Produccion del método global “actividad 2, comparacion de respuestas”
— S = - ——

Nota: se muestra en la evidencia la respuesta de una alumna que permanece en el nivel

“intermedio” de las habilidades de lectoescritura, formulo las oraciones correctamente.

Nota: en la imagen se muestra la comparacion de respuesta de una alumna con un logro

esperado, que no atendio6 la actividad correctamente.
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Figura 24.

Rubrica de evaluacion del compendio de actividades basado en el método global.

Nota: en la imagen se muestra el instrumento de evaluacion del compendio de actividades

que atendio la estrategia principal, en la aplicacion del método global.




Figura 25.

Evidencia del cuestionario aplicado a padres de familia

Nota: se muestra en la imagen un ejemplo del cuestionario aplicado a padres de familia para

conocer su opinion sobre el aprendizaje de sus hijos en la lectura.




Figura 26.

Evidencia del escrito “diversidad lingiiistica” en la asignatura de Espafiol

Nota: se muestra un ejemplo del trabajo escrito de una alumna con niveles de logro

satisfactorios, que corresponde a la etapa de produccion en el método global.




Figura 27.

Calificaciones de los alumnos en el producto final “escrito”

Escrito
Alumno Calificacion
Alumno 1 9
Alumno 2 9.5
Alumno 3 9.5
Alumno 4 10
Alumno 5 10
Alumno 6 8.5
Alumno 7 9.3
Alumno 8 9.5
Alumno 9 8.7
Alumno 10 9
Alumno 11 No entregé
Alumno 12 10

Nota: se muestra el registro de calificacion de los
estudiantes de la muestra en producto final, donde

atendieron las etapas del método global.

109



110

Figura 28.

Trabajo en equipo dentro del aula, en la elaboracion de carteles

— v,

= | Pt /
it

A <\ o

o
JF & _

F

Nota: la imagen muestra el trabajo en equipo, donde los estudiantes realizaron un cartel para

la funcion publicitaria del tipo de texto al que pertenece este producto.
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Figura 29.

Anexo sobre las partes del cartel o anuncio publicitario en la etapa de elaboracion del método

global

El anuncio publicitario

Un anuncio publicitario es un mensaje cuyo objetivo es
promociondr un producto, o un servicio con la finalidad de
despertar el inferés y convencer a lds personds para que estas lo
consuman.

Un anuncie publicitario contiene los siguientes elementos:

i 1 i | (R (e

I Nombre del producto que se I |

Tlustraciones o fotografias

dnuncid, que los distinque de :
g, q istihg I I atractivas

los demds

— — — — — w— r——————

Frase corta fécil de recordar I Informacién que I

I Y que impacta al plblico, I complementa o amplia el
I resalta las cualidades del | I mensdje principl

producto

usLIVEWORKSHEETS
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Figura 30.

Elaboracién de esquemas como estrategia de trabajo para construccion conceptual.

Nota: en la imagen se muestra la construccion de esquemas con ideas de los alumnos, para

llegar a la resignificacion de conceptos en el tema de la obra de teatro atendiendo etapas del
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Figura 31.

Puesta en escena de las obras de teatro

[
|

J

\

e

/ w\\j |

/

L. ¥

Nota: se muestra el desarrollo de la presentacion de obra de teatro a alumnos de 1°
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Figura 32.

de variables.

J4

1zacCion

Operacional

Variable Independiente

Alfabetizacion de la lecto-escritura

El proceso de la lectura y
la escritura suponen en
conjunto la alfabetizacion,
que se considera como un
proceso a través del cual
las personas aprenden a
leer y eseribir, sin
embargo, esta implica
mucho mas que solo eso,
ya que constituye técnicas
de traslacion del lenguaje
oral al lenguaje escrito,
mcrementando el dominio
del lenguaje oral, de la
comprension
metalingiiistica, es decir la
capacidad de manipular y
reflexionar
intencionadamente sobre
el lenguaje.

Consecutivamente la
restriccion de la nocion de
alfabetizacion al lenguaje
escrito, puede ser fruto de
una interpretacién
erronea, que requiere de la
instruceion formal,
mientras que el lenguaje
oral se desarrolla de forma
natural, pero
lamentablemente no es
asi, puesto que ambos
tipops  de  lenguaje
necesitan de la presencia
de un adulto y un medio
social, que ayude al nifio

Categorias Sub - Indicadores Escala Instrumentos
categorias
Dimensiones | Alfabetizacion | Habilidad de leer y escribir Nominal | Rubrica
de la | funcional
alfabetizacion | Alfabetizacion | Conocimiento relevante competente (En qué dimension de la
cultural alfabetizacion se encuentran los
Alfabetizacion | Uso consciente de la palabra escrita y construccion alumnos de 2°B?
critica de voz
Etapas de | Conereta 1. El nifio no comprende el funcionamiento de la | Ordinaria | Rubrica
desempefio de escritura.
la lecto- 2. Tmitacion de los textos. ;En qué etapa de la lectoeseritura
escrifura 3. Dibujos sin relacién con las palabras se encuentran los alumnos de 2°
Presilébica 1. Reproduccion de letras. de acuerdo a la elaboracion de
2. No conoce el significado de las letras. sus trabajos?
3. Reconoce el sonido de las letras.
4. Usa solo una letra para representar toda una
palabra.
Silabica 1. No conoce con exactitud el sonido de las letras.
2. Divide palabras en silabas.
3. No domina la relacion de lo escrito con los
sonidos.
Alfabética 1. Descubre ¢l sonido de cada letra.
2. Combina las letras de manera correcta
3. Se presentan solo problemas de ortografia.
Comprensién | 1. Contacto con las palabras de su entorno Ordinaria | Compendio de actividades
2. Familiaridad con el lenguaje escrito.
3. Curiosidad por las palabras y su significado. Rubrica
4. Relacion palabra y objeto
5. Clima 4ulico de afecto, seguridad y aceptacion. ;Qué  actividades  pueden
Etapas  del | Imitacién 1. Grafomotricidad resolver los alumnos, sin ayuda
método global 2. Copias de palabras y frases conocidas de la docente ni padres de
3. Trabajo auténomo con correccion en las grafias. familia?
4. Garabato espontineo
5. Eseritura de palabras y oraciones.
Elaboracion 1. las silabas en el conjunto de la palabra.
2. Reconocer los fonemas aislados de la palabra.
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en un proceso de
aprendizaje que sedaenla
interaccion educativa

3. Fomentar la formacion (lectura y escritura) de
palabras cuya grafia no ha sido visualizada con
anterioridad.

(Sole, 2016, p. 42). Produccion 1. Reforzar la comprension lectora de los alumnos.
2. Favorecer la produccion de pequefios textos que
comprenden.
3. Animar al alumno al habito lector y escritor en
su dia a dia.
4 Contribuir a su formacién en el ambito
lingtiistico (vocabulario, estructuras
eramaticales, orden de las palabras, etc.).
5. Identificar y reconocer textos lidicos: cuentos,
canciones, etc.
6. Reforzar la entonacion propia de los cuentos, asi
como el ritmo en las canciones.
7. Proponer situaciones que favorezean la
creatividad de los alumnos.
En Valls (citado por Solé | Método Métodos Alfabetizacion emergente: Nominal | Cuestionario para padres de
1992), sefialan que las activos Lectura en voz alta familia
estrategias tienen puntos Lectura interactiva
en comin con los Uso de cuentos ¢ Qué avances a dejado el uso del
procedimientos; éstos son Escritura en el lenguaje verbal método activo en los alumnos de
un conjunto de acciones Conversacion v dialogo en las actividades segundo grado desde el regreso a
ordenadas y finalizadas, Psicogenética: Cambios de menor a conocimiento | Nominal | clases presenciales hasta la
es decir, dirigidas a la avanzado actualidad en los meses de enero
consecucién de una meta. Maduracion a marzo?
Por su parte, la estrategia Experiencia con objetos
regula la actividad de la Experiencia con personas
persona, en la medida en Autorregulacion
g m que su aplicacion permite Socio constructivista: Interaccion social del aprendiz | Nominal
m £ mm_mnn_.onmﬁ evaluar, para la construccién del aprendizaje.
g .“m persistir o  abandonar Aprendizaje como participacion.
§'C | determinadas  acciones Métodos Alfabético: sigue el orden alfabético Ordinario
M .m: para llegar a conseguir la tradicionales
_..m ! meta que 108 | Situacidon  del | Inicio Plan de estudios (enfoque de Lengua Materna) Ordinario | Plan del Estudios Aprendizajes
& § | proponemos. aprendizaje Desarrollo Practicas sociales del lenguaje Clave 2017.
~ H Cierre Participacion de los alumnos
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Es caracteristico de las
estrategias el hecho de que
no detallan ni prescriben
totalmente el curso de una
accion (Josefina, 2000,
pag. 160)

Socializacién Conocer el progreso de la
Aprendizaje Proceso diddctico: Asimilacién — acomodacion vy | Binaria | adquisicion de la lectoescritura
significativo equilibrio con el enfoque de Lengua
Materna
Aprendizaje Comprension de la tipologia de los textos Nominal
situado Comprension
Andlisis
Utilidad
Enfoque  de | Socio Comunicativo — funcional Nominal | Guion de observacion
aprendizaje constructivista | Interaceion social
Experiencias compartidas Conocer las practicas sociales del
Tradicional Alumno pasivo Nominal | lenguaje en las que se ve
Docente como autoridad implicita  la  lectoescritura,
Lenguaje Entorno social y cultural Nominal |tomando en consideracién el
integral Acercamiento de los nifios a lo escrito de manera proceso de lectoescritura.
significativa
Estrategias  de: indagacion,  creatividad,
colaboracion v motivacion.
Psicolingiistica | Orientacion metodologica Nominal

Gradualidad

Nivel cognitivo de los estudiantes.

Impulsar y fortalecer la escritura

Enfoque gramatical v comunicativo funcional

Planeacion (plan lector meluido
en planeacion semanal o
proyectos).
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