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Introduccion

La alfabetizacion tradicionalmente era conocida como el simple ejercicio de
leer y escribir textos, asi pues, este aprendizaje a nivel instrumental se entendia
como un proceso que debia comenzar en un tiempo determinado, cuando el nifio
cumplia seis o siete afios, con una duracion que oscilaba aproximadamente tres y
siete afos al final de los cuales ya debia saber leer y escribir (Pefia, 2016), no
obstante, esta conceptualizacion ha ido cambiando a partir de las nuevas demandas
de una sociedad constantemente cambiante, la cual buscaba que el sujeto les diera
respuesta a partir de la interiorizacion de estos conocimientos de una manera mas

compleja.

Desde este panorama, actualmente el término de alfabetizacion, de acuerdo con la
UNESCO (2006, citado en Nufiez y Rodriguez, s.f.), contempla cuatro concepciones:
a) un conjunto de competencias cognitivas de lectura y de escritura y aquellas que
permiten acceder al conocimiento y la informacion; b) la alfabetizacion tal como se
aplica, se practica y se sitla; ¢) como proceso de aprendizaje global, activo y critico y
no como producto; d) como texto, que la enfoca desde el punto de vista del

contenido.

Por tanto, este proceso no solo implica decodificar textos y transcribir grafias, pues
también supone la movilizacibn de diversos procesos cognitivos en el que se
desarrolla la capacidad de producir, comprender, reflexionar y analizar lo signos
gréaficos, de tal modo que se encuentre un sentido personal y social a lo que se lee y

escribe.

De este modo, la alfabetizacién es un transcurso complejo que conlleva el desarrollo
continuo de conocimientos, habilidades y actitudes propios de la lectura y escritura
gue comienza desde el nacimiento y trasciende durante toda la vida del individuo y
gue demuestra en los diferentes momentos de su actuar como persona, profesional y

ente social.



Asi pues, para desarrollar aprendizajes propios de la alfabetizacion, es indispensable
que el sujeto transite por una etapa previa a la alfabetizacion convencional,
denominada inicial 0 emergente la cual sienta las bases para la apropiacién del
sistema de escritura y las habilidades de lectura y escritura en el primer tramo de la
escolaridad obligatoria y que constituye el periodo mas importante para el

favorecimiento de la alfabetizacion (Rodriguez y Nufez, s.f.).

Por tal motivo, los nifios deben de vivir experiencias que les permitan desarrollar
habilidades alfabetizadoras iniciales y den pauta a sentar las bases para llegar a la
convencionalidad favoreciendo de manera gradual la comprension, interpretacion
reflexion, produccidn y expresion de textos narrativos e informativos. Ahora bien, si
bien es cierto, estos se encuentran inmersos en un mundo letrado desde que nacen,
por lo que al ingresar al aula de educacion preescolar no llegan sin saber nada de
lectura y escritura, pues de alguna manera comprenden que las palabras dicen algo;
de este modo, el papel de la escuela es potenciar estos conocimientos para que le
encuentren un sentido a lo que leen y escriben y, por tanto, que las palabras, mas
alla de decir, significan algo.

De lo anterior, el papel del docente radica en favorecer aprendizajes relacionados a
la lectura y escritura que den pauta a desarrollar habilidades alfabetizadoras, por lo
que le corresponde disefiar y ejecutar estrategias idoneas que permitan lograrlo, de
manera que se cumpla con el objetivo primordial de la alfabetizacion inicial

previamente sefalado.

Por tanto, los educandos demuestran en su actuar diario, ya sea en su hogar, en la
escuela o en su vida social; el impacto que las estrategias han tenido sobre ellos y si
estas han sido o no favorables en funcidén a los aprendizajes esperados de lectura y
escritura y que esta pueda complejizarse conforme se transite por los diferentes

niveles de educacion basica.

A partir de ello, la teméatica a abordar fue seleccionada precisamente por dicha
premisa, la cual recae en las experiencias en diferentes contextos de educacion
preescolar en el que se observaron los métodos y estrategias que las docentes

aplicaban y como estas tenian efectos en los aprendizajes de los educandos quienes



los demostraban en su vida diaria al momento de hacerles una pregunta o al pedirles
gue narraran un cuento, al solicitar que escribieran o explicaran sus grafias en un
dibujo, una carta e inclusive su propio nombre; actividades que parecerian sencillas
de realizar, pero complejas de accionar si no se les habria brindado las
oportunidades de ensefianza-aprendizaje para que lograran hacerlo de manera

autonoma.

En ocasiones se cuestiona sobre la edad de los nifios preescolares, pues cualquiera
se preguntaria si realmente tienen la madurez cognitiva para llevar a cabo
actividades de este grado de complejidad, inclusive si tienen el interés de hacerlo,
pero si algo es cierto, es que, en primer lugar, el docente debe de buscar la manera
de saber cuales son los conocimientos previos, necesidades e intereses con los que
cuentan sus estudiantes para partir de ahi y buscar los recursos ideales que logre
potenciarlos, y en segundo, que los educandos son mas capaces de aprender lecto-
escritura de los que uno podria creer siempre y cuando se encuentren inmersos en
un ambiente basado en estrategias de ensefanza-aprendizaje que fomente su deseo

de hacerlo.

Con base en lo anterior, durante las vivencias en jardines de nifios se focalizé a un
grupo de segundo grado de preescolar que encontraba desinterés por tematicas
relacionadas al campo de formacion académica: lenguaje y comunicacion, el cual
esta totalmente relacionado al aprendizaje de lecto-escritura y al favorecimiento de
habilidades alfabetizadoras iniciales. Conforme se indagd sobre él, se observo la
priorizacion de la ensefianza-aprendizaje del campo de formacion académica:
pensamiento matematico, pues el mayor tiempo de la jornada escolar estaba
dedicado a trabajar contenidos relacionados a este, dejando de lado experiencias
enfocadas a lenguaje y comunicacion, por lo que cuando se requeria llevar a cabo
actividades propias de este campo, era complejo para ellos desde explicar por qué
les gusta algo, realizar preguntas de comprensién lectora en el que se requeria una
segunda o tercera lectura para que pudieran contestarlas hasta el trabajo con

portadores de texto narrativos e informativos.



Ello, desde el punto de vista pedagdgico, resulté ser preocupante pues el lenguaje,
tanto oral como escrito son de los aprendizajes que mas se prioriza en educacion
bésica porque permite la movilizacion de diferentes procesos cognitivos para
desarrollar otros conocimientos de manera integral, destacando también el
favorecimiento de habilidades alfabetizadoras como un aspecto trascendental dentro

de este.

Asi pues, lo anterior se atendi®6 mediante una investigacion que se encontrd
encaminada a ejecutar estrategias de ensefianza-aprendizaje desde el enfoque
constructivista mediante el método de investigacién-accion con el fin de que los
alumnos, una vez inmersos en esta, desarrollen aprendizajes de la lecto-escritura y
habilidades propias de la alfabetizacion inicial, permitiendo sentar las bases de la
convencionalidad a partir de lo que ellos ya saben del mundo letrado y sus propios
recursos cognitivos de tal modo que se complejicen cada vez mas conforme se
desarrollen las acciones, buscando también comprender como se llevan a cabo las
practicas de esta indole en educacion preescolar, de tal modo que den pauta a
transformarlas e innovarlas para el beneficio de quien ensefia (docente) como del

gue aprende (alumno).

De este modo, el documento se encuentra estructurado en cuatro capitulos, los
cuales cada uno busca enriquecer la investigacion al definirse una problematica y el

siguiente planteamiento a dar respuesta: “¢coémo la implementacion de estrategias
de ensefanza-aprendizaje enfocadas a la lecto-escritura favorece el desarrollo de
habilidades alfabetizadoras iniciales?”, la busqueda de conceptos y teorias para
poder comprenderla, la metodologia y con ella acciones inmersas en un proyecto de

intervencion para darle solucion a esta y los resultados que arrojé una vez efectuado.

Dicho de otra manera, en el Capitulo | se define, en primera instancia, el
planteamiento del problema, el cual se contextualiza mediante investigaciones
realizadas a nivel internacional que permitieron dar cuenta que existia una
problematica que trascendia mas alld de la educacién preescolar en relacion al
impacto de las practicas pedagogicas que se llevaban a cabo para la ensefanza-

aprendizaje de la lecto-escritura durante toda la escolaridad obligatoria, asimismo, se
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brinda un panorama a partir de las dimensiones de Fierro, Fortoul y Rosas (1999) de
la situacion encontrada y su importancia de abordarla, a partir de ello, se plantea la
pregunta de investigacion y colaterales asi como los objetivos que orientaron el
presente estudio, el supuesto a comprobar y el por qué es importante atenderla a

través de la justificacion del trabajo.

Definido lo anterior, en el Capitulo Il, de manera particular se brinda un panorama
tedrico sobre la teméatica abordada constituido por tres apartados, el primero
conceptualiza y profundiza sobre el término de alfabetizacion inicial y las habilidades
a favorecer durante su transito, el segundo define las estrategias de ensefianza-
aprendizaje desde el enfoque constructivista y el impacto que este puede tener en
educacion preescolar desde el punto de vista tedrico, y un tercero que enfatiza como
se llevo a cabo el proceso de ensefianza-aprendizaje en tiempos de COVID-19 y las
estrategias definitivas a implementar para favorecer habilidades alfabetizadoras

iniciales en alumnos de edad preescolar.

En el Capitulo Ill se encuentra concentrado el marco metodoldgico en el cual se
define como enfoque el cualitativo asi como las fases que se transitaron para realizar
el presente estudio, de ahi surge el método de investigacion-accion que aborda el
proceso del proyecto de intervencion inmerso en tres ciclos de la investigacion
abordado partir del modelo de Kemmis que permite la mejora de la ensefianza a
partir de sus acciones; por otra parte también se define la poblaciéon y muestra en el
cual se trabajo, posterior a ello se precisa sobre los principios de la investigacion los
cuales delimitan los instrumentos, herramientas y recursos utilizados, por dltimo, se

enfatiza sobre como se elaboro el informe final del estudio.

Dentro del Capitulo IV se enfatiza sobre la descripcion y analisis de los resultados
obtenidos en los tres ciclos de la investigacion, los cuales se encuentran abordados
mediante cuadro de categorias y subcategorias que permiten facilitar el analisis de
los mismos, asimismo, se menciona el impacto social y las limitantes que se tuvieron

durante la ejecucién de las acciones.

Por altimo, se presenta un apartado de conclusiones que permite dar respuesta a las

preguntas de investigacion, el alcance de los objetivos, la comprobacion del supuesto
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y la influencia que tuvo el estudio para continuar trabajandolo en proyectos

personales futuros.

En sintesis, el presente documento fue el resultado final de un trabajo realizado
durante el transito de formacion inicial dentro de la Licenciatura en Educacion
Preescolar, el cual permiti6 abordar una tematica de interés a partir de una
problematica encontrada en las escuelas de practica dando pauta a comprender y
mejorar la funciébn docente y construir conocimiento en relacion a la ensefanza-
aprendizaje de la lecto-escritura, y con ello el uso de diversas estrategias y

actividades para favorecerla con los alumnos preescolares.
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Capitulo I. Del Origen Hacia la Definicion

1.1 Planteamiento del problema

El presente apartado tiene como finalidad exponer el contexto de la
investigacion construida a partir del desarrollo de la practica educativa para la
ensefianza-aprendizaje de la lectura, escritura y favorecimiento de habilidades
alfabetizadoras iniciales en alumnos de edad preescolar, en la cual se pretende
profundizar sobre los motivos que se sittan como problematica, las cuales estan
enfocadas al tipo de estrategias de ensefianza-aprendizaje y su impacto para la

adquisiciéon de habilidades alfabetizadoras, primordialmente en educacion preescolar.

En un primer momento, es importante conceptualizar el término de alfabetizacion
puesto que es el eje central de la investigacién, en la cual, desde una mirada
convencional la UNESCO (s.f.) la define como el conjunto de competencias de
lectura, escritura y célculo, en el que dentro de un mundo digitalizado estas se
convierten en un medio de identificacién, comprensién e interpretacion; es decir que
se trata de un conjunto de conocimientos, habilidades y actitudes desarrolladas de
manera permanente y progresiva mediante las cuales el sujeto posee la capacidad
de reconocer, analizar y comunicarse mediante el lenguaje escrito para expresar a

través de ella propdsitos personales (Larraz, s.f.).

Partiendo de esta premisa, en la actualidad, estar alfabetizado implica un largo y
complejo proceso sociocultural que involucra el desarrollo de diversas habilidades
lecto-escritoras (Ferreiro y Teberosky, 1979, citado en de la Peza et al., 2014). De
ahi la importancia de su ensefianza en las aulas de educacion basica, dado que el
alumnado desde sus inicios y de manera sistematica, va desarrollando capacidades

relacionadas a la identificacion, interpretaciébn, comprension, creacion vy
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comunicacion de textos con diversos propositos en diferentes actividades

demandantes de una sociedad constantemente cambiante.

Asi pues, uno de los objetivos de la educacién obligatoria es que los educandos
desde el comienzo de su escolaridad reciban experiencias a partir de las cuales
puedan adquirir las bases de alfabetizacion y con ello una aproximacion a la lectura 'y
escritura, ello considerando la exploracion y produccién de textos escritos como
acercamiento a la cultura escrita, de modo que comprendan que se lee con
intenciones propias y sentido completo (SEP, 2017). Debido a ello, es fundamental
reconocer los procesos de ensefianza-aprendizaje a través de los cuales se
favorecen las habilidades alfabetizadoras en diferentes contextos reconociendo en

ellos el impacto de estos.

La lectura y escritura son aquellos aprendizajes que se van potenciando a lo largo de
la educacion obligatoria (preescolar, primaria y secundaria), es decir, que estos se
convierten en areas de conocimiento que se deben de evaluar constantemente en
cada uno de los niveles educativos para conocer hasta qué punto se han adquirido
saberes y habilidades esenciales para la participacion en la sociedad y que sus
resultados permitiran mejorar el proceso de ensefianza-aprendizaje y con ello el

guehacer docente asi como sus acciones a emplear (OCDE, 2019).

Con base en lo anterior, la prueba PISA (Programa para la Evaluacion Internacional
de Alumnos) tiene como objetivo evaluar la formacion de los alumnos cuando llegan
al final de la etapa de ensefianza obligatoria a través de diversos cuestionamientos
qgue permiten ofrecer informacion abundante y detallada, dando pauta a los paises
miembros a adoptar las decisiones y politicas publicas necesarias para mejorar los
niveles educativos (OECD, s.f.), desde el enfoque de la alfabetizacion, esta prueba la
sita dentro del area de comprension lectora en la cual evalia acceder, obtener,
integrar, interpretar, reflexionar y valorar los diversos textos planteados (OCDE,
2017).

A nivel internacional, esta prueba fue aplicada a 76 paises miembros en el afio 2018
para evaluar las areas de conocimiento de lectura, matematicas y ciencias, dejando a

los paises asiaticos en los primeros lugares. Singapur, China y Macao obtuvieron los
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puntajes mas altos en las tres areas respectivamente, y de manera particular, mas
del 85% de sus estudiantes, lograron obtener un nivel superior en comprension

lectora, dando a conocer:

Que pueden identificar la idea principal en un texto de largo moderado, encontrar
informacién basada en criterios explicitos, aunque a veces complejos, y pueden
reflexionar sobre el propésito y la forma de los textos cuando se les indica

explicitamente que lo que deben hacer. (Villafuerte, 2019)

Por otra parte, en Latinoamérica, los paises participantes obtuvieron una puntuacion
menor al promedio en las tres areas calificadas, en el cual, Chile se encuentra como

el mejor puntuado de estos paises, ocupando el lugar 43 a nivel global en lectura.

En caso particular, México obtuvo solo el 1% de sus estudiantes dentro de un
desempefio sobresaliente en los niveles de competencia mas altos en lectura
destacando que en las Ultimas dos décadas este ha tenido un nulo avance
(Villafuerte, 2019). Lo anterior es un problema alarmante por el bajo resultado
arrojado en contraste con los demas paises participes; a partir de lo anterior es
fundamental cuestionarse sobre la practica pedagdgica que se lleva a cabo para la
ensefianza-aprendizaje de la lectura y escritura, asi como su impacto y movilizacién
de conocimientos en pruebas de esta indole y dentro de diversos aspectos de su
vida cotidiana, laboral, social y escolar.

Ahora bien, haciendo énfasis en los resultados arrojados por los estudiantes
mexicanos, es importante sefialar que el area de lectura tiene gran importancia
dentro del plan de estudios de educacion basica, el cual plantea que su ensefanza

debe fomentar:

Que los estudiantes utilicen diversas practicas sociales del lenguaje para fortalecer su
participacion en diferentes dmbitos, ampliar sus intereses culturales y resolver sus
necesidades comunicativas. Particularmente busca que desarrollen su capacidad de
expresarse oralmente y que se integren a la cultura escrita mediante la apropiacion
del sistema convencional de escritura y las experiencias de leer, interpretar y producir
diversos tipos de textos. (SEP, 2017, p. 187)
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No obstante, los resultados estadisticos a nivel nacional (México) de PLANEA 2018,
gue tiene como objetivo aportar informacion relevante del logro educativo para
conocer el logro de aprendizajes en educacién basica, arrojan que el 49% de los
alumnos (en especifico de educacion primaria) se encuentran en un nivel de dominio
insuficiente dentro campo de Lenguaje y Comunicacion planteando asi que los
educandos saben leer y escribir sin lograr llegar al nivel de analisis y comprension,
reiterando que es necesaria una oferta educativa que fortalezca el aprendizaje
gradual para garantizar una educacion de calidad dando mayor importancia al

aprendizaje de este campo (INEE, 2018).

Por tanto, se comenz6 a cuestionar sobre el por qué los educandos arrojan dichos
resultados, infiriendo que el analfabetismo funcional subsiste desde sus inicios de
ensefianza, es decir, en educacion preescolar, siendo un problema endémico que
demanda una reflexion a fondo sobre sus causas y efectos para replantear las
politicas educativas y las estrategias pedagodgicas que se han aplicado hasta ahora
(Rubio et al., 2014).

En caso particular de educacion preescolar, en el afio 2011 se aplicé la prueba
EXCALE (Examenes de Calidad y el Logro Educativo) a alumnos de este nivel
educativo, la cual tenia el objeto de valorar el grado en que los educandos alcanzan
los aprendizajes que establecen los planes y programas de estudio (Rizo, 2015), asi
pues, los resultados arrojaron que los estudiantes:

Obtuvieron el nivel de logro educativo avanzado, es decir, con un dominio muy
elevado o casi total de los contenidos curriculares en los campos formativos
evaluados... se observd que en Lenguaje y comunicacion 17.2% de los alumnos que

estaban por concluir el preescolar alcanzaron el nivel avanzado. (INEE, s.f.)

Lo anterior refleja un avance significativo de los alumnos previo a concluir la
educacién preescolar dado que mostr6 un dominio muy elevado de los
conocimientos, habilidades y destrezas escolares definidos en el curriculo del 2004 y
tenian las bases necesarias para continuar con el siguiente nivel educativo (INEE,
s.f.).
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No obstante, al afio siguiente surgié el plan de estudios 2011 con otros propositos
educativos como propuesta de mejora de politicas publicas encaminadas a innovar
las experiencias de aprendizaje de los educandos ademas de estar “orientada a
elevar la calidad educativa” (SEP, 2011, p. 8), a pesar de ello, no se cuentan con
resultados actualizados durante y después del transito de dicho nivel educativo,
convirtiéndose en una limitante para la valoraciéon y mejora de las metodologias de

ensefianza y aprendizaje.

1.1.1 Contextualizacion

Las investigaciones a nivel internacional y nacional llevaron a cuestionar por sus
resultados en las pruebas estandarizadas a los procesos de ensefianza-aprendizaje
de la lectoescritura y la incidencia de propuestas pedagdgicas de docentes en el
favorecimiento de habilidades alfabetizadoras de los alumnos de educacion basica,
primordialmente los de educacién preescolar ya que en este nivel el nifio desarrolla
habilidades que le permitan adquirir las bases de la alfabetizacion convencional.
Debido a ello es nodal reconocer las condiciones, situaciones e interacciones que
permean dichos procesos y propuestas pedagodgicas lo cual permitiria un analisis
critico y contextualizado de la problematica que se plantea, para ello se retoman las
dimensiones que hacen referencia Fierro, Fortoul, y Rosas (1999) para identificar los
diversos panoramas que permiten la reflexion de la intervencion docente a partir de
conocer, reconocer, describir, valorar, focalizar, analizar y reflexionar cada una en la

practica del maestro en la ensefianza de la lectura y escritura.

1.1.2 Dimensioén Social

La préactica pedagdgica, de acuerdo con Fierro, Fortoul y Rosas, es un quehacer que:

Se desarrolla en un entorno histérico, politico, social, geogréfico, cultural y econémico

particular... la dimension social se define como conjunto de decisiones y de practicas
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de los maestros ante la diversidad de condiciones culturales y socioeconémicas, que
colocan a los alumnos en posiciones distintas frente a la experiencia escolar. (1999,
p. 32)

Partiendo de esta premisa, la importancia de esta dimension radica en conocer a
profundidad sobre el contexto socio-cultural en donde se desenvuelven los
educandos al proporcionar informacién sobre las creencias, ideas, costumbres,
tradiciones entre otros factores sociales, en caso especifico de su familia, que
inciden en el desarrollo de su aprendizaje, en el cual, su conocimiento orienta el

trabajo docente para saber como y de qué manera intervenir.

Desde dicho panorama, al ser un problema que comienza desde los inicios de su
ensefianza-aprendizaje en la educacidén obligatoria, la educacion preescolar, con
base en lo planteado en SEP (2017), hace referencia que dentro de la alfabetizacion
inicial el docente que tiene el propésito de desarrollar competencias lecto-escritoras
debe de reconocer los conocimientos y experiencias previas respecto al contexto
familiar de los educandos sobre el lenguaje (tanto oral y escrito) y partir de ellas para
gue sistematicamente vayan teniendo una aproximacién a la lectura y escritura a
través de la exploracion y produccion de textos de modo que, sistematicamente, los
alumnos comprendan que se escribe y lee con intenciones especificas llevandolos
asi a una comprension y andlisis de los diversos textos, hasta lograr la alfabetizacion

absoluta.

Con base en lo anterior, dentro del Jardin de Nifios “Luisa Isabel Campos de J.
Cantu”, una de las necesidades de los padres de familia, de acuerdo con entrevistas
y dialogos informales con ellos, es que los alumnos concluyan este nivel educativo
leyendo y escribiendo, ello les ha llevado a crear y accionar sus propias formas de
trabajo basadas en la realizaciébn de planas sobre letras o palabras asi como la
implementacion de cuadernillos de escritura de letras del abecedario y vocales asi
como el trazo de lineas y letras cursivas, por otro lado también su metodologia se
encuentra basada en que los nifios transcriban consecutivamente las letras en una
libreta, asi como colorear letras de cuadernillos de lecto-escritura y a trazarlas en las

mismas, por ultimo, se toma como recursos primordial la lectura de cuentos.
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De ello, se observa como se esta llevando a cabo este tipo de actividades y que los
resultados no sean los esperados, puesto que se aspira que las grafias y la lectura
se lleve a cabo de manera rdpida y convencional; dando pauta a saltarse etapas de
evolucion para la adquisicion de la escritura y la lectura que son graduales, es decir,
gue conforme el nifio pase por cada etapa va adquirir habilidades cada vez mas
complejas pero que su transito son la base para el aprendizaje significativo y

competente de estos conocimientos hasta llegar a la convencionalidad.

1.1.3 Dimension Institucional

La situacién a desarrollar, asi como el acercamiento que se ha tenido en ella, se
encuentra dimensionada dentro de este nivel educativo (educacion preescolar), por
lo que es importante sentar las bases desde la perspectiva institucional ya que la

practica docente:

Se desarrolla en el seno de una organizacion... la institucion social representa para el
maestro el espacio privilegiado de socializacion profesional... El analisis de esta
dimensién centra la atencién en los asuntos que ponen en manifiesto el tamiz que la
institucion escolar representa en la practica de cada maestro y que imprime una
dimensién colectiva al quehacer individual; las normas de comportamiento y de
comunicacion entre colegas y autoridades que en cada escuela se construyen y que

a su vez forman parte una cultura profesional. (Fierro, Fortoul, y Rosas, 1999, p. 30)

Asi pues, la dimension social focalizada dentro del Jardin de Nifios “Luisa Isabel
Campos de J. Cantu” ha tenido repercusion en gran medida en los aprendizajes de
los educandos a nivel institucional, convirtiéndose en una problemética a dar
respuesta o solucion a través del PEMC (Programa Escolar de Mejora Continua) el
cual tiene como propésito “orientar, planear y materializar procesos de mejora en los
planteles escolares, en el que establezcan las prioridades, metas y acciones que

llevaran a cabo para lograrlo” (SEP, 2020, p.5).
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La situacion-problema reside en que “los alumnos del Jardin de Nifios muestran un
alto indice en rezago de las habilidades comunicativas correspondiente a la lectura y
la oralidad” proponiendo una meta a alcanzar la cual es “Que el 100% de los
alumnos logren fortalecer sus habilidades comunicativas a través de actividades
sistematicas durante el ciclo escolar 2020-2021” (Jardin de Nifios Luisa Isabel
Campos de J. Cantu, 2020, p. 12).

Es asi que a través de una serie de situaciones sisteméaticas enfocadas al fomento
de la lectura establecidas a lo largo del ciclo escolar 2020-2021 tanto a nivel
institucional, grupal como familiar se pretendié dar solucién a la problematica
logrando el reforzamiento de aprendizajes dentro del campo de Lenguaje y
Comunicacion, por lo anterior, las acciones propuestas por parte de la institucion

fueron las siguientes (ver Tabla 1):

Tabla 1.

Acciones establecidas en el Programa Escolar de Mejora Continua.

ACCIONES RESPONSABLES TIEMPO SEGUIMIENTO
Realizar una  biblioteca Profa. ALCP Todo el ciclo escolar Formulario a los padres de
digital utilizando los recursos familia sobre la accesibilidad
de CONALITEG (Comision y buen manejo de la
Nacional de Libros de Texto biblioteca escolar
Gratuitos).

Realizar un formato de Profa. ALCP Octubre Entrega de una evidencia

reporte de lectura que hagan
los alumnos al usar la
biblioteca digital.

Concurso de calaveritas
literarias y las ganadoras
seran publicadas en
YouTube.

Que las docentes graben la
lectura de un texto literario y
se lo envien a los alumnos
(tematica cuentos
navidefios).

Crear un café literario virtual
donde los nifios narren una
historia.

Que las practicantes apoyen
con la presentacion de un
teatro guifiol.

Todas las docentes

Todas las docentes

Todas las docentes

Docentes en formacion de la
Escuela Normal 3 de
Nezahualcéyotl

Implementaciéon Nov-Jun

Noviembre

Diciembre

Febrero

Abril

sobre el trabajo del reporte
de lectura

Evidencias de las
calaveritas, calaveritas
publicadas

Encuestas sobre qué

sienten los alumnos al
escuchar los cuentos de las
maestras

Concentrado de
participacion

Evidencia sobre qué les
parecié a los nifios el teatro
guifiol, si fue de su agrado

Nota. Informacion retomada del Programa Escolar de Mejora Continua (PEMC) del Jardin de Nifios
“Luisa Isabel Campos de J. Cantu”. La tabla representa las acciones realizadas durante el ciclo
escolar 2020-2021 para favorecer la problematica presentada a nivel institucional enfocada a la

expresion oral.
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Por otro lado, durante las sesiones de CTE (Consejo Técnico Escolar) el aprendizaje
de la lectura y escritura se convirtid en un tema importante a debatir en el cual las
docentes destacan que este campo es uno de los mas bajos en cuanto al avance de
su aprendizaje, de manera particular, durante la cuarta sesién ordinaria se dialogd
sobre esta problematica a nivel institucional y se disefid una estrategia por grado
para favorecer el desempefio de los alumnos en cuanto a Lenguaje y Comunicacion,
retomando las acciones del PEMC para erradicar gradualmente la situacion, asi
pues, la propuesta de tercer grado radicé en que los nifios escribieran recetas de
cocina o sobre lo que observaban en perioddicos, también hacer uso de la biblioteca
virtual para que los alumnos eligieran un cuento de interés personal y expresaran de
manera grafica lo que les gusté y de qué traté. No obstante, estas propuestas no

fueron llevadas a cabo por lo que no tuvo impacto en los alumnos de tercer grado.

1.1.4 Dimension Interpersonal
La funciéon del maestro dentro de una institucion:

Esta cimentada en las relaciones entre las personas que participan en el proceso
educativo: maestros, directores, madres y padres de familia... De manera particular,
cabe revisar aqui la forma en que el sal6on de clases se manifiesta la desigual
distribucion de oportunidades... Las actitudes y practicas de ensenanza dirigidas
hacia los nifios que presentan problemas de rendimiento académico son una forma
cotidiana, en general poco reflexionada, de responder a uno de los desafios mas
claros de tipo social que se manifiestan en la tarea docente. (Fierro, Fortoul, y Rosas,
1999, p. 31)

La ensefianza-aprendizaje de la lecto-escritura se focaliz6 como una situacion a
atender a nivel institucional por el bajo rendimiento de los alumnos dentro de ella
durante el ciclo escolar 2019-2020, puesto que los resultados en las evaluaciones
finales de este y el diagndstico realizado al inicio del ciclo escolar 2020-2021 reflejé

un rezago en las habilidades comunicativas de los educandos, primordialmente en
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lectura (Jardin de Nifios Luisa Isabel Campos de J. Cantu, 2020) por tal motivo cada
docente atendid de manera particular las necesidades de su grupo para disminuir
progresivamente esta, en la cual se planificaron una serie de estrategias con el
proposito de favorecerla grupalmente y por consiguiente a nivel escolar.

Ahora bien, un desafio que se ha encontrado en la ensefianza-aprendizaje de este
campo (y de otros, asi como de las areas de desarrollo personal y social) es el
confinamiento por COVID-19 en el cual las docentes han buscado actividades,
métodos y recursos para atender a través de la educacion a distancia y la virtualidad
los aprendizajes del plan de estudios vigente, lo demandante en la estrategia por
parte de la SEP “Aprende en Casa II” y las problematicas a nivel institucional

planteadas en el PEMC.

Desde este panorama, algunas de las estrategias que se implementan para los nifios
que tienen dificultades de lenguaje refiriéndose a lectura y escritura fueron
compartidas a través del grupo de WhatsApp del Jardin de Nifios, las cuales son las

siguientes (Ver Tabla 2):

Tabla 2.

Estrategias docentes del Jardin de Nifios para favorecer la lecto-escritura.

Grado y

Docente grupo Estrategia

Lic. MCS 1°A Lectura de cuentos y ejercicios orofaciales.

Lic. ANV 2°A Se realiza una reflexién en los cuentos, el que expliquen y describan a los
personajes de ese cuento, asimismo que comenten sus actitudes o que
imaginen en donde se desarrolla la historia. Se da un acercamiento a los
portadores de texto, tales como los instructivos, periédicos y la carta a través
de la ensefianza de su realizacion de tal modo que comprendan su funcion.

Lic. ALCP 2°C Se trabaja lectura de cuentos, caracteristicas de los personajes, modificacion
de partes del cuento, lectura a través de imagenes, registros escritos a través
del dictado de la docente o madre de familia.

Lic. ZSG 3°A Reuniones virtuales para trabajar lectura de cuentos, trabalenguas y

proyeccion de cuentos en el cual se favorezca el lenguaje oral a través de
cuestionamientos y rescaten ideas de los alumnos, asimismo dan pauta a

fortalecer su confianza y seguridad.
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Grado y
Docente grupo Estrategia

Prof. RGS 3°B Realizacion de lectura de cuentos en clases virtuales, utilizaciéon de la
biblioteca virtual en el cual los nifios leen cuentos o la madre de familia y de
este se realiza reporte de lectura, los alumnos transcriben la fecha
(copiandola en una hoja escrita por la mama), se les solicita que escriban lo
que realizan de las actividades diarias (no importa que sea poco 0 que ho

esté bien escrito), escritura del nombre en actividades.

Nota. Informacién retomada del grupo de WhatsApp del Jardin de Nifios. Cada docente llevé a cabo
estrategias de ensefianza-aprendizaje para favorecer la lectura y escritura en sus alumnos, estas
fueron seleccionadas a partir de las caracteristicas y necesidades de sus alumnos, contemplan la

situacién de COVID-19 y cédmo favorecerlas a través de la educacién a distancia.

De lo anterior, las estrategias mayormente planteadas se encuentran enfocadas al
fomento de la lectura en los educandos y que esta sea un método para que se
expresen de manera oral, asi pues, a través de ellas se pretende la gradual
erradicacion de la problemética institucional y con ella el aprendizaje de la lecto-

escritura.

1.1.5 Dimension Personal

La practica docente:

Es esencialmente humana. En ella, la persona del maestro como individuo es una
referencia fundamental. Un sujeto con ciertas cualidades, -caracteristicas y
dificultades que le son propias; un ser no acabado, con ideales, motivos, proyectos y
circunstancias de vida personal que imprimen a la vida profesional determinada
orientacion. En este nivel se asientan las decisiones fundamentales del maestro
como individuo, las cuales vinculan de manera necesaria su quehacer profesional con
las formas de actividad en las que se realiza en la vida cotidiana. (Fierro, Fortoul, y
Rosas, 1999, p. 29)
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Durante su formacién, tanto inicial como permanente, los docentes adquieren y se
apropian de herramientas de ensefianza-aprendizaje dentro de las areas de
conocimiento propias del nivel educativo donde laboran para implementarlas con los
educandos, asimismo, desarrollan creencias propias sobre la idoneidad de sus

estrategias al obtener determinados resultados a partir de ellas.

Desde este panorama, la docente titular encargada del grado y grupo 3°B del Jardin
de Nifos “Luisa Isabel Campos de J. Cantu” quien lleva 30 afos al servicio y la
eleccion de su profesién se debe al gusto por la docencia desde nifia; busca el
cumplimiento de objetivos curriculares propios del plan de estudios vigente de
Educacion Preescolar: Aprendizajes clave, en el cual se destaca que prioriza los
aprendizajes de los campos de formacion académica “Lenguaje y Comunicacion” y
“Pensamiento Matematico”, principalmente este Ultimo puesto que considera que es
el mas importante de aprender ademas de ser el que mas areas de oportunidad
tienen los alumnos durante el transito de su escolaridad, en consecuencia, al desear
favorecer este campo las experiencias brindadas en los otros se han encontrado

reducidas.

Asi pues, su metodologia estratégica para el acercamiento gradual de la lectura y
escritura que ha implementado durante toda su vida profesional se encuentra basada
en la transcripcién de textos convencionales, aunque no se profundiza sobre ellos (la
madre de familia escribe y el nifio transcribe lo que observa), el uso de cuentos como
medio de introduccién a alguna tematica, la ensefianza-aprendizaje de las letras es
de manera aislada a través del uso de fotocopias con letras para que los nifios las
rellenen de diversos materiales (confeti, cola de ratdn, bolas de papel o simplemente

colorearlas).

Esta forma de trabajo que ha desarrollado durante su labor docente ha causado un
impacto en el aprendizaje de los educandos en cuanto a la adquisicién de la lectura 'y
escritura y con ello en el favorecimiento de habilidades alfabetizadoras iniciales,

quienes lo demuestran en su actuar cotidiano, asi como escolar.
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Por lo cual, se realiz6 un diagnostico que abarca dos ciclos escolares (2019-2020 y
2020-2021) ya que se trabajo con el mismo grupo durante los dos afos, este, se
encuentra enfocado a los aprendizajes adquiridos dentro del campo de formacion
académica: lenguaje y comunicacion en el cual se destaca que existen determinadas
areas de oportunidad a atender en cuanto refiere a lectura y escritura, de ello se

profundiza en el siguiente apartado.

1.1.5.1 Diagnéstico.

El diagnéstico es definido como “una labor eminentemente practica, exploratoria,
encaminada al conocimiento de la naturaleza de una situacion (entendida en sentido
amplio) con el fin de tomar una decisién sobre la misma” (Martinez, 1993 citado en
Pascual, 2016, p. 42).

Partiendo de esta premisa, la interaccion tanto presencial como virtual con el grupo
de 3° B del Jardin de Nifos “Luisa Isabel Campos de J. Cantu” conformado por un
total de 24 alumnos en el cual 10 son nifios y 14 nifias, permitié observar la manera
en la que expresan y demuestran conocimientos, habilidades y actitudes respecto a
la lecto-escritura, asi pues, para identificar lo anterior se tomé como base lo
establecido en el plan de estudios de educacion preescolar “Aprendizajes Clave”

dentro del campo de formacion académica “Lenguaje y Comunicacion”:

Las situaciones en la escuela deben ser oportunidades que permitan a los nifos:
Hablar acerca de diferentes experiencias, sucesos 0 temas; escuchar y ser
escuchados en un ambiente de confianza y respeto. Responder a preguntas abiertas
gue impliquen la formulacion de explicaciones cada vez mas completas. Explorar
textos en portadores de diversos: aprender... algunas caracteristicas como
organizacién del texto y de otros recursos. Comentar sus ideas acerca de diferentes
textos con apoyo de la educadora a partir de preguntas que promuevan la reflexién.
Comunicarse tanto de forma oral como escrita con intenciones (narrar, conversar,
explicar, informar, dar instrucciones) e interlocutores especificos. Escribir palabras,

frases y textos breves en el marco de situaciones comunicativas. (SEP, 2017, p. 191)
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Desde dicho panorama, se parti6 de dos momentos para reconocer el estado-

situacion en la que se encontraba el grupo con respecto a la lecto-escritura y con

ella, de las habilidades alfabetizadoras iniciales:

Primer momento: El acercamiento con los educandos de manera presencial se llevo

a cabo durante tres semanas en los meses de octubre a diciembre de 2019, es

importante destacar que eran alumnos de nuevo ingreso cursando el segundo grado

en educacion preescolar y conformandose por un total de 27 estudiantes en el cual

14 eran nifias y 13 nifios, siendo esta su primera aproximacién a la educacion formal.

Asi pues, tomando como base lo anterior y los aprendizajes esperados del campo de

formacion académica: lenguaje y comunicacion, se disefiaron y ejecutaron una serie

de actividades diagnésticas durante la semana tres, estas dieron pauta a conocer los

conocimientos previos de los educandos (Ver Tabla 3):

Tabla 3.

Conocimientos previos de los alumnos durante el ciclo escolar 2019-2020.

ORGANIZADOR CURRICULAR 1.

ORALIDAD ESTUDIO LITERATURA PS
20 alumnos narran 22 alumnos 27 alumnos leen a 27 alumnos
anécdotas cortas, hablan mencionan como través de las identifican su nombre
de temas de interés motivo principal “me imagenes (las de manera oral pero
personal (caricaturas y gusté”’, “estd bonito” observan y narran no de manera escrita
juegos), durante esto para explicar el por historias haciendo de manera
comienzan con una idea qué escogieron un una descripcion de las convencional, lo
y terminan con otra material de interés, mismas, en ocasiones representan a partir
totalmente diferente. por lo que es toman como base lo de sus propios
Siete alumnos narran necesario que conocen de otros recursos cognitivos.
anécdotas cortas cuestionarlos cuentos clasicos), 10 alumnos escriben
siguiendo una secuencia constantemente para pero no se sigue una cartas para los reyes
entre ideas, de igual que argumenten mas secuencia entre sus magos, Su escritura
modo hablan de diversos sobre ello. ideas. son rayas y global,
temas que conocen, Cinco alumnos Asimismo, es asimismo,
tanto escolares como explican de manera nhecesaria una desconocen la
personales. mas argumentada el segunda lectura para estructura
A los 27 alumnos es porqué de la eleccion que comenten sobre funcionalidad de este
necesario motivarlos de un material, tal el contenido de lo portador de texto.
para escuchar las ideas como “me gusta leido. Tres alumnos le

de sus compafieros y

para expresar las
personales sobre
diversos temas
curriculares.

Los 27 alumnos

porgue mi mama me
lo lee seguido y me
gusta mucho sus
dibujos...”

27 alumnos expresan
graficamente
narraciones mediante
el dibujo y cuando se
les solicita, las
describen.

dictan a su mama
para escribir cartas a
los reyes magos.

14 alumnos para
hacer cartas realizan
dibujos.
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ORGANIZADOR CURRICULAR 1.

ORALIDAD ESTUDIO LITERATURA PS
mencionan Solo una alumna (SM)
caracteristicas que identifica palabras
observa en objetos que gue rimas entre si, los
observa: color, tamafio. 26 alumnos restantes

muestran complejidad
en encontrar sonidos
similares.

Nota. Informacién retomada del diagndstico grupal de 2°B dentro del campo de formacién académica:

lenguaje y comunicacién realizado por Valencia (2019). Entender “PS” como participacién social

Ahora bien, los resultados arrojados se analizan desde dos perspectivas, la primera
que eran alumnos de nuevo ingreso y se encontraban en proceso de adaptacién al
jardin de nifios por lo que las prioridades curriculares estaban enfocadas a ello, pero

por otra, que el plan de estudios prioriza al lenguaje dentro de este nivel educativo:

El lenguaje es una herramienta del pensamiento que ayuda a comprender, aclarar y
enfocar lo que pasa por la mente... En el jardin de nifilos debe promoverse de manera
sistematica e intencionada el desarrollo del lenguaje (oral y escrito), porque es una
herramienta indispensable del pensamiento, el aprendizaje y la socializacién... La
funcién de la escuela es abrir a los nifios oportunidades para que desplieguen sus
potencialidades de aprendizaje y, en este proceso, el lenguaje juega un papel
fundamental. (SEP, 2017, p. 61)

Por lo que las experiencias para trabajar este campo son indispensables desde el
primer momento en que el nifio ingresa al preescolar, no obstante, dentro del grupo,
estas eran reducidas y ello habia tenido un impacto en su aprendizaje, ya que se
veia reflejado en la manera en que se expresaban de manera oral y escrita sobre
cualquier tema y la motivacion constante que conlleva para que lo realicen, también
al desconocer los portadores de texto desde su conceptualizacion, estructura e
importancia o la poca interaccién con estos recursos y al mostrar desinterés por la
narracion de textos narrativos e informativos convirtiéndose en una situacion

importante de atender.
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Segundo momento: Los resultados arrojados durante el primer momento representé

el punto de partida e interés para profundizar sobre este campo de formacion

académica desde las orientaciones didacticas establecidas en el plan de estudios,

pero primordialmente desde el enfoque de la alfabetizacion inicial y las habilidades a

desarrollar durante este proceso con relacion a la lecto-escritura en funcion a lo que

se espera que aprenda el educando de edad preescolar.

Por tanto, en el mes de septiembre de 2020 se diagnosticé al grupo conformandose

de 24 alumnos cursando el tercer grado en educacion preescolar, ello mediante una

videollamada individual en la cual se ejecutaban una serie de actividades que

permitieran valorar por medio de una lista de cotejo y la observacion el avance de los

educandos respecto a lenguaje y comunicacion y el favorecimiento en las habilidades

alfabetizadoras iniciales. Lo anterior se realizé a través de la plataforma de Google

Meet por cuestiones del confinamiento por COVID-19.

Se entrevistaron a 17 alumnos, los cuales arrojaron los siguientes resultados de

manera general (Ver Tabla 4):

Tabla 4.

Conocimientos previos de los alumnos al inicio del ciclo escolar 2020-2021.

OC: Literatura
Habilidad: Conocimiento
fonolégico

OC: Literatura
Habilidad: Conciencia sintactica

OC: Literatura
Habilidad: Comprensién lectora

10 alumnos muestran complejidad
en reconocer rimas y mencionan
palabras al azar.

Una alumna logra hacerlo de
manera autbnoma.

Seis alumnos identifican
conocidas con apoyo externo.
La mayor dificultad que se muestra
en los 17 alumnos entrevistados
es en reconocer los sonidos
similares de las palabras, por
consiguiente, complejiza la
elaboracion de rimas personales.

rimas

Seis alumnos expresan con
eficacia, fluidez y siguiendo un
orden entre las ideas las cuales
son utilizadas en conversaciones
de diversos temas (personales y
propuestos).

Por su parte, seis alumnos
muestran dificultan para expresar
sus ideas, asimismo, no se
demuestra una concordancia entre
sus ideas para la formulacion de
oraciones cortas puesto que las
mencionan, pero no siguen una
secuencia logica de entre las
mismas, por ello, resulta complejo
entablar una conversacion con
ellos.

Cuatro alumnos expresan sus
ideas a través de
cuestionamientos y deben de ser
propiamente sobre temas de

Los alumnos (10 de ellos
principalmente) requieren de una
segunda lectura para contestar
preguntas o0 expresar ideas
propias del cuento, puesto que, en
la primera, se observa poco interés
de escucharla hasta que se les

menciona las preguntas,
solicitando una segunda.
Siete alumnos expresan de

manera auténoma y siguiendo una
secuencia logica entre sus ideas lo
gue acontece en los cuantos a
partir de una sola lectura.

Son reducidas las experiencias
enfocadas a la exploracion con
diversos portadores de textos,
tales como instructivos, cartas,
recetas, entre otros, en los cuales
desconocen su uso.
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interés.

Una alumna explica por qué o
cémo sucedié a través de diversos
cuestionamientos, lo explica
siguiendo una ldgica entre ideas.

OC: Oralidad
Habilidad: Lectura emergente

OC: Participacion social
Habilidad: Conocimiento de
grafismo y escritura emergente

OC: Literatura
Habilidad: Correspondencia
grafismo-fonologia

Nueve alumnos crean historias de
invencion propia tomando como
base cuentos clasicos, en las
cuales siguen una concordancia
I6gica de ideas mediante el apoyo
de imagenes con secuencia.
Cuatro alumnos crean historias
cortas sin seguir una secuencia
I6gica de ideas.

Una alumna inventa historias
largas, pero no sigue una
secuencia.

Dos alumnos requieren de apoyo
externo, primordialmente
cuestionamientos, para la
invencion de cuentos.

Todos los alumnos entrevistados
identifican al menos un nombre, no
obstante, cinco de ellos requieren
de apoyo externo para lograrlo
eficazmente.

Es necesario una base o tarjeta
donde esté escrito su nombre para
que ellos puedan hacerlo. Por otra
parte, los alumnos se han
acostumbrado a esta dindmica de
escritura, por lo que ya no escriben
de manera  auténoma, es
necesario que transcriban para
que consideren que lo que hacen
de manera correcta, aunque
desconocen el significado de ello.

13 alumnos identifican su nombre
propio tanto de manera oral como
escrita, pero muestran complejidad
en reconocerlos en otras palabras,
asi como de manera
individualizada (letra o silaba) en
la que exista una relacion del
sonido y la escritura.

Cuatro alumnos identifican de
manera oral como escrita Su
nombre propio en diferentes
portadores de textos (ya sea
propuestos o dentro de su vida
cotidiana) y toman las letras o
silabas del mismo como base para
reconocerlas en otras palabras
escritas, les otorgan un sonido
propio de su nombre, aunque se
encuentran en proceso de
realizarlo de manera auténoma.

Nota. Informacion obtenida del Ciclo 1. Inicial de la investigacion, sintesis grupal: resultados
mayormente obtenidos dentro del campo de formacién académica: lenguaje y comunicacién. Entender

a OR como Organizador curricular 1.

A patrtir de los resultados arrojados anteriores, se determina que los alumnos durante
la transicion de segundo a tercero tuvieron un avance significativo en cuanto al
aprendizaje de este campo, no obstante, los resultados son preocupantes por dos
aspectos, la primera, existe rezago en determinadas habilidades como en
conocimiento fonologico (dificultad para identificar palabras que inician o terminan
igual y para decir juegos de lenguaje: trabalenguas, adivinanzas, retahilas, entre
otros), comprension lectora (responder cuestionamientos relacionados a la lectura) y
escritura emergente (los alumnos requieren de una base convencional para escribir
por lo que ya no lo realizan de manera libre y cuando se les cuestiona sobre lo que
ha escrito lo desconocen); y la segunda es el constante apoyo externo (ya sea
material o humanos) que requieren

los educandos para demostrar sus

conocimientos, en el cual es necesario implementar estrategias desde un enfoque
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que permita la autonomia de los nifios y el favorecimiento de aprendizajes

significativos e integrales.

1.1.6 Dimensién Valoral
La préactica docente:

En cuanto accién intencionalmente dirigida hacia el logro de determinados fines
educativos, contiene siempre una reflexion axiolégica, es decir, a un conjunto de
valores... La practica de cada maestro da cuenta de sus valores personales a través
de sus preferencias consientes e inconscientes, de sus actitudes, de sus juicios de
valor, todos los cuales define una orientacion acorde a su actuacion cotidiana, que le
demanda de manera continua la necesidad de hacer frente a situaciones diversas y
tomar decisiones. (Fierro, Fortoul, & Rosas, 1999, p. 35)

Los valores que manifiestan los diferentes actores educativos (docentes, alumnos y
padres de familia) permiten regular el trabajo cotidiano en el aula, asimismo, estos
representan una orientacion para llevar a cabo de manera significativa el proceso de

ensefianza-aprendizaje permitiendo el logro de aprendizajes.

De esta forma, en el grupo de 3° B los valores predominantes es la comunicacion
respetuosa entre docente-alumno, docente-familia y alumno-alumno, también
muestran tolerancia entre ellos, y los educandos manifiestan gusto por el trabajo en
equipo e individual, aunque es importante fomentar el respeto hacia el habla y
escucha cuando se trata de compartir experiencias entre compafieros, pues suelen
interrumpirlos o ignorar lo que estan diciendo otras personas, siendo este un punto
importante a trabajar con ellos asi como la autonomia de alguno de ellos para la

realizacion de tareas escolares.

Por otra parte, 15 alumnos y sus padres de familia muestran continua
responsabilidad y compromiso hacia la entrega de evidencias y participacion en

clases virtuales, los tutores comprenden la importancia de su participacion en el
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aprendizaje de los educandos y siguen indicaciones por parte de la docente

realizando y apoyando en todo lo que se les solicita.

Todo lo anterior ha sido producto del trabajo que lleva a cabo la docente titular con el
grupo en general, y que representan un punto esencial para saber de qué forma
actuar sobre ellos en beneficio al desarrollo de aprendizajes enfocados a la lecto-
escritura y habilidades alfabetizadoras iniciales, las cuales, de acuerdo al diagnostico

son reducidamente trabajados y de poco interés en los estudiantes.

1.1.7 Dimension Didactica
Esta dimensién hace referencia:

Al papel del maestro como agente que, a través de los procesos de ensefianza,
orienta, dirige, facilita y guia la interaccién de los alumnos con el saber colectivo
culturalmente organizado, para que ellos, los alumnos, construyan su propio
conocimiento. Desde una perspectiva constructivista, suponemos que siempre que
hay un aprendizaje auténtico hay también un proceso de reconstruccion por parte del
sujeto que aprende, el cual esta descubriendo ese nuevo conocimiento, aunque este
ya sea parte de la historia. Por ello, ante cada grupo de estudiantes, la tarea
especifica del maestro consiste en facilitarles el acceso al conocimiento para que se
apropien de él y lo recreen, hasta que logren “decir su palabra frente al mundo”.
(Fierro, Fortoul, y Rosas, 1999, p. 34)

En este sentido, el papel del docente radica en orientar el proceso de ensefianza-
aprendizaje como mediador de conocimiento a través de las experiencias que brinda
para que el educando construya su propio conocimiento y sea capaz de llevarlo a

cabo en su vida cotidiana.

A partir de lo anterior, y tomando como base el diagnostico arrojado por parte de los
educandos, la situacion a nivel grupal como institucional ademas de las ideologias de
los padres de familia y docentes, se infirid que si se implementan las herramientas y

recursos contextualizados en las necesidades e intereses de los alumnos, estos
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pueden adquirir habilidades y competencias propias de la alfabetizacion inicial,
tomando en consideracion su nivel de desarrollo, la mirada del sujeto que aprende y
la de quien ensefia, y sin caer en el error de que los nifios de 6 afos deben de
egresar leyendo y escribiendo de manera convencional al término de la educacion

preescolar.

Asi pues, se pone como eje primordial que la adquisicion de la lectura y escritura se
da a partir de situaciones de aprendizaje que parten de los conocimientos previos de
los educandos que den pauta a que, una vez que se brinden los recursos,
herramientas y actividades enfocadas al desarrollo de habilidades alfabetizadoras,
estos podran construir sus propios aprendizajes de tal modo que le encuentren un
sentido personal y social que puedan aplicarlo gradualmente dentro de su vida
cotidiana, proponiéndose poner en practica la observacion y utilizacion de distintas
estrategias desde el enfoque constructivista, encaminadas al inicio y adquisicion de

la alfabetizacion emergente en este nivel educativo.

Lo ya antes establecido se desarroll6 a través de un estudio de investigacion-accion
dentro del Jardin de Nifos “Luisa Isabel Campos de J. Cantu”, en especifico en el
grado y grupo 3° B en el cual se encontr6 una situacion-problema encaminada al
impacto que tienen las experiencias (en funcion de actividades, métodos y
estrategias que implementa la docente) para la ensefianza del campo de formacion
académica de lenguaje y comunicacién en el aprendizaje de la lectura y escritura 'y la
manera en la que los alumnos lo demuestran en su vida diaria, por tanto, los alumnos
una vez inmersos en dicha investigacion y a través de la continua observacion,
aplicacion de estrategias de ensefianza-aprendizaje enfocadas a la lecto-escritura las
cuales se encontraron orientadas en el enfoque constructivista asi como la continua
evaluacion que se realizO en los tres momentos de aplicacion, permitieron dar

solucion a los cuestionamientos que sobresalen del mismo estudio.
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1.2 Preguntas de Investigacion

El disefio de la figura 1 fue definido a partir de la temética en la que se encontro

encaminada la investigacion, es decir, en el desarrollo de habilidades alfabetizadoras

orientadas en la lecto-escritura en educacion preescolar, el cual tuvo como eje

principal dar respuesta al planteamiento de investigacion.

Se realiz6 una serie de cuestionamientos que se tienen en cuanto a dicha tematica a

abordar encontrandose organizados de manera jerarquica a partir de su nivel de

importancia dentro de la investigacion, en el que cabe destacar que estas fueron la

base para la elaboracion del diagnéstico de los alumnos y, por lo tanto, del proyecto

que dio respuesta a la problematica, lo anterior se presenta en el siguiente gréfico:

Figura 1.

Preguntas de investigacion

ARQUITECTURA DE LA INVESTIGACION

<>

Estrategias de ensefianza-aprendizaje enfocadas a la lecto-escritura para el favorecimiento

de habilidades alfabetizadoras en Educacién Preescolar

¢

PREGUNTA DE INVESTIGACION

~~

¢COMO LA IMPLEMENTACION DE ESTRATEGIAS DE ENSENANZA-
APRENDIZAJE ENFOCADAS A LA LECTO-ESCRITURA FAVORECE EL
DESARROLLO DE HABILIDADES ALFABETIZADORAS INICIALES?

PREGUNTAS COLATERALES

[ 1
¢Cudles son las estrategias de ¢Como se implementan las ¢Cudles son las habilidades
ensefianza-aprendizaje estrategias de ensefianza- alfabetizadoras iniciales que se
pertinentes para el aprendizaje para el gradual lograron  favorecer en el
favorecimiento de habilidades favorecimiento de  habilidades alumnado de edad preescolar
alfabetizadoras iniciales alfabetizadoras en el alumnado de durante el proceso de lecto-
enfocadas en la lecto-escritura? edad preescolar? escritura?

PROYECTO DE INVESTIGACION
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1.3 Justificacion

La lectoescritura constituye uno de los objetivos primordiales de la educacion basica
y su aprendizaje es la base para la adquisicion de otros conocimientos,
convirtiéendose en herramientas indispensables para la adquisicién de conocimientos
propios de la alfabetizacion convencional, asi como de interaccion a lo largo de la
vida personal, social y profesional. Sin embargo, su baja puesta en practica de
meétodos para su ensefianza ha generado el desinterés por parte del alumnado de
adquirir conocimientos enfocados a la lectura y escritura, convirtiéndose, de este
modo, en uno de los retos mas importantes dentro de la educacion escolarizada

(Montealegre y Forero, 2006).

Lo anterior cobra impacto en el aprendizaje de los educandos, dando como resultado
la no comprension del lenguaje oral y escrito y, por tanto, un bajo rendimiento en los
diferentes niveles educativos dentro de los campos y asignaturas relacionadas a
este, tales como lenguaje y comunicacion y espafiol, viéndose demostrados en los

resultados de pruebas estandarizadas a nivel nacional e internacional.

Desde este panorama, la presente investigacion parti6 de la idea que la regular
puesta en practica o el desarrollo de praxis tradicionales desde el inicio de la
escolaridad formal no favorece en gran medida la interpretacion, comprension,
analisis y reflexion de lo que se lee y escribe y en consecuencia de la adquisicion de
habilidades alfabetizadoras que permitiran el desenvolvimiento del individuo en un
mundo constantemente cambiante ademas de ser la cualidad mas importante del
ser humano y que a su vez proporciona simbolos y cédigos que permiten estructurar

las ideas o pensamientos (Then, s.f.).

Asi pues, al ser una situacion que se ve inmersa desde sus inicios de la educacion
formal, es decir, educacion preescolar, surge la necesidad de lograr en los alumnos
de este nivel el desarrollo de habilidades alfabetizadoras a través de la

implementacion de estrategias de aprendizaje contextualizadas partiendo de sus
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conocimientos previos, en el cual estos, de manera gradual, encuentren un sentido e
interés al escribir y leer con determinados propdsitos personales llegando a la
comprension del mismo, otorgandoles experiencias con diversos materiales escritos
en situaciones significativas y asi ampliar sus posibilidades de accion, motivacion e

interés.

Lo anterior cobra relevancia desde el punto de vista pedagdgico, pues, a través de
una revision, andlisis e interpretacion de resultados en relacion a practicas docentes
sobre ensefianza inicial de la lecto-escritura asi como su impacto en el aprendizaje
de los estudiantes, dio pauta para el disefio de propuestas y estrategias que
propiciaron el favorecimiento dentro de los procesos de ensefianza-aprendizaje para
el logro de habilidades alfabetizadoras en el alumnado de edad preescolar

generando, de esta manera, la transformacion en la préctica.

De este modo, es importante brindar experiencias de ensefianza-aprendizaje
enfocadas al favorecimiento de habilidades alfabetizadoras iniciales desde educacion
preescolar puesto que estas se convierten en la solidez de la alfabetizacién
convencional, ya que los nifios, al tener oportunidades con diversos textos narrativos
e informativos en las cuales lean y escriban con sus propios recursos personales,
poner en funcién procesos como la comprension, reflexion y analisis de los mismos,
dando como resultado el sentido de lo que se lee y se escribe (Rugerio y Guevara,
2014).

En este sentido, y de acuerdo con los criterios establecidos por Miller (2002, citado
en Hernandez, 2003), la presente investigacién se vio inmersa y corroborada por lo

siguiente:

1. Conveniencia: Los resultados arrojados durante la investigacion ofrecieron
orientaciones al investigador, padres de familia y docente titular sobre la
enseflanza de la lecto-escritura en relacion al favorecimiento de
habilidades alfabetizadoras iniciales en educaciéon preescolar, ello, a través
de la puesta en practica de estrategias de ensefianza-aprendizaje
contextualizadas, es decir, enfocadas a aquellas areas de oportunidad que

presentan los alumnos en cuanto a las habilidades asi como de recursos
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con los que interactian los educandos para ser mas significativo su
aprendizaje. Por otro lado, permitié abrir un panorama innovador en cuanto
a la ensefianza-aprendizaje de la lecto-escritura puesto que se profundiza
sobre los saberes previos de los nifios, sus niveles de lectura y escritura,
los aprendizajes esperados del plan de estudios, sus intereses personales
y la utilizacion de métodos enfocados a los mismos para que no solo se
favorezca el conocimiento convencional de las letras sino que se llegue a
una comprension de lo que se lee y escribe, permitiendo dejar de lado las
practicas tradicionales como el simple trazo de las palabras de manera

aislada, convirtiendo ello en la transformacion de practicas educativas.

Implicaciones practicas: Pretendi6 aportar recomendaciones, actividades,
recursos y métodos para la adquisicion y favorecimiento de habilidades
alfabetizadoras en el alumnado de edad preescolar a través de la utilizacion
de estrategias de ensefianza-aprendizaje desde el enfoque constructivista
permitiendo que los nifios vivieran experiencias significativas en relacion a
la lectura y escritura y con sus posibilidades de accion y aprendizaje, asi
pues, tuvo la intencidbn de proponer orientaciones de practicas docentes
innovadoras que impacten de manera favorable y sistemética en los

resultados de aprendizaje y al proceso de ensefianza-aprendizaje.

Valor tedrico: La investigacion permitio revisar y analizar las diferentes
practicas docentes que se realizaron con relacion a las estrategias de
ensefianza-aprendizaje enfocadas a la lecto-escritura orientadas desde el
enfoque constructivista para favorecer habilidades alfabetizadoras iniciales
en educacion preescolar durante tiempos de confinamiento por COVID-19,
en el que se permitio contrastar la realidad y los supuestos establecidos con
los resultados arrojados, asi como con diversas posturas teoricas, desde el
plan de estudios de educacion basica hasta, enfoques de ensefianza-
aprendizaje de la alfabetizacion inicial y convencional hasta de estrategias

idéneas para el logro de objetivos.
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4, Utilidad metodoldgica: Se llevo a cabo un proceso metodoldgico a través del
método de investigacion-accion dentro del enfoque cualitativo, en el que,
mediante el desarrollo de acciones planteadas de manera sistematica,
contribuyeron, en un primer momento, al analisis de datos recolectados por
parte de la muestra para el disefio de propuestas para la ensefianza inicial
de la lecto-escritura en educacion preescolar asi como del favorecimiento
de habilidades alfabetizadoras iniciales; en un segundo momento la
evaluacion, analisis y reflexion sobre el impacto que tuvieron dichas
propuestas en los educandos en pro a su aprendizaje del lenguaje oral y

escrito.

5. Viabilidad: La investigacién fue viable ya que se tuvo acceso a un contexto
educativo de educacion preescolar y a un grupo especifico del mismo para
la aplicacion de propuestas diagndsticas, aprendizaje y evaluativas en las
cuales se utilizaron estrategias de ensefianza-aprendizaje del enfoque
constructivista que permitieron accionar actividades para el favorecimiento
de habilidades alfabetizadoras iniciales. Asimismo, se obtuvo la
autorizacion de alumnos, padres de familia, directivos y docentes para la

realizacion del estudio.

En resumen, los motivos que llevaron a investigar lo anterior radicé en que un grupo
de tercer grado de este nivel educativo que recibia una baja puesta en préactica de
experiencias relacionadas al campo de formacibn académica: lenguaje vy
comunicacién, el cual esta estrechamente relacionado a la lecto-escritura y
alfabetizacion inicial; mostraban areas de oportunidad asi como desinterés en temas
relacionados a ello, por tanto, la presente investigacion se enfoco a estudiar como las
estrategias de ensefianza-aprendizaje enfocadas a la lecto-escritura orientadas desde
el enfoque constructivista favorece habilidades alfabetizadoras en los alumnos de
edad preescolar de tal modo que le encuentren un sentido social y personal a lo que

leen y escriben.
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1.4 Objetivos

Objetivo general:

Evaluar como se favorecen las habilidades alfabetizadoras iniciales a
través de la implementacion de estrategias de ensefianza-aprendizaje

enfocadas a la lecto-escritura en el alumnado de edad preescolar.

Objetivos especificos:

1.5

Identificar las estrategias de ensefianza-aprendizaje pertinentes para el
favorecimiento de habilidades alfabetizadoras enfocadas en la lecto-
escritura.

Implementar estrategias de ensefianza-aprendizaje enfocadas a la lecto-
escritura para favorecer habilidades alfabetizadoras.

Analizar el avance gradual del favorecimiento de habilidades
alfabetizadoras iniciales que se manifiestan en el alumnado de edad

preescolar durante el proceso de la lecto-escritura.

Supuesto

La implementacion de estrategias de ensefianza-aprendizaje para el desarrollo

gradual de la lecto-escritura en los alumnos de edad preescolar favorece habilidades

alfabetizadoras iniciales.
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Capitulo Il. Marco Teoérico

El proceso de construccion de teoria o fase de conceptualizacion de la
investigacion denominado como marco tedrico, se encuentra encaminado a
desarrollar un contexto conceptual amplio en el cual se ubique el problema (Alvarez,
2011). De este modo, el presente capitulo tiene el objetivo de brindar un panorama
en cuanto a las diversas posiciones tedricas de los autores que tratan temas
relacionados con la conceptualizacibn y procesos de construcciéon de la
alfabetizaciéon en educacion preescolar, en el cual, a través de tres apartados se
pretende abarcar de manera exploratoria contenidos que fortalezcan el conocimiento,
las préacticas y los métodos que se utlizan para desarrollar habilidades
alfabetizadoras en este nivel educativo.

2.1 Alfabetizacion Inicial

La lectura y escritura han sido temas a debatir por sus procesos complejos de
adquisicién, tomando como consideracion Unicamente lo que se denomina
alfabetizacion convencional dejando de lado que los nifios adquieren diversos
conocimientos y habilidades previos a la lecto-escritura formal que son los que
preparan y hacen posible que se llegue a esta. Al proceso que siguen dichas
habilidades previas se conceptualiza como alfabetizacién inicial, temprana o
emergente (Whitehurst y Lonigan, 1998; Justice y Kadaraveck, 2002; Saint-Laurent,
Giasson y Couture, 1997; Seda, 2003, citados en Rugerio y Guevara, 2014).

‘La perspectiva de alfabetizacion inicial plantea que la adquisicion de la

alfabetizacién se da a través de un proceso evolutivo cuyos origenes se remontan a
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la vida temprana del nifo” (Sulzby y Teale, 1991, citados en Rugerio y Guevara,
2014), en otras palabras, el alfabetismo emergente hace referencia al surgimiento de
comportamientos alfabéticos, tales como el habla, la escucha, la lectura y escritura
adquiridos durante el camino inicial que los nifios recorren para lograr ser lectores y

escritores competentes (Flérez et al., 2006).

Desde la perspectiva del desarrollo de alfabetizacion convencional, la importancia del
alfabetismo emergente es que los nifios han aprendido sobre la funcion, el contenido,
la forma del lenguaje escrito y la actitud que tienen antes de ingresar al grado escolar
en el que se inicia la instruccion formal, es decir, la primaria o la ensefianza formal de

la lectura y escritura (Florez et al., 2006)

Este proceso se puede comprender mejor cuando se conocen los elementos que
intervienen en su desarrollo, autores como Vega (2006, citado en Rugerio y Guevara,

2014) exponen aspectos relacionados a este:

o Los nifios inician sus actividades de lectura y escritura en edades
tempranas porque estan inmersos en una sociedad alfabetizada. Desde la
edad de 2 o 3 afios los nifios son capaces de identificar etiquetas, sefales

y logotipos en su casa y comunidad.

. El lenguaje es parte integral del proceso de aprendizaje de los nifios.
Cuando se involucran en actividades relacionadas con la lectura,
desarrollan habilidades de lenguaje oral y de lenguaje escrito, dado que

ambos sistemas linglisticos estan fuertemente relacionados.

o En un ambiente rico en actividades y materiales alfabetizadores, los nifios
conocen diferentes aspectos de la lectura y la escritura, asociandolos con
muchos sucesos de su vida cotidiana. La alfabetizacion inicial se promueve
a partir de la interaccidn con otras personas en situaciones de la vida real

en las que se utilizan la lectura y la escritura.

o Los nifios aprenden a partir de la participacion activa. Su participacion
como aprendices activos en situaciones significativas es una condicion

necesaria para el desarrollo de la alfabetizacién.
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o El papel de los padres y otras personas alfabetizadas es facilitar este
aprendizaje temprano de la lectura y la escritura.

Ahora bien, retomando lo anterior, la alfabetizacibn emergente se entiende como un
proceso de aprendizaje temprano en el que influyen cuatro dimensiones haciendo
énfasis en que, a pesar de ser de naturaleza distinta, dentro del proceso de
adquisicién se interrelacionan para su favorecimiento gradual, Flérez et al (2006) las

dimensionan de la siguiente manera:

1. Dimension funcional: Es el reconocimiento de que la lengua oral y escrita
se da en contextos naturales de uso, de esta manera, el nifio aprende las
multiples funciones que en la vida real cumplen los dos sistemas de

comunicacion y de aprendizaje: el oral y escrito.

2. Dimension social: Son las interacciones que ocurren en ambientes que
fomentan la socializacion del alfabetismo. Es indispensable la presencia
de otras personas significativas para el nifilo, que, como otros, mas
conocedores, cooperan con él para derivar significado tanto de la oralidad
como de la escritura. El propésito fundamental de la interaccion persona
significativa-nifio es promover el desarrollo del proceso de alfabetismo a
través de practicas socioculturales, eventos o escenarios que promueven

la participacion de los nifios en el mundo alfabético.

3. Dimension cognitiva: Esta se relaciona con el proceso intraindividual —
mental- a través del cual el nifio, de manera activa, procesa informacién y
construye conocimientos sobre la lengua escrita, a partir de la

socializacion del alfabetismo.

4, Dimension emocional-ludica: Surge de las interacciones de los adultos con
los nifios durante los eventos del alfabetismo, estas, crean recuerdos

agradables relacionados con la lectura y escritura.

En general, el éxito del alfabetismo emergente se encuentra inmerso en el tipo de
experiencias y oportunidades que se les brinda a los nifios desde su nacimiento
hasta la adquisicion formal de la lectura y escritura, experiencias enfocadas a la
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interaccidbn con objetos, personas, eventos, situaciones sociales y culturales
cotidianas y significativas asi como el interés que desarrolla al individuo durante este
proceso, dando pauta al favorecimiento gradual de habilidades alfabetizadoras

iniciales que permitirdn la conciliacion convencional de la lecto-escritura.

2.1.1 Habilidades Alfabetizadoras Iniciales

La alfabetizacion emergente o inicial, como se ha ido mencionando, es el proceso
previo a la alfabetizacion formal en el cual los nifios adquieren una serie de
habilidades, conocimientos y competencias para el logro de la lectura y escritura

convencional.

Es asi que, de acuerdo con Whitehurst y Lonigan (1998, citados en Cuentos para
crecer, 2014), desde el inicio de su escolaridad formal, el alumnado necesita vivir
experiencias que les permitan adquirir y desarrollar habilidades y conocimientos
propios de la alfabetizacion inicial de tal modo que puedan tener las bases

necesarias para llegar a la alfabetizacion convencional.

La ensefianza-aprendizaje de estas habilidades se divide en dos grupos enlistandose

de la siguiente manera:
1. Decodificacion del mensaje:

Conciencia fonologica: Corresponde a una habilidad metalingiistica (Carrillo &
Serrano, 1996 citado en Guardia, 2003) “ya que implica un conocimiento explicito de
acceso a unidades sonoras discretas, los fonemas, para su manipulacién consiente”
(Guardia, 2003), definiendose como la conciencia, que tiene cada persona sobre los
sonidos de su propia lengua, lo que implica discriminaciones reflexivas; facilitando el
establecimiento de los patrones de correspondencia letra-sonido, implicitos en el
proceso de lectura y escritura (Yakuba, 2012), su aprendizaje se encuentra enfocado

en lo siguiente:

o Conocimiento fonologico: Capacidad del alumno para tomar conciencia y

manipular los distintos elementos que constituyen el lenguaje oral, como
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Unidades

las palabras, las silabas y los fonemas, especialmente importante para el
aprendizaje de la lecto-escritura es que tome conciencia de los fonemas
gue componen las palabras, de tal forma que si se hace consiente de estas
unidades minimas del lenguaje, mayor facilidad tendra para asignar a los
fonemas un grafema, favoreciendo asi el proceso de asociacion entre el
sonido y su representacion grafica (Sanchez, s.f.), en resumen es la
capacidad de entender el sonido de los sonidos de fonemas, silabas y

palabras.

Conocimiento sintactico: Busca, a partir de la reflexion oral, que el
estudiante reconozca la existencia de reglas para la elaboracién de
oraciones, a fin de que el mensaje sea interpretado de forma correcta. Esta
conciencia esta estrechamente vinculada con el significado del mensaje.
Durante la comprensién de lectura, el lector no sélo tiene que comprender
las palabras del texto, sino que también tiene que establecer las relaciones
estructurales entre ellas, y construir una representacion mental de toda la
oracion que le permita extraer su significado (Bizama et al.,, 2017),
asimismo, permite evaluar una oracion como gramaticalmente correcta o
incorrecta y, en este ultimo caso, poder corregirla (Andrés, Canet, y Garcia,
2010),en resumen es la correspondencia y jerarquia de las palabras

agrupadas en oraciones simples.

Grafismo: Por un lado, tiene como entrada de informacion las letras y

contiene las unidades de reconocimiento de cada letra y las asociaciones entre ellas,

y por otro, son aquellas representaciones graficas en las cuales el nifio plasma sus

ideas y pensamientos a través de los trazos, su procedimiento esta enfocado en lo

siguiente:

Conocimiento grafismo: ldentificar letras y palabras otorgandoles un
significado convencional a estas. El nifio debe, desde el principio, tratar de
traducir ideas y pensamientos propios al lenguaje escrito, usando todos los

recursos disponibles a su alcance (imagenes, grafias conocidas, grafismos
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propios) hasta que esté en capacidad de ir reemplazando sus simbolos por

los convencionales (Romero, 2019).

Escritura emergente: Trazo de lineas, letras, dibujos, entre otras, en las
cuales, dependiendo de la etapa en la que encuentre transitando, les
otorga un significado personal a sus grafias. En este proceso de creacion
ird perfeccionando su escritura, pues sera necesario revisar y mejorar o

escrito para hacerlo comprensible al destinatario (Romero, 2019).

Correspondencia grafismo-fonologia: Es la habilidad para entender que
cada letra 0 en algunos casos grupos de letras, se corresponden con un
fonema, en otras palabras, es el reconocimiento de palabras que permiten
acceder al significado de ellas, por medio de dos rutas: la Iéxica y la
fonologica. La ruta léxica, conecta directamente la forma visual de la
palabra con su representante interno, se emplea para reconocer las
palabras familiares. Esta ruta Iéxica se puede evaluar utilizando palabras
de distinta frecuencia: a mayor nimero de apariciones en los textos, mayor
probabilidad de representacion interna, por lo tanto, es mas facil y rapida la
lectura. La ruta fonoldgica, permite leer palabras desconocidas o
pseudopalabras, al transformar cada grafema en su sonido se integra a la
obtencion del significado de la palabra. El nifio que aprende a escribir debe
percibir primero que a cada expresion del lenguaje oral le corresponde una
representacion grafica, asi a cada fonema le corresponde una grafia, su
aprendizaje debe ser de manera integral y no de manera aislada, mostrarlo
en textos completos, usarlos desde el inicio en la produccién de textos,
ayuda a que el niflo entienda la escritura como el sistema que registra el
habla y que, tal como ocurre con el lenguaje oral, el lenguaje escrito sirve
para comunicar lo que se quiere decir, junto con ello se va aprendiendo el
trazo de las grafias y su mecanismo de articulacion, pero siempre
partiendo de un contexto significativo que tiene que ser un mensaje
(Romero, 2019).
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2. Narracion.

Unidades de Contexto: Esta encargado de construir una interpretacion coherente del

texto a partir de diferentes fuentes de informacion, es decir:

o Comprension lectora: Conjunto de habilidades y destrezas que involucra la
interpretacion de informacion literal, el uso de conocimiento previo y la
construccion de una representacion coherente y significativa del texto”
(Strasser, 2010, p. 76), es decir que se trata de un proceso de
entendimiento en el cual el sujeto, a partir de la lectura, crea un significado

personal, adquiriendo un sentido dentro y fuera del texto.

. Lectura Emergente: Proceso inicial o preparatorio para la adquisicion de la
lecto-escritura, durante esta etapa, en conjunto con la escritura, se busca
que los nifios desarrollen su lenguaje oral y amplien su vocabulario, que se
familiaricen con materiales impresos, que conozcan las convenciones de la
escrituras (lectura de izquierda a derecha y de arriba hacia abajo), que
comprendan que las palabras sirven para nombrar objetos y que los
sonidos se relacionan con las letras impresas, que las historias tienen un
inicio y un final, que usen estrategias para entender, recordar y comunicar
lo que lee o lo que escuchan y que desarrollen las destrezas visuales,
auditivas y motrices necesarias para la lecto-escritura (Camargo,

Montenegro, Maldonado, y Magzul, 2016).

De lo anterior, mas que una serie de habilidades especificas, estas se desarrollan de
manera simultdnea e integrada, es decir que su favorecimiento esta altamente
influenciado por la calidad, la cantidad y el grado en que el alumno se involucre en
actividades relacionadas con la lengua oral y escrita dentro del contexto familiar y
escolar en donde se desenvuelve (Vega y Macotela, 2005) de este modo, los nifios
van comprendiendo y utilizando gradualmente estas habilidades de acuerdo a sus
propias necesidades del lenguaje oral y escrito dando como resultado, el inicio de
una vida alfabetizadora.

Asi pues, dentro de la investigacion, las caracteristicas de cada habilidad

representaron un referente para saber qué aprendizajes deben de lograr los nifios
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durante el proceso de alfabetizacion, por lo que en el diagnéstico y en el disefio de
las propuestas de intervencion se tomaron como base estas en funcidén a lo que se
espera que los alumnos favorezcan. Si bien es cierto, estas habilidades no se
encuentran de manera explicita en los aprendizajes de educacion preescolar, pero si
implicitamente en los organizadores curriculares (y dentro de estos, en los

aprendizajes esperados de lenguaje y comunicacion).

Por lo que es importante mencionar que las habilidades se ven inmersas dentro de
los aprendizajes esperados del plan de estudios de acuerdo a las caracteristicas que

cada una tiene, asi fue la manera en que se tomaron en consideracion.

2.1.2 La Alfabetizacion Inicial y la Lecto-escritura desde la Mirada de la Educacion

Preescolar

En la actualidad, uno de los objetivos fundamentales de la Educacion Preescolar lo
constituye la preparacion del nifio para su posterior ingreso a los siguientes niveles
educativos (en caso particular la educacion primaria), en el cual, durante esta
formacion, el nifilo adquiere de manera gradual y de acuerdo a su edad,
determinados conocimientos, habilidades, actitudes y valores que le permitiran ser
resilientes, innovadores y desarrollen valores que garanticen la sostenibilidad en

cada nivel educativo por el que transita (SEP, 2017).

Partiendo de esta premisa, Lema, Tenezaca & Aguirre (2019) hace referencia que
existen causas que determinan el éxito o no de una mejor preparacion para el
aprendizaje escolar, por una parte, el reconocimiento de que esta edad es una etapa
particularmente sensitiva para el desarrollo de las potencialidades de adquisicion de
habilidades del nifio y la de sentar bases de una personalidad positiva. Por otra, la
consideracion a la relacién que existe entre la correcta preparacion del nifio previo a
Su ingreso a la escuela y el éxito que el mismo tiene al enfrentar el aprendizaje
escolar, lo que constituye uno de los objetivos de la educacion que reciben los nifios

en las aulas de preescolar, asi como de contextos externos a la educacién, aunque
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por supuesto, lo fundamental en este caso, es lograr que el nifio se desarrolle plena

e integralmente en este periodo de su educacion.

Desde dicha perspectiva, y de modo particular para de la presente investigacion, el
plan de estudios de educacién preescolar destaca que la funcion de este nivel

educativo:

Es favorecer en los nifios el desarrollo del lenguaje y el pensamiento, de las
capacidades para aprender permanentemente y la formacién de valores y actitudes
favorables para la sana convivencia y la vida democratica. Por razones de
organizacién y en correspondencia con el mapa curricular para la educacion bésica,
este programa se organiza en tres Campos de Formacion Académica (Lenguaje y
Comunicacion, Pensamiento Matematico y Exploracion y Comprensién del Mundo
Natural y Social) tres Areas de Desarrollo Personal y Social (Educacion
Socioemocional, Artes, Educacién Fisica). (SEP, 2017, p. 158)

Por tanto, el campo que esta estrechamente relacionado a la ensefianza-aprendizaje
de la lecto-escritura y favorecimiento de habilidades alfabetizadoras iniciales es el de
Lenguaje y Comunicacion, puesto que propone que durante el transito por este nivel
educativo, los nifios vivan experiencias que contribuyan en gran medida a sus
procesos de desarrollo y aprendizaje, y que de manera gradual adquieran confianza
para expresarse, dialogar y conversar en su lengua; mejorar su capacidad de
escucha y enriquecer su lenguaje oral al comunicarse en situaciones variadas, asi
como desarrollar interés y gusto por la lectura, iniciarse en la practica de la escritura

y reconocer algunas propiedades del sistema de escritura (SEP, 2017).

De este modo, para que ello sea alcanzado, el mismo plan de estudios plantea una
serie de aprendizajes esperados estructurados en los siguientes organizadores

curriculares:

o Oralidad: Conversar, narrar, describir y explicar son formas de usar el
lenguaje que permiten la participaciéon social, asi como organizar el
pensamiento para comprender y darse a entender; fortalecen la oralidad y
el desarrollo cognitivo de los nifios porque implican usar diversas formas

de expresion, organizar ideas, expresarse con la intencidn de exponer
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diversos tipos de informacion, formular explicaciones y explicar secuencias

congruentes de ideas.

. Estudio: El uso del lenguaje para aprender. Se emplean los acervos, la
basqueda, el analisis y el registro de informacion, asi como intercambios
orales y escritos de esta, en concreto, es el uso del lenguaje en la vida
cotidiana y escolar.

. Literatura: Produccion, interpretacion e intercambio de cuentos, fabulas,
poemas, leyendas, juegos literarios, textos draméticos y de la tradicion

oral.

. Participacion social: Produccion e interpretacion de textos de uso cotidiano
en ambientes alfabetizados vinculados con la vida social. Se da particular
importancia al uso y reconocimiento del nombre propio (identidad y

referente en sus producciones escritas).

Estos permiten que los alumnos “desarrollen sus habilidades para comunicarse a
partir de actividades en las que hablar, escuchar, ser escuchados, usar y producir
textos tengan sentido” (SEP, 2017, p. 192).

Por tanto, la tarea de la escuela debe de estar orientada a crear oportunidades para
gue se favorezca lo anterior, en el cual el nifio preescolar pueda hablar, expresarse,
lograr construir ideas mas completas y coherentes, asi como la aproximacion a la
lectura y escritura de modo que comprendan que se escribe y se lee con intenciones
particulares (SEP, 2017).

La importancia de todo ello, como indica SEP (2017), es que si el nifio recibe
experiencias enfocadas al uso, tanto oral como escrito, del lenguaje, podra
desarrollar un sentido positivo que le permita adquirir mayor confianza y seguridad en
si mismo, relacionarse e integrarse a distintos grupos sociales y construir significados

y conocimientos que se iran potenciando gradualmente.

Asi pues, es necesario mencionar que la aproximacion de la lectura y escritura, asi

como el uso del lenguaje en las diversas situaciones que se le presenten al nifio

48



preescolar, forma parte del proceso de alfabetizacion inicial, el cual, SEP (2017) hace

enfasis a dos vertientes para su aprendizaje:

1. Relacion con el uso y funciones de los textos (recados, felicitaciones,
instrucciones, cuentos y otras narraciones, poemas, notas de periédicos)
en diversos portadores (cuadernos, tarjetas, recetarios, periddicos,

revistas, libros, sitios web, entre otros).

2. El proceso de adquisicion de la escritura, en esta, los nifios tienen modos
particulares de entenderlo y de interpretar lo escrito; necesitan tiempo y
experiencias con la produccion e interpretacion de textos para aprender
algunas convenciones del uso del sistema de escritura, como la

direccionalidad y la relacion entre grafias y sonidos.

En ambas vertientes es importante tener en cuenta que no se trata de ensefiar a leer
y a escribir convencionalmente al nifio preescolar, sino de ponerlo en contacto con el
material escrito para poder ayudarlo a comprender la funciébn de la escritura, la
necesidad y utilidad de leer y escribir, y que de este modo, para él, tenga un sentido
completo para hacerlo, en resumen, la alfabetizacion inicial se trata de incorporar a
los educandos a la cultura escrita a través de experiencias enfocadas al desarrollo de
habilidades propias de esta y que le permitan comunicarse, en concreto, a partir de
actividades en las que pueda hablar, escuchar, ser escuchados, usar y producir

textos y que todo ello tenga un propdésito particular.

2.1.3 Alfabetizacion Convencional

Hoy en dia, el concepto de alfabetizacién hace referencia a la manera en que se van
complejizando las capacidades y habilidades de escuchar, hablar, leer y escribir para
diversos propositos personales, tratandose de un logro que puede alcanzar
diferentes niveles de desarrollo que dependera en gran medida de las experiencias
brindadas en el contexto donde el sujeto se encuentra desenvuelto para su
favorecimiento (Flérez et al., 2006), por otro lado, la conceptualizacion de

alfabetizacion también va encaminada a la interaccion que tiene un individuo para
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demostrar sus competencias linguisticas, es decir, habilidades, conocimientos y
actitudes relacionadas a la identificacion, comprension, interpretacion vy

comunicacion del lenguaje entre las diferentes demandas socio-culturales.

De este modo, la alfabetizacion es un proceso constante en el que todos tienen algo
gue ensefiar y mucho que aprender, tal como hace referencia Freire (1965, citado en
Rojas, 2012):

La alfabetizacion es mas que el simple dominio psicoldgico y mecanico de técnicas
de escritura-lectura, es el dominio de esas técnicas, en términos conscientes. Es
entender lo que se lee y escribir lo que se entiende... implica no una memaorizacion
visual y mecanica de frases, de palabras, de silabas desgarradas de un universo
existencial sino una actitud de creacién y recreacion. Implica una autoformacién de la

que pueda resultar una postura del (ser humano) transformadora de su contexto.

En este sentido, la alfabetizacion resulta ser un proceso complejo que conlleva la
movilizacion de diferentes procesos cognitivos, el cual, a través de una
sistematizacion de complejidad en los mismos, asi como las experiencias con
relacion a un mundo letrado que van desde el nacimiento y se desarrollan a lo largo
de toda la vida, el individuo pueda lograr la comprensién, analisis y reflexion de lo

gue se lee y se escribe con propdsitos personales.

Desde este panorama, Campbell (1990, citado en Bawden, 2002) menciona que la

alfabetizacion:

Conlleva la integracion de comprension oral, expresion oral, lectura, escritura, y
pensamiento critico; incorpora la numeracion. Incluye un conocimiento cultural que
permite al hablante, escritor o lector reconocer y usar el lenguaje apropiado para
diferentes situaciones sociales. Para una sociedad tecnoldgicamente avanzada... el
objetivo es una alfabetizacion activa que permita a la gente utilizar el lenguaje para
aumentar su capacidad de pensar, crear e interrogar, de manera que

verdaderamente participen en la sociedad.

Errbneamente se considera que un individuo esta alfabetizado cuando ya aprende a
leer y escribir de manera convencional, en la actualidad este término ha ido

evolucionando de tal modo que ademas de leer y escribir signos graficos también
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significa demostrar destrezas comunicativas dentro de un mundo constantemente
cambiante, pero para ello, el sujeto debe de pasar por situaciones, segun su edad,

que le permitan adquirirlas y potenciarlas.

Evidentemente para que esto se logre en gran medida es necesario que se dote al
sujeto de experiencias significativas desde el nacimiento, ello a través del contexto
familiar al que pertenece y su acercamiento a la lengua oral que dara pauta a
comunicarse con quienes le rodean y darle un acercamiento a la alfabetizacion
inicial que serd concretada durante la escolarizaciébn preescolar, quien tiene el
objetivo primordial de que el nifio encuentre un sentido a todo aquello que esta
escrito asi como lo que se le lee para que identifique, comprenda, analice y
reflexione que ello se hace con propoésitos culturales, sociales y personales, de este
modo, ello se potencia en niveles posteriores, logrando asi la alfabetizacién

absoluta.

2.2 Estrategias de Ensefianza-Aprendizaje

El proceso de ensefianza-aprendizaje resulta ser complejo de accionar desde el
punto de vista pedagogico, puesto que supone la movilizacion de diferentes procesos
cognitivos que permitiran el desarrollo de conocimientos, habilidades y actitudes para
la vida y que, indudablemente, se iran complejizando de acuerdo a la edad, nivel

educativo y experiencias que el sujeto vaya teniendo a lo largo de su escolaridad.

Desde dicha perspectiva, este proceso se encuentra dividido en dos puesto que,
tanto la ensefanza como el aprendizaje requieren de acciones propias de los
MisSMOos para que en conjunto sea un éxito, por tanto, lo anterior se conceptualiza

como lo siguiente:

Ensefianza: Actividad que busca favorecer el aprendizaje. La enseflanza genera un

andamiaje para facilitar el aprendizaje de algo que el aprendiz puede hacer si se le
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brinda una ayuda... Lo que significa que la ensefianza esta en relacion permanente
con el aprendizaje. Es decir, no ensefiamos en el vacio, sino para que se produzca

un cambio en las personas a quienes se dirige la ensefianza (Méndez, 2009).

Aprendizaje: Es un proceso de construccibn, no es un evento aislado de
acumulacion, siendo un proceso muy personal e individual. Un supuesto basico del
constructivismo es que los individuos son participantes activos y que deben construir
el conocimiento, por lo tanto, el aprendizaje es un proceso constructivo que implica
“buscar significados”, asi que los estudiantes recurren de manera rutinaria al

conocimiento previo para dar sentido a lo que estan aprendiendo

Es asi que se entiende como proceso de ensefianza-aprendizaje al movimiento de la
actividad cognoscitiva de los alumnos bajo la direccion del maestro, hacia el dominio
de los conocimientos, las habilidades, los habitos y la formacion de una concepcion
cientifica del mundo. Se considera que en este proceso existe una relacion dialéctica
entre profesor y estudiante, los cuales se diferencian por sus funciones; el profesor
debe estimular, dirigir y controlar el aprendizaje de manera tal que el alumno sea
participante activo, consciente en dicho proceso, o0 sea, “ensefar”’ y la actividad del

alumno es “aprender” (Ortiz, 2011).
A patrtir de ello, Gutiérrez y Ahumada (2017) destacan lo siguiente:

Como hace mencién Monereo (1997) el aprendizaje y ensefianza son procesos
inseparables, el docente tiene diferentes roles; uno de los fundamentales es aprender
acerca del conocimiento de la asignatura que imparte para poder propiciar nuevos
saberes en los estudiantes, actuando como facilitador, guia y sobre todo fomentar en
los educandos las actividades donde identifiquen sus necesidades de aprendizaje y
puedan pensar criticamente, es decir, el docente tiene la responsabilidad de que sus
estudiantes sean capaces de aprender a aprender, por tanto, es necesario que
respondan a la necesidad y exigencia de diversificar y flexibilizar las oportunidades
de aprender cualquier cosa, en cualquier lugar y tiempo, atendiendo las diferencias

individuales y de grupo.

De este modo, para que este proceso se lleve a cabo de manera satisfactoria, es

necesario que el docente implemente estrategias de ensefianza para el aprendizaje
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gue permitan facilitarlo dentro del aula. Pineda (2003) conceptualiza a este recurso
en dos momentos diferentes, el primero en estrategias de ensefianza y el segundo
en estrategias de aprendizaje, pero haciendo énfasis que en la practica no se

separan.

Las estrategias de ensefianza, de acuerdo con Pineda (2003) “se conciben como los
procedimientos utilizados por el docente para promover aprendizajes significativos,
implican actividades consientes y orientadas a un fin” (p. 8), las cuales deben de
reunir las siguientes caracteristicas permitiendo, a través de estas, dirigir la accion

del docente y poder influir en los procesos de aprendizaje del alumnado:

1. Funcionales y significativas: Estas deben de llevar a incrementar el
rendimiento en las tareas previstas con una cantidad razonable de tiempo y

esfuerzo.

2. La instruccion debe demostrar qué estrategias pueden ser utilizada: Saber

por qué, dénde, cuando aplicar estrategias y su transferencia a otras

situaciones.
3. El alumnado debe de creer que las estrategias son Utiles y necesarias.
4. Conexién entre las estrategias ensefiadas y las percepciones del

estudiante sobre el contexto de la tarea.

5. Materiales instruccionales: Deben ser claros, bien elaborados vy
agradables.
6. La responsabilidad para generar, aplicar y controlar estrategias eficaces es

transferida por el instructor al estudiante.

Por otra parte, Pineda (2003) define a las estrategias de aprendizaje como una serie
de “actividades consientes e intencionales que guian las acciones a seguir para
alcanzar determinadas metas de aprendizaje por parte del estudiante” (p. 9),
asimismo Dansereauo (1985, citado en Pineda, 2003) las conceptualiza como
“secuencias integradas de procedimientos o actividades que se eligen con el
propésito de facilitar la adquisicién, almacenamiento y/o utilizacion de la informacién”,

caracterizadas por lo siguiente:
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7. Su aplicacion no es automatica sino controlada.
8. Implican un uso selectivo de los propios recursos y capacidades disponibles.

9. Las estrategias estan constituidas de otros elementos mas simples que son
las técnicas de aprendizaje, destrezas o habilidades.

En resumen, las estrategias de ensefianza-aprendizaje son instrumentos que
permiten al docente facilitar su trabajo dentro del aula, contribuyendo en gran medida
a la implementacion y desarrollo de aprendizajes de los estudiantes (Prieto, 2012),
dando pauta a demostrar las capacidades, destrezas, habilidades, actitudes y valores
de quien las implementa (docentes) favoreciendo esto a quienes va dirigidas

(alumnos).

2.2.1 La Ensefanza-Aprendizaje de la Lecto-escritura desde el Enfoque

Constructivista

2.2.1.1 Enfoque Constructivista en la Educacion.

El ambito educativo ha sufrido una serie de transformaciones dentro de sus
propésitos curriculares, por lo que el papel de cada actor educativo ha sido
continuamente replanteado dependiendo de los enfoques de ensefianza-aprendizaje
propuestos, cada uno permite el desarrollo de conocimientos, habilidades, actitudes y
valores de tal modo de que el aprendiz sea capaz de aplicarlos de manera integral en

su vida diaria.

En consecuencia, el plan de estudios de educacién basica “Aprendizajes Clave para
la Educacion Integral” da respuesta a lo anterior al proponer desde el enfoque

humanista la finalidad de la escolaridad obligatoria:

Contribuir a desarrollar las facultades y el potencial de todas las personas, en lo
cognitivo, fisico, social y afectivo, en condiciones de igualdad; para que estas, a su
vez, se realicen plenamente y participen activa, creativa y responsablemente en las
tareas que nos conciernen como sociedad, en los planos local y global. (SEP, 2017,
p. 29)
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De tal modo que el educando pueda alcanzar un pleno potencial de sus aprendizajes
mediante la adquisicion y favorecimiento de competencias que contribuyan a su

desenvolvimiento como ciudadano.

Ahora bien, para que lo anterior se logre en gran medida es necesario que el
individuo desde el inicio de la educacion obligatoria “explore nuevas formas de lograr
el aprendizaje” (SEP, 2017, p. 37) para ello, el mismo plan de estudios destaca al

enfoque socioconstructivista como un método que:

Permite a los estudiantes construir y organizar conocimientos, apreciar alternativas,
aplicar procesos disciplinarios a los contenidos de la materia... en el que el
estudiante lleva a cabo parte del proceso de aprendizaje por cuenta propia y fuera del
aula. (SEP, 2017, p. 37)

Desde este panorama, el enfoque constructivista se ha catalogado como una de las
corrientes pedagogicas mas importantes dentro del ambito educativo puesto que
brinda las bases de aprendizaje para que el alumno sea capaz de construir su propio
conocimiento a través de las diferentes herramientas, métodos, técnicas y
experiencias que el docente le ofrezca durante el proceso de ensefianza-aprendizaje,
de tal modo que pueda adquirir un significado personal a todo lo que aprende y sea
capaz de resolver probleméticas tanto de su vida personal como laboral y escolar

cada vez mas complejas.
De lo anterior, se plantea que:

El conocimiento no es el resultado de una mera copia de la realidad preexistente,
sino de un proceso dindmico e interactivo a través del cual la informacién externa es
interpretada y reinterpretada por la mente. En este proceso la mente va construyendo
progresivamente modelos explicativos, cada vez mas complejos y potentes, de
manera que conocemos la realidad a través de los modelos que construimos ad

hoc para explicarla. (Serrano y Pons, 2011)

Asi pues, de acuerdo con Nava (2003, p. 5) el constructivismo hace énfasis en el
alumno caracterizandolo como un “ser autonomo, independiente y autorregulador, es
decir con capacidad de aprender a aprender”, durante dicho proceso, el individuo va

construyendo y reconstruyendo de manera activa y sistematica su propio
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conocimiento, se interesa por seguir aprendiendo sobre temas cada vez mas

complejos y ademas que desarrolle la capacidad de responder a problematicas de su

vida diaria con conocimientos, actitudes y habilidades.

Partiendo de lo anterior, la construccion del conocimiento resulta ser un proceso

complejo que depende de factores, las investigaciones realizadas por Serrano y

Pons (2011) han planteado dos bloques como explicacion a como se construyen los

saberes:

Construccién de significados y atribucion de sentido a los aprendizajes escolares:

1.

La repercusion de las experiencias educativas formales sobre el desarrollo
del alumno depende de su nivel de desarrollo socio-cognitivo, de sus
conocimientos previos pertinentes y de los intereses, motivaciones,

actitudes y expectativas con que participa en esas experiencias.

La clave de los aprendizajes escolares reside en el grado de
significatividad que los alumnos otorgan a los contenidos y el sentido que

atribuyen a esos contenidos y al propio acto de aprender.

La atribucibn de sentido y la construccion de significados estan
directamente relacionadas con la funcionalidad de los aprendizajes, es
decir, con la posibilidad de utilizarlos cuando las circunstancias lo

aconsejen y lo exijan (conocimiento condicional).

El proceso mediante el cual se produce la construccion de significado y la
atribucion de sentido requiere una intensa actividad constructiva que
implica psiquicamente al alumno en su totalidad ya que debe desplegar

tanto procesos cognitivos, como afectivos y emocionales.

Revision, modificacion y construccion de esquemas:

5.

La estructura mental del alumno se concibe como un conjunto de
esquemas relacionados, por lo que la finalidad de la educacién escolar es

contribuir a la revision, modificacion y construccion de esos esquemas.

La finalidad ultima de la educacion escolar es dotar a los alumnos de

instrumentos (esquemas) para que sea capaz de realizar aprendizajes
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significativos y dotados de sentido a lo largo de toda su vida, es decir, que

aprendan a aprender (metacognicion).

La construccion de significados, la atribucion de sentido y la determinacién de las
condiciones para su aplicacion es un proceso que depende de las interacciones entre
el profesor, los alumnos, los contenidos y las metas objetivas y subjetivas que se

pretenden alcanzar.

Dicho proceso entabla que cada persona construye su propio panorama del mundo
en donde se desenvuelve mediante las experiencias propias como brindadas y la
movilizacion de esquemas mentales desarrollados durante su desarrollo. Para que
esto sea exitoso, es necesario conocer el entorno que rodea al sujeto, asi como sus
conocimientos previos tomandolos como punto de partida para saber como y de qué
manera actuar, lo anterior le concierne al docente quien se convierte en mediador de
conocimiento al brindar las bases para que el sujeto adquiera conocimientos,
también fomenta la curiosidad intelectual y se convierte en un ejemplo de superacion
(Nava, 2003).

El desarrollo de esta construccion se encuentra sustentado bajo diferentes modelos
gue sostienen la importancia de este enfoque en la educacion y el cOmo impacta en
los educandos, convirtiéendose en referentes para llevar a cabo de manera idénea el

proceso de ensefianza-aprendizaje (Limas, s.f.), estos se presentan en la Tabla 5.

Tabla 5.

Principales modelos del constructivismo

Modelo de los Modelo de adquisicion Modelo del desarrollo ElI modelo interactivo
conocimientos previos de  conceptos de cognitivo de Piaget de Vigotsky

de Ausubel Bruner

Ausubel (1973) seflala Pasa por sucesivas Se pone en manifiesto Concibe el desarrollo
que el aprendizaje etapas que tres tipos de cognitivo como el
significativo es aquel evolucionan a través conocimiento: producto de la relacién
en el que la nueva de lainteraccién con el entre el nifio y el
informacion se medio social y cultural. Conocimiento  fisico:  edio, a través del

relaciona con alguna

En él se destacan tres

Observacion y analisis

lenguaje.

idea de la estructura niveles de de fenomenos fisicos y

cognitivo del nifio y los  representacion de objetos del entorno. Sostiene que el
conceptos inclusores cognitva  (enactiva, L& fuente de dicho lenguaje condiciona el
son aquellos iconica y simbdlica) y conocimiento estd en desarrollo cognitivo
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Modelo de los Modelo de adquisicion Modelo del desarrollo ElI modelo interactivo
conocimientos previos de  conceptos de cognitivo de Piaget de Vigotsky

de Ausubel Bruner

conceptos relevantes las estrategias de el objeto, en la manera porque favorece la
de la estructura aprendizaje por en que este brinda al organizacion de la

cognitiva de este.
Consta de tres fases:

Primera fase: El
profesor presenta el
material de trabajo y
explica el objetivo de
la actividad, utiliza el

organizador previo e
incita a realizar la
actividad.

Segunda fase: Los
nifios utilizan el
material en cada
actividad, siguiendo el
principio de la
diferenciacion
progresiva. Las
secuencias de
aprendizaje estan
ordenadas
I6gicamente de tal

forma que lleven a la
reconciliacion
integradora y el
aprendizaje
significativo.

Tercera fase: EIl nifio
transfiere lo aprendido,
explica la actividad,
desarrolla el
pensamiento critico.

descubrimiento.

Segun este modelo, el
profesor disefia un
proceso de ensefianza
a traves de la
exploracion del objeto
de aprendizaje (lo que
ha de aprender el nifio
y con qué material ha

de lograrlo). Este
proceso estara
conectado a los
intereses del nifio y
debe ofrecer
alternativas  variadas
para obtener un
aprendizaje libre vy
espontaneo.

La secuenciacioén de la
tarea debe presentar
un grado de dificultad
por descubrimiento.

Utiliza la interaccion
verbal profesor-alumno
como guia del proceso
de aprendizaje y parte
de un material
estimulante que
despierta la curiosidad
en el nifio.

nifo oportunidades
para observar.

Conocimiento  social:
Observacion y
relaciones del nifio con
adultos.

Conocimiento  ldgico:
Realizacion de
procesos de reflexion y
abstraccion con el fin
de que las distintas
operaciones cognitivas
se desarrollen. En esta

area, el nifio se
entrena
progresivamente  en

procesos de induccién
y deduccién siempre
con una base
empirica.

Los momentos de la
actividad sugerida por
Piaget son:

1. Actuacién libre
sobre los objetos.
2. Actuacion libre

sobre los objetos para

generar un
determinado efecto.
3. Reflexiobn sobre

cémo se ha logrado el
efecto.

4. Explicar las causas
del efecto logrado.

Base: Estructuras
cognitivas de las
etapas de desarrollo

experiencia del nifio, la

elaboracion de
conceptos  naturales
(interaccion en el
entorno familiar) vy

cientificos (interaccion
en la escuela). Son los
procesos sociales los

gue condicionan las
funciones del
pensamiento. La
actividad del nifio
sobre su medio hace
que este se
transforme.

La interiorizacion de lo
social lleva al cambio
cognitivo del nifio, la
Zona de Desarrollo
Préximo (ZDP)
representa la distancia
entre lo que el nifio
puede aprender por si
solo y lo que puede
aprender con la ayuda
de adultos.

La estrategia de este
método consiste en
que el profesor disefia
las condiciones y el

proceso de
aprendizaje  tratando
de incorporar los

principios culturales de
forma que se realicen
las tareas cognitivas
en distintos ambientes.

Nota. Elaboracién propia. Informacién retomada de Limas (s.f., pp. 139-143).
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Este conjunto de modelos se ha convertido en la base para el desarrollo de
metodologias educativas, cuyo punto de partida es la naturaleza y funciones de la
educacion escolar, asi como las caracteristicas especificas de las actividades de
ensefianza aprendizaje que se van favoreciendo y complejizando a lo largo de toda
la escolaridad obligatoria (Coloma y Tafur, 1999), en el que cada nivel educativo

tiene propdositos particulares que permitira fortalecer competencias del anterior.

En resumen, este enfoque considera al alumno como un agente activo que construye
su propio aprendizaje partiendo de sus ideas, pensamientos y conocimientos previos
y las construcciones que realiza al modificar su estructura mental, esto con la
finalidad de alcanzar un mayor nivel de complejidad, diversidad e integracion frente al
mundo (Guerrero, 2019).

2.2.1.2 La Educacioén Preescolar y Su Mirada en el Enfoque Constructivista.

Los seres humanos tienen capacidades que les permite aprender y cambiar el
mundo que los rodea, por tal motivo, la infancia representa una etapa indispensable,
pues se desarrollan conductas reflejas prefijadas y los instintos sobre los cuales
comenzara la construccion de esquemas y estructuras para relacionarse con el
entorno y conocerlo, de tal modo que el individuo adquiera aprendizajes que
representan la solidez de otros cada vez mas complejos. La nifiez cobra un papel
muy importante en el favorecimiento de procesos de aprendizaje puesto que durante
esta se tiene mayor plasticidad cerebral, ademas de otros factores que inciden en el
desarrollo como lo es la relacion con el medio y con otros individuos, es decir, la
socializacion hace posible también la construccion de conocimientos (Garcia-Aldeco
y Uribe, 2020)

La Educacion Preescolar es el primer acercamiento del nifio a la escolaridad formal,
se trata de un nuevo espacio de socializacién posterior al entorno familiar donde el
niio se ha encontrado desenvuelto desde su nacimiento en el cual ha adquirido un
conjunto de conocimientos, habilidades y actitudes, ademas del desarrollo de

factores cognitivos que son los cimientos para fortalecer y complejizar durante el
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transcurso de este nivel educativo, asimismo, durante este se adquieren y favorecen
nuevas competencias dependiendo en gran medida de los diversos meétodos,

estrategias y vivencias que se le brinden al educando.

Desde este panorama, los nifios son constructores de su propio conocimiento lo que
implica asumir que el proceso de dar sentido al mundo circundante ocurre a muy
temprana edad, durante esta etapa, los nifilos empiezan a desarrollar explicaciones
complejas sobre los fendmenos circundantes, es decir que construyen con base en lo
qgue han vivido, la variedad de sus experiencias y el conocimiento que han adquirido
en ellas (SEP, 2017).

Asi pues, el plan de estudios de educacion preescolar “Aprendizajes Clave para la
educacion integral” considera a los nifios como “sujetos activos, pensantes, con
capacidades y potencial para aprender en interaccion con su entorno, el tipo de
experiencias debe de fomentar la curiosidad y autonomia, convirtiéndolos en sujetos

activos y aprendices competentes” (SEP, 2017, p. 156).
Ello se encuentra relacionado al enfoque constructivista, puesto que este postula:

La existencia y prevalencia de procesos activos en la construccion del conocimiento:
habla de un sujeto cognitivo aportante que claramente rebasa a través de su labor
constructiva lo que ofrece su entorno... este se construye fundamentalmente con los
esguemas que ya posee, es decir, lo que ya construyd en su relacion con el medio
que le rodea. Dicho proceso depende de dos aspectos: de los conocimientos previos
0 representacion que se tenga de la nueva informacion o de la actividad o tarea a
resolver y la actividad externa o interna que el aprendiz realice al respecto. (Diaz &
Herndndez, 1999)

Lo anterior cobra relevancia al atender las orientaciones didacticas planteadas en el
curriculo para la ensefianza-aprendizaje de cada campo de formacion académica y
area de desarrollo personal y social, ya que estas pretenden ofrecer oportunidades
para que todos los nifios construyan aprendizajes valiosos para su vida presente y
futura, tanto en el ambito social como en el cognitivo, estimular su curiosidad y
promover el desarrollo de su confianza para aprender (SEP, 2017). De tal modo que
se logre el cumplimiento del perfil de egreso de este nivel educativo, y a partir del
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impacto de este, los de los siguientes (primaria y secundaria) destacandose que esto

ultimo es:

Un asunto multifactorial: el estudiante como responsable de su propio aprendizaje,
todos los profesores que lo acompafan a lo largo del trayecto educativo y los
contextos sociales y familiares en los que se desenvuelve el estudiante. Todos ellos
influyen positiva o negativamente en el logro del perfil de egreso. (SEP, 2017, p. 100)

Asi pues, la educacion preescolar pretende el desarrollo integral de las capacidades
de los nifios, por tanto, para que ello se favorezca es necesario conocer a
profundidad sobre los saberes previos, necesidades e intereses con los que cuentan

los estudiantes para planificar actividades, estrategias, métodos y recursos idoneos.

2.2.1.3 El Enfoque Constructivista para la Ensefianza-Aprendizaje de la Lecto-

escritura en Educacion Preescolar.

La ensefianza de la lectura y escritura en Educacion Preescolar suele ser un debate
constante por el tipo de ideologias que se tengan sobre esta, asi pues, Ferreiro
(1997, pag. 118) analiza y da respuesta al cuestionamiento “;se debe de ensefiar a
leer y escribir en jardin de nifios?” reiterandola como una pregunta mal planteada
que tiene una suposicion base: “son los adultos quienes deciden cuando y como se

va iniciar ese aprendizaje”.

Lo anterior se analiza desde dos vertientes a partir de la perspectiva de Ferreiro
(1997):

La negativa al decidirse que solo en primaria se debe ensefiar a leer y escribir en el
que se observan los salones de preescolar sufrir un meticuloso proceso de limpieza,
hasta hacer desaparecer toda traza de lengua escrita... por el contrario, cuando se
responde afirmativamente y se decide iniciar el aprendizaje de la lectura y escritura
antes de la primaria, se observa al jardin de nifios asemejarse notablemente al de
primer afio, y a la practica docente modelarse sobre las més tradicionales préacticas
de la primaria: ejercicios de control motriz y discriminacion perspectiva,

reconocimiento y copia de letras, silabas o palabras, repeticiones a coro, y ningun
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uso funcional de la lengua escrita... esta ilusibn pedagdgica se mantiene porque los
nifios aprenden tanto a hacer como si hada supieran (aunque sepan), como mostrar
diligentemente que aprenden a través del método elegido... y que solo aprenden
cuando se les ensefia (segun la manera mas escolar de ensefar), ambas

presuposiciones son falsas. (pp. 118-119)

Si bien es cierto, los nifios son receptores activos del contexto, es decir, aprenden a
partir de sus vivencias diarias, reflexionan sobre todo lo que se encuentra a su
alrededor y ello tiene un impacto en su aprendizaje. Los nifios trabajan
cognitivamente, es decir, tratan de comprender desde muy temprana edad
informaciones de distinta procedencia, es asi que la lengua escrita se encuentra
inmersa en su vida cotidiana en diversos portadores de textos, los observan, analizan
y, de una u otra manera, los interiorizan, gradualmente comienzan a entender que
“ahi” dice algo, por ello, su aprendizaje comienza mucho antes de la instruccion

escolar (Ferreiro, 1997).

Los alumnos dan indicios de su comprensién con la naturaleza de la escritura todo el
tiempo, ello se ve reflejado a través de sus producciones espontaneas, entendiendo
gue no son el resultado de una copia (inmediata o diferida). Cuando un nifio escribe
tal como él cree que podria o deberia escribirse cierto conjunto de palabras, esta
ofreciendo un valioso documento que necesita ser interpretado para poder ser
valorado -aprender a leerlas es un largo aprendizaje que requiere una definida
actitud teorica- (Ferreiro, 1997).

Indudablemente, este se convierte en su interpretacién sobre el mundo escrito por lo
gue hay que dejar en claro que el nifio esta escribiendo a partir de su propio sentido

de la escritura y sus recursos cognitivos que ha desarrollado a lo largo de su vida.

Es importante visualizar a los educandos preescolares como un ente capaz de
construir sus propios saberes. “Si se considera que el nifio aprende cuando es
sometido a una ensefianza sistematica, y que su ignorancia esta garantizada hasta
que recibe tal tipo de ensefianza” (Ferreiro, 1997, p. 17), no se puede ver nada, por

lo que solo se limita a lo que se le esta ensefiando y sus saberes se reducen a ello.

De lo anterior, se plantea que:

62



Es util preguntarse a través de qué tipo de practicas es introducido el nifio a la lengua
escrita, y como se presenta este objeto en el contexto escolar. Hay practicas que
llevan al nifio a la conviccion de que el conocimiento es algo que otros poseen y que
solo se puede obtener de la boca de otros, sin ser nunca participe en la construccion
de conocimiento. Hay practicas que llevan a pensar que “lo que hay que conocer’
esta dado de una vez de una vez por todas, como un conjunto cerrado e inmutable de
cosas transmisibles, pero no modificable. Hay practica que llevan al sujeto (el nifio en
este caso) quede “fuera” del conocimiento, como espectador pasivo o receptor

mecanico sin encontrar respuestas. (Ferreiro, 1997, p. 22)

Todo ello tiene efecto en el aprendizaje del educando, no se niega que cada practica
docente tiene relacion entre el sujeto y el objeto de conocimiento, la diferencia entre
cada una es sobre el sentido que el estudiante le esta dando y la manera en que lo

pone en practica en su vida escolar, profesional y sobre todo personal.

Por ello, el docente no debe de ver al nifio como un alumno que solo ve, escucha y
hace lo que se le solicita, y empezar a concebirlo como un “sujeto cognoscente,
alguien que piensa, que construye interpretaciones, que actla sobre lo real para

hacerlo suyo” (Ferreiro, 1997, p. 27).

Ahora bien, cuando se habla de construir conocimiento, y en particular, el del sistema
de escritura, no se trata de las ideas espontaneas e ingeniosas que el estudiante
expresa en determinados momentos, de hecho, resulta ser ain mas complejo que
eso. El desarrollo de construccién involucra procesos de reconstruccion, en el cual, la
coordinacion, integracion y diferenciacion también son parte de él, “es preciso
reconstruir un saber construido previamente con respecto a un dominio especifico

para poder adquirir otros conocimientos del mismo dominio” (Ferreiro, 1997, p. 159).

Asi pues, Ferreiro (1997) postula que la construccion de un objeto de conocimiento
implica la construccion de un esquema conceptual que pueda interpretar datos
previos y nuevos (es decir, que pueda recibir informacién y transformarla en

conocimiento).

Todo aprendizaje implica un proceso de evolucion sorprendente, cuando se trata de

comprender el de la escritura, desde el punto de vista del constructivismo, este se
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manifiesta con lo que el individuo desea representar y los medios utilizados para

crear diferenciaciones entre las representaciones, en el cual se sigue una linea de

desarrollo a través de diversos medios culturales, situaciones educativas y de

lenguas (Ferreiro, 1997).

De lo anterior, se distinguen tres periodos de evolucion de escrituras infantiles dentro

de los cuales caben multiples subdivisiones (Ver Tabla 6):

Tabla 6.

Periodos de evolucion de las escrituras infantiles.

Distincién entre el modo de
representacion icénico y el no-
iconico.

La construccion de formas de
diferenciacién

La fonetizacion de la escritura

Se logran las dos distinciones
basicas que sustentaran las
construcciones subsiguientes:
la diferenciacion entre las
marcas graficas figurativas y
las no figurativas, por una
parte, y la constitucién de la
escritura en calidad de objeto
sustituto, por la otra.

La distincién entre “dibujar” y
“escribir” es de fundamental
importancia. Al dibujar se esta
en el dominio de lo iconico: las
formas de los grafismos no
reproducen la forma de los
objetos ni su ordenamiento
espacial reproduce el contorno
de los mismos. Los nifios no
dedican sus esfuerzos
intelectuales a inventar letras
nuevas: la forma de las letras
las recibe de la sociedad y las
adoptan tal cual.

Asi pues, dedican, en cambio,
un gran esfuerzo intelectual a

construir formas de
diferenciacion entre las
escrituras. Esos criterios,
primeramente, intra-

relacionales, y consisten en el

Este se caracteriza por la
basqueda de diferenciaciones
objetivas entre las escrituras
producidas, precisamente para
“decir cosas diferentes”.
Comienza una compleja vy
elaborada busqueda de modos
de diferenciacién, que resultan
ser inter-relacionales: las
condiciones de legibilidad intra-
relacionales se mantienen,
pero se trata ahora de crear
modos sistematicos de
diferenciacion entre una
escritura 'y la  siguiente,
precisamente para garantizar la
diferencia de interpretacion que
sera atribuida.

Los nifios exploran entonces
criterios que les permiten
variaciones sobre el eje
cuantitativo (variar la cantidad
de letras de una escritura a
otra, para obtener escrituras
diferentes), y a veces sobre el
eje cualitativo (variar el
repertorio de letras que se
utiliza de una escritura a otra;
variar la posicion de las
mismas letras sin modificar la

Es la atencion a |las
propiedades sonoras del
significante lo que marca el
ingreso a este periodo de
evolucion.

1. PERIODO SILABICO

El niflo comienza por descubrir
que las partes de la escritura
(sus letras) pueden
corresponder a oftras tantas
partes de la escritura (sus
silabas). Sobre el eje
cuantitativo, esto se expresa en
el descubrimiento de que la
cantidad de letras con la que
se va a escribir una palabra
puede ponerse en
correspondencia con la
cantidad de partes que se
reconocer de la emisién oral.
Esas “partes” de la palabra son
inicialmente sus silabas, asi
inicia el periodo silabico, que
evoluciona hasta llegas a una
exigencia rigurosa: una silaba
por letra, sin omitir silabas y sin
repetir letras. Esta hipétesis
silabica es de Ila mayor
importancia, por dos razones:
permite  tener un criterio
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Distincion entre el modo de
representacién iconico y el no-
iconico.

La construccién de formas de
diferenciacién

La fonetizacion de la escritura

establecimiento de las
propiedades que un texto
escrito debe poseer para poder
ser interpretable (o sea, para
que sea posible atribuirle una
significacion).

Esos criterios intra-relacionales
se expresan, sobre el eje
cuantitativo, como la cantidad
minima de letras, que una
escritura debe tener para “que
diga algo”; sobre el eje
cualitativo se expresan como la
necesaria variacion interna
para que una serie de grafias
puedan ser interpretadas (si lo
escrito tiene “todo el tiempo la
misma” letra no se puede leer,
0 sea, no es interpretable).

cantidad). La coordinacion de
ambos modos de
diferenciacion (cuantitativo vy
cualitativos) es dificil aqui
como en cualquier otro dominio
de la actividad cognitiva.

Lo escrito no esta regulado por diferencias o semejanzas entre

los significantes sonoros.

general para regular las
variaciones en la cantidad de
letras que deben escribirse, y
centra la atencién del nifio
sobre las variaciones sonoras
entre las palabras. Sin
embargo, la hipétesis silabica
crea sus propias condiciones
de contradiccion: contradiccion
entre el control silabico y la
cantidad minima de letras que
una escritura debe poseer para
ser “interpretable”, pero;
ademds, contradiccion entre la
interpretacién silabica y las
escrituras producidas por los
adultos.

Las letras pueden comenzar a
adquirir valores Sonoros
(silabicos) relativamente
estables, lo cual conduce a
establecer  correspondencias
sobre el eje cualitativo: las
partes sonoras similares entre
las palabras comienzan a
expresarse por letras similares.

Estos conflictos (a los que se
agrega a veces la accién
educativa, segun la edad que
tenga el nifio en ese momento),
van desestabilizando
progresivamente la hipétesis
sildbica, hasta que el nifio tiene
el valor suficiente para
comprometerse en un nuevo
proceso de construccion.

2. PERIODO SILABICO-

ALFABETICO
Este periodo marca la
transicion entre los esquemas
previos en vias de ser

abandonados y los esquemas
futuros en vias de ser
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Distincion entre el modo de La construccién de formas de La fonetizacion de la escritura
representacién iconico y el no- diferenciacion
iconico.

construidos. Cuando el nifio
descubre que la silaba, es, a
su vez, reanalizable en
elementos menores, ingresa al
Ultimo paso de la comprension
del sistema socialmente
establecido

Nota. Informacion retomada de Ferreiro (1997).

De este conjunto de conceptualizaciones tedéricas se debe de partir para comprender
la manera en la que el nifio va desarrollando su proceso de escritura, asimismo, es
importante destacar que cuando se habla de la escritura no se trata solamente de las
producciones graficas de los nifios, sino también de la interpretacion de estas y la

multiplicidad de usos sociales que le da (Ferreiro, 1997).

Ferreiro (s.f.,, citado en Garcia-Aldeco y Uribe, 2020) propone esta teoria de la
adquisiciéon de la lengua escrita, en la cual destaca que los educandos atraviesan por
etapas de conceptualizacion similares, en las que comprenden como funciona el
sistema de escritura. La reconstruccion de conocimientos parte sobre los
aprendizajes previos con los que cuentan los aprendices, estos facilitaran la
incorporacion de nueva informacion. Conforme van participando en mas practicas
comunicativas mediadas por la escritura, sus ideas se modifican y se acercan a la

convencionalidad.

Es asi que el aprendizaje de la escritura “es un reto cognitivo complejo que requiere
la reconstruccion individual de un objeto cultural: la lengua escrita. El aprendiz debe
apropiarse de los usos de la lengua escrita en su contexto” (Garcia-Aldeco & Uribe,
2020, p. 21).

Ahora bien, Garcia-Aldeco & Uribe (2020) postulan que para aprender a leer y
escribir es indispensable hacer multiples reflexiones sobre este objeto cultural, cada
lengua atraviesa por diversos niveles de conceptualizacion equivalentes al intentar
comprender cdmo se representa mediante la escritura. Estos niveles son una serie

de construcciones y reconstrucciones individuales que responde a la reflexion y a la
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interaccion del sujeto con la lengua escrita. Las conceptualizaciones de los nifios
comienzan a partir de que aceptan la lengua escrita como un objeto sustituto con

valor interpretativo en si mismo.

El constructivismo adopta el punto de vista del aprendiz, por ello es fundamental
abandonar la intervencion centrada en la perspectiva de los adultos, en este enfoque
el alumno es el centro del proceso de ensefianza-aprendizaje de la lectura y
escritura, por lo que en su desarrollo debe de ser considerado el proceso de escritura
como la produccion final, asimismo, resulta indispensable conocer las condiciones en
gue se realiza la producciéon y como es interpretada por el nifio, es decir, conocer la
lectura que hace el sujeto de su escritura para saber en qué nivel del proceso de
adquisiciébn se encuentra, puesto que esto permitira saber cdmo intervenir para
favorecer su construccion y reconstruccion de conocimientos (Garcia-Aldeco y Uribe,
2020).

Ahora bien, el mediador necesita conocer el nivel de conceptualizacion en el que se
encuentran los infantes puesto que los retos cognitivos en funcion de las etapas son

diferentes en cada una (Garcia-Aldeco y Uribe, 2020, p. 45).

A continuacion, se presentan los niveles que transita el nifio durante el proceso de
adquisicion de la lengua escrita (ver Tabla 7) con base en la propuesta de Ferreiro y
Teberosky (1979):

Tabla 7.

Niveles de adquisicion de la lengua escrita.

PRESILABICO

En este nivel de conceptualizacion los nifios

producen escrituras que poco a poco se

asemejan a la convencionalidad. Al escribir, \/}/\.\) \\\ \
emplean pseudoletras o “garabatos” que se oy

alejan gréaficamente del objeto que se quiere

representar, prereSivameme Se construyen g]ae?p?gnld.ifsecsr(i::?brig perleriicl;bti)fea de su papa. Se observa la
criterios de legibilidad para distinguir entre  linealidad y el uso de pseudoletras. La justificacion de la

o . escritura fue global.
dIbUJO y escritura. Imagen retomada de Garcia-Aldecor y Uribe (2020)

La linealidad y la arbitrariedad son dos caracteristicas que aparecen en este nivel, las
escrituras comienzan a desarrollar un orden lineal en el espacio el cual es un criterio de la
escritura convencional.
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El infante escribe de manera arbitraria por lo

6
que es capaz de interpretar su produccion, O _Q
pero no la de otros. qm

En este nivel se construyen los criterios de

Oy ecdn

1. Cantidad minima: refiere a la Imagen 2. Escritura con criterio de variabilidad externa.

. Se observa el criterio de variabilidad externa, el aprendiz
necesidad de contar con cadenas escribié una lista de ingredientes: “huevo”, “leche”, “avena”, y
gréficas de al menos tres graﬁas “chocolate”. Para cada palabra utilizé letras diferentes en

i distinto orden. La justificacion de la escritura fue global.
para que los estudiantes acepten Imagen retomada de Garcia-Aldecor y Uribe (2020)

que puede estar escrito algo.

2. Variabilidad interna: Se presenta cuando las letras se combinan en el interior de la
cadena gréfica, es decir, que se evita escribir graficas iguales de forma sucesiva.
Cabe mencionar que en este nivel a menudo el repertorio de letras es reducido.

3. \Variabilidad externa: Consiste en la
alteracion del orden de las marcas
graficas para representar palabras
diferentes. Los nifios saben que para
escribir palabras distintas el orden de

las palabras puede varias. Imagen 3. Escritura antes y después de construccion de
criterio de variabilidad interna.

4. Cantidad minima: Los infantes se Enel ej’empnlo"denlanlzqwerda el aprend|_z escr!blo gato” y utilizé
las grafias “J” Y “A” de forma consecutiva, aun no establece el

cuestionan cuantas letras debe de criterio de variabilidad interna. En el ejemplo de la derecha, se

. observa la escritura de “gato” una vez que se construyé este

tener una escritura para que otros criterio. Hay uso variado de grafias al interior de la palabra. La

la lean. “A” se invierte para representar una letra distinta. En ambas fue
global la justificacion.

. . . Imagen retomada de Garcia-Aldecor y Uribe (2020
En esta etapa los y las aprendices justifican 9 Y (2020)

0 leen su escritura de manera global. Es
decir, se hace lectura sin detencion y no se relaciona la escritura con la pauta sonora del
habla.

SILABICO

La adquisicién del principio silabico de escritura es el
resultado de la construccion de un de los esquemas
mas importantes y complejos durante el proceso de
alfabetizacion inicial. En este nivel, los educandos
relacionan la escritura con las pautas sonoras de
cada palabra. El nifio asigna una letra para cada
silaba tanto en su produccién escrita como en la
interpretacion de lo que escribid6. En este nivel, se
transita por dos subetapas, en ambas, la lectura
también sigue un criterio silabico: al leer seffalan ~ Imaden 4. Fscritura silabica sin valor sonoro
una letra por la emision de una silaba. Por ello es  Ejemplo de nivel silabico sin valor sonoro
convencional, el aprendiz escribié “pifia”. La

frecuente que ajusten el numero de silabas al justificacién de la escritura fue silabica.
ntdmero de grafl’as Imagen retomada de Garcia-Aldecor y Uribe (2020)

Pl NA

¢ Silabica sin valor sonoro convencional: En esta primera etapa, la letra que se elige
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para representar una silaba es arbitraria y no tiene correspondencia sonora
convencional. En esta etapa se asignan de forma regular una letra por silaba. Sin
embargo, la escritura de palabras monosilabicas y bisilabicas se complejiza porque
contraviene el criterio de cantidad minima que los aprendices habian construido en la
etapa anterior. Por esta razén, es comin que ante este reto el estudiantado afiada
una letra a su escritura con la intencién de que sea “legible”. En otros casos, los
estudiantes pierden su hipoétesis inicial de una letra por silaba y afiaden letras sin
control.

e Silabica con valoro sonoro convencional: A partir de la reflexibn y de varias
oportunidades de tener contacto con la lengua escrita, los estudiantes amplian su
repertorio de letras y consideran el valor sonoro convencional de las grafias. La
escritura con base en el criterio sildbico se consolida, con la diferencia de que ahora
el aprendiz emplea letras que son pertinentes para cada silaba. Por sus
caracteristicas linguisticas, la seleccion de vocales predomina en esta etapa.

SILABICO-ALFABETICO

Conforme avanzan en el proceso de adquisicion, los

aprendices realizan producciones con NANOSACROVISNOS
correspondencias silabico-alfabéticas. En esta fase, EFEEM(\N?OSOP\S

los educandos todavia utilizan una letra para

representar cada silaba, pero poco a poco empiezan NSK NOS’PETS
a afiadir otras letras para cada segmento silabico.

Es decir, en esta etapa, las letras que se escriben  !magen 5. Escritura silabica-alfabética

) Ejemplo de nivel silabico-alfabético, el aprendiz
representan en algunas ocasiones silabas y, en  escribié “Algunos microbios nos enfermas otros nos
. hacen mas sanos y fuertes”. La escritura se acerca a la
otras, fonemas. La escritura de palabras convencionalidad, persiste la omisién de algunas
1 i letras.
compuestas de una o d_OS_SIIabaS S.e marltl.ene Imagen retomada de Garcia-Aldecor y Uribe (2020)
como un reto porque el criterio de cantidad minima

sigue vigente.

ALFABETICO

En este nivel hay una corrgspopdenua alfabética .que Cefénefc))\ndo-mueﬁo(bhqsww
se acerca a la convencionalidad. Los aprendices
representan y leen casi todos los fonemas de la
palabra que escribieron. Algunos grupos
consonanticos, por sus caracteristicas, se adquieren

. PPN Imagen 6. Escritura alfabética

mas tarde. Tal es el caso de los grupos homosilabicos, gm0 de nivel afabstico, el aprendiz escribio
es decir, combinaciones de consonantes dentro de las ‘Se pone pan de muerto con azicar’. La

. .. ., escritura estd completa, el trabajo con la
silabas. Esta complejidad también sucede en  segmentacisn de palabras y normas
: . ¢ ortogréficas es posterior.

combinaciones de .con.sonantes fuera de las sHaba_ts O |magen retomada de Garcia-Aldecor y Uribe
en grupos heterosilabicos. Los grupos consonénticos  (2020)
se conocen coloquialmente como “silabas trabadas”.

En la escritura de palabras que contienen estas caracteristicas linguisticas es frecuente que
se omita alguna consonante. En la medida en que hay oportunidades para reflexionar, nifios y
niflas superan el desafio que presentan las combinaciones consonanticas y se acercan a la
convencionalidad. Es muy importante recordar que las normas ortograficas del uso de las
letras G, J, H, C, Z, S, de los digrafos CH, RR, LL, de mayusculas y de puntuaciéon
corresponden a una construccién posterior a la adquisicion inicial del principio alfabético.

Nota. Informacion e imagenes retomadas de Garcia-Aldeco y Uribe (2020)



Desde esta teoria, la escritura es un proceso evolutivo en el cual el nifio construye
hipotesis conforme va transitando en cada nivel, hipotesis que permiten descubrir el
principio alfabético del sistema de escritura hasta llegar a la convencionalidad, es asi
que este proceso da pauta a que el aprendiz cobre un sentido a sus propias
escrituras (Garcia-Aldeco y Uribe, 2020).

Ahora bien, el aprendizaje de la lectura y escritura van de la mano en todo momento,
puesto que ambos pertenecen a la comprension de la cultura escrita, si el nifio logra
interpretar la escritura, lograra comprender la lectura, por lo que, indudablemente, el
nifio también debe de tener experiencias con la indagacion de diferentes textos que

le permitan reflexionar sobre ellos.

Kaufman (2007) conceptualiza la lectura como la construccién de un significado:
jerarquizar informacion, seleccionar la importante y desechar la accesoria, establecer
relaciones entre diferentes datos incluidos en el texto, enfatiza que los aprendices
leen a través de dos vertientes, el primero mediante el adulto (docente o padre de
familia) u otro nifio que sepa leer convencionalmente, por lo que les permite ponerse
en contacto directo con el lenguaje escrito asimismo, ello les brinda la oportunidad de
construir el significado de un texto; y el segundo, por si mismos utilizando sus

propios recursos cognitivos que se han ido desarrollando a lo largo de su vida
Lo anterior se profundiza en la siguiente tabla (Ver Tabla 8):

Tabla 8.

¢, Como leen los que aun no saben leer?

LEER A TRAVES DEL MAESTRO

LEER POR Si MISMOS

La lectura en voz alta del maestro es
fundamental, porque el docente no solo les esta
brindando la oportunidad de construir el
significado de un texto al cual no hubiesen
podido acceder por sus propios medios, sino
que también estd poniendo a sus alumnos, en
contacto directo con el lenguaje escrito, que
incluye las caracteristicas generales de textos
narrativos e informativos.

¢,Como puede disfrutar un niflo de las
extraordinarias aventuras de sus personajes

¢,Como pueden leer los nifios si todavia no
pueden hacerlo convencionalmente? Usando las
mismas estrategias basicas que los lectores
expertos: anticipando significados posibles en
funcion de la coordinacion inteligente de datos
del texto con datos del contexto.

Cuando los nifios leen por si mismos, no solo se
vinculan con el lenguaje escrito, también
comienzan a explorar el sistema de escritura,
integrado por letras, espacios y signos que se
combinan de diferentes maneras para
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LEER A TRAVES DEL MAESTRO

LEER POR SI MISMOS

favoritos si no estd vehiculizado por una voz
interpretante? Emilia Ferreiro propone
denominar interpretacion al acto que transforma
las marcas en objetos linglisticos y sugiere
llamar interprete al sujeto que realiza el acto de
interpretacion. Cuando este acto se realiza para
otro concebido como parcial o accidentalmente
incapaz de actuar como interprete, el intérprete
se convierte en interpretante. ,COmo se pasa de
la escritura-conjunto-de marcas a la escritura-
objeto-simbdlico? A través de un interpretante
que introduce en un mundo magico (Ferreiro,
1996 citado en Kaufman, 2007, pag. 29).

Asi pues, conforme se le vaya proporcionando al
nino experiencias se encuentre inmerso en la
lectura, en medida de sus posibilidades, ira
apropiandose de los diferentes géneros
textuales, lo que redundard en sus habilidades
para escribir y en su eficacia para leer.

Se considera que este derecho y placer de
incursionar en un texto a través de otro que
presta su voz entrafiable para guiar la travesia,
no debe interrumpirse cuando al alumno le llega
el momento de convertirse en intérprete. Hay
muchos nifios a los que les resulta dificultoso
leer o no les gusta hacerlo. ElI maestro-
interpretante permitira con sus lecturas que
estos chicos sigan en contacto con el lenguaje
escrito. Y tal vez llegue un dia en que, casi sin
darse cuenta, tomen el lugar del otro y comience
a viajar solos por esos extraordinarios mundos
posibles.

representar el lenguaje.

En esta primera etapa de su aprendizaje, el nifio
anticipa el significado de los textos o de las
palabras que estan acompafiados por imagenes
0 incluidos en objetos que tienen escrituras. Al
comienzo, centran su atencion en la imagen y
no toman en consideracion las caracteristicas de
las escrituras para anticipar qué podran decir.
Mas adelante, comienzan a conocer algunas
letras que les pueden servir de indicadores para
confrmar o descartar su anticipacion.
Finalmente, poco a poco, logran leer
independizandose de las imagenes y de los
soportes materiales.

También pueden leer por si mismos textos
breves, aunque no tengan imagenes, si el
maestro proporciona informaciéon acerca del
contenido total de lo que dice. Los nifios,
gradualmente, van identificando palabras o
fragmentos de esos textos tomando como
indicadores algunas letras conocidas y, también,
la longitud de las escrituras. Segun cual sea el
material que el docente proporcione, esta
brindando a sus alumnos la posibilidad de
conectarse, en mayor o menor medida, con el
sistema de escritura y/o con el lenguaje escrito.

Gradualmente, los educandos van aplicando las
mismas estrategias que fueron construyendo en
sus lecturas no convencionales -anticipar,
coordinar informaciones, inferir, utilizar indices
para autocorregir o} corroborar sus
anticipaciones, entre  otros- para leer
automaticamente textos, aunque no estén
acompafiados de imagenes ni cuenten con
informacion exacta acerca de su contenido.

Nota. Informacion retomada de Kaufman (2007). Los nifios intentan comprender el mundo que le
rodea a partir de sus propios recursos, Yy la lectura forma para de ese mundo. Conforme van
encontrando un interés en la lecto-escritura implementan sus propias estrategias para leer y
comprender el lenguaje escrito. Las imagenes se convierten en un recurso que permite entender
sobre qué puede tratar el texto en el cual lo van relacionando con las palabras, la lectura por parte del
docente también es fundamental para acercarlos. La autora describe ambas estrategias que dan
pauta a que el nifio gradualmente aprenda a leer.
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Introducir al nifio a la lengua escrita mediante la lectura es enriquecedor, permite
ampliar sus posibilidades de acciébn y procesos cognitivos en funcion con la
adquisicién de habilidades relacionadas a la lecto-escritura, experiencias donde el
nifo observe, exprese, reflexione y analice los textos permitiran interesarse y

comprender lo escrito.

Asi pues, desde el enfoque constructivista, el aprendizaje de la lectura y escritura es
un proceso que se va complejizando conforme el nifio se va incrustando en él,
también puede ser dificil de entender desde el punto de vista del educador pues en
cada nivel debe de cambiar sus acciones para que el aprendiz reconstruya sus
conocimientos. En conclusién, es importante crear oportunidades de aprendizaje
gue permitan reflexionar sobre este sistema, se aprende a leer leyendo y se aprende
a escribir escribiendo, aunque no se haga de manera convencional (Garcia-Aldeco &
Uribe, 2020).

2.3 El Proceso de Ensefianza-Aprendizaje en Tiempos de Pandemia
por COVID-19

México vivié una situacion compleja a causa de la pandemia por COVID-19 dentro
del ambito de salud, lo que orill6 al confinamiento de cada uno de los habitantes del
pais, provocando una crisis sin precedentes en otros ambitos como lo es el
econdémico, social, cultural y educativo, lo cual conllevd a buscar constantemente
soluciones para subsistir en cada uno de ellos y que permitieran avanzar en gran
medida hacia la normalizacion de la vida social (CEPAL-UNESCO, 2020).

En particular, dentro del ambito educativo:

Esta emergencia dio lugar al cierre masivo de las actividades presenciales de
instituciones escolares... la necesidad de mantener la continuidad de los

aprendizajes ha impuesto desafios que los paises han abordado mediante diferentes
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alternativas y soluciones en relacién con los calendarios escolares y las formas de
implementacién del curriculo, por medios no presenciales y con diversas formas de
adaptacion, priorizacion y ajuste. (CEPAL-UNESCO, 2020)

Por lo que la estrategia propuesta en el pais para no obstaculizar el derecho a la
educacion de NNA (nifias, nifios y adolescentes) y todo lo que este conlleva, es
decir, brindar experiencias pedagogicas que fomenten el aprendizaje, valores,
actitudes, conocimientos, capacidades, habilidades a desarrollar, calidad educativa,
entre otros; fue la de “Aprende en Casa” (apoyada mediante la television abierta,
internet y aparatos moviles) que tuvo como finalidad dar continuidad al proceso
educativo de los alumnos dentro de la educacion basica, demandando por parte de
todos aquellos que se encuentran inmersos en el proceso de ensefianza-aprendizaje
(docentes, padres de familia, alumnos y directivos) un sentido de responsabilidad,
autonomia, solidaridad y empatia asi como de acompafiamiento y apoyo para que se
cumplan los propoésitos educativos propios del ciclo escolar 2020-2021 (Ramirez,
Gutiérrez, & Rodriguez, 2020).

Asi pues, México transité por una crisis compleja, pero para superarse gradualmente
en todos sus ambitos requirié del apoyo y compromiso de su gente, si bien es cierto,
el confinamiento no permite asistir a clases de manera presencial, pero ello no limita
continuar con el proceso de ensefianza-aprendizaje mediante la modalidad a

distancia.

De lo anterior, es importante destacar que educacion presencial y educacion a
distancia no son lo mismo, cada una conlleva un reto de construccién diferente en

funcién de recursos, métodos y herramientas:

Los elementos propios de la educacion a distancia —que la hacen diferente de la
educacion presencial- impactan en el actuar docente, el aprendizaje del alumno y la
consecucion de los objetivos programaticos e institucionales. Una diferencia evidente
es el uso de la tecnologia como un mediador de la educacién a distancia. En general,
la presencia de las tecnologias ha empujado a la sociedad hacia un cambio de
paradigma en la vida cotidiana, desde los aparatos que tenemos en el hogar hasta
las formas en que nos comunicamos. La educacién no queda fuera de los escenarios

en los que dichas tecnologias tienen efectos. (Mendoza, 2020, p. 344)
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Es asi que las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion (TIC), definidas
como “el conjunto de herramientas, soportes y canales para el acceso y el
tratamiento de la informacion” (Mendoza, 2020, p. 344) y las Tecnologias del
Aprendizaje y el Conocimiento (TAC) cobraron gran impacto en el proceso educativo
permitiendo efectuar mediante ellas la ensefianza-aprendizaje en tiempos de

confinamiento por COVID-19.

No obstante, la adaptacién a la nueva modalidad fue un desafio para actores
educativos (docentes, alumnos y padres de familia primordialmente) pues conllevo
una serie de cambios en el actuar de cada uno, asi como del acceso a la tecnologia

y, con ello, en la adquisicién y desarrollo de conocimientos y habilidades digitales.

Los docentes, encargados de la ensefianza, tuvieron que enfrentarse, no solo a una
situacién inédita, sino a responder con rapidez a la diversidad de modificaciones que
se fueron haciendo sobre la marcha y surgian nuevos retos que afrontar; primero, en
cuanto a los criterios de trabajo y, posteriormente a los objetivos del curso y su
evaluacion (Educaixa, s.f.) por lo que buscaron, disefiaron y ejecutaron estrategias
gue permitieran responder a las necesidades actuales, asimismo tomaron como base
la propuesta por parte de la SEP “Aprende en Casa” de tal modo que los educandos

alcanzaran los objetivos curriculares establecidos en el plan de estudios.

De ello, se despliega un aspecto importante que se complejizé a raiz de la situacion,
este es el de la evaluacion y monitoreo de los aprendizajes:

Las actividades de educacion a distancia han reafirmado la funcion formativa de la
evaluacion. La informacion sobre el aprendizaje individual de cada estudiante, a
través de ejercicios de diagndstico y de seguimiento, permite a las y los docentes
proporcionar retroalimentacion a sus estudiantes y modificar sus estrategias

pedagdgicas para que sean mas efectivas. (CEPAL-UNESCO, 2020)

Con base en lo anterior, a partir de la nueva modalidad, los docentes comenzaron a
experimentar con la educacion en linea y virtual y con estas, el aprendizaje
sincrénico y asincronico, puesto que cada una cumple una funcion particular en el

proceso de ensefianza-aprendizaje y define el rol tanto del alumno como del
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educador, aunque su uso dependid6 en gran medida de las caracteristicas,

necesidades e intereses de los estudiantes (Ver Figura 2):

Figura 2.

Modalidad a distancia. Educacion en linea y virtual.

EDUCACION A
DISTANCIA

EDUCACION EN LINEA | EDUCACION VIRTUAL

Requiere de recursos tecnoldgicos
Es aquella en donde los docentes y obligatorios

estudiantes participan e interactian en
un entorno digital, a través de recursos
tecnoldgicos haciendo uso de las Aprendizaje asincronico:

facilidades que proporciona el internet. El alumno autodirige su aprendizaje (€l
decide a qué hora aprender), es decir, los
educandos aprenden lo mismo pero cada
Aprendizaje sincrénico: uno a su ritmo. El material es

El docente y los alumnos tienen la proporcionado por el docente
oportunidad de interactuar en el
momento. Es un tipo de aprendizaje Rol del docente:
grupal ya que todos estan aprendiendo al ’ .
mismo tiempo. Se comparte el plan de trabajo
mediante una plataforma, en la cual los
alumnos podran subir sus actividades
. para revision y posteriormente podran
Rol del docente: recibir retroalimentacion para ver sus
Suelen recibir el nombre de “tutores" areas de oportunidad.
porque el rol de ellos dentro del aula
virtual es acompafiar y asistir al alumno
en su proceso de aprendizaje.

Nota. Informacion retomada de Delgado (2020) e Ibafiez (2020).

Estos nuevos formatos, de acuerdo con CEPAL-UNESCO (2020), requirieron de
docentes formados y empoderados para que pudieran tomar decisiones pedagdgicas
sobre la base de los lineamientos curriculares definidas y las condiciones y

circunstancia de sus estudiantes.

Por otra parte, un papel que se redefinio fue el de los padres de familia, dado que la
educacién se encontr6 basada a través de tecnologias de la informacién (TIC), los
alumnos tuvieron que adaptarse a un nuevo meétodo de estudio. En este punto el rol
de los padres de familia en la educacion es esencial, ya que ellos ayudaron a que los
alumnos asumieran el compromiso en la realizaciobn de actividades escolares,
ademas de que fueron los que supervisaron y orientaron el uso de las herramientas
digitales, en sintesis, el proceso de ensefianza-aprendizaje recay6 en estos actores y

para que se cumplieran los propositos educativos era necesaria su constante
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participacion, por supuesto, el nivel de participacion dependioé de sus necesidades y

otros aspectos contextuales (CETYS, 2021).

Asimismo, esta serie de cambios también fue de gran impacto para los educandos
pues conllevd a una adaptacion obligada en su proceso de aprendizaje. Todo
dependia, de cierta manera, del uso de dispositivos electronicos, enfrentandose, para
algunos, la limitante de no contar con uno, por lo que también se debia de buscar
estrategias para enfrentar este reto presentado (un ejemplo de estas son las visitas
domiciliarias y los ajustes en el plan de trabajo).

Desde esta mirada:

En la adaptacion, la flexibilizacion y la contextualizacidon curricular se deben
considerar elementos como la priorizaciéon de objetivos de aprendizaje y contenidos
que permitan lograr una mejor comprension de la crisis y responder a ella de mejor
forma, incorporando aspectos relativos al cuidado y la salud, el pensamiento critico y
reflexivo en torno a informaciones y noticias, la comprensién de dinamicas sociales y
economicas, y el fortalecimiento de conductas de empatia, tolerancia y no
discriminacién, entre otros. Por otro lado, se debe buscar un equilibrio entre la
identificacion de competencias centrales, que serdn necesarias para continuar
aprendiendo, y la profundizacién del caracter integral y humanista de la educacion,
sin ceder a la presion por fortalecer solamente los aprendizajes instrumentales.
Asimismo, los ajustes curriculares y los recursos pedagdégicos que se elaboren deben
considerar las necesidades de colectivos que tienen requerimientos especificos.
(CEPAL-UNESCO, 2020)

El ahora proceso de ensefianza-aprendizaje se resume en continuar educando a los
NNA (Nifas, nifios y adolescentes) sin ponerlos en riesgo y que gradualmente
puedan ser autbnomos en su propio aprendizaje, también la educacion a distancia
estuvo basada en la constante busqueda de soluciones presentadas, pero pese a
ello permitié abrir panoramas a todos los agentes educativos (alumnos, docentes y
padres de familia) para llevar a cabo nuevas maneras de ensefiar y aprender y no
limitarse a las que se llevaban a cabo presencialmente, permitiendo desarrollar
capacidades propias de la educacion a distancia (Ramirez, Gutiérrez, & Rodriguez,
2020).
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2.3.1 Estrategias de Ensefanza-Aprendizaje en Educacion Preescolar Enfocadas a

la Lecto-escritura en Tiempos de Pandemia por COVID-19

El confinamiento por COVID-19 demandé a los docentes buscar o innovar
estrategias para continuar con el proceso de ensefianza-aprendizaje mediante la
educacion a distancia, por tanto, el uso de las Tecnologias de la Informacion y
Comunicacion (TIC) cobré relevancia pues la implementacion de recursos,
actividades y estrategias estaban orientadas a ello de tal modo que se pudieran
alcanzar los objetivos de aprendizaje planteados en los planes de estudios de

educacion basica.

En particular, la Educacion Preescolar enfrentd una serie de retos para el alcance de
objetivos propios del transito de este nivel educativo, cada contenido curricular
planteado requiri6 de adaptaciones para accionarlo a distancia, singularmente, el
campo de formacién académica: lenguaje y comunicacion exigio estrategias
particulares para el cumplimiento de sus aprendizajes para poder acercar a los nifios
a la interaccion con el mundo letrado, pues, los nuevos requerimientos sociales y el
contexto en el que se ubica la realidad demuestran que alfabetizar no solo es leer y
escribir, sino también desarrollar las capacidades tecnoldgicas y cognitivas de las

personas para desenvolverse en la sociedad (Prensa Ministerio de Educacion, 2020).

Asi pues, la situacion demandaba, como se ha ido mencionando, el uso de las
Tecnologias de la Informacion y Comunicacion (TIC) por lo que las estrategias para
la ensefianza-aprendizaje de la alfabetizacion inicial se encontraron enfocadas a ello

primordialmente.

En este nivel educativo, la utilizacion de este medio juega un papel importante, el

plan de estudios enfatiza que:

La escuela debe crear las condiciones para que los alumnos desarrollen habilidades
de pensamiento cruciales para el manejo y el procesamiento de la informacion, asi
como el uso consiente y responsable de las TIC... En este sentido, el profesor ha de
aprovechar las TIC disponibles como medio para trascender las fronteras del aula,

potenciar el trabajo colaborativo, vincularlo con la realidad local, nacional y mundial,
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promover la generacién de soluciones creativas a problemas diversos y participar en
comunidades colaborativas. (SEP, 2017, p. 133)

Para dar respuesta a lo anterior, la implementacién de los OVA (Objeto Virtual de
Aprendizaje) mediante el disefio de aulas virtuales se convirtieron en una estrategia
de enseflanza idénea durante la modalidad a distancia, particularmente en la
educacion virtual, por su tipo de estructura y su objetivo principal; su aplicacion
permite facilitar el aprendizaje de contenidos sobre diversos temas.

Un OVA “tiene como finalidad que, al ser utilizado como herramienta de ensefianza,
los estudiantes aprendan, a su propio ritmo y en forma independiente, las bases de
un tema especifico” aunque, en este nivel educativo, es necesario el apoyo del
docente para la utilizacion del recurso, puesto que también permite la interaccion

profesor-estudiantes y estudiante-estudiante (Morales y Ariza, 2016).
De lo anterior, Morales y Ariza (2016) plantean que:

Un OVA es una unidad béasica de aprendizaje que puede contener teorias,
explicaciones, recursos didacticos, actividades, ejercicios de practica y evaluacion,
para facilitar el estudio y comprensién de un tema de un contenido programatico de
una asignatura; elaborado para facilitar su uso a través de un computador o equipo
digital. (p. 131)

De este modo, el uso de los OVA como estrategia permiten promover el aprendizaje
significativo, la construccion del conocimiento y el descubrimiento, por tanto, para
que efectivamente cumpla su funcién de guiar el aprendizaje y se facilite la
evaluacion de los resultados de los estudiantes deben de ser didacticos, es decir que
estén en relacion con los aprendizajes esperados, necesidades e intereses de los
educandos asimismo estos facilitan a los profesores y alumnos el acceso de

conocimientos durante el proceso de ensefanza aprendizaje (Morales y Ariza, 2016).

En la figura 3 se representan graficamente los componentes de un OVA
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Grafico 3.

Componentes de un OVA.
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Nota. El apoyo tecnologico lo ofrece la plataforma virtual sobre la cual se esté elaborando el curso, los
contenidos y las estrategias pedagogicas que apoyaran el aprendizaje, son disefiados por el profesor
que se encuentre interesado en construir los objetos virtuales para su clase (Morales & Ariza, 2016, p.
136). Gréafico retomado de Morales y Ariza (2016, p. 137) y adaptado a las caracteristicas de la

investigacion.

De este modo, los OVA tiene impacto en la investigacién puesto que estos, durante
las clases virtuales, permiten la creacién de un ambiente propicio de aprendizaje
entre alumnos y docentes ya que “se trata de un espacio enfocado en resultados,
con herramientas especificas que ayudan a los alumnos a absorber conocimiento,
asi como ofrecen recursos para que los profesores desarrollen sus clases de la mejor

manera posible” (Hotmart, 2020).
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Ahora bien, con base en esta estrategia de ensefianza, se despliega la de
aprendizaje y es propiamente la de “aprendizaje a través del juego”. En educacion
preescolar, el juego de cualquier indole cumple un papel fundamental para el
aprendizaje de los educandos, puesto que se encuentran transitando por la etapa
preoperacional de acuerdo a los estadios de desarrollo cognitivo plateados por
Piaget y una de las caracteristicas principales de este es el interés del juego en los

nifios de 2-7 afios, asi pues:

Las competencias linguisticas, socioemocionales y cognitivas del nifio experimentan
un rapido desarrollo. Durante este periodo resultan esenciales la estimulacion y el
aprendizaje derivados de actividades como jugar, leer o cantar, asi como de la
interaccion con los compaferos y con los adultos que cuidan del nifio, tanto en casa
como en entornos de educacién preescolar de calidad. El juego en el periodo
preescolar permite a los nifios explorar y dar sentido al mundo que les rodea, ademas
de utilizar y desarrollar su imaginacion y su creatividad. El juego constituye una de las
formas mas importantes en las que los nifios pequefios obtienen conocimientos y

competencias esenciales. (UNICEF, 2018)

Con base en lo anterior, para la ensefianza-aprendizaje de contenidos, el juego se
convirtié en la principal actividad de aprendizaje dentro de los OVA, y también fuera

de él, ello porque:

Se considera que el juego es el “trabajo” de los nifios, y constituye el vehiculo
mediante el que estos adquieren conocimientos y competencias, lo que les permite
participar de manera independiente y con los demas. El papel de los maestros y otros
adultos presentes en la sala o entorno de juego consiste en posibilitar y organizar las
experiencias ludicas y de aprendizaje; ello requiere a la vez una minuciosa
planificacion (por ejemplo, disponer los materiales para estimular la curiosidad de los
nifios) e interacciones espontaneas basadas en curiosidades e ideas naturales (por
ejemplo, seguir la iniciativa del nifilo en un juego de simulacion). Proporcionar a los
niflos experiencias préacticas activas y ludicas ayuda a potenciar y enriquecer el
aprendizaje. (UNICEF, 2018, p. 10)

Por ello, esta estrategia se convirti6 en la base principal para el desarrollo de

aprendizajes en los educandos con el objetivo de favorecer habilidades

80



alfabetizadoras iniciales, pues son de total interés para los nifios, y a partir de su

utilizacién, pueden construir conocimientos que resultan ser significativos para ellos.

Por ultimo, el aprendizaje de la lectura y escritura requieren del acercamiento a la
cultura escrita, los nifios necesitan experiencias de aprendizajes en los cuales se
doten del mundo letrado. Ferreiro (1997, pp. 119-120) destaca que la indagacion
sobre la naturaleza y funcion de las marcas graficas empiezan en contextos, en los
que se recibe la mas variada informacion. Los nifios trabajan cognitivamente (es
decir, tratan de comprender) desde muy temprana edad informaciones de distinta

procedencia:

1. La informacién que reciben de los textos mismos, en sus contextos de
aparicién (libros y periédicos, pero también carteles callejeros, envases de
juguetes o alimentos, TV, entre otros).

2. Informacién especifica destinada a ellos (como cuando alguien les lee un

cuento, les escribe su nombre o responde sus preguntas).

3. Informacién obtenida a través de su participacion en actos sociales donde
esta involucrado el leer y escribir. Este ultimo tipo de informacion es el mas
pertinente para comprender las funciones sociales de la escritura, por

ejemplo:

. Alguien consulta el periddico para saber la hora y el lugar de algun
espectaculo; indirectamente y sin pretender hacerlo, esta informado el nifio
acerca de una de las funciones primordiales de la escritura en el mundo

contemporaneo: la escritura sirve para transmitir informacion.

o Alguien consulta una agenda para llamar por teléfono a otra persona;
indirectamente se informa de otra de las funciones esenciales de la
escritura: la escritura sirve para expandir la memoria, y leyendo se puede

recuperar una informacion olvidada.

o Se recibe una carta de un familiar, se lee y se le comenta; indirectamente,
y sin pretenderlo, se informa al nifio que la escritura permite la

comunicacion a distancia.
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De este modo, para que el aprendiz se acerque a la cultura escrita y
sistematicamente comprenda su funcién social y, por lo tanto, le encuentre un
sentido personal es necesario el acercamiento a los portadores de texto, por ello,
esta se convierte en una estrategia de aprendizaje idonea para que se cumpla tal

objetivo.

SEP (2017) recalca la importancia de su ensefianza en educacién preescolar
mediante las orientaciones didacticas dentro campo de formacion académica:
lenguaje y comunicacion, pues permiten a los estudiantes comprender que se lee y
se escribe con diversos propdsitos, por tanto, para que ello se logre es fundamental
que el docente lea y escriba textos con intenciones y que, a su vez, fomente
experiencias con situaciones y fines reales enfocadas a que el educando lo realice.
Al involucrar a los nifios en este proceso se les hace participes de la experiencia

lectora y escritora.

Figura 4.

Estrategias de ensefianza-aprendizaje

Alfabetizacién inicial
en tiempos de
confinamiento por
COVID-19

Estrategia de Estrategia de :
= . Sy Estrategia de
5 ‘(eg;enanza. y A e;prendlzaje. o aprendizaje:
VA jeto Virtual de prendizaje a través de
Aprendizaje) juego Portadores de texto

Facilitar el proceso de Base principal del OVA: Acercamiento y produccién de

ensefianza asi como de
interaccién de
contenidos propios de
la lecto-escritura.

Juegos ltdicos y virtuales que den
pauta a interactuar con el objeto de
aprendizaje. Estos son retadores
para los educandos y su eleccién es
a partir de sus intereses.

diversos portadores de texto.
El nifio conoce su concepto,
estructura e importancia,
realiza el propio de manera
libre y lo expone.

Aula virtual:

Crear ambientes de
aprendizaje que permitan
posibilitar el aprendizaje a
través de la ensefianza de

contenidos durante las clases
virtuales.

Nota. Elaboracion propia. En el grafico se presentan las estrategias de ensefianza-aprendizaje
enfocadas a le lecto-escritura para el desarrollo de la alfabetizaciéon inicial en tiempos de
confinamiento por COVID-19, las cuales fueron las utilizadas en la investigacion.
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En resumen, la construccion de este proceso pretendio dar respuesta a la situacion
acontecida a causa del COVID-19, permitiendo efectuar la ensefianza-aprendizaje de
manera contextualizada, con el propédsito de que el educando interaccione con el
objeto de aprendizaje y construya su propio conocimiento a partir de las experiencias

gue se le ofrecen (Ver Figura 4).
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Capitulo Ill. Marco Metodoldgico

Este apartado hace referencia al proceso de elaboracion de la investigacion en
el cual se establecio el tipo de enfoque y método a utilizar asi como su importancia
dentro del mismo, todo ello para obtener datos requeridos y dar respuesta a los
supuestos establecidos, asi pues, para efecto de esta, se analizan mediante gréaficos
de disefio propio asi como diferentes posturas teodricas, el tipo de investigacion
enfatizada en el enfoque cualitativo mediante el método de investigacion-accién, los
instrumentos y técnicas de recoleccion de informacion en la que se encuentran
entrevistas, diario de campo y la observacién participante respectivamente, asi como
el contexto en el que se encontrd inmerso el estudio el cual es dentro del grado y

grupo 3°B del Jardin de Nifos “Luisa Isabel Campos de J. Cantu”.

3.1 Enfoque Cualitativo de la Investigacion

El presente estudio estuvo enmarcado dentro de una investigacion de caracter
cualitativo puesto que el investigador mediante sus acciones se aproxima a un sujeto
e individuo real que esta presente en el mundo y que puede, en cierta medida,
ofrecer informacidn sobre experiencias propias y de quién investiga el cual por medio
de un conjunto de técnicas o métodos puede fundir observaciones con las de otros y
contrastarlas con los supuestos enmarcados (Alvarez, 2011, p. 33) permitiendo
evidenciar desde un panorama de descripcion, andlisis y reflexion el

desenvolvimiento de estrategias propuestas.

Disefio de la investigacion cualitativa: Este enfoque alude, desde la perspectiva de

Bisquerra (2009), a la toma de decisiones que determinaron el proceso de
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observacion, interaccion, obtencion de informacion relevante (informantes clave),
técnicas de recogida de informacion y el analisis de la misma para la resolucion de

cuestionamientos y supuestos establecidos.

Esta toma de decisiones se encontré encaminada a explicar y comprender como y el
porqué del comportamiento de actores educativos que se encuentran inmersos en la
investigacion, como lo son docentes y primordialmente alumnos, asimismo, buscé
describir e interpretar datos recolectados durante las experiencias obtenidas en su
ejecucion de tal modo que permita analizar qué tanto fue el impacto de acciones en

actores educativos.

Es asi que el disefio y planificacion de la investigacion debe estructurarse de una
manera que enriquezca el propio estudio de manera gradual y orientada en la
obtencién de respuestas y resolucion de problematicas a enfrentar, por tal motivo el
presente estudio se encontr6 inclinado al modelo de Latorre et al. (1996, citado por

Bisquerra, 2009, pag. 285), enfocandose en las siguientes fases:
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Figura 5.

Fases del proceso de investigacion de Latorre et al. (1996, citado en Bisquerra, 2009).

Y «Identificacion del

Fase problema
exploratoriay @+ Cuestiones
de reflexion | «Revisi6n documental
* Perspeciva teérica
— °*Seleccion del escenario de

investigacion

Fase de *Seleccion de la estrategia de

planificacion investigacion

* Redefinir el problema y cuestiones
de investigacion

' *Negociacion del acceso
Fase de * Seleccion de los
entrada en el participante
escenario * Papeles del investigador
* Muestreo intencional
Fase de \ eEstrategias de recogida de

informacién
Enclis=lela *Técnicas de andlisis de la

recogiday de

informacion informacién .
*Rigor del andlisis
| *Finalizacion de la recogida de
Fase de informacion
retiradadel | «Negociacion de la retirada
escenario «Andlisis  intensivo de la
' informacion
—
Fase de * Tipo de informe
elaboracion + Elaboracion del
del informe informe

Nota. Informacion retomada de Bisquerra (2009). Esta figura orienté al investigador para saber de qué manera llevar a cabo sus acciones durante

todo el proceso de realizacion del estudio puesto que sigue un orden sistematico para ejecutar acciones, obtener informaciéon y como actuar.
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Tomando como base lo anterior, se transitd por cada una de las fases, en las cuales
acontecieron una serie de eventos que permitieron construir la investigacion, estas

se documentan de la siguiente manera:
1. Fase exploratoria y de reflexion:

Las experiencias obtenidas dentro de las practicas pedagogicas permitieron conocer
como se desenvuelven los actores educativos (alumnos, padres de familia, docentes
y directivos) dentro del contexto educativo, durante estas se encontré6 un evento
impactante que repercutié para la realizacion de la presente investigacion, el cual
estuvo orientado en el acercamiento a dos grupos con alumnos de diferentes edades
e instituciones, ambos de educacién preescolar, de ello se profundiza en la siguiente

tabla:

Tabla 9.

Comparacién entre grupos.

GRUPO UNO GRUPO DOS

1° A del Jardin de Nifios “5 de febrero” 2°B del Jardin de Nifios “Luisa Isabel Campos
de J. Cantd”.
MATRICULA
17 alumnos cuyas edades oscilaban entre 3 y 4 27 alumnos cuyas edades oscilaban entre los 4
afios y 5 afios todos de nuevo ingreso
CICLO ESCOLAR
2018-2019 2019-2020

SERIE DE EVENTOS

e Semanalmente asistian a la biblioteca e Se priorizaba la ensefianza-aprendizaje

escolar para lectura de libros de textos y del campo de formacion académica
elaboracién de su respectivo reporte, las “Pensamiento Matematico” por lo que las
experiencias eran diferentes, asistian los experiencias, en su mayoria, estaban
padres de familia a leerles a los nifios en basadas en este y en los demas campos
grupos pequefios, también se utilizaban y areas de desarrollo personal y social
estrategias como el teatro guifiol para que eran reducidas.

entre comparfieros narraran un cuento de e Solo una alumna identificaba su nombre
interés personal, asimismo, los nifios en en mayusculas.

sus tiempos libres leian un libro y les leian e No se observaba la lectura de cuentos y
a sus iguales. Se observaba que los cuando se les narraba uno, era necesaria
educandos tenian interés por la lectura de una segunda lectura para que
cuentos, por lo que se utlizaba como respondieran a cuestionamientos
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GRUPO UNO

GRUPO DOS

recurso para introducir a alguna tematica
en particular, por otro lado, los educandos
comenzaban a crear historias cortas
siguiendo una secuencia entre las ideas y
tomando como base imagenes o titeres.

Ensefianza de su nhombre propio mediante

estrategias ludicas, el nifio comenzaba a

relacionadas a la lectura.

Los educandos dificilmente seguian una
secuencia entre sus ideas: tanto para
exponer una experiencia personal como
para relatar un cuento, asimismo, era
necesaria la constante motivacion para

gue se expresaran de manera oral.

reconocerlo tanto en mayusculas como en
mindsculas en portadores de texto.

e Espacios para el desarrollo de la escritura
mediante actividades de motricidad fina,
por otra parte, los educandos escribian y/o
dibujaban de manera libre, se le brindaban
oportunidades para expresar sus propias
grafias. La docente utilizaba la

transcripcion (el nifio le dictaba a la

educadora lo que habia escrito y ella lo
pasaba a lo convencional, se hacia
comparativa entre ambas grafias) como

estrategia de escritura.

Nota. Cuadro de experiencias obtenidas en practicas de observacion y ayudantia. Se presentan

una serie de eventos que impactaron y dieron pauta a definir la investigacion.

A partir de la vivencia con ambos grupos, se comenz0 a cuestionar sobre la manera
en la que los educandos actuaban y demostraban sus conocimientos dentro del
campo de formacion académica: lenguaje y comunicacién, preguntas que se
priorizaban responder, tales como: ;A qué se debe que niflos mas pequefios
demuestren conocimientos y habilidades méas favorecidas que alumnos de mayor
edad? ¢La ensefianza-aprendizaje de la lectura y escritura depende de la edad del
nifio o primordialmente de las experiencias que se les brinden? ¢Coémo debe de ser

el actuar docente para el desarrollo de habilidades relacionadas a la lecto-escritura?

Lo anterior dio insumo a la busqueda y revision documental para conocer las
perspectivas tedricas de expertos en la tematica y dar pauta a responder dichos

planteamientos que, si bien es cierto, todo se encontraba inmerso en el tipo de
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estrategias que utilizaban las docentes y el impacto que estas tenian en el
aprendizaje de los alumnos, los cuales eran demostrados en su actuar cotidiano y la

manera en que respondian a diferentes problemas de su vida personal y escolar.

Por otra parte, durante esta indagacion, se profundiz6 sobre los métodos de
ensefianza-aprendizaje de la lecto-escritura y las propuestas de cada uno. Se
destaca que estos describian a un tipo de nifio a lograr y los conocimientos que
debe de adquirir y desarrollar en edad preescolar. Para la eleccién de este, se tomé
como base el plan de estudios de educacién preescolar: Aprendizajes Clave en
cuanto a sus objetivos y orientaciones particulares del campo de formacion
académica: lenguaje y comunicacién, asimismo se seleccion6 a la teoria
constructivista como el enfoque de ensefianza-aprendizaje idéneo para dar

respuesta o solucion a la probleméatica planteada, ello por dos vertientes:

1. El plan de estudios parte del enfoque socioconstructivista, el cual
considera relevante la interaccion social del aprendiz planteando que es
necesario explorar nuevas formas de lograr el aprendizaje, considerando
los intereses de los alumnos de tal modo que permita construir y organizar
conocimientos, apreciar alternativas, aplicar procesos disciplinarios a los
contenidos de la materia (SEP, 2017).

2. Particularmente, en la ensefianza-aprendizaje de la lecto-escritura, este
enfoque parte de los conocimientos previos de los educandos, los nifios se
encuentran rodeados por un mundo letrado desde que nacen,
gradualmente comienzan a comprender que las letras significan y quieren
transmitir “algo” dependiendo de dénde se localicen (portadores de texto),
es necesario comenzar por esta indagacion para saber como impactar en
su aprendizaje de tal modo que haya un andamiaje y se logre la
reconstruccién de conocimientos del mismo dominio pero cada vez mas
complejos, asimismo, este enfoque establece que los nifios transitan por
un proceso de evolucion dividido por niveles de escritura, cada uno con
caracteristicas particulares que daran pauta a la solidez del siguiente, y

gue su proceso permitira que los educandos le encuentren un sentido a lo
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gue leen y escriben desde un sentido personal y social, asi pues, el papel
del docente es brindar las estrategias necesarias para que lo anterior se
pueda lograr de manera significativa y pueda traspasar del aula a la vida
cotidiana (Ferreiro E. , 1997).

2. Fase de planificacion:

Al encontrarse la problematica dentro del grupo de segundo grado en el Jardin de
Nifios “Luisa Isabel Campos de J. Cantu” se procedid a definirse este como
escenario de la investigacién, asimismo, al seleccionarse la teoria constructivista
como un enfoque que puede impactar de manera positiva en el aprendizaje de la
lectura y escritura en los educandos se establecié el método de investigacién-accion
propio del enfoque cualitativo para dirigir el estudio puesto se pretendia ejecutar
estrategias orientadas a esta teoria, redefiniendo, de esta manera, las interrogantes
esenciales y secundarias, los objetivos y el supuesto buscando una mejora y cambio
en el escenario, asimismo, dio insumo al disefio de guiones de observacion,
actividades diagnoésticas y de entrevista para conocer el contexto en donde se
desenvolverd la investigacion, permitiendo profundizar sobre la situacion inmersa en

el grupo.
3. Fase de entrada en el escenario:

El conocimiento del escenario de la investigacion procedid a la negociacion del
acceso del mismo por lo que se realiz6 de manera formal a través de una carta
dirigida al director de la institucion quien aprobd la implementacion de la propuesta
de intervencion en pro a la investigacion, por otra parte, al iniciarse el ciclo escolar
2020-2021 se dio paso a la seleccion definitiva de la muestra: el grado y grupo 3° B
del Jardin de Nifos “Luisa Isabel Campos de J. Cantu, mismo donde se encontro la
problematica, asi pues, al surgir la necesidad de implementar estrategias y
actividades dentro del grupo para impactar de manera positiva en el desarrollo de
habilidades alfabetizadoras, se definid el papel que se desempefié dentro del estudio
el cual fue observador participante, por ultimo se llevé a cabo de manera informal un

didlogo con los actores educativos que se encontraron inmersos en el estudio:
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docente titular, alumnos y padres de familia para la ejecucion de futuras acciones,

las cuales eran las siguientes (Ver Figura 6):

Figura 6.

Acciones a realizar durante el ciclo escolar 2020-2021.

Realizar una videollamada
individual a cada alumno
durante la semana del 15 al 24
de septiembre de 2021 para
implementar actividades
diagnoésticas que permitieran
conocer los conocimientos
previos de cada habilidad
alfabetizadora y aprendizajes
esperados de lecto-escritura

»

Nota. Elaboracién propia. Diadlogo con padres de familia, docente titular y alumnos sobre qué tipo de

acciones se llevarian a cabo durante la investigacion.
4. Fase de recogida y de analisis de la informacion:

Una vez establecidos los procedimientos que refieren el desarrollo del estudio, se
disefio y utilizd instrumentos y técnicas de recogida de informacién, tales como
videos, fotografias, notas de voz, entrevistas, diario del docente, planeaciones
didacticas (diagnésticas, ensefianza-aprendizaje y evaluativas), estrategias de
ensefianza (OVA) y aprendizajes (portadores de texto y aprendizaje a través del
juego), producciones del proceso e instrumentos de evaluacion- los cuales
permitieron recabar hechos, sucesos, situaciones en el trabajo de campo (Espejo,
2009) haciendo necesario un manejo adecuado del contenido de la investigacion a
través de evaluacion, andlisis y reflexion de la informacién proporcionada por los

participantes., lo anterior se implemento y recabo mediante el siguiente proceso:

1. El enfoque constructivista de la lecto-escritura recalca la importancia de
partir de los conocimientos previos de los educandos para saber de qué
manera actuar, es decir, qué tipo de estrategias brindarles, para
reconstruir el aprendizaje y complejizarlo, por ello, se disefié un plan de
accion compuesto de catorce actividades distribuidas en cuatro apartados
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gque competen a habilidades alfabetizadoras (conciencia fonoldgica,
narrativa y lectura emergente, unidades semanticas y unidad de grafismo)
y tres organizadores curriculares (oralidad, literatura y participacion social),
ello se evalu6 mediante una lista de cotejo con un espacio de

observaciones por indicador.

Analizados los resultados arrojados por los instrumentos de evaluacion
iImplementados, se identificaron los conocimientos previos de los alumnos
en cuanto a lecto-escritura y se reconocieron las areas de oportunidad en
cuanto a habilidades alfabetizadoras (conciencia fonolégica, escritura
emergente y comprension lectora). Partiendo de ello, se seleccionaron las
estrategias de ensefianza (OVA en formato de aula virtual para la
ensefianza de contenidos de lectura y escritura, de tal modo que facilite el
trabajo mediante la virtualidad con los educandos), y aprendizaje (por una
parte, el aprendizaje a través del juego, en el cual se implementan juegos
virtuales y ladicos enfocados a la lectura y escritura, y por otra, la
exploracion de portadores de texto: conocimiento, importancia, creacion de

diversos portadores de texto (narrativos e informativos).

Definido lo anterior, se disefiaron tres planes de accion que dieran
respuesta a las areas de oportunidad encontradas, estos se encontraron
distribuidos en doce dias de trabajo en el cual se implementaban las
estrategias de ensefianza-aprendizaje en cada uno, estas se llevaban a
cabo de dos maneras dependiendo de la situacién personal de cada
alumno: en linea (se ejecutaban las actividades mediante videollamadas
grupales) y virtual (se les enviaba las planeaciones a la madre de familia
para que las actividades las implementara con el alumno), en ambas
modalidades se recuperaban evidencias graficas realizadas por los
educandos asi como videos, fotografias y notas de voz que se analizaban

para conocer su avance.

Por ultimo, para realizar una evaluacion mas objetiva de los alumnos en

cuanto a su aprendizaje, se implemento el diario de la educadora, asi como
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5.

una lista de seguimiento para saber como era el impacto de las estrategias
en cada sesién y como evaluacion final, se disefiaron listas de cotejo por

cada plan de accién para valorar su avance durante su ejecucion.

El enfoque constructivista busca que el educando reconstruya su
conocimiento una vez que el docente haya ejecutado estrategias idoneas
que permitiera hacerlo, de tal modo que el aprendizaje tenga un sentido
personal y social permitiendo que se pueda aplicar en su vida cotidiana,
por ello, de manera individual se realiz6 una videollamada en la cual se
implementaban 8 actividades distribuidas en cuatro apartados que
competen a habilidades alfabetizadoras (conciencia fonoldgica, narrativa y
lectura emergente, unidades semanticas y unidad de grafismo) y tres
organizadores curriculares (oralidad, literatura y participacion social) con el
objetivo de evaluar los aprendizajes adquiridos, asi como el avance de
habilidades alfabetizadoras durante la ejecucién de las propuestas de
actividades desarrolladas permitiendo rendir cuentas de los resultados
obtenidos durante su proceso, de este modo, la guia de observacion fue el

instrumento de evaluacion idéneo para valorar lo anterior.

Fase de retirada del escenario:

Concluida la recogida de informacion se realiz6 un andlisis e interpretacion de datos

intensivo de la informacién, concluyendo de esta manera la intervencién dentro del

escenario de estudio y la negociaciéon de retirada en el mismo, ello definié la

resolucién de la problemética y verificacién de los supuestos establecidos.

6.

Fase de elaboracion del informe:

Este componente describe los resultados obtenidos, desde la formulacion de

problemas hasta la propuesta de conclusiones, con base en las estrategias de

aprendizaje utilizadas, la informacion obtenida, las nuevas teorias establecidas u

otras formas de presentacion de los resultados que coadyuven la construccion del

informe (Espejo, 2009).
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3.2 Método Investigacidon-Accion

La seleccién del método se determiné a partir del problema que se dese6 solucionar,
los objetivos que se pretendieron lograr, el escenario en donde se desenvolvié asi
como la disponibilidad de recursos a contar, orientandose al cambio y mejora de la
practica educativa a través de acciones en un contexto determinado, es por ello que
el presente estudio, al ser de corte cualitativo, establecio la investigacion-accion
como método ideal del proyecto, puesto que, las acciones, al ir encaminadas a la
modificacion de una situacion-problema, tienen como fin mejorar, innovar y
comprender los contextos educativos generando, de este modo, la calidad educativa
(Latorre, 2005).

Particularmente de la presente investigacion, al encontrarse una problematica grupal,
se aspiré a dar respuesta o solucién, por tanto, este método permitié participar dentro
del estudio al ejecutar acciones seleccionadas a partir de diversas posturas teéricas
propias de la alfabetizacion inicial y de la ensefianza-aprendizaje de la lecto-escritura
como lo es el enfoque constructivista, distribuidas en tres ciclos que dieron pauta a
valorar sistematicamente el avance gradual de la unidad de analisis en cuanto a su
aprendizaje una vez implementadas, permitiendo de este modo, la transformacién del

contexto.

Modelo de Kemmis: Al estar disefiado para su aplicacion en la mejora de la
ensefianza, este se organiza sobre dos ejes: uno estratégico, constituido por la
accion y la reflexion; y otro organizativo, constituido por la planificacion y la
observacion, en la cual ambas dimensiones estan en continua interaccion, de
manera que se establece una dindmica que contribuye a resolver los problemas y a
comprender las practicas que tienen lugar en la vida cotidiana de la escuela
(Bisquerra, 2009):
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Figura 7.

Dimension estratégica de la investigacion — Modelo de Kemmis

Estratéqgico
Accion: La puesta en practica de la
planificacion y la factibilidad de la
misma durante su desarrollo en
tiempo real.

Reflexion: A partir de los
resultados arrojados esta dard
bases para una nueva planificacion
buscando la mejora —criticamente
hablando- del plan anterior y la
resolucion de problemas
encontrados durante la accion.

Organizativo
Planificacién: Su disefio estard
orientado a la resolucion de las
probleméticas a enfrentar, asi
como la verificacion de objetivos y
supuestos preestablecidos.

Observacion: Supervision,
recogida y andlisis de datos
relacionados con algun aspecto
de la préactica profesional.

INVESTIGACION-ACCION

1. PLANIFICAR
PROSPECTIVA PARA LA
ACCION

4. REFLEXIONAR
RETROSPECTIVA SOBRE
LA OBSERVACION

2. ACTUAR
RETROSPECTIVA POR LA
PLANIFICACION

3. OBSERVAR
PROSPECTIVA PARA LA
REFLEXION

Nota. Informacién retomada de Bisquerra (2009). Graficos de elaboracién propia.

Dentro del proyecto de investigacion, el ciclo de Kemmis cobrd relevancia en el

sentido de orientar el estudio para lograr objetivos propuestos, de esta manera, este
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se encontré dividido en tres ciclos, del tal modo que cada uno permitiera dar

respuesta al anterior (Ver Figura 8, 9 y 10):

Figura 8.

Ciclo 1. Inicial.

Planificacion:

Disefio de un plan de acciéon diagnéstico con 14
actividades distribuidas en 4 apartados que
competen a habilidades alfabetizadoras
(conciencia fonoldgica, narrativa y lectura
emergente, unidades semanticas y unidad de
grafismo) y 3 organizadores curriculares (oralidad,
literatura y participacion social) en el cual se
encuentra la identificacion y escritura del nombre
propio en diversos portadores de texto,
reconocimiento y mencién de rimas, comprension
lectora, creacion de cuentos, interpretacion de
portadores, entre otras, ello con el objetivo de
conocer los conocimientos previos de los alumnos
en cuanto a la temética a abordar tomando como
referente el plan de estudios de educacién basica:
aprendizajes clave dentro del campo de
formaciéon académica: lenguaje y comunicacion,
asi como las caracteristicas de cada habilidad
alfabetizadora, estas se encontraron basadas
para realizarse de manera individual con el
alumnado y a través de la modalidad en linea,
asimismo, para valorar lo anterior, se disefi6 una
lista de cotejo como instrumento de evaluacion
con apartados de observaciones en cada
indicador.

Reflexiéon:
Identificar, analizar, reflexionar y documentar
sobre los resultados obtenidos durante la

ejecucion de las actividades, valorar, a través de
instrumentos de observacion, lista de cotejo y
diario del docente el nivel de aprendizaje
esperado y de habilidades alfabetizadoras en las
que se encuentran los alumnos.

Accién:

Intervencion docente, ejecutar el plan de
accion diagnéstico (ver Anexo 1.) disefiado en
el apartado de “Planificacion”, asi como la
elaboracién de evidencias por parte del
alumnado, primordialmente escritos.

Lo anterior se llevd a cabo a través de la
plataforma de Google Meet durante dos
semanas continuas, en el que se hacian
preguntas a los alumnos sobre temas de
interés personal (cuentos caricaturas, juegos
gue le gustaran) para entablar un dialogo con
el nifio, asimismo se leia cuentos y realizaban
cuestionamientos de comprensién lectora, se
mostraban imagenes para que creara cuentos,
describiera lo que observaba, mencionara
rimas.

En concreto, la intervencidn estuvo orientada a
mencionarle a los nifios sobre qué actividades
iban a realizar, aclarar dudas, dar ejemplos y
brindar retroalimentacion a los padres de
familia sobre lo observado en la sesion.

Observacion:

Estudiar como es el desenvolvimiento de los
alumnos durante la ejecucion de las
actividades, ello con apoyo de los indicadores
de la lista de cotejo, también se anotan
observaciones de lo que el alumno destaque o
tenga como é&rea de oportunidad en cada
habilidad alfabetizadora.

Nota. Elaboracion propia. Representé el conjunto de acciones a realizar durante el desarrollo del ciclo,

esta figura orient6 al investigador
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Figura 9.
Ciclo 2. Intermedia

Planificacion:

Se determinaron las estrategias de ensefanza-
aprendizaje enfocadas a la lecto-escritura para el
desarrollo de habilidades alfabetizadoras en
educacion preescolar, el conjunto de actividades
estuvieron disefiadas para llevarse a cabo en
modalidad a distancia, tanto de manera sincrénica
como asincrénica:

Estrategias de ensefianza:

e OVA (Objeto virtual de aprendizaje):
Mediante el uso de aulas virtuales con
actividades (juegos ludicos y virtuales).

Estrategias de aprendizaje:

e Aprendizaje a través del juego: Ludicos y
virtuales enfocados a la lecto-escritura.

e Exploracién de portadores de texto:
Conocimiento, importancia, creacion de
diversos portadores de texto (narrativos e
informativos).

A partir de ello, se planificaron tres propuestas
para la ensefianza-aprendizaje de la lectura,
escritura y conciencia fonolégica, asi como las
habilidades afines, se tom6 como base los
resultados arrojados del ciclo 1: inicial, los
aprendizajes esperados y las orientaciones
didacticas del campo de formacion académica:
lenguaje y comunicacion 'y el enfoque
constructivista, estas se encontraron distribuidas
en 4 dias cada una dando un total de 12 dias,
para ejecutarse dos veces a la semana. Por
Gltimo, se definié el diario de la educadora vy listas
de seguimiento para valorar el avance de cada
sesion y la escala estimativa como instrumento
final de evaluacion.

Reflexién:

Evaluacion de los aprendizajes adquiridos —o no-
dentro de la accién. Asi como la valoracién de
como fue y puede mejorar el proceso de
ensefianza-aprendizaje. Se analiza el impacto de
las estrategias utilizadas y los objetivos logrados
dentro del plan.

Accion:

Intervencion docente, ejecucion de las
estrategias de aprendizaje, es decir, el plan
de trabajo (ver Anexo 3), durante el
desarrollo de este eje, se solucionan
problemas espontaneos y se realiza una
toma de decisiones dentro de la practica
profesional, asimismo, se adecuan las
actividades si es necesario. Lo anterior se
lleva a cabo a través de la plataforma de
Zoom durante tres meses de trabajo.

Observacion:

Auto-observar la propia practica, asi como
los efectos o consecuencias que den lugar a
la factibilidad de la planificacion, se utilizan
instrumentos de recogida de datos que
aporten evidencias de aprendizaje: tales
como listas de seguimiento, escala
estimativa y el diario del docente.

Nota. Elaboracion propia. Representé el conjunto de acciones a realizar durante el desarrollo del ciclo,

esta figura orientd al investigador
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Figura 10.

Ciclo 3. Evaluacion

Planificacion:

Disefiar una serie de actividades evaluativas y
retroalimentativas para aplicarlas de manera
individual, dirigida a cada alumno acorde a las
tematicas que se desarrollaron durante el ciclo 2.
Intermedia y las areas de oportunidad
encontradas en este, asi como de instrumentos
que permitan medir el nivel de aprendizajes
obtenidos, el desarrollo de habilidades
alfabetizadoras y, por consiguiente, la
comprobaciéon de los supuestos y el logro de
objetivos planteados en la investigacién. Se
destaca que también se siguen implementando
las estrategias de ensefianza (OVA) y aprendizaje
(portadores de texto y aprendizaje a través del
juego) para evaluar a los educandos mediante
ellos.

Reflexion:
Auto-evaluar el proceso de ensefianza-
aprendizaje, asi como de los aprendizajes

adquiridos en cuanto a las tematicas que se
abordaron, definiendo el logro de objetivos y el
supuesto. Esta informacién se analiza vy
documenta.

Nota. Elaboracién propia. Represento el conjunto de acciones a realizar durante el desarrollo del ciclo,

esta figura orient6 al investigador

3.3

Accién:

Aplicar las actividades evaluativas (ver Anexo
5) y de retroalimentacién que permitan el
disefio y recoleccion de evidencias del
alumnado en cuanto a sus aprendizajes, asi
como la interaccién con los mismos durante la
practica educativa.

Observacion:

Examinar 'y estudiar como es el
desenvolvimiento de los alumnos durante las
actividades, como resuelven problemas
espontaneos y sus actitudes antes, durante,
y después de las mismas y los aprendizajes
que demuestran en las actividades, para
comprobar ello, se utilizan instrumentos de
evaluacion durante la realizacion de las
actividades.

Poblacion y Muestra de la Investigacion

La investigacion se desarroll6 en un escenario particular, el cual se encuentra
inmerso dentro de una institucion de educacién preescolar (poblacién) y, de manera
especifica, en un grupo perteneciente a él (muestra), dentro de estos, se definié la
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problematica a dar solucion, los objetivos y el supuesto a alcanzar y los

planteamientos a responder, de ello se profundiza en los siguientes (Ver Figura 11).

La poblacion, de acuerdo con Tamayo (1997), es definida como la totalidad del
fenémeno a estudiar, donde las unidades de poblacion poseen una caracteristica
comun la cual se estudia y da origen a los datos de la investigacion, con base en ello

el contexto general en donde se desenvuelve el estudio es:

Poblacién: El Jardin de Nifios “Luisa Isabel Campos de Jiménez Cantu” de la zona
escolar J108 de Educacion Preescolar con CCT 15EJN0237T ubicandose en Calle
Abedules s/n, Fraccionamiento Floresta, Los Reyes Acaquilpan, La Paz, Estado de
México, con 32 afios de servicio, liderado por un director escolar y subdirectora
académica, se encuentra conformado por un total de 8 docentes frente a grupo (con
alrededor de 2 a 30 afios de servicio aproximadamente siendo 6 licenciadas en
educaciéon preescolar y 2 de Normal Elemental) atendiendo a 8 grupos -uno de
primer grado, tres de segundo grado y cuatro de tercer grado- cada uno conformados
por 27 alumnos contando con un total 174 alumnos provenientes de colonias

cercanas a la localidad.

De lo anterior, se delimita y se toma una parte de dicha poblacién para poder extraer
informacion, puesto que la muestra al ser un conjunto de objetos y sujetos
procedentes de una poblacion; es decir un subgrupo de la misma, (Alvarez C. A.,
2011) hace referencia a la identificacion de los informantes clave entre todos los
participantes o implicados en el contexto susceptible de estudio que garanticen la

cantidad y calidad de la informacion.

Muestra: El grado y grupo 3° B a cargo de la profesora Rosalba Garcia Santamaria,
esta conformado por un total de 24 alumnos de los cual son 10 nifios y 14 nifias cuyas

edades oscilan entre los 5y 6 afios.
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Figura 11.

Poblacion y muestra de la investigacion.

POBLACION:

Jardin de Nifios: "Luisa
Isabel Campos de J.
Cantd" con una
matricula de 174
alumnos (99 son nifias
y 75 nifios) distribuidos
en 8 grupos en el ciclo
/ escolar 2020-2021.

MUESTRA:

3°B con un

total de 24
alumnos (10
nifos y 14
ninas)

Los alumnos tienen como caracteristicas
el interés por el material visualmente
atractivo e innovador, objetos que
puedan manipular y actividades que
impliquen movimiento, manifiestan gusto
por la mdasica, canciones, los juegos
tradicionales y reglados, asi como por el
trabajo en equipo e individual, todo lo
anterior también es funcional para llamar
la atencion de ellos y el control de los
mismos. Asimismo, muestran respeto y
tolerancia hacia sus compaferos vy
docente, existe una comunicacion
respetuosa en la mayoria de ellos.

Nota. Informacion retomada de la contextualizacion y diagndstico de Valencia (2019).

3.4 Principios de la Investigacion

Conforme se han ido desarrollando los contenidos de los apartados anteriores se ha

estado definiendo los principios que orientaron la investigacion (ver Figura 12), no

obstante, para que el logro de objetivos y resolucién de problemas planteados sean

verificados fue necesario el disefio y utilizacion de instrumentos de recoleccion de

informacion adecuados para el analisis y reflexion del proyecto, de esta manera, lo

anterior se establece en lo siguiente:

Instrumentos y técnicas de recoleccion de informacion: Consiste en recolectar datos

relacionados con las variables involucradas en el estudio, en el cual, de acuerdo con
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Arias (2006 p. 146), estos son las distintas maneras de obtener informacion a través

de la utilizacidon de recursos para recoger y almacenar datos.

Los instrumentos disefiados, asi como las técnicas utilizadas permitieron la obtencion
de los datos de la realidad, los cuales, una vez recogidos, pasaron a la siguiente fase

de analisis y reflexion de los mismos, estos fueron:

° Observacion Participante: Dentro de los tipos de observador que hace
referencia Junker (1969), se desempefio el papel de participante completo
puesto que el investigador al ser miembro del grupo a estudiar o tiene
obligaciones y/o derechos sobre él, vincula mas sobre las situaciones que
observa teniendo peso y responsabilidades sobre ello, es decir que,
conforme el investigador se familiarice mas con el grupo, empezara a ser
capaz de detectar, con mayor fineza, patrones o0 acciones que le

permitiran focalizar su observacion (Alvarez, 2003).

. Fotografias y Videos (ver Anexo 7, 8 y 9): Estas permiten proporcionar
una excelente fuente de datos para el analisis del comportamiento social,
siendo observadores confiables observadores confiables, pues en la
imagen captada estd todo lo que habia en ese momento, y pueden
también registrar, de manera continua durante largos periodos, imagenes

subsecuentes (Alvarez, 2003).

° Entrevistas: “Es una técnica de gran utilidad en la investigacién cualitativa
para recabar datos; se define como una conversacién que se propone un
fin determinado distinto al simple hecho de conversar” (Diaz, Torruco,
Martinez, y Varela, 2013), por tanto, este instrumento busca entender el
mundo desde la perspectiva del entrevistado, y desmenuzar los

significados de sus experiencias (Alvarez, 2004).

° Propuestas de trabajo (ver Anexo 1, 3 y 5): al ser un conjunto de
actividades ofrece una serie de oportunidades comunicativas, pero que
por si mismas no determinan lo que constituye la clave de toda
ensefianza: las relaciones que se establecen entre el profesorado, el

alumnado y los contenidos de aprendizaje. Las actividades son el medio
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para movilizar el entramado de comunicaciones que se pueden establecer
en clase; las relaciones que alli se establecen definen los diferentes
papeles del profesorado y el alumnado. De este modo, las actividades, y
las secuencias que forman, tendrdn unos u otros efectos educativos en
funcidn de las caracteristicas especificas de las relaciones que posibilitan
(Zabala, 2000).

Diario de trabajo (ver Anexo 10): Este instrumento sirvid6 como guia de
investigacion asi como para la transformacion de la misma préactica
permitié establecer vinculos significativos entre la teoria (el modelo), el
programa, ademas ayuda a disefiar hipétesis de la intervencién que
intenten resolver dichos problemas desde nuevas perspectivas, asimismo
como un proceso de construccion tedérica sobre la ensefianza, es decir de
definicion de nuestro modelo didactico de referencia; y de construccion

practica de nuestro "saber hacer" profesional (Porlan, 2000).
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Figura 12.

Principios de la investigacion.

PRINCIPIOS DE LA INVESTIGACION

ALFABETIZACION INICIAL

LECTURA

Analisis de datos

\\

Descripcion,
interpretacion y
resultados de la

intervencion

ESCRITURA

L |

CONTEXTOS

|

L

AN

S0CIAL

ESCOLAR

Conclusiones y
sugerencias

INTERVENCION DOCENTE

Entrevistas

Observacion INVE STIGACION-ACCION
INSTRUMENTOS ¥ TECNICAS DE RECOLECCION DE INFORMACION
_-"'.-...--.
| [ I
Fotografias y Diario de trabajo y Disefio de
videos producciones del proceso planeaciones y

estrategias de trabajo

Nota. La figura representa todo el proceso metodolégico de la investigacion.
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3.4.1 Recursos

Para el desarrollo de la investigacion fue necesario contar con recursos que lo
orientaran, ya que estos son elementos que se requieren para el alcance y logro de
objetivos posibilitando que el proyecto se lleve a cabo de manera exitosa dentro de

un contexto educativo (Luyo, 2013).

Es asi que, los recursos a proveer para el desenvolvimiento de la investigacion
fueron, en primera estancia, los humanos (con quién hacer) ya que estos definen e
identifican a las personas que participan para llevar a cabo la investigacion y cada
una de las actividades, por lo que se define las distintas funciones, tareas y
responsabilidades que les competen para el logro del estudio, por otro lado los
financieros (con qué hacer) en el que su importancia radica en los gastos previstos
para el desarrollo de este elaborando un presupuesto aproximado que cubra gastos
materiales, y por ultimo, los materiales (con qué hacer) que son aquellos recursos

tangibles que deberan de ser utilizados en las tareas del estudio (Luyo, 2013).

Ahora bien, partiendo de lo anterior, durante la investigacion se definieron los
siguientes recursos para el enriguecimiento de la misma, el cual, a cada uno se le dio

un papel a desempefar (Ver Tabla 10):

Tabla 10.

Recursos

Docentes titulares y directivos del Jardin de
Ninos “Luisa Isabel Campos de J. Cantu”, en
particular la docente titular del 3°B, la Mediadores y guias para el
profesora RGS. disefio del proyecto de
Docentes de la Escuela Normal No. 3 de investigacion

Nezahualcdyotl

Apoyo (conectar al alumno,
realizar las tareas y enviar

Padres de familia evidencias) y auxiliares de
actividades propuestas para el
alcance de objetivos

24 alumnos del grado y grupo 30 B del Sujeto aprendiz de la

Jardin de Nifios “Luisa Isabel Campos de  investigacion (muestra)

Jiménez Cantu”

La investigacion, al llevarse a cabo a través

de la modalidad a distancia y en linea, se  Presupuesto para la gestion de
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requiere que tanto el investigador como la  fuentes financieras del
FINANCIEROS muestra cuente con internet, equipos investigadory la muestra

electrénicos, imprimir planes y anexos de

trabajo, entre otros.

Informacién bibliogréafica: libros, revistas, Sustento tedrico dentro de la

articulos, sitios web, etc. investigacion
Céamara, video-fotografica, laptop y Evidenciar la  investigacion,
MATERIALES grabadora permite llevar a cabo el proceso
de ensefianza-aprendizaje.
Material didactico: OVA (Aulas virtuales), Recurso facilitador de
cuentos, videos, podcasts, entre otros). ensefianza-aprendizaje

Nota. Elaboracion propia. Los recursos humanos, materiales y financieros fueron determinados a partir
de las caracteristicas contextuales del investigador y los participes durante la realizacion del estudio.
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Capitulo IV. La Realidad de la Alfabetizacion: ElI Contraste entre lo
Tedrico y lo Practico

4.1 Analisis de los resultados

El presente apartado tiene como propésito analizar los resultados obtenidos
durante la ejecucién de los tres ciclos de investigacion, los cuales se presentan
mediante cuadros de categorias abordados desde la conceptualizacion de la
categoria y subcategoria en funcibn de alfabetizaciéon inicial, habilidades
alfabetizadoras y las estrategias de ensefianza-aprendizaje utilizadas para
favorecerlas hasta los datos obtenidos en el proceso de accidén de los planes de

trabajo.

En un primer momento, se define categoria y subcategoria puesto que el analisis de
los resultados se encontrd centrado a partir de estos para una mayor organizacion y

reflexion de los mismos, ello se presenta en el siguiente gréafico (Ver Figura 13):

Figura 13.

Definicion de categoria y subcategoria.

Abarca elementos o
aspectos con Elemento que surge a
caracteristicas comunes i i

o relacionadas entre sf,
es empleada para
establecer
‘. clasficaciones: agrupar
elementos, ideas y

expresiones en torno a
un concepto que abarca
un todo

L

Categoria

partir de una categoria.
Sirve para profundizar
en torno a la misma,

permite detallar algunos |

detalles mas
especificos que se
relacionan directamente
con esta

Analisis de
los |
resultados

E—

Subcategoria

Nota. Definiciébn de categoria y subcategoria retomadas de Gomes (2003) y Consultores (2020)

respectivamente.
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Ahora bien, es importante mencionar que la investigacion estuvo desarrollada desde
el enfoque cualitativo mediante el método de investigacion-accion, por lo que se tuvo
el papel de observador participante y se ejecutaron una serie de actividades
distribuidas en tres ciclos de acuerdo al Modelo de Kemmis, ello para dar respuesta o
solucion a la problematica enmarcada y de ahi, el alcance y comprobacion de
objetivos y supuestos surgidos dentro de ella enfocados al favorecimiento de

habilidades alfabetizadoras iniciales y de la lecto-escritura.

Lo anterior cobra relevancia puesto que en Educacion Preescolar la alfabetizacidon
inicial y con ella su impacto dentro del proceso de ensefianza-aprendizaje de la lecto-
escritura forma parte del plan de estudios de este nivel educativo, el cual, cabe
mencionar que se encuentra dividido por tres componentes curriculares, tales como
las areas de desarrollo personal y social, @&mbitos de autonomia curricular y los
campos de formacién académica en el que se encuentra ubicado el de Lenguaje y
Comunicacion que orientd el desarrollo de la investigacion, puesto que su enfoque

pedagdgico se encuentra centrado en que los nifios gradualmente:

Logren expresar ideas cada vez mas completas acerca de sus sentimientos,
opiniones o percepciones, por medio de experiencias de aprendizaje que favorezcan
el intercambio oral intencionado con la docente y sus compaiieros de grupo. El
progreso en el dominio de la lengua oral en este nivel educativo implica que los nifios
logren estructurar enunciados mas largos y mejor articulados, asi como poner en
juego su comprension y reflexion sobre lo que dicen, a quién, cédmo y para qué.
También se pretende la aproximacion de los nifios a la lectura y la escritura a partir
de la exploracion y produccion de textos escritos como acercamiento a la cultura
escrita, de modo que comprendan que se escribe y se lee con intenciones. (SEP,
2017, pags. 189-190)

Desde dicho panorama, este campo cobré impacto dentro del estudio al ser el
componente curricular que orienta los propoésitos y aprendizajes esperados a
alcanzar con relacion al acercamiento de la lectura y escritura y su estrecha relacion
con la adquisicibn de habilidades alfabetizadoras durante el transito de los
educandos en Educacion Preescolar, asi pues, definidos estos, en la interaccion con

los alumnos asi como las experiencias otorgadas en relacion al mismo campo han
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demostrado contar con determinado nivel en los aprendizajes establecidos del plan
de estudios, los cuales, de manera general, se encuentran en un proceso de
construccion y adquisicion del lenguaje y del significado personal que le dan al
mismo para su aplicabilidad en la vida cotidiana.

En este sentido, grupalmente y mediante la interaccion, se identificd en el alumnado
el desinterés por la lectura y exploracion de portadores de textos asi como de otros
juegos de lenguaje (trabalenguas, rimas y adivinanzas), ademas, es necesaria la
constante motivacion para que logren expresarse tanto de manera oral y escrita y
cuando lo realizan las ideas no tienen una secuencia entre ellas, por otro lado, las
experiencias de aprendizaje de este campo han estado basadas en la transcripcion
de letras, palabras y oraciones en las que los alumnos desconocen su significado
convencional (planas) y, en ocasiones, hasta de las letras o palabras de su propio

nombre.

Lo anterior, desde el punto de vista pedagdgico, resultd ser una situacion
preocupante por los propdsitos curriculares que se espera obtener dentro de este
campo, convirtiéendose en un aspecto necesario de atender dentro del trabajo

docente, por tal motivo:

La/el docente al ser el encargado de proponer nuevos objetos de conocimientos o
los nuevos aspectos del mismo objeto, tiene que conocer donde parten los alumnos
y alumnas para que lo propuesto constituya un verdadero conflicto cognitivo y no
suponer “que todos los alumnos poseen los conocimientos previos. (Luchetti y
Berlanda, 1998)

De este modo, cada ciclo tuvo un propésito particular para dar respuesta a lo
anterior, los cuales se fueron complejizando conforme se iban transitando por ellos,
asimismo fueron evaluados continuamente mediante instrumentos especificos de tal
modo que permitieran rendir cuentas del efecto que estaban teniendo las actividades

propuestas en cada uno, ello se profundiza en los siguientes apartados.
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4.1.1 Ciclo 1. Inicial

El enfoque constructivista de la lecto-escritura plantea que el alumno no llega en
blanco al aula, sino que desde el nacimiento se encuentra inmerso en un mundo
letrado que gradualmente va cobrando sentido en su vida diaria, por lo que el papel
del docente es conocer cuales son los conocimientos previos con los que cuentan
sus educandos y tomarlos como puntos de partida para desarrollarlos vy

complejizarlos, puesto que:

La construccion de un objeto de conocimiento implica mucho mas que una coleccion
de informaciones. Implica la construccibn de un esquema conceptual que pueda
interpretar datos previos y nuevos datos (es decir que pueda recibir informacion y
transformarla en conocimiento). (Ferreiro, 1997, pag. 124)

Con base en lo anterior, el presente ciclo tuvo como propdsito conocer la situacion
curricular en la que se encontraba el grupo de 3° B del Jardin de Nifios “Luisa Isabel
Campos de J. Cantu” con respecto al aprendizaje de la lecto-escritura y de su
desarrollo en habilidades alfabetizadoras iniciales, de este modo, los resultados
arrojados se documentan de tal manera que permitan conocer los saberes previos
con los que contaban los alumnos, puesto que la importancia de conocerlos radicaba

en saber cudles eran las areas de oportunidad mayormente presentadas en el grupo.

Por ello, se aplic6 de manera individual una serie de actividades enfocadas a los
aprendizajes esperados del campo de formacion académica Lenguaje Yy
Comunicacion, las caracteristicas de cada habilidad y el acercamiento de la lectura y
escritura evaluadas mediante la observacion y una lista de cotejo que permitiera

saber en qué nivel se encontraban los alumnos respecto a estos aspectos.

Asi pues, se le aplicaron 14 actividades de lectura, escritura y oralidad a un total de
17 alumnos de los 24 que conforman el grupo durante la semana del 15 al 24 de
septiembre de 2020, arrojando los siguientes resultados (Ver Tabla 11):
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Tabla 11.

Resultados del ciclo 1. Inicial.

LENGUAJE Y COMUNICACION (Ver Anexo 7)

CONCIENCIA FONOLOGICA

CONOCIMIENTO FONOLOGICO
Capacidad del alumno para tomar conciencia y manipular los distintos elementos que
constituyen el lenguaje oral, como las palabras, las silabas y los fonemas, de tal forma que
si se hace consiente de estas unidades minimas del lenguaje, mayor facilidad tendra para
asignar a los fonemas un grafema, favoreciendo asi el proceso de asociacion entre el
sonido y su representacion grafica (Sanchez, s.f. pag. 169).

Organizador curricular 1: Literatura
Los educandos, dentro de esta habilidad, demostraron contar con las siguientes
caracteristicas la cual fue trabajada a través del uso de rimas:
Identificar rimas:

- Seis alumnos (DS, GN, LX, AS, AE e IR) identifican rimas conocidas con apoyo
externo, las cuales, cuando se les solicita que reconozcan y hagan mencion sobre
palabras que rimen (se escuchen igual) lo logran hacer si se les repite
constantemente o se le discrimina letras, asimismo, para que esto sea posible, es
necesario que ya las conozcan previamente.

- 10 alumnos (KT, AT, SY, EA, VA, JA, EC, JN, DU y EV) muestran complejidad en
reconocer rimas, aln con apoyo externo, en las cuales, mencionan palabras al
azar o no lo realizan.

- Una alumna (SM) logra identificar rimas de manera autdonoma, reconoce la
similitud entre palabras y expresa rapidamente qué palabras riman y por qué.

Decir rimas:

- Una alumna (SM) expresa rimas cortas (palabra-palabra) y largas (oraciones) que
ya conoce de manera autbnoma, asimismo, cuando se le muestra una imagen
busca palabras que rimen con esta.

- Tres alumnas (IR, GN y DS) dicen rimas cortas (palabra-palabra) que ya conocen
a través del apoyo externo.

- 13 alumnos (KT, AT, SY, EA, VA, JA, EA, JN, DU, EV, LX, AS y AE) muestran
dificultad (o simplemente no lo realizan) para decir rimas tanto largas como cortas
aun con apoyo externo.

Observaciones generales:

- No se observo el conteo de letras y silabas de las palabras para identificar rimas.

- La mayor dificultad que se muestra es en reconocer los sonidos similares de las
palabras, por consiguiente, complejiza la elaboracion de rimas personales.

- Es necesario trabajar con otros juegos del lenguaje (trabalenguas, canciones y
adivinanzas) para potenciar esta habilidad.

CONCIENCIA SINTACTICA
Busca que el estudiante reconozca la existencia de reglas para la elaboracién de
oraciones, a fin de que el mensaje sea interpretado de forma correcta. Esta conciencia
estd estrechamente vinculada con el significado del mensaje, tiene que establecer
relaciones estructurales entre oraciones, y construir una representacion mental de toda la
oracion que le permita extraer su significado (Bizama, Arancibia, Saez, y Loubiés, 2017).
Organizador curricular 1: Oralidad

Los alumnos cuentan con las siguientes caracteristicas dentro de esta habilidad, estas,
fueron demostradas a través del constante didlogo con ellos, asi como los
cuestionamientos de determinados temas:
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LENGUAJE Y COMUNICACION (Ver Anexo 7)

UNIDADES DE CONTEXTO

Expresa y ordena con eficacia sus ideas, asimismo, explica como es, cémo ocurrié o cémo
funciona algo:

- Seis alumnos (AT, IR, DS, SM, AE y EV) expresan con eficacia, fluidez y siguiendo
un orden y concordancia entre las ideas, ello a través de oraciones largas, las
cuales son utilizadas en conversaciones de diversos temas (ya sea de interés o
propuestos), asimismo, contestan a diferentes cuestionamientos que se les
realizan, por otro lado, es importante recalcar que no es complejo entablar un
dialogo con ellos.

- Una alumna (GN) explica por qué o cémo sucedié a través de diversos
cuestionamientos que se le realizan sobre diversos temas (ya sea de interés o
propuestos), se expresa con fluidez, resultando sencillo mantener una
conversacion con ella, no obstante, se encuentra en proceso de seguir un orden y
concordancia entre las ideas que menciona a través de oraciones, puesto que
comienza con una y termina diciendo otra.

- Cuatro alumnos (VA, KT, SY y DU) expresan sus ideas a través de la constante
motivacion y apoyo externo (uso de cuestionamientos primordialmente), asimismo,
para que esto se logre, es necesario que sean temas de interés personal, existe
una concordancia entre sus ideas enunciandolas a través de oraciones cortas que
utilizan durante el didlogo, aunque resulta complejo entablar una conversacion con
ellos.

- Seis alumnos (LX, JN, AS, EA, EC Y JA) muestran dificultan para expresar sus
ideas, asi pues, para que esto se logre es necesaria la constante motivacién y
apoyo externo (primordialmente cuestionamientos), asimismo, no se demuestra
una concordancia entre sus ideas para la formulacion de oraciones cortas puesto
gue las mencionan, pero no siguen una secuencia légica de entre las mismas, por
ello, resultado complejo entablar una conversacién con ellos.

Observaciones generales:

- En su mayoria, es necesaria la constante motivacién y uso de cuestionamientos
gue dirijan la conversacion para que expresen sus ideas.

- No se observé una correccién de sus errores al momento de formular oraciones
cortas o largas.

COMPRENSION LECTORA

Conjunto de habilidades y destrezas que involucra la interpretacién de informacion literal,
el uso de conocimiento previo y la construccion de una representacion coherente y
significativa del texto” (Strasser, 2010, p. 76), es decir que se trata de un proceso de
entendimiento en el cual el sujeto, a partir de la lectura, crea un significado personal,
adquiriendo un sentido dentro y fuera del texto.

Organizador curricular 1: Literatura
A partir de las lecturas de cuentos realizadas, los alumnos demostraron tener las
siguientes caracteristicas dentro de esta habilidad:
Comenta cuentos y explica como o por qué sucedi6 algo:

- 10 alumnos (IR, KT, AS, LX, JN, EA, JA, EC, AT y GN) requieren de una segunda
lectura para contestar preguntas o expresar ideas propias del cuento, puesto que,
en la primera, se observa poco interés de escucharla hasta que se les menciona
las preguntas, solicitando una segunda.

Asimismo, estos, contestan preguntas acordes a lo leido, aunque siete de ellos
(AS, AT, EA, JA, EC, KT e IR) requieren de apoyo externo para dar respuesta a
determinados cuestionamientos.

Por otro lado, expresan sus ideas con respecto a los cuentos, en las cuales, cuatro
(LX, GN, JN y KT) siguen una secuencia cronoldgica de las historias escuchadas,
mencionando qué pasa primero, luego y al final de las mismas.

De manera general, estos alumnos, a través de la constante motivacion y
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LENGUAJE Y COMUNICACION (Ver Anexo 7)

cuestionamientos de apoyo que den pauta a dirigir el argumento, explican como o
por qué sucedié algo en cuentos.

- Siete alumnos (VA, SY, SM, DS, AE, EV y DU) expresan de manera auténoma y
siguiendo una secuencia légica entre sus ideas lo que acontece en los cuentos
gue se les lee, asimismo, responden a cuestionamientos propios de la lectura.

En caso particular de dos alumnos (SM y AE) relacionan lo leido con su vida
cotidiana, en donde retoman determinadas escenas de estos y los comparan con
acontecimientos de su vida personal.
Menciona caracteristicas:
Se les mostré a los educandos diferentes imagenes (de cuentos leidos previamente, asi
como de diferentes tépicos) con el objetivo de que mencionaran y describieran
caracteristicas de objetos que conocen y observan, de este modo:

- Catorce alumnos (VA, SY, SM, DS, AE, EV, JN, LX, AS, KT, IR, AT, GN y DU)
describen lo que observan en las imagenes, mencionando colores, tamafos de
objetos, como son los personajes, qué hay dentro de la misma; inclusive
identifican aquellas que pertenecen a cuentos que se les ha leido anteriormente
en el que suelen relatar, de manera general, su contenido utilizando como
referente las imagenes mostradas, en este, comienzan a seguir una secuencia
I6gica de las historias que relatan.

- Tres alumnos (EC, JA y EA) requieren de apoyo externo para mencionar
caracteristicas de imagenes que observan, este apoyo esta basado en preguntas
gque permitan expresar sus ideas.

Observaciones generales:

- Son reducidas las experiencias enfocadas a la exploracion con diversos
portadores de textos, tales como instructivos, cartas, recetas, entre otros, en los
cuales desconocen su uso.

LECTURA EMERGENTE

Busca que los nifios desarrollen su lenguaje oral y amplien su vocabulario, que se
familiaricen con materiales impresos, que conozcan las convenciones de la escrituras
(lectura de izquierda a derecha y de arriba hacia abajo), que comprendan que las palabras
sirven para nombrar objetos y que los sonidos se relacionan con las letras impresas, que
las historias tienen un inicio y un final, que usen estrategias para entender, recordar y
comunicar lo que lee o lo que escuchan y que desarrollen las destrezas visuales, auditivas
y motrices necesarias para la lecto-escritura (Camargo, Montenegro, Maldonado , &
Magzul, 2016).

Organizador curricular: Oralidad
Para evaluar la presente habilidad, se les present6 a los educandos una serie de
imagenes cronolodgicas con el objetivo de que crearan un cuento a través de ellas, asi
pues, los alumnos demuestran tener las siguientes destrezas:
Crea historias de invencion propia:

- Cuatro alumnos (AS, EA, EC y AT) crean historias cortas sin seguir una secuencia
I6gica de ideas, es decir, observan las imagenes y comienzan a narrar una historia
con diferentes personajes y situaciones durante el inicio, desarrollo y cierre.
Asimismo, una alumna (JN) inventa historias largas, aunque de igual modo,
durante su narracién, no sigue una concordancia entre las ideas de su cuento.

En el caso particular de dos alumnas (EA y JA) para la invencién de historias, es
necesario el apoyo externo a través del uso de cuestionamientos (¢qué paséd
primero? ¢qué pasé con tal personaje? ¢donde vivia?, entre otras) para que
relaten un cuento de creacidn propia.

Por otro lado, en el titulo, de manera general en estos alumnos, este, no tiene
relacion con la historia que acaban de narrar, guidandose por las imagenes que
observan para nombrarlo.
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UNIDAD DE GRAFISMO

- Nueve alumnos (GN, DU, EV, IR, KT, LX, DS, VA y SY) crean historias cortas y
dos educandos (AE y SM) componen relatos largos de invencién propia siguiendo
una secuencia légica de ideas, asimismo, durante esta, particularmente
comienzan a expresar dialogos de personajes que aparecen en las imagenes que
se le muestran haciéndolo pertenecientes a la narracion que estan realizando.

En cuanto al titulo, este tiene concordancia con las historias que narran, aunque
son cortos (dos o tres palabras como maximo).

Observaciones generales:

- Los educandos leen a través de las imagenes, expresan sus ideas, aunque
comUnmente no siguen una secuencia entre las mismas.

- Durante experiencias con libros de textos, los alumnos simulan leer a sus
comparieros, utilizando como referente los dibujos de los mismos para saber de
gué se trata la historia, en este, van siguiendo con sus dedos las oraciones
escritas.

En la narracién varia la concordancia entre ideas dependiendo de la historia (si es

nueva o se les ha leido previamente) y del alumno.

CONOCIMIENTO DE GRAFISMO Y ESCRITURA EMERGENTE
Los nifios y las nifias comienzan a identificar que en lo escrito hay un nombre y que es
posible su interpretacién gracias a que cuenta con una cadena grafica compuesta por
varias letras, aunque en un inicio no puedan establecer todavia la relacion entre dichas
marcas gréficas y el habla. Es decir, aln no existe correspondencia entre partes de
oralidad y partes de escritura (Urive y Garcia, 2020, pag. 44) El nifio debe, desde el
principio, tratar de traducir ideas y pensamientos propios al lenguaje escrito, usando todos
los recursos disponibles a su alcance (iméagenes, grafias conocidas, grafismos propios)
hasta que esté en capacidad de ir reemplazando sus simbolos por los convencionales. En
este proceso de creacion ir4 perfeccionando su escritura, pues sera necesario revisar y
mejorar lo escrito para hacerlo comprensible al destinatario (Romero, 2019).
Organizador curricular: Participacion social

El primer acercamiento que tienen respecto a la escritura convencional se encuentra
relacionado con el reconocimiento y escritura de su nombre, asi pues, los educandos
demostraron lo siguiente dentro de esta habilidad:
Reconocimiento de nombre:
En este aprendizaje se encontraron diversos aspectos, tales como:

- Una alumna (IR) identifica su segundo nombre en mindsculas ya que es el mas
cercano a ella, requiere apoyo para reconocer el resto.

- Dos alumnas (KT y JA) identifican solo su primer nombre tanto en mayusculas
como en mindsculas, mientras que otra nifia (AT) también lo realiza, pero
solamente en mayusculas, mostrando dificultad para realizarlo con el resto.

- Un alumno (EA) requiere de apoyo externo (cuestionamientos) para identificar solo
su primer nombre.

- Seis alumnos (EC, DS, AE, SM, SY y VA) reconocen, de manera autbnoma, su
nombre completo en mindsculas y comienzan a hacerlo en mayusculas, asi como
inician a identificar las letras en otras palabras.

- Un alumno (EV) identifica las letras de su nombre completo en minlsculas y
reconoce tres letras de este en diferentes palabras.

- Cinco alumnos (GN, AS, LX, JN y DU) identifican su primer nombre en
minusculas, requiriendo de apoyo externo para realizarlo con el resto del nombre.

Escritura del nombre propio:

- Cuatro alumnos (SY, DS, SM y AE) escriben su nombre completo en minlsculas
de manera auténoma y convencional sin mostrar dificultad en realizarlo.

- Cinco alumnos (GN, LX, DU, EV y JN) escriben su primer nombre de manera
convencional

- Siete alumnos (EC, KT, AS, AT, EA, VA e IR) escriben su nombre completo con
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- ayuda de una base o una tarjeta en donde se encuentre escrito este.

- Una alumna (AT) escribe solamente las iniciales de su nombre propio de manera
auténoma.

Escritura emergente:

Los alumnos, de acuerdo a los niveles de escritura de Ferreiro y Teberosky (1979, citado
en Urive & Garcia, 2020) y tomando como referente las evidencias de trabajo, se
encuentran en la etapa pre-silabica puesto que cuentan con las siguientes caracteristicas:

- Uso de pseudoletras, es decir que comienzan a escribir grafias convencionales sin
tomar un significado personal, es reducida la cantidad de alumnos que su escritura
esta basada en dibujos.

- Diferencian los dibujos de las letras.

- En la escritura de oraciones existe una linealidad.

- Letras convencionales invertidas.

- Lectura global: Falta de relaciones entre la pauta sonora de lo que estan leyendo y
de lo que est4 escrito.

Observaciones generales:

- Se les solicita, particularmente a 14 alumnos, transcribir textos cortos y largos
(varia respecto a la actividad) pero desconocen el significado de ello, en lo cual,
cuando se les cuestiona, ignoran lo que han realizado o le otorgan otro sentido.

- Los padres de familia llevan a cabo la escritura de planas y realizacion de
cuadernos de caligrafia para el aprendizaje de la escritura convencional.

CORRESPONDENCIA GRAFISMO-FONOLOGIA
Es la habilidad para entender que cada letra o en algunos casos grupos de letras, se
corresponden con un fonema, en otras palabras, es el reconocimiento de palabras que
permiten acceder al significado de ellas, por medio de dos rutas: la léxica y la fonoldgica.
La ruta Iéxica, conecta directamente la forma visual de la palabra con su representante
interno, se emplea para reconocer las palabras familiares. Esta ruta Iéxica se puede
evaluar utilizando palabras de distinta frecuencia: a mayor nimero de apariciones en los
textos, mayor probabilidad de representacién interna, por lo tanto, es mas facil y rapida la
lectura. La ruta fonoldgica, permite leer palabras desconocidas o pseudopalabras, al
transformar cada grafema en su sonido se integra a la obtencién del significado de la
palabra.

Organizador curricular: Literatura

Esta habilidad se ha convertido en la mas compleja de demostrar puesto que supone la
préxima consolidacién de las anteriores, en esta, el nifio gradualmente muestra su nivel de
convencionalismo de las palabras que ya conoce tanto de manera grafica como
fonolodgica. En este panorama, se observa lo siguiente:
Correspondencia sonido-grafia:
La aproximacioén entre la relacién de sonido y grafia que han demostrado los educandos
se encuentra basada en las letras de su nombre propio.

- Cuatro alumnos (SM, AE, EV y DS) identifican de manera oral como escrita su
nombre propio en diferentes portadores de textos (ya sea propuestos o dentro de
su vida cotidiana) y toman las letras o silabas del mismo como base para
reconocerlas en otras palabras escritas, les otorgan un sonido propio de su
nombre, aunque se encuentran en proceso de realizarlo de manera auténoma.

- 13 alumnos (KT, GN, AT, IR, EC, JA, EA, AS, JN, LX, SY, VA y DU) identifican su
nombre propio tanto de manera oral como escrita, pero muestran complejidad en
reconocerlos en otras palabras, asi como de manera individualizada (letra o
silaba) en la que exista una relacién del sonido y la escritura.

Nota. Resultados del instrumento de evaluacién. Conocimientos previos de los educandos en el ciclo

1. Inicial.
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A partir de los resultados arrojados se detectan como areas de oportunidad las
siguientes habilidades alfabetizadoras en funcion a lo planteado en los aprendizajes
esperados dentro del campo de formacion académica “Lenguaje y Comunicacion”
(Ver Anexo 7):

o Conocimiento fonoldgico: 10 de 17 alumnos muestran dificultad para
encontrar igualdad entre sonidos (rimas) y 16 alumnos requieren de
constante apoyo (repetir sonidos, recursos visuales, preguntas especificas)

para identificar palabras que inicien o terminen igual que otras.

o Comprension lectora: 10 de 17 alumnos muestran desinterés por la lectura
de cuentos, asimismo no responden a cuestionamientos referentes a esta

hasta que se les realiza una segunda lectura.

. Escritura emergente: 14 alumnos requieren de una base (transcriben lo
convencional) para poder escribir, cuando se les cuestiona sobre sus

grafias que han escrito, desconocen su significado.

4.1.2 Ciclo 2. Intermedio

El presente ciclo tuvo como propdsito fortalecer las areas de oportunidad
encontradas durante el ciclo anterior mediante la implementacion de tres planes de
accion distribuidos en 12 dias de trabajo durante las semanas del 25 de febrero al 07
de mayo de 2021, en la cual se tuvo una participacion de 15 alumnos en cada sesion

de los 24 con los que cuenta el grupo.

Ahora bien, durante la ejecucién de los planes de trabajo, se llevaron a cabo
estrategias de ensefianza-aprendizaje seleccionadas a partir del enfoque
constructivista, de tal modo que dieran pauta a desarrollar un proceso de andamiaje
entre el docente y el alumno para reconstruir conocimientos en funcion de
habilidades alfabetizadoras iniciales, asi pues, para saber el impacto que estas
habian tenido durante su implementacion, se realizaba una evaluacion continua a
través del diario de la educadora y una lista de seguimiento, arrojando los siguientes

resultados a partir del trabajo docente realizado (Ver Tabla 12):
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Tabla 12.

Resultados de las estrategias de ensefianza-aprendizaje aplicadas en el ciclo 2.

Intermedio.

ENFOQUE CONSTRUCTIVISTA
“Los nifios son constructores de conocimiento desde el comienzo mismo... estan construyendo
objetos complejos de conocimiento, y el sistema de escritura es uno de ellos” (Ferreiro E. , 1997).
Este enfoque se conceptualiza como la construccion del conocimiento a partir de la interaccién con
el medio, en el cual se toma como base los saberes previos de los educandos para favorecer
aprendizajes de tal modo que haya una reconstruccion de los mismos cada vez mas compleja. La
propuesta pretendié dar respuesta a areas de oportunidad encontradas en el ciclo 1. Inicial de tal
modo que se favorezcan a través de experiencias enfocadas a la expresion oral y escrita y al
conocimiento y produccién de portadores de textos narrativos e informativos, teniendo como
objetivo primordial lograr en ellos un sentido de lo que se lee y se escribe, de tal modo que puedan
hacerlo de manera auténoma y utilizando sus propios recursos de aprendizaje y manuales, por ello,
el docente se convirti6 en mediador de este proceso al brindarle las bases necesarias para el
alcance de dicho objetivo. Estas bases son estrategias de ensefanza-aprendizaje, las cuales son:

ESTRATEGIA DE ENSENANZA
OVA

ESTRATEGIA DE APRENDIZAJE

AAJ

Portadores de texto

“Es un conjunto de recursos
digitales, autocontenible y
reutilizable, con un propésito
educativo y constituido por tres
componentes internos:
contenidos, actividades de
aprendizaje y elementos de
contextualizacion” (Pascuas,
Jaramillo, & Verastegui, 2015,
pag. 121), con base en lo
anterior, el disefio de esta
herramienta simula un aula virtual
en la cual su funcién es orientar
el desarrollo de las sesiones en
linea ya que dentro de ella se
encuentran diversas
conceptualizaciones, actividades
y juegos interactivos de lectura y
escritura de acuerdo a los
objetivos de cada plan de accién.

Los nifios se encuentran
transitando por la etapa
preoperacional de
acuerdo a la teoria de
desarrollo de Piaget, en
la cual el juego se
vuelve una actividad de
interés que facilita el
aprendizaje ya que lo

expone a nuevas
experiencias y
posibilidades de
enfrentar el mundo
ademas de que
favorece la
consolidacién de
habilidades fisicas,
mentales, emocionales,
emocionales y
académicas dentro de
un ambiente

determinado
permitiendo el alcance
de un  aprendizaje
significativo (Ortiz C. ,
2016).

El conocimiento, produccién vy
diferenciacion de diversos
portadores de textos (tanto
narrativos como informativos) da
pauta para que el educando
encuentre un sentido personal y
social a la lectura y escritura. Los
tipos de experiencia que los
alumnos de preescolar deben tener
respecto a la produccion de texto
estan vinculadas con: participar en
eventos en los que escribir tiene un
sentido, tomar decisiones relativas
a la produccién de textos (cortos),
producir textos cortos usando sus
recursos, revisar |y mejorar,
interpretar sus producciones
escritas, comparar la escritura de
palabras a partir del conocimiento
de la escritura de su nombre y de
otras palabras. En educacién
preescolar, la produccién de textos
requiere hacerse en situaciones y
con fines reales. (SEP, 2017)

ACTIVIDADES REALIZADAS Y SU IMPACTO EN LA INVESTIGACION

La implementacion de esta
estrategia facilité en gran medida
la ensefianza de contenidos de
los planes de accién ademas de
contener juegos virtuales y pasos
para realizar actividades ludicas,
asi como videos, cuentos vy

El juego se convirtid en
la estrategia nodal de
cada wuna de |las
propuestas para la
ensefianza-aprendizaje
de los contenidos
particulares en cada

En primer lugar, es importante
destacar que los educandos no
habian tenido de manera formal el
acercamiento a portadores de texto
informativos  dentro de  sus
experiencias en el aula, por lo que
la ejecucidn de esta estrategia gird
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podcast para que el

alumno

pudiera interactuar con el objeto
de aprendizaje (contenidos) y
posterior a ello, él realizarlo solo
dependiendo de la actividad a
desarrollar.

Es importante mencionar

que

cada aula virtual tenfa un disefio

y

ejecucion diferente

dependiendo del plan de accién.

Propuesta 1. Cuentos,
cuentotes, cuentitos:

Comprensién lectora: Su
contenido estaba basado
en videos de cuentos o

las imé&genes de los
cuentos para dar lectura
durante la sesion,
asimismo, para
retroalimentar la lectura
se utilizaban juegos
virtuales, tales como
“sigue las pistas”,
“rompecabezas de

lecturas”, “adivina quién”
entre otros, que daba
pauta a conocer qué
tanto los niflos habian
entendido el cuento.

Invencion _de historias:

Estaba enfocado
principalmente en
diferentes “fabricas de

cuentos” en las que los
nifios inventaran historias

a partir de tematicas
determinadas
(superhéroes, animales,

cambio de final a cuentos
cldsicos, terror, entre
otros).

La implementacion de lo
anterior dio pauta a que a
los nifios generaran un
interés a interactuar con
la lectura, implicitamente

(ya que se realizaban
mediante juegos)
contestaban

cuestionamientos de los
cuentos leidos,
asimismo, construian
historias de invencién

propia con una estructura
de inicio, desarrollo y

una, puesto que
implementarla generaba
el interés en los nifios
con el objeto de
aprendizaje.

Esta  estrategia de
aprendizaje esta
totalmente relacionada
con la de ensefanza
(OVA) ya que dentro de
ella contenian los
juegos a llevarse a cabo
para retroalimentar los
contenidos vistos.

Se disefiaron juegos
virtuales, tales como
rompecabezas,

memoramas, fabricas
de cuentos, juegos de
seguir pistas, adivina
quién,  construcciones

en colectivo, entre otros,
para  que alumnos
tuvieran el acercamiento
significativo a lo que se
les estaba ensefando,

ya sea rimas,
comprension lectora vy
portadores de texto,

dando pauta a favorecer
aprendizajes esperados
particulares de cada
propuesta de trabajo.

entorno desde su
conceptualizacion, importancia
social, contenido (partes) 'y

produccion de los mismos.
Se trabajaron cuatro de ellos: carta,
instructivo, periédico y folleto con
determinadas tematicas para
expresarlas de manera escrita
variando en su funcién, por ultimo,
se brindaban espacios de plenaria
para que expusieran sus escritos al
grupo.
En cuanto al impacto de esta
estrategia en los educandos fue de
manera positiva en su aprendizaje
puesto que:

e |dentificaban las partes de

los portadores de texto,

primordialmente de las
similitudes entre  ellos:
nombre, nombre del

alumno, fecha y contenido.

e Escribian en cada portador
de texto su nombre y la
fecha de manera autbnoma
a partir de sus propios
recursos personales para
hacerlo, es decir, tenian el
conocimiento que  sus
escritos deben de tener su
nombre y la fecha en la que
lo realizaron, haciendo
énfasis que ellos lo habian
escrito (esto se empezé a
observar a partir del tercer
portador de texto)

e Conocen a grandes rasgos
sobre la funcién social de
cada portador de texto
dependiendo de cual sea:

Carta: expresar
sentimientos a otra persona
Instructivo:  Sirve  para
saber los pasos para

construir o hacer algo.
Periédico: Comunicar algo
que pasa en el mundo, el
pais o a ellos.

Folleto: Comunicar algo o

vender cosas a otras
personas.
e Al tener espacios de

escritura libre, les surgia el
interés de saber como se
escriben determinadas
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ENFOQUE CONSTRUCTIVISTA

cierre, en la cual seguian
una secuencia entre sus
ideas.

Propuesta 2. Portando la
escritura: Su contenido
estaba basado en la
conceptualizacion e
importancia del portador
de texto, se mostraban
ejemplos que pudieran
observar en su vida
cotidiana, se ensefaba la
estructura de este vy
mediante un juego
interactivo, se construia
uno grupalmente dentro
del OVA, en la cual los
ninos, a partir de los
ejemplos, recordaban
cémo estaba
estructurado el portador
de texto, se
retroalimentaba y por
tltimo se daba paso a
que ellos realizaran el
suyo.

Lo anterior permiti6 que
los nifios conocieran
sobre qué es un portador
de texto, tuvieran una
indagacién  sobre el
mismo y supieran cuales
son las partes que debe
de contener para ellos
elaborar el propio.
Propuesta 3. Leyendo
sonidos:

Su contenido estaba
enfocado al conocimiento
de las rimas desde
diferentes  juegos del
lenguaje, para efecto de
esta, se le presentaban
ejemplos mediante
canciones, trabalenguas
y retahilas que permitiera
a los nifios familiarizarse
con ellas.

Asimismo, se
implementaban  juegos
como la loteria y el
memorama para
identificar los sonidos
iguales dentro del juego.
Ello, permitio un

palabras, por lo que
preguntaban y se les
apoyaba en ello, pero solo
si ellos solicitaban dicha
ayuda, y al momento de
cuestionarles sobre qué
habian escrito, describian
(a veces de manera global,
otras, palabra por palabra)
sus grafias.

En 2 alumnos (AE Y SM)
se observaba que en sus
escritos  ya utilizaban
algunas palabras
convencionales escritas por
ellos mismos ademas de su
nombre propio.
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ENFOQUE CONSTRUCTIVISTA

acercamiento a las rimas

de manera ladica,
observandose que
gradualmente las

reconocian durante la
implementacion de los
juegos.

Nota. Entender a AAJ como Aprendizajes a través del juego. Estrategias de ensefianza-aprendizaje
aplicadas en el ciclo 2. Y su desarrollo durante la investigacion, se presenta la perspectiva del autor y

coémo estas se vieron inmersas durante su ejecucion (contraste entre la realidad y lo teérico).

De acuerdo con lo anterior, se considera que las estrategias de ensefianza-
aprendizaje implementadas durante este ciclo fueron las idéneas para favorecer
aprendizajes en los estudiantes, en el que se destaca que para su eleccion se tomo
como base las necesidades, intereses y motivaciones personales de los educandos
de tal forma que las experiencias que surgieran durante su implementacion fueran

significativas para ellos.

Es importante mencionar que en cada sesion se rescataban los conocimientos
previos de los nifios sobre el contenido a trabajar para que, una vez en interaccion
con la estrategia y las actividades que surgian de ella, permitiera la reconstruccién de
conocimientos. Por tanto, cada estrategia tuvo un propésito particular durante el

desarrollo de habilidades alfabetizadoras iniciales.

Por un lado, el uso de OVA’s mediante las aulas virtuales como estrategia de
enseflanza permitio, en primer lugar, llevar a cabo el proceso de ensefanza-
aprendizaje a través de la educacion en linea a consecuencia del confinamiento por
COVID-19; y en segundo, a que el alumno interactuara con el objeto de aprendizaje
(contenidos) al componerse de juegos virtuales, actividades ludicas y recursos como
videos, podcasts, cuentos, imagenes, lo cual dio pauta a que los educandos
ampliaran su conceptualizacion respecto a las tematicas abordadas, tales como
rimas y portadores de textos informativos y narrativos (conocimiento previo -
interaccion con el OVA - reconstruccion de conocimiento), también a que se
expresaran de manera oral y escrita a través de actividades de comprension lectora
en el que contestaban a preguntas y narraban historias siguiendo una secuencia, a

inventar cuentos sobre temas diversos (superhéroes, animales, creacion de finales
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alternativos, terror, entre otras), identificar rimas en juegos del lenguaje construir
oraciones en colectivo con rimas para escribir una carta, conocer qué son y cOmo
son los portadores de textos mediante ejemplos y juegos virtuales para poder realizar

el suyo.

Por otro lado, en complemento con la anterior, la estrategia de aprendizaje a través
del juego fue la que permitié generar el interés de los alumnos con el contenido de
los OVA’s pues el uso de juegos virtuales (rompecabezas, memoramas, fabricas de
cuentos, juegos de seguir pistas, adivina quién, construcciones en colectivo, entre
otros), juegos de lenguaje (retahilas, trabalenguas y canciones) y juegos ludicos
(dramatizaciones, adivina las pistas) los motivo a aprender y que el proceso de
ensefianza-aprendizaje fuera ejecutado de una manera mas ludica (divertida) para

ellos y tener un acercamiento significativo con las tematicas abordadas.

Asimismo, la estrategia de aprendizaje portadores de texto permiti6 que los
estudiantes tuvieran un primer acercamiento formal a textos informativos, tales como
la carta, instructivo, periédico y folleto, en el que conocieron su significado, las partes
que los componen, su importancia social a través de ejemplos, de tal modo que ellos
realizaran el suyo a partir de sus propios recursos graficos y que expresaran lo que
habian escrito en ellos. Es importante destacar que siempre se les planteaba una
situaciéon de su vida cotidiana para que pudieran escribir sobre ella, de tal modo que

le encontraran un sentido personal y social.

Ahora bien, dichas estrategias de ensefianza-aprendizaje permitieron tener un
impacto en el desarrollo de habilidades alfabetizadoras iniciales de los educandos,
en el cual, al término de cada plan de accion, se evaluaba mediante una escala
estimativa disefiada a partir de indicadores que relacionaban el aprendizaje esperado
y las caracteristicas de cada habilidad, de tal modo que permitiera rendir cuentas
sobre qué tanto habian avanzado los educandos al aplicarse las propuestas de

trabajo, esto se profundiza en el siguiente apartado (Ver Tabla 13):
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Tabla 13.

Analisis de los resultados: Habilidades alfabetizadoras iniciales.

ALFABETIZACION INICIAL

Proceso previo a la alfabetizacion formal en el cual lo nifios adquieren una serie de competencias
para el logro de la lectura y escritura convencional (Sulzby y Teale, 1991; Teale y Sulzby, 1986,
citados en Rugerio y Guevara, 2014), Surgimiento de comportamientos alfabéticos (habla, escucha,
lectura y escritura) adquiridos durante el camino inicial que los nifios recorren para lograr ser lectores
y escritores competentes.

Habilidades alfabetizadoras iniciales

Habilidades necesarias para encarar un proceso de alfabetizacién formal con éxito. El concepto
de Alfabetizacion Emergente entiende que la adquisicion de la lecto-escritura es un proceso que se
inicia desde el nacimiento y que va ocurriendo de manera gradual, cuando los nifios han adquirido
una serie de habilidades que les permiten culminar el proceso (Whitehurst y Lonigan, 1998, citados

en Cuentos para crecer, 2014).

Conocimiento de

Conocimiento Conciencia Compresion Lectura grafismo y
fonologico sintactica lectora emergente escritura
emergente
Es la base para El alumno Es la capacidad Desarrollar su El nifio  debe,
aprender a leer, reconoce la para entender lo lenguaje oral y desde el principio,
es la habilidad de existencia de que se lee, tanto amplien su tratar de traducir
reconocer y usar reglas para la en referencia al vocabulario, que ideas y
los sonidos en el elaboracion de significado de las conozcan las pensamientos
lenguaje hablado. oraciones, a fin palabras que convenciones de propios al lenguaje
Permite de que el forman un texto, Ila escritura  escrito, usando
identificar los mensaje sea como con (lectura de todos los recursos
sonidos interpretado  de respecto a la izquierda a disponibles a su
individuales forma  correcta. comprensién derecha y de alcance (imgenes,
(fonemas) de una Establece global del texto arriba hacia grafias conocidas,
palabra, relaciones mismo. Es el abajo), que grafismos propios)
asimismo, da estructurales proceso por el comprendan que hasta que esté en
pauta a que los entre oraciones y cual se elaboran las palabras capacidad de ir
nifios aprendan a tiene relacién con significados y se sirven para reemplazando sus
decodificar lo que quiere relacionanconlos nombrar y que simbolos por los
(relaciones entre transmitir el conceptos que ya los sonidos se convencionales
las letras y los mensaje (Bizama, tiene un relacionan con (Romero, 2019).
sonidos para Arancibia, Saez, significado parael las letras Se trata de
pronunciar & Loubiés, 2017). lector. De esta impresas, que interpretar las
correctamente las manera el lector las historias palabras, darles un
palabras escritas "interactta” con el tienen un inicio y significado a ellas
(Johnson, s.f.). texto (Ramirez, un final, que de tal manera que
2017). usen estrategias gradualmente se
para entender, vayan apropiando
recordar y de las palabras

comunicar lo que
lee (Camargo, et

convencionales.

al, 2016i.

Esta habilidad se Las actividades Se realizaron Para fortalecer Se trabajaron
trabaj6 mediante implementadas distintas esta habilidad se cuatro portadores
diferentes juegos para fortalecer narraciones de trabajé el juego de texto que
del lenguaje esta habilidad cuentos, tanto virtual “fabrica de tuvieran
(adivinanzas, estuvieron clasicos como cuentos” sobre caracteristicas
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ALFABETIZACION INICIAL

canciones y
retahilas) que
permitiera la

identificacion de
rimas, también se

basadas en la
construccion de
cartas de rimas:
5 alumnos
construyen rimas

actuales, en el
que, a partir de la
aplicacion de

diferentes juegos
virtuales y lidicos

tematicas
diversas de
interés de los

niflos, asi como
cambiarle el final

similares en cuanto
a estructura, se
trabajo el concepto
y la importancia de
estos, a partir de

implementaron cortas y largas de (rompecabezas, a cuentos que ya ello, se brindaban
juegos como la manera fluiday a memorama, conocen: espacios de
loteria y partir de los mimica, entre 10 alumnos exploracién y
memorama para recursos que se otros) se crean historias produccién de
reconocer los le presenta o0 evaluaba qué de invencion textos de uso
sonidos similares: personales, tanto habian propia siguiendo social:

14 alumnos estructuran comprendido de una secuencia 7 alumnos
requieren de oraciones dentro la lectura: entre sus ideas, requieren del
apoyo de cartas de 12 alumnos los  construyen apoyo externo
(preguntas, manera I6gica contestan con un inicio, (preguntas,
ejemplos, para formar cuestionamientos desarrollo y recursos visuales,
recursos rimas. y resuelven cierre de manera investigacion) para
visuales) para 10 alumnos consignas auténoma. definir qué es una
poder definir qué requieren de referentes a la 4 alumnos carta, periddico,
son las rimas y apoyo (recursos comprension requieren de instructivo y folleto,
buscar ejemplos visuales o lectora. apoyo externo asi como su
dentro de su vida cuestionamientos) 2 alumnos (preguntas) para importancia social.
cotidiana. para construir requieren de una crear historias de 8 alumnos definen,
1 alumno, explica cartas con rimas segunda lectura invencion propia, identifican las
a partir de sus individualmente para contestar por otra parte, partes, asi como la
propias palabras, siguiendo una cuestionamientos solo si se les importancia de los
lo que son las secuencialégica. propios de las proporciona un diferentes

rimas asimismo 10 alumnos lecturas. anexo con la portadores de texto
menciona proponen 1 alumno requiere estructura de de manera
ejemplos. oraciones con de la constante “inicio, desarrollo auténoma a partir
10 alumnos rimas para motivacion y cierre” logran de sus propios
identifican construir una (preguntas, apoyo seguir esta recursos

sonidos similares carta en colectivo, de recursos secuencia en su cognitivos.

y diferentes entre identifican cuando visuales) para cuento. 5 alumnos
palabras (rimas) una palabra no realizar 15 alumnos elaboran

a través de tiene coherencia actividades de mencionan portadores de texto
diferentes juegos en la oracién y la comprension conectores tales respetando su
del lenguaje. cambian. lectora. como: luego, estructura (fecha,
5 alumnos 4 alumnos 11 alumnos después, pero, titulo, nombre,
requieren de necesitan de narran la entre otros para contenido, entre
apoyo externo cuestionamientos secuencia de la narrar sus otros) de manera
(recalcar sonido, para identificar historia siguiendo historias. autbnoma una vez
recursos gue una oracién un inicio, 8 alumnos logran que se les ha
visuales, no tiene desarrollo y de manera ensefiado cémo
preguntas) para coherencia con el cierre. auténoma hacerlo.

recocer rimas. demas contenido, 4 alumnos narran cambiar los 10 alumnos siguen
11 alumnos dicen asimismo, se la  historia sin finales de los su propia
rimas mediante requiere de seguir una cuentos, crean estructura para
canciones, motivacion para secuencia entre un final realizar un portador
trabalenguas, que participen en sus ideas, es alternativo de texto
adivinanzas, la construccion de necesario el tomando como determinado.
retahilas y otros una carta en apoyo de base otros 9 alumnos escriben
juegos del colectivo. recursos visuales cuentos 0 portadores de texto
lenguaje. para que se logre personajes a partir de sus
4 alumnos realizar. fantasticos. propios
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desconocen los
juegos del
lenguaje que
contienen rimas.

13 alumnos
describen las
caracteristicas de
personajes y los
escenarios en los
gue aparecen.

2 alumnos
necesitan de
preguntas  para
describir

8 alumnos
necesitan de
recursos visuales
y . .
cuestionamientos
para crear un
final alternativo a
cuentos
propuestos.

conocimientos
sobre la escritura,
es decir, lo hacen
de manera libre,
intentan
aproximarse a la
convencionalidad,
hacen
cuestionamientos
sobre como se

caracteristicas de escriben

personajes. determinadas
palabras,
asimismo,
comparan sus

grafias con las
convencionales.

6 alumnos
requieren de una
base para poder
escribir, cuando no
se les muestra, no
realizan su
portador.

Nota. Aprendizajes favorecidos en los alumnos de acuerdo a las caracteristicas de las habilidades

alfabetizadoras

A patrtir de los resultados arrojados se determina que los alumnos tuvieron un avance
en sus aprendizajes en contraste con el ciclo anterior, en el que cada habilidad
alfabetizadora, de acuerdo a sus caracteristicas, se fortalecié una vez en interaccion
con las estrategias de enseflanza-aprendizaje, ello se ve reflejado al momento de
demostrar sus conocimientos en las actividades, asi como en su actuar cotidiano
(Ver Anexo 8).

De manera particular, en cuanto al conocimiento fonoldgico los alumnos identifican
rimas a partir de los sonidos que escuchan y reconocen cuando dos palabras no
suenan igual, asimismo, conocen y dicen juegos del lenguaje, tales como retahilas,
trabalenguas y canciones e identifican las palabras que riman en estos, es necesario
fortalecer en el concepto de la palabra “rima” y que den ejemplos con base en su
nombre u otra palabra de manera autonoma, pues normalmente requieren de un
apoyo externo (imagenes o preguntas especificas) para lograrlo. Dentro de la

conciencia sintactica, es importante mencionar que los estudiantes siguen cada vez
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MAas una secuencia logica entre sus ideas, por lo que proponen oraciones con rimas
para construir una carta de manera colectiva e identifican cuando una palabra no

tiene coherencia con la oracién.

En la habilidad de comprension lectora, los educandos logran responder a
cuestionamientos y realizan actividades enfocadas a la lectura a partir de una sola
narracion del cuento, narran historias que ya conocen e intentan crear un final
alternativo con las imagenes o situaciones que se le presentan, por otra parte, en
cuanto a lectura emergente, logran crear (dibujan sus propios cuentos) y narrar
historias siguiendo una estructura de inicio, desarrollo y cierre con apoyo de recursos
visuales, también identifican estas partes en un cuento, dando pauta a tener una
mejor secuencia de ideas, asimismo utilizan conectores para enlazar sus historias lo

que quiere decir que estan ampliando su vocabulario.

Por ultimo, en la habilidad de conocimiento de grafismo y escritura emergente, los
estudiantes ya reconocen las letras que componen su nombre, las escriben e
identifican en otras palabras, asimismo, escriben portadores de textos a partir de sus
propios recursos resultado ser sus grafias cada vez mas convencionales, aunque se
considera aun como area de oportunidad el fortalecer en ellos la conceptualizacion
de carta, instructivo, periédico y folleto y que sigan la estructura para la elaboracién

de portadores de texto para que no divaguen sobre el sentido social que estos tiene.

Ahora bien, es importante reflexionar sobre el por qué surgen algunas areas de
oportunidad en el cual se determina que al ser conocimientos conceptuales se
necesitan actividades que permitan a los alumnos construir un significado personal
sobre los conceptos de las tematicas abordadas, asi como experiencias en relacion
con las habilidades alfabetizadoras focalizadas, puesto que se infiere que el tiempo

en la que abordaron fue reducido para apropiarse de los conocimientos.
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4.1.3 Ciclo 3. Evaluativa

Este ciclo tuvo como proposito evaluar y retroalimentar los aprendizajes
adquiridos, asi como el avance de habilidades alfabetizadoras durante la ejecucion
de las propuestas de actividades desarrolladas en el ciclo 2. Intermedio permitiendo

rendir cuentas de los resultados obtenidos en su proceso.

Es importante destacar que, para el alcance del propdsito anterior, se llevaron a cabo
8 actividades distribuidas en 5 apartados que competen a habilidades (conciencia
fonoldgica, comprensién lectora, lectura emergente y conocimiento de grafismo) y 3
organizadores curriculares (oralidad, literatura y participacion social), estas se
realizaron mediante videollamadas individuales durante las semanas del 11 al 21 de
mayo de 2021 para reconocer de manera mas objetiva los aprendizajes adquiridos y

poder realizar una retroalimentacion directa a los educandos.

Por otra parte, en cuanto a las estrategias de ensefianza-aprendizaje, se continuaron
retomando las mismas por la funcionalidad que tuvieron durante el ciclo previo,
resultando idoneas para retroalimentar los contenidos vistos en este y fortalecer las
habilidades (Ver Tabla 14):

Tabla 14.

Estrategias de ensefianza-aprendizaje del ciclo 3. Evaluativo.

ENFOQUE CONSTRUCTIVISTA

ESTRATEGIA DE ENSENANZA
OVA

ESTRATEGIA DE APRENDIZAJE
AAJ Portadores de texto

RESULTADOS

Esta estrategia fue llevada a cabo
mediante la utilizacién de aulas
virtuales, estas permitieron
facilitar la ensefanza de
contenidos, a través de una
interaccién de manera individual
entre el nifio, el docente y el
objeto de estudio.

Permitio, en conjunto con el La escritura emergente se
OVA, interactuar con el focaliz6é como un éarea de
objeto de aprendizaje de oportunidad mayormente
una manera lidica, por lo encontrada en el ciclo anterior,
que resultdé sencilo la por lo que se continud
comprension de las trabajando con portadores de
teméticas. texto, pero ahora

Se propusieron juegos particularmente del que mas

Las tematicas a abordar fueron
seleccionadas a partir de las
areas de oportunidad
encontradas durante el ciclo 2, de
tal modo que permitieran reforzar
los aprendizajes y evaluar
objetivamente los ya adquiridos,
su__ contenido  radicaba en

virtuales para trabajar el
nifio por si solo, y también
con el docente, la llevada a
cabo de estos dio pauta a
conocer sobre sus saberes
obtenidos y retroalimentar
contenidos de una manera
recreativa.

haya sido de interés del alumno
para promover el gusto por
escribirlo a partir de una
estructura establecida y, puedan
encontrarle un sentido social y
personal a lo que ellos mismos
escriben en  determinadas
situaciones que se les plantean.
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ENFOQUE CONSTRUCTIVISTA

ESTRATEGIA DE ENSENANZA
OVA

ESTRATEGIA DE APRENDIZAJE

AAJ

Portadores de texto

cuentos, juegos virtuales (adivina
quién, sigue las pistas,
memorama, juegos de unir las
partes de los portadores de
textos, entre otros).

Conforme se le presentaban las
aulas virtuales, y ellos realizaban
las actividades propuestas de
estas en funciébn a comprensién
lectora (se les leia un cuento y
posterior a ello se les realizaban
preguntas, también se jugaba
“sigue las pistas” para que los
nifios narraran cuentos clasicos),
lectura emergente (mediante la
fabrica de cuentos se les daba

Asimismo, al ser trabajado de
manera individual, en un primer
momento se les permitia a los
nifios mencionar la estructura
que ellos llevan a cabo para
hacer el portador seleccionado,
posterior a ello, se les
presentaba un juego virtual con
la estructura correcta para
retroalimentarla con la inicial, de
tal modo que se ampliara su
conocimiento al respecto y al
final, ellos con sus propios
recursos de escritura,
realizaban el suyo con la
estructura ensefiada.

tematicas: superhéroes y
personajes 0 escenarios de
peliculas para a invencion de
cuentos asi como la descripcién
de personajes de diferentes
relatos), conciencia sintactica
(inventar una carta de rimas de
manera individual), conciencia
fonologica (memorama de rimas)
y escritura emergente (juego
virtual de las partes que
componen los portadores de
textos y la producciéon del
mismo), se evaluaba la manera
en la que las llevaban a cabo
mediante una guia de
observacion.

Es importante mencionar que el
OVA también contenia diferentes
ejemplos para profundizar sobre
la conceptualizacion de las
teméticas abordadas.

Nota. La definicién de las categorias y subcategorias es la misma que en la tabla 12. Entender a AAJ
como Aprendizajes a través del juego. Estrategias de ensefianza-aprendizaje aplicadas en el ciclo 3. Y
su desarrollo durante la investigacion, se presenta la perspectiva del autor y como estas se vieron

inmersas durante su ejecucidn (contraste entre la realidad y lo tedérico).

Con base en lo anterior, las estrategias de ensefianza-aprendizaje fueron
implementadas de manera individual a fin de evaluar y retroalimentar areas de

oportunidad encontradas en el ciclo anterior, de tal modo que la interaccién con el
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contenido de aprendizaje, asi como con las actividades permitiera ser mas

significativo para los educandos.

De este modo, el OVA como estrategia de ensefianza tomé un papel importante en el
fortalecimiento de las habilidades alfabetizadoras, puesto que su contenido estaba
basado en juegos virtuales (sigue las pistas, memorama, adivina quién, fabrica de
cuentos, entre otros), cuentos y recursos visuales para que los nifios pudieran
ampliar sus conceptualizaciones de los contenidos referentes a lectura y escritura
(portadores de texto informativos, narrativos y rimas) en el que al inicio de cada
tematica se indagaba sobre sus conocimientos previos mediante cuestionamientos,
los cuales eran retroalimentados mediante el uso de esta estrategia al contener
ejemplos y actividades sobre ellos, por tanto, les resultaba a los educandos mas
sencillo apropiarse de los contenidos, asimismo, estas permitian que se expresaran
de manera oral y escrita e interactuaran con el medio (objeto de aprendizaje y

docentes aunque fuera mediante la educacién en linea).

En cuanto a las estrategias de aprendizaje, trabajar la de portadores de texto de
manera mas individualizada permitié que los niflos comprendieran méas a profundidad
sobre el significado, las partes que lo componen y su uso social de un portador de
preferencia (folleto, carta, instructivo y periodico), pues se resolvian dudas que se
tenian sobre ellos, se realizaba un juego virtual para identificar sus partes, después
se les daba una situacidn en particular para que ellos realizaran el suyo a partir de

Sus propios recursos cognitivos y explicaran lo que habian escrito.

Por ultimo, la estrategia de aprendizaje a través del juego tuvo impacto en las
anteriores, pues el OVA en gran parte estaba compuesto por juegos virtuales, ya que
estos generaban el interés de los nifios por el contenido ademas de facilitar la
evaluacion y retroalimentacion de las tematicas pues es mas sencillo que los nifios
demuestren sus conocimientos en actividades ludicas ya que son parte de sus
motivaciones personales para realizar actividades escolares o cotidianas; por tal
motivo, los juegos virtuales estuvieron enfocados a los contenidos de lectura y

escritura.
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Todo este proceso permitié que los educandos desarrollaran un sentido personal y
social a lo que leen y escriben ya que comprendian que las palabras significan algo y
surgia a su vez la necesidad de saber qué dicen, lo que pueden transmitir ya sea
portador informativo o narrativo, como se escriben algunas palabras de manera
convencional y la comparacion las palabras de su hombre, ampliando su vocabulario
tanto escrito u oral y que ello se ve reflejado en la manera en que demuestran su

aprendizaje en su actuar cotidiano.

En resumen, las estrategias de ensefianza-aprendizaje utilizadas se siguen
considerando las idéneas pues facilitaron la reconstruccién de conocimientos, ya que
se presentaban areas de oportunidad en cuanto a determinados aprendizajes que
fueron reforzados durante este ciclo. Asi pues, se tuvo la participacion de 18 alumnos
de los 24 con los que cuenta el grupo, los cuales fueron evaluados mediante una

guia de observacion, obteniéndose los siguientes resultados (Ver Tabla 15):

Tabla 15.

Analisis de los resultados del Ciclo 3: Habilidades alfabetizadoras iniciales.

LENGUAJE Y COMUNICACION

CONOCIMIENTO FONOLOGICO

Organizador curricular 1: Literatura
Para evaluar los aprendizajes adquiridos durante esta habilidad, se trabajé rimas mediante
su conceptualizacidn, identificacién de rimas a través de un memorama hasta la busqueda
de palabras que rimaran (su nhombre propio u otras que se le solicitaban), de este modo,
los nifios cuentan con las siguientes caracteristicas:
Conceptualizacion de rima:

e Tres alumnos (DR, DS, JA) desconoce el significado de rima, por lo que requiere
de constante apoyo (ya sea mediante cuestionamientos o recursos visuales) para
mencionar ejemplos, aunque es complejo que realice, es importante mencionar
gue no se conectaba a clases en linea, no se recibia evidencias de trabajo y esta
era la primera sesion en la que se trabaja con él.

e Cuatro alumnos (LD, AS, VA, JV) requieren de apoyo externo (cuestionamientos
particulares, recursos visuales y ejemplos) para definir qué es una rima, la
conceptualizan como “algo que rima”, “algo que suena igual”’, no obstante, no
mencionan ejemplos.

e 11 alumnos (IR, DU, SA, EV, QV, SY, SM, GN, EA, LX, AE) definen a las rimas

e como:

IR: “Es algo que suena y termina igual”, menciona ejemplos mediante juegos del
lenguaje, en su caso particular, una retahila.

DU: “Es como nifa-pifia, porque terminan igual y suenan igual, por eso son
rimas”.

CONCIENCIA FONOLOGICA
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LENGUAJE Y COMUNICACION
SA: “Una rima es algo que suena igual’.
EV: “Son palabras que suenan igual, por ejemplo, Edmundo rima con mundo”.
QV: “Es algo que encaja con la misma cosa que dices, o sea, algo que suena
igual”.
SY: “Son palabras que riman juntas o que suenan igual, o terminan con la misma
letra”.
SM: “Las rimas son las que terminan con la misma letra... Sharon rima con
corazon”.
GN: “Son los sonidos iguales”
EA: “Es algo que suena igual que otra cosa’.
LX: “Una rima es como toro-loro, suenan igual”.
AE: “Es algo que termina con la misma letra, suenan igual y por eso son rimas”.

Identificar rimas:

Seis alumnos (DR, DS, LD, AS, LX, JV) requiere de constante apoyo externo
(recursos visuales y auditivos, asi como cuestionamientos) para identificar rimas
de manera escrita (por las letras) o a partir de los sonidos que escucha.

Un alumno (JA) identifica las rimas de manera escrita, observa las terminaciones
de las palabras para saber si si son rimas o0 no, en cuanto al sonido, requiere de
apoyo externo (recursos auditivos) para lograrlo.

Siete alumnos (IR, DU, EV, SY, SM, EA, AE) identifica las rimas, tanto de manera
escrita como oral, asimismo, reconoce las que no suenan igual.

Cuatro alumnos (SA, QV, GN, VA) identifican las rimas a partir de los sonidos que

escucha. )
CONCIENCIA SINTACTICA
Organizador curricular 1: Oralidad

Para trabajar con esta habilidad, se construyeron cartas en las que los nifios identificaran
si las oraciones tenian coherencia entre las palabras, asimismo, la estructuracién de sus
ideas de manera oral también forma parte de esta habilidad, de este modo, los nifios
cuentan con las siguientes caracteristicas:

Expresa y ordena con eficacia sus ideas:

Un alumno (DR) muestra dificultad para expresar sus ideas de manera eficaz
siguiendo una coherencia entre las ideas, tanto en temas propuestos como de
interés personal, se requiere de la constante motivacion (preguntas particulares)
para que lo realice.

Cinco alumnos (AS, JA, LD, JV, LX) requiere de apoyo, mediante
cuestionamientos particulares, para que explique por qué en cuanto a temas de
interés personal y propuestos, es necesario motivarlo para que se exprese, no
obstante, si tienen congruencia sus ideas entre si.

12 alumnos (DS, IR, DU, SA, EV, QV, SY, SM, GN, EA, VA, AE) se expresan de
manera eficaz y facilmente, sus ideas tienen congruencia entre ellas, asimismo
explica por qué o como sucedid algo en relacion a temas de interés personal o
propuestos, es muy sencillo entablar un dialogo coherente y fluido, en el cual se
abarcan diversos temas.

Construccion de oraciones a través de una carta:

1 alumno (DR) muestra dificultad para construir oraciones con una secuencia
I6gica entre las palabras.
7 alumnos (AS, JA, LD, JV, EA, LX, VA) requieren de apoyo (cuestionamientos)
para construir oraciones e identificar si las palabras que proponen tienen
congruencia entre ellas.
11 alumnos (DS, IR, DU, SA, EV, QV, SY, SM, GN, AE) construye oraciones
siguiendo una secuencia entre sus oraciones, reconoce cuando una palabra no es
congruente con la oracién y la cambia.
COMPRENSION LECTORA
Organizador curricular 1: Literatura
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LENGUAJE Y COMUNICACION
Se realiz6 una lectura del cuento “Gorilon” de la autora Jeanne Willis, se plantearon
diversos cuestionamientos sobre este, asimismo, se jugaron dos juegos virtuales (“Sigue
las pistas” y “Adivina quién”) para saber qué tanto habian comprendido de la lectura, asi
como para describir caracteristicas de personajes y narrar cuentos clasicos, de lo anterior,
los nifios muestran los siguientes resultados en funcién a esta habilidad:
Comenta cuentos y explica como o por qué sucedio algo:

e Dos alumnos (DR, LD) requiere de una segunda lectura para responder
cuestionamientos referentes a la lectura y, aun asi, es necesario el apoyo externo
para que lo realice.

e 11 alumnos (DS, IR, DU, SA, EV, QV, SM, GN, AE, VA, LX) contesta todos los
cuestionamientos que se le realizan en relaciéon con la lectura y responde de
acuerdo a ella.

e Cinco alumnos (AS, JA, JV, SY, EA) requiere de apoyo externo (otros
cuestionamientos) para responder a preguntas referentes de la lectura, en
ocasiones responde de acuerdo a ella, y en otras se regresa a la lectura en
algunas partes para que las pueda responder.

Narra historias que conoce:

e Un alumno (DR) muestra dificultad para narrar historias, hace mencion que
desconoce el contenido de los cuentos (inclusive si ya se le han leido
previamente), asimismo, muestra desinterés por contarlo y prefiere no hacerlo.

e Siete alumnos (AS, JA, LD, JV, QV, SY, EA) narra la historia, pero es necesario
gue se le cuestione para que pueda realizarlo.

e 10 alumnos (DS, IR, DU, SA, EV, SM, GN, AE, VA, LX) narra cuentos clasicos y
los que se les han leido en el momento, siguiendo un inicio, desarrollo y cierre,
inclusive menciona “primero”, “después” y “al final”’, mientras realiza su narracion.

Menciona caracteristicas:

e Dos alumnos (DR, AS) requiere de apoyo externo (cuestionamiento que dirijan)
para que pueda describir caracteristicas de personajes, no obstante, cuando lo
realiza, solo describe la imagen que observa.

e Dos alumnos (JA, LD) requiere de apoyo externo para que pueda describir de
personajes, pero si lo realiza, menciona caracteristicas fisicas y emocionales, asi
como a qué cuento pertenece.

e 14 alumnos (JV, DS, IR, DU, SA, EV, QV, SY, SM, GN, AE, VA, LX, EA) describe
a personajes de cuentos de manera autbnoma, en el cual menciona
caracteristicas fisicas y emocionales, en qué cuento aparece y su importancia en
el cuento.

LECTURA EMERGENTE
Organizador curricular: Oralidad
Se trabajé mediante el juego virtual “fabrica de cuentos” en el cual se presentaban
diversos personajes de cuento e historias y los nifios tenian que crear un cuento y finales
alternativos de cuentos clasicos, se arrojé los siguientes resultados:
Crea historias de invencion propia:

e Cuatro alumnos (DR, AS, JA, LD) crea historias, pero muestra dificultad para
seguir una secuencia entre sus ideas, es decir, comienza con una, y termina con
otra.

e Cuatro alumnos (QV, SY, VA, EA) crea historias de invencion propia de manera
auténoma, pero no sigue una secuencia entre sus ideas.

e Nueve alumnos (DS, JA, DU, SA, EV, SM, GN, AE, LX) crea historias de manera
autbnoma tomando como base los cuentos que ya conoce, sigue una secuencia
entre sus ideas y su cuento tiene un inicio, desarrollo y cierre.
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UNIDAD DE GRAFISMO

LENGUAJE Y COMUNICACION

Crea finales alternativos:

Dos alumnos (DR, AS) muestra dificultad para crear un final distinto al de la
historia original, no muestra el interés de querer hacerlo ain con apoyo externo.
Seis alumnos (JA, LD, JV, QV, SY, VA) crean finales alternativos, pero requiere
de apoyo externo (recursos visuales y cuestionamientos) para poder realizarlo, no
obstante, su final no tiene un sentido légico al del cuento original.
Nueve alumnos (DS, DU, SA, EV, SM, GN, AE, LX, EA) crean un final distinto en
el que se expresa mediante una ldgica entre la historia original y el final
propuesto, agrega personajes de otros cuentos, pero otorgandole otro sentido al
final.

CONOCIMIENTO DE GRAFISMO Y ESCRITURA EMERGENTE

Organizador curricular: Participacion social

Para evaluar y retroalimentar la presente habilidad se trabajo con el portador de texto que
mas haya sido de su interés personal, en el que lo tenian que definir, mencionar
estructura, escribirlo y explicarlo:

Conceptualizacion y estructura del portador de texto de interés:

Cinco alumnos (IR, VA, AE, DU, SM) define y menciona la estructura del portador
de texto de manera auténoma:

IR: Carta - “Una carta es algo que escribes y que quieres decirle que lo quieres
mucho... tiene fecha, nombre, para quién la manda, cuerpo y despedida”.

VA: Carta — “Una carta es escribirle que lo quieres a alguien, tiene fecha, cuerpo y
mi nombre”.

AE: Instructivo — “Lo necesitas para preparar o armar algo, tiene los pasos,
imagenes para que sepas como hacerlo, titulo”.

DU: Carta — “Es algo que tenemos que escribir para mandarselo a nuestra mama,
papéa, amigos con amor, tiene fecha, cuerpo, mi nombre y el de mi amigo”.

SM: Carta — “Es una cosa donde puedes escribir lo que sientes por otra persona,
tiene mi nombre y el de esa persona, todo lo que le quieres decir, adios y hola”.

Un alumno (DS) requiere de apoyo (recursos visuales) para definir el portador de
texto de eleccion, no obstante, menciona su estructura cuando lo visualiza:

DS: Instructivo — “Tiene un titulo, imagenes, materiales y procedimiento para
hacer algo”.

Nueve alumnos (LD, SA, EZ, LX, GN, SY, QV, EV, JV) requiere de apoyo externo
(preguntas) para mencionar la estructura del portador de texto de eleccién, no
obstante, si consigue definirlo de manera auténoma:

LD: Carta — “Es cuando le escribes algo a alguien”.

SA: Carta — “Es donde escribes algo de amor a alguien”

EA: Carta — “Es algo que escribes a una persona que quieres y luego se la
envias”.

LX: Periddico — “Es una noticia, por ejemplo, cuando pasa algo en el mundo
alguien lo escribe y nos lo dice”.

SY: Folleto — “Es cuando alguien le escribe a muchas personas para vender algo”
GN: Periddico — “Sirve para decirle a alguien lo que me paso o paso6 en mi calle”.
QV: Carta — “Escribir algo a alguien y se lo envias con amor”.

EV: Carta — “Es lo que le escribes a alguien que quieres”.

JV: Periédico — “Algo que escribe para anunciar algo”.

Tres alumnos (JA, DR, AS) desconoce el significado y estructura de los
portadores de texto, elige un portador y se le explica mediante el aula qué es y
cOmo se construye una.
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LENGUAJE Y COMUNICACION
Escritura:

e Diez alumnos (IR, DS, SA, VA, AE, LX, GN, DU, SM, EV) escriben de manera
autébnoma a partir de sus propios recursos, sus grafias se asimilan a las
convencionales, en ocasiones solicita que le escriban una determinada palabra
para poderla escribir.

e Cinco alumnos (LD, AS, EA, SY, QV, JV) escribe a partir de la transcripcién de

textos.

e Dos alumnos (JA, DR) realiza dibujos para escribir una carta, solo escribe su

nombre de manera autbnoma.
Exposicion:

e Seis alumnos (IR, AE, GN, DU, SM, EV) lee sus propios escritos palabra por
palabra, mencionando qué dice en cada oracién, lo menciona de arriba hacia
abajo, en el cual sigue una secuencia entre sus ideas.

e Nueve alumnos (DS, LD, SA, AS, VA, EA, LX, SY, QV, JV) lee sus escritos
realizando una lectura global sobre lo que escribio, explicando qué fue lo que
intentd decir, aunque en determinadas palabras especifica qué significa cada
palabra.

e Dos alumnos (JA, DR) explica mediante una lectura global sus escritos.

Nota. Resultados obtenidos de acuerdo a la guia de observacion.

A partir de los resultados obtenidos, se observa un avance en los aprendizajes de la
mayoria de los educandos, primordialmente de aquellas que eran encontradas como
areas de oportunidad, puesto que, al trabajarse de manera particular, permitié
reforzar los conocimientos para que las actividades planteadas las realizaran de

manera auténoma (Ver Anexo 9).

De manera particular, cada habilidad alfabetizadora se fortalecié, por lo que se
mencionara qué se ha favorecido durante este ciclo. En cuanto a conciencia
fonologica, los alumnos logran conceptualizar la palabra la palabra “rima” y la
ejemplifican con palabras que suenan igual a su nombre propio u otras vistas en
sesiones anteriores, identifican las rimas tanto de manera oral como de manera
escrita y para reconocer las rimas, los nifilos repiten los sonidos de las palabras para
si mismos. Dentro de conciencia sintactica, los estudiantes estructuran oraciones
siguiendo una secuencia légica y reconocen cuando una palabra no tiene

concordancia con la oracién por lo que buscan nuevas palabras.

En comprension lectora contestan a cuestiones que se le realizan en relacion con la
lectura y responden de acuerdo a ella, narran la historia mencionando un inicio,

desarrollo y cierre de manera oral y describen a personajes de cuentos mencionando
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caracteristicas fisicas y emocionales, en qué cuento aparece y su importancia dentro
del mismo. En lectura emergente los alumnos leen palabras y oraciones cortas
convencionales, se muestran interesados en saber qué es lo que dicen los escritos
de su contexto e identifican las palabras que tienen las letras de su nombre,
asimismo, crean cuentos con apoyo de recursos visuales siguiendo una secuencia

l6gica entre sus ideas, también inventan finales alternativos.

Por ultimo, en conocimiento de grafismo y escritura emergente, los alumnos escriben
palabras cortas de manera convencional, asimismo siguen una estructura correcta
para la creacion de portadores de textos, los identifican, escriben y exponen. Los
portadores de texto de mas interés fue la carta, ello porque los nifios le transmiten
algo emocional, vivencial o sentimental a alguien por escrito, teniendo un sentido

personal sus propias grafias.

Por otra parte, es importante mencionar que durante este ciclo se tuvo la
participacion de 18 alumnos, tres mas a diferencia del anterior, por lo que las areas
de oportunidad encontradas son de parte de alumnos que no asistieron a las
sesiones en linea y que tampoco enviaban evidencias, por lo que desconocian cémo
trabajar algunas tematicas y requerian de constante apoyo para realizar la mayoria
de las actividades, por lo que se encontraron areas a reforzar en todas las
habilidades alfabetizadoras, por lo que se convierte necesario trabajar de manera

particular con ellos para favorecerlas gradualmente.

4.1.4 Limitantes Durante la Ejecucion

La investigacion tuvo determinadas limitantes durante el proceso de implementacion
de los ciclos las cuales prologaron la ejecucion de las estrategias de ensefianza-

aprendizaje, estas giran en torno a:

o Incompleta participacion: Se tuvo una participacion maxima de 18 alumnos
de los 24 que conforman el grupo, aunque esta variaba por cada ciclo. Es
importante mencionar que las actividades se incluian en la planeacion

semanal, de tal modo que, si los padres de familia o tutores no tenian la
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posibilidad economica o laboral de conectarse a clases virtuales, las
pudieran llevar a cabo de manera asincronica en casa, pese a ello, no se
recibian evidencias de los alumnos faltantes. Por ello, al no tenerse una
participacion esperada, se busco, en conjunto con la docente titular, tener
contacto con los padres de familia para conocer el motivo de su nula o baja
comunicacion y buscar una estrategia personal para que el educando no
tuviera rezago en sus aprendizajes, por lo que se mandaban mensajes
privados y se realizaban llamadas telefénicas en las que no se recibian
respuestas positivas al respecto. Lo anterior resulté preocupante ya que los
estudiantes no tienen experiencias enfocadas al favorecimiento de sus
habilidades alfabetizadoras, puede haber un atraso en dicho proceso en

contraste con los que si las tienen.

Actividades del Jardin de Nifos: Los planes de accion estaban
contemplados a llevarse a cabo en un tiempo especifico, ello para que los
contenidos vistos en cada sesion no estuvieron aislados entre ellos, es
decir, que fuera continua su ensefianza-aprendizaje de tal modo que los
conocimientos se fueran construyendo gradualmente, no obstante, la
institucién implementaba de manera espontanea actividades dirigida a los
educandos que se debian de atender en dias de clase con ellos, asi como
el trabajo con promotores y fechas no laborales, causando el alargamiento
de las puesta en practica de actividades, por lo que constantemente se
tuvieron que adecuar para que existiera una retroalimentacion vy
transversalidad con otros contenidos, ya sea de lenguaje y comunicacion o

los demas campos y areas.
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4.2 Impacto Social de la Investigacion

Una de las finalidades de la investigacion era transformar las practicas docentes para
la ensefianza-aprendizaje de la lecto-escritura, de tal modo que los educandos
lograran construir conocimientos de esta indole y con ello, lograr favorecer
habilidades alfabetizadoras iniciales de manera que pudieran encontrarle un sentido
personal y social dando pauta a poder aplicarlo en su vida cotidiana.

Por lo tanto, la ejecucibn de las estrategias de ensefianza-aprendizaje
implementadas durante cuatro meses (febrero a mayo) tuvo un impacto en cada uno
de los actores involucrados en su proceso, es decir, docente titular, alumnos y
padres de familia de 3° B, pues al ser agentes implicados en la investigacion y
brindar acompafiamiento a los educandos, observaban si estas eran idoneas o no
durante el proceso de alfabetizacion inicial, ya que, como se menciond, el nifio
demuestra que ya ha adquirido un aprendizaje cuando es capaz de llevarlo a cabo en

su vida diaria.

Ahora bien, para dar cuenta de lo anterior se realiz6 una entrevista dirigida a padres
de familia y docente durante los dias del 26 al 28 de mayo estructurada por 5
preguntas, ello con el propésito de conocer su perspectiva en cuanto a la
implementacion de las estrategias de ensefianza-aprendizaje enfocadas a la lecto-
escritura para el favorecimiento de habilidades alfabetizadoras iniciales, en el cual se

presentan los siguientes resultados en funcion a sus respuestas.
Padres de familia y alumnos:

Los padres de familia acompafiaron en todo momento a los estudiantes
durante el proceso de alfabetizacion, por o que sus respuestas estan contempladas
desde su panorama en relacion a lo que los alumnos demostraban durante la

realizacion de las actividades.

Se entrevisto a 15 padres de familia de los 24 que conforman el grupo, en el cual de
manera general, hacen mencion que las actividades propuestas fueron aptas,

completas e interesantes para los nifios, asimismo, la dinamica en la que fueron

135



implementadas permitieron la interaccion entre el objeto de aprendizaje, alumnos y

docentes siendo mas significativo para ellos los contenidos vistos, permitiendo que

los educandos identifiquen fonemas de las palabras, reconocer palabras escritas,

organizar informacion, expresar de una manera mas légica sus ideas, comprender

una lectura de tal modo que contesten a preguntas de la misma, crear y narrar un

cuento siguiendo una estructura de inicio, desarrollo y cierre.

En cuanto a las estrategias de ensefianza-aprendizaje implementadas, los padres de

familia dieron su opinion sobre su funcionalidad, en el cual se resume en lo siguiente:

Tabla 16.

Respuestas de padres de familia

ESTRATEGIA DE
ENSENANZA
OVA

ESTRATEGIA DE APRENDIZAJE

Aprendizaje a través del
juego

Portadores de texto

Esta estrategia fue funcional,
porque:

“Fue mas practico y facil de
entender para los nifos” SM.
“Debido a que en las clases
los alumnos se animaban a
realizar las actividades” SP.
“La maestra buscan hacer
juegos distintos en cada clase
para apoyar a los nifios en su
desarrollo” AE.

“Por qué jugando las
adivinanzas le ha ayudado a
reconocer las letras” DU.

“Fue muy buena por que fue
otra experiencia para los
nifos” AS.

“Le funcionan por q le hace
bien  convivir con  sus
compafieros y haci puede
poner mas atencién” JV

“Si ya que es lo mas practico
y facil de entender para los
nifos” EV.

“Funcional, fue algo nuevo vy
le interesd” SA.

“Si. Es mas facil cuando ellos

El uso de diferentes juegos
permitio que los
contenidos vistos fueran
mas significativos para los
educandos, lo cual se
reflejan en las respuestas
de los padres de familia
quienes mencionan que

esta estrategia fue
funcional porque:
“Van teniendo mas

conocimiento de cada una
de las letras y la
pronunciacion” AE.

“Si fue funcional por ¢
conoce un poco mas sobre
los temas” SM.

“Funciona, porque le gusta
mas y se le hace divertido
aprender” DU.

‘Es mas facil que
aprendan o comprendan
de esa manera los temas”
EV.

‘Me parecio la
opcion para
aprendieran” SA.

mejor
que

Si bien es cierto, esta
estrategia fue la mas
complicada de implementar
porque fue su primer
acercamiento a los
portadores de texto, desde
su conceptualizacion,
estructura, realizacion 'y
exposicion, pero el
trabajarlo fue funcional para
el aprendizaje de los nifios,
ya que:

“Distinguen mas las letras y
algunas palabras cortas”
AE.

“‘Es muy buena yo creo q
hace falta mas trabajarlo
con ellos para q se les
guede grabado al momento
g se lo menciona. Se lo
sabe pero despues se le
olvida pero si es funcional
para ellos” SM.

“Son llamativas” JV.

“Si por qué ahora ya sabe
leer”. EV.

“Fincuonal,es una
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ESTRATEGIA DE ESTRATEGIA DE APRENDIZAJE

ENSENANZA
OVA Aprendizaje a través del Portadores de texto
juego
interactlan con sus maestras “Porque jugando aprenden herramienta que es buena
y compafieros, les llama mas vy se divierten” EA. para que nos apoyemos en
la atencion” EA. “Si, porque ha aprendido a ella” DU.
Entre otras respuestas. leer y a escribir” JV. Entre otras respuestas.

“Si aprendi6 'y se
desarrollé6 mas rapido” AS.
“Si fue funcional escribe un
poquito mas” SP.

Nota. Elaboracion propia. Las respuestas de los padres fueron transcritas tal cual como fue
respondido en el formulario.

Con base en lo anterior, el impacto que se tuvo, tanto en padres de familia y
alumnos, fue positivo ya que las estrategias de ensefianza-aprendizaje fueron
funcionales para los estudiantes, permitiendo abrir un panorama distinto y mas ludico
para favorecer habilidades alfabetizadoras, y en el cual se obtuvieron avances

significativos en relacién a la lectura y escritura

En esta linea, en cuanto a los alumnos, de acuerdo a los resultados anteriormente
presentados por cada ciclo asi como las respuestas de los padres de familia, el
impacto que tuvo la investigacion sobre ellos fue la adquisiciébn de experiencias
contextualizadas a partir de sus posibilidades de aprendizaje, es decir, que se tomo
en consideracion edad, aprendizajes previos, contexto familiar, intereses vy
caracteristicas propias permitiendo el gradual aprendizaje inicial de la lecto-escritura
a travées del uso de estrategias de aprendizaje favoreciendo habilidades
alfabetizadoras iniciales, primordialmente de aquellas que eran areas de oportunidad,
puesto que los niflos gradualmente demostraban sus conocimientos en su vida
diaria, desde su manera de expresarse, narrar una historia, entablar una
conversacion cada vez mas logica, leer y escribir convencionalmente palabras y
oraciones cortas, identificar rimas, definir algunos conceptos, entre otros; que dan
pauta a saber que las estrategias implementadas tuvieron un impacto positivo en

ellos.

137



Docente titular:

La docente titular acompané al investigador en todo el proceso de ejecucion de los
tres ciclos, por lo que su perspectiva en cuanto a las estrategias implementadas era
indispensable para saber si tuvo un impacto en cuanto a la ensefianza de la lecto-

escritura.

Asi pues, de acuerdo a sus respuestas, la docente observé en los nifios un avance
significativo en cuanto a su aprendizaje ya que conocen y realizan diversos
portadores de texto, expresas sus ideas siguiendo una secuencia logica, crean
historias cada vez mas complejas, dan opiniones sobre diversos textos, tanto
informativos como narrativos, identifican las rimas de manera escrita y oral y han

logrado reconocer y escribir palabras convencionales.

En este sentido, su opinidon en cuanto a la funcionalidad de las estrategias aplicadas

fueron las siguientes (Ver Tabla 17):

Tabla 17.

Respuestas de la docente titular.

ESTRATEGIA DE ENSENANZA ESTRATEGIA DE APRENDIZAJE

OVA Aﬁrendizale a través del '|ueﬁo Portadores de texto

La utilizacion de las aulas virtuales Esta estrategia fue La forma en la que se les
mediante la ejecucion de OVA’s definitivamente funcional ya que transmiti6 la informacién fue
sobre diversos temas propios de la los nifios aprenden mejor a funcional ya que se observd que
lecto-escritura resulté funcional por través del juego, se les hace mas los alumnos saben a qué se
dos vertientes. agradable y significativo lo que refieren cada uno y lo pusieron en
La primera por las circunstancias del se les ensefia, primordialmente practica.

confinamiento a causa del COVID- cuando se tratd de estos temas.

19, pues era la mejor manera de

ensefiar los contenidos a los nifios

de manera mas significativa.

La segunda porque se observan

avances en los alumnos en sus

aprendizajes dentro del campo de

formacion académica: lenguaje y

comunicacion.

Nota. Elaboracién propia. Respuestas de la profa. RGS.

El conocer otras maneras de ensefiar lecto-escritura y fomentar la alfabetizacion en
educaciéon preescolar representd una innovacion en el trabajo docente, ademas de

responder a las necesidades de confinamiento por COVID-19, ello porque se
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tomaron como base las necesidades, intereses y conocimientos previos de los
educandos para saber cuales son los recursos idéneos que permiten construir y

reconstruir sus propios conocimientos.

La interaccion con la titular del grupo y las estrategias de ensefianza-aprendizaje
implementadas le permitié6 conocer otras maneras de favorecer la lectura y escritura
en los estudiantes, en el que el juego resultd ser una actividad que generaba el
interés y motivacion por aprender en los estudiantes, los portadores de texto como
una herramienta que da pauta a acercar a los nifios al mundo escrito y comprender
que las grafias significan algo a través de su conocimiento, importancia social y
produccion de los mismos, y el OVA como un recurso que permite interactuar con los
temas de aprendizaje pues su contenido esta basado en videos, juegos virtuales,
imagenes, podcasts, actividades ludicas, entre otros; que representan una

orientacion para llevar a cabo el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Por lo planteado, de manera general, resultd muy positiva la presente investigacion
para ser guia sobre el aprendizaje inicial de la lecto-escritura en el alumnado
preescolar, como es su proceso de formacion, asi como estrategias de ensefianza-
aprendizaje, para replantear las practicas docentes, mejorarlas, renovarlas y aunar
criterios entre niveles asegurando el favorecimiento de habilidades propias de la

alfabetizacion.
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Conclusiones

En educacion preescolar la importancia de brindar experiencias en las que los
nifios tengan un acercamiento a la lectura y escritura radica en que ellos encuentren
un sentido social y personal a lo que se lee y escribe, esto permitira desarrollar
habilidades propias de la alfabetizacion inicial que se encuentran enfocadas a la
comprension, reflexion y produccion de portadores de textos, tanto informativos como
narrativos asi como el entendimiento e interpretacion del sistema de escritura,

permitiendo sentar las bases necesarias de la alfabetizacién convencional.

Para que lo anterior se logre en gran medida, es fundamental que los docentes
disefien estrategias de ensefianza-aprendizaje que permitan al educando favorecer
conocimientos, habilidades y actitudes del lenguaje oral y escrito, aunque, si bien es
cierto, la idoneidad de estas se veran reflejadas en el actuar cotidiano del mismo

alumno al demostrar el dominio de sus habilidades en su vida diaria.

Por ello, la presente investigacion estuvo orientada a dar respuesta a lo anterior al
plantearse la pregunta “;Como la implementacion de estrategias de ensefanza-
aprendizaje enfocadas a la lecto-escritura favorece el desarrollo de habilidades
alfabetizadoras iniciales?”, que surge a partir de una problemética descrita a lo largo
del documento encaminada al tipo de estrategias de ensefianza-aprendizaje y su
impacto para la adquisicion de habilidades alfabetizadoras, encontrada en el grado y
grupo de 3° B del Jardin de Nifios “Luisa Isabel Campos de J. Cantu” en el cual, a
raiz de esta, se establece como objetivo general “Evaluar cobmo se favorecen las
habilidades alfabetizadoras iniciales a través de la implementacion de estrategias de

ensefianza-aprendizaje de la lecto-escritura en el alumnado de edad preescolar”.

Asi pues, para dar respuesta y demostrar el alcance de estos, se generaron tres
preguntas colaterales definidas al inicio de la investigacion, relacionadas en su
totalidad a los objetivos particulares planteados, los cuales es importante explicar en
primera instancia pues fueron la base para el logro del general, ademas de que
sentaron el proceso para desarrollar el estudio, destacando que en todo momento se
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realizaron acciones en beneficio a la misma al definirse al método de investigacion-

accion el indicado para ello:

Objetivo 1. Identificar las estrategias de ensefianza-aprendizaje pertinentes para el
favorecimiento de habilidades alfabetizadoras enfocadas a la lecto-escritura: El
enfoque constructivista plantea la importancia de que el docente brinde las
herramientas y recursos de ensefianza necesarios para que el educando construya
Su propio conocimiento el cual permite adquirir y favorecer aprendizajes significativos

que trasciendan mas alla del aula.

A partir de ello, durante el transito de la alfabetizacion inicial, el enfoque
constructivista cobra relevancia pues parte de la idea de que los alumnos no llegan
sin saber nada del sistema de escritura, sino que al encontrarse en un mundo letrado
desde que nacen cuentan con conocimientos previos que son necesarios de

desarrollar y complejizar una vez que han ingresado a la educacion obligatoria.

Es entonces que el docente se convierte en mediador de aprendizaje por lo que
funge el papel de conocer cudles son los saberes que poseen sus educandos
representando este un punto de partida para seleccionar las estrategias idéneas que
serviran de andamiaje para la construccion de conocimientos propios de la lectura y
escritura, de tal modo que gradualmente comprendan que se lee y se escribe con un

sentido personal y social.

De este modo, este enfoque representd una guia para determinar las estrategias de
ensefianza-aprendizaje pertinentes para el favorecimiento de habilidades
alfabetizadoras iniciales, por lo que el ciclo 1. Inicial buscé conocer, por un lado, los
aprendizajes previos que tenian los alumnos respecto al campo de formacion
académica: lenguaje y comunicacion, y con ello, el dominio que demostraban por
cada habilidad; y por otro, sus necesidades, motivaciones e intereses personales, en
el cual como necesidad de aprendizaje grupal surgia el bajo acercamiento a la
escritura y como motivacion e interés comun las actividades ladicas que permitieran

la manipulacién de diferentes objetos, el movimiento y el juego de cualquier tipo.

Por tanto, las necesidades e intereses grupales determinan hacia donde orientar las

estrategias de aprendizaje a implementar, pues si los niflos encuentran a las
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actividades ladicas como una manera placentera de aprender, las experiencias de
aprendizaje inmersas en estas serian significativas, convirtiendose la estrategia
“aprendizaje a través del juego” la base para abordar las tematicas de lectura y

escritura facilitando el desarrollo de conocimientos en los educandos.

Del mismo modo, el mismo enfoque reconoce la importancia de los portadores de
texto como una estrategia que permite a los nifios identificar que lo escrito cobra un
significado desde el concepto y estructura de cada portador hasta lo que se quiere
transmitir, por lo que este responde a la necesidad grupal (acercamiento a la
escritura) y da pauta a que los alumnos gradualmente escriban con un sentido
personal; por lo que se selecciona esta como la adecuada para el aprendizaje de la
lecto-escritura y que, por haber una alta variedad de portadores tanto narrativos
como informativos responde a su vez a todas las habilidades alfabetizadoras.

Por ultimo, las condiciones de confinamiento por COVID-19 representd un reto para
alcanzar los aprendizajes en los educandos, pues al llevarse a cabo la educacion a
distancia y con ella, la virtual y en linea, las estrategias aplicadas por los docentes se
tuvieron que innovar, por lo que para dar respuesta a esto, se selecciona las aulas
virtuales mediante OVA’s (Objetos Virtuales de Aprendizaje) como estrategia de
ensefianza porque su disefio y contenido permite la facil ensefianza de tematicas y

favorece la interaccion entre el objeto de aprendizaje, el alumno y el docente.

Todo este proceso descrito permitié el alcance del presente objetivo y su ejecucion

abrio la posibilidad de lograr el siguiente.

Objetivo 2. Implementar estrategias de enseflanza-aprendizaje enfocadas a la lecto-
escritura para favorecer habilidades alfabetizadoras: Una vez determinadas las
estrategias de enseflanza-aprendizaje que permitieron dar respuesta a las
necesidades e intereses de los estudiantes, asi como las areas de oportunidad
encontradas, se dio paso a su implementacion, por ello durante el transito del ciclo 2.
Intermedio y ciclo 3. Evaluativo se ejecutaron como estrategias de aprendizaje
“aprendizaje a través del juego” y “exploracion de portadores de texto” y de

ensefanza el uso de “OVA’ llevadas a cabo durante cuatro meses de trabajo
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mediante un proyecto de intervencion, dando como resultado el alcance del presente

objetivo.

Ahora bien, es importante mencionar que a lo largo de su aplicacion se encontraron
limitantes como la participacioén incompleta del grupo en clases en linea que conllevo
a adaptar las propuestas de trabajo para que se pudieran llevar a cabo de manera
sincronica y asincronica, asi como llamadas y envio de mensajes particulares a
aquellos alumnos que no se habia tenido comunicacion en el que se obtuvo una nula
respuesta por parte de ellos; de igual manera, las actividades espontaneas que
surgian en el Jardin de Niflos alargé la puesta en marcha del proyecto de
intervencién y se tuvieron que adaptar las acciones para que no hubiera un
desplazamiento entre aprendizajes, no obstante, se logr6 la aplicacién de las
estrategias planificadas.

Objetivo 3. Analizar el avance gradual del favorecimiento de habilidades
alfabetizadoras iniciales que se manifiestan en el alumnado de edad preescolar
durante el proceso de la lecto-escritura: El enfoque constructivista hace hincapié en
qgue el aprendizaje de la lecto-escritura debe de verse reflejado en el actuar diario de
los educandos, pues en acciones como expresar sus ideas, pensamientos y
conocimientos a partir de las diversas situaciones que vive, tanto en la escuela como
en su vida cotidiana, permite rendir cuentas que su aprendizaje ha sido significativo

y, a su vez, reconstruido.

Tomando como referencia lo anterior, se afirma que la implementacion de estrategias
de ensefanza-aprendizaje tuvo un impacto en los alumnos, pues instrumentos de
evaluacion, asi como técnicas de recopilacion de informacion permitieron analizar el
avance de los niflos en cuanto a su aprendizaje y desarrollo de habilidades

alfabetizadoras iniciales.

De manera particular, a partir de los resultados arrojados en la investigacion
(descritos en el Capitulo IV) se destaca que la observacion participante funge un
papel indispensable para observar la manera en que los educandos demuestran sus
aprendizajes cuando se llevan a cabo las acciones planificadas e inclusive en

espacios de interaccion entre alumnos y docentes (previo o al finalizar las
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actividades), asimismo, las listas de seguimiento dan pie a describir individualmente
las respuestas de los estudiantes durante el desarrollo de las actividades vy el diario
de la educadora refuerza lo anterior pues este instrumento se considera como el
nodal para profundizar sobre el actuar de los educandos ya que da pauta a
reflexionar sobre la propuesta ejecutada durante la sesion en relacion al impacto de
las estrategias, si las actividades habian sido las idoneas asi como de interés, el
actuar de los nifios mientras eran aplicadas, la intervencion docente y si se observa
un avance en cuanto a su aprendizaje. Por ultimo, el realizar una evaluacién final al
término de cada planeacion didactica en el que se utilizan otros instrumentos, (caso
particular, escalas estimativas y guias de observacién) permiten contrastar los
resultados obtenidos en el transcurso de las sesiones y al cierre de las propuestas

dando como resultado una evaluacion mas objetiva.

Este continuo proceso de evaluacion, la reflexion que se tenian de los mismos y su
documentacion dio paso a analizar sobre el avance de los estudiantes en cuanto a
sus habilidades alfabetizadoras iniciales y aprendizajes esperados del campo de

formacion académica, permitiendo el alcance de este objetivo.

Ahora bien, otro aspecto fundamental que permitié dar respuesta a la pregunta de
investigacion fue la formulacién del supuesto “La implementacion de estrategias de
ensefianza-aprendizaje para el desarrollo gradual de la lecto-escritura en los
alumnos de edad preescolar favorece habilidades alfabetizadoras iniciales”, la
comprobacién de este se resume en los resultados obtenidos durante el proceso de

intervencion.

Como se ha mencionado, las estrategias de ensefianza-aprendizaje aplicadas fueron
definidas a partir de las areas de oportunidad encontradas en los educandos al inicio
de la investigacion, y a su vez, de sus intereses y motivaciones para aprender; estas,
una vez ejecutadas, se observaba y evaluaba su avance en el que gradualmente
demostraban que habian favorecido las habilidades cuando enfrentaban los retos
presentados durante las actividades de manera autbnoma, cada una mas compleja
que la anterior, lo que para ellos era desconocido, como los juegos del lenguaje y

portadores de texto narrativos e informativos, ahora demostraban un determinado
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dominio en los mismos al conceptualizarlo, mencionar ejemplos, identificandolos en
su vida diaria, realizando y explicandolos. También lo que antes requeria de una
segunda o tercera lectura para que contestaran a preguntas de comprension ahora
se necesitaba de una sola e inclusive en su expresion de ideas, en escribir y leer
palabras o algunas oraciones convencionales solos, entre otros resultados, lo cual
demostré que las estrategias utilizadas fueron las adecuadas para favorecer un

aprendizaje significativo en los alumnos.

Asimismo, también se ve reflejado en las respuestas por parte de los padres de
familia y docente titular quienes llegaron a la conclusion que el uso de estas
estrategias fueron funcionales para los nifios ya que notaron un avance en el actuar
de los mismos, cada vez mas expresivos, seguros de si mismos, capaces de

responder desafios (evidentemente a su grado de complejidad de cada uno).

Por otro lado, es importante mencionar que no tuvo un impacto en todos los
estudiantes del grupo por cuestiones ajenas a la investigacién (nula comunicacion de
los padres de familia) y que ello representdé un reto a enfrentar, pero que por
situaciones personales y familiares de los mismos nifilos no pudieron verse inmersos

en el estudio.

De esta forma, todo este proceso mencionado, es decir, como fueron logrados los
objetivos de la investigacion y la comprobacion del supuesto, permiten dar solucion a
la pregunta inicial y objetivo general previamente planteados, en el que la respuesta,
desde el enfoque constructivista y con base en los resultados obtenidos, se resume
gue es fundamental conocer los conocimientos previos de los alumnos, sus
intereses, necesidades y motivaciones pues estos representan un punto de partida
para que el docente brinde les brinde nuevas experiencias en el que se utilicen las
herramientas, recursos, actividades y estrategias adecuadas, de tal forma que
permita vivencias significativas que contribuyan a la construccién de saberes cada

vez mas complejos.

Asimismo, la evaluacion funge un papel indispensable, pues mediante ella se
profundiza sobre la practica docente y los avances que los escolares tenian cuando

se implementan estrategias de ensefianza-aprendizaje enfocadas a la lecto-escritura,
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ambos actores educativos le encontraron un sentido personal y social a lo escrito, el
alumno en relacion a que las palabras significan algo y el docente al buscar la mejor
manera de que el estudiante leyera al mundo externo a partir de sus propios recursos

cognitivos.

Ahora bien, todo lo anterior fue un aprendizaje para el investigador, si bien es cierto,
el confinamiento por COVID-19 representd un reto para todos (docentes, alumnos,
padres de familia y comunidad en general), conllevo una serie de transformaciones
en su vida cotidiana, profesional y social; y de algin modo cada uno buscé una
manera para sobrellevar la situacién. En particular de la presente investigacion
también implic6 un conjunto de desafios, desde adaptar el estudio para poder
obtener toda la informacién mediante la modalidad a distancia y en linea, hasta
seleccionar las estrategias ideales para implementar con los estudiantes que

permitiera el alcance de objetivos.

Es importante mencionar que al comienzo de la investigacion, esta se contempld
para llevarse a cabo de manera presencial por lo que posiblemente las estrategias de
ensefianza-aprendizaje y su impacto hubiese sido otro, pero por motivos de la
situacion de confinamiento por COVID-19, la modalidad a distancia fue la Unica
alternativa para salvaguardar el bienestar de todos los implicados en ella. Por tanto,
la constante busqueda de informacién (tanto tedrica como practica) ayud6 a conocer
cuales eran los recursos, actividades y métodos adecuados que pudieran ejecutarse
a través de sesiones en linea y a distancia y a su vez permitieran realizar una

evaluacion objetiva del proceso.

En el que se llego a la conclusion que la seleccion del OVA como estrategia de
ensefianza fue la opcibn mas conveniente para responder a dicha situacion, ya que
la interaccion con los educandos era llevada a cabo a través de la web por lo que el
disefio e implementacion de esta herramienta estaba enfocada a juegos virtuales
(memoramas, loterias, fabricas de cuentos, adivina quién, entre otros), pasos para
realizar actividades ludicas, videos, podcasts y cuentos para que los nifios tuvieran
interaccion con el contenido de lectura o escritura a abordar, también permitio la

convivieran entre iguales, se expresaran de manera oral y escrita. Todo ello permitio
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que los nifios gradualmente favorecieran sus conocimientos y habilidades
alfabetizadoras que poco a poco iban demostrando conforme se le presentaban
desafios. Por tanto, esta estrategia fue la base de las demas y la guia del
investigador para lograr favorecerlas.

Por otro lado, en cuanto a las estrategias de aprendizaje, la de portadores de texto
fue la mas compleja de implementar ya que representd el acercamiento formal a
textos narrativos e informativos y con ello a la escritura y lectura que
progresivamente se fue transformando a convencional, los nifios tenian
oportunidades para leer y escribir de acuerdo a sus propios recursos cognitivos. Los
estudiantes conocieron los portadores (cuentos, folleto, carta, periddico e instructivo),
sus significados, las partes que los componen, su importancia social, se les daban
ejemplos y ello era una referencia para que realizaran el suyo, también se abrian
espacios para que explicaran sus escritos. Esto generé su interés por la
convencionalidad, preguntaban sobre cémo se escribian ciertas palabras, las

comparaban con las de su nombre, las leian y las identificaban en su vida cotidiana.

Por ultimo, el aprendizaje a través del juego mediante el uso de juegos virtuales,
lidicos y de lenguaje; fue la estrategia que motivo en gran medida a los estudiantes
por los contenidos que se les ensefaba, convirtiendo su experiencia de aprendizaje
en significativa. Las situaciones planteadas en los juegos dieron pauta a que
ampliaran sus posibilidades de aprender, pues las tematicas eran divertidas para

ellos y a su vez tenian un impacto positivo.

Todo este desarrollo permitié favorecer habilidades alfabetizadoras en los alumnos,
ello se veia reflejado en su actuar cotidiano, en los cuestionamientos que se les
realizaban, en la manera en que respondian a situaciones o actividades planteadas,
en el que se considera que su avance fue significativo, a través del cual se destaca
gue es interesante observar y reflexionar sobre cémo habian llegado y como se van
una vez concluida la investigacion. También es impresionante analizar el cambio que
tuvo el investigador durante el proceso, las estrategias previas a su ejecucion se
consideraban inciertas por la situacion, pero al ver sus resultados en los nifios se

concluye que fueron las convenientes para responder a las necesidades del
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confinamiento, aunque todavia se cuestiona sobre cdmo hubiese sido el impacto de

estas dentro de lo presencial.

De este modo, una vez seleccionadas, aplicadas y evaluadas las estrategias de
ensefianza-aprendizaje, se comprueba que los recursos, herramientas, actividades y
meétodos a utilizar por cada docente si tienen un impacto diferente en los nifios y que
estas, dependiendo de cuéles sean, como y por qué son implementadas, favorecen

una manera de aprender y visualizar el mundo de la alfabetizacién.

Por tanto, se recalca que las habilidades alfabetizadoras iniciales representan la
base de la alfabetizacion convencional, el acercamiento a ella en la etapa preescolar
dependera en gran medida sobre cémo el individuo se desenvolvera en un futuro en
relacion a la comprension, reflexién, analisis y produccion de diversos textos y el
lenguaje en si (oral y escrito), por tanto, es indispensable que el transito por este
nivel educativo este colmado de experiencias significativas que permitan construir y
reconstruir su propio aprendizaje, pero para que ello se logre es necesario tener en
cuenta los intereses, gustos y conocimientos previos de los estudiantes, de tal modo
que estos representen un punto de partida para saber como de qué manera actuar

para favorecer sus aprendizajes.

Asimismo, se espera que se retome el tema por otros docentes de educacion
preescolar que buscan favorecer en sus alumnos habilidades alfabetizadoras o
conocimientos relacionados a la lectura y escritura. Es verdad que la alfabetizacion
es extensa y compleja, tiene variadas vertientes de ensefanza-aprendizaje, pero es
necesario abrir panoramas distintos sobre ella porque es de los procesos que

responden a las demandas de una sociedad constantemente cambiante.

Los nifios necesitan docentes que reconozcan sus capacidades personales, que les
brinden experiencias de acuerdo a sus intereses permitiéndoles explotar sus
conocimientos, que valoren sus avances graduales y que se autoevallen en funcion
a su practica docente para saber si lo que estan realizando en su actuar profesional

responde a un grupo diverso y las demandas del contexto.

De lo anterior, Ferreiro (1997) destaca lo siguiente:
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LT

Piaget solia decir: “el nifio es el padre del hombre”, “el nifio pequefio -necesariamente
analfabeto- es el padre (o la madre, si se prefiere) del adulto alfabetizado”. El “ser
alfabetizado” no es un estado sino un proceso... el lector acepta complejizar su
propio pensamiento, estaremos quizas mas cercanos al nifio que queremos

alfabetizar y al derecho a la alfabetizacién que luchamos por alcanzar. (p. 11)

Esta investigacién abri6 un panorama sobre la enseflanza-aprendizaje de la lecto-
escritura, es propio decir que la alfabetizacion ya no es como se visualizaba previo al
inicio de la indagacion tedrica y puesta en marcha de acciones, va mas alla que solo
leer y escribir signos graficos, significa comprender, analizar y producirlos, en ningan
momento se busco que los educandos al término de las propuestas salieran leyendo
y escribiendo de manera convencional, pero sin duda alguna lo estan logrando
porque desean saber qué dice el mundo que les rodea, se trata de encontrarle un
sentido. Lo que empezd por un tema de interés personal, termind siendo el

aprendizaje mas desafiante, gratificante y fructifero del investigador.
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ANEXOS

Anexo 1. Propuesta de actividades del Ciclo 1. Inicial

Tema: Estrategias de ensefianza-aprendizaje enfocadas a la lecto-escritura para
favorecer habilidades alfabetizadoras en Educacion Preescolar

Instrumento: Entrevista a alumnos de 3° B del Jardin de Nifos: Luisa Isabel
Campos de J. Cantu

Propdsito: Identificar los aprendizajes previos con los que cuentan los alumnos en
relacion a la lecto-escritura haciendo énfasis en las habilidades alfabetizadoras
iniciales a través de la realizacion de actividades del campo de formacion académica
Lenguaje y Comunicacion.

LENGUAJE Y COMUNICACION

Organizador curricular: Oralidad
Actividades:
v" Dialogar con el alumno sobre un topico, haciendo énfasis sobre lo que piensa de
este (tema: coronavirus), aqui se comienza leyéndole una noticia referente al tema
y se le hacen cuestionamientos de él.
v" Mostrarle una imagen sobre pinturas y solicitar que las describa.
v' Darle a seguir un instructivo.
v/ Pedir que dé instrucciones para realizar un juego.

UNIDADES

Organizador curricular: Literatura
Actividades:
v"  Leer el cuento “El caracol Carlos”

LECTURA EMERGENTE | SEMANTICAS

> v' Hacer las siguientes preguntas:
< - ¢Co6mo se llamaba el caracol?
é - ¢Qué paso primero en la historia?
< - ¢Por dénde viaj6 el caracol y qué vio mientras lo hacia?
8:: - Alfinal de la historia, ¢en dénde se quedo el caracol y por qué?
< - ¢Cbémo te imaginas que era este personaje (color, tamafio, voz, entre otras)?
pd Solicitar que lo dibuje, una vez que lo haya concluido, tendra que describir su
dibujo.
v Mostrar una serie de imagenes y que el alumno cree una historia con ellas: titulo
del cuento, secuencia de ideas, hacer cuestionamientos en relacién a su cuento.
Organizador curricular: Literatura
< < Actividades:
O Q v' Preguntar si sabe qué es una rima, si es asi, solicitar que diga una.
Z 8 v' Mostrar cuatro imagenes distintas, una de ellas es la central y tendra que buscar
L — entre todas las demés cudl es la que rima con la principal, si muestra dificultad,
LZ) O apoyarlo con preguntas, tales como: “sCasa rima con masa?”, “;Casa rima con
@) (Z) pantalén?” y asi respectivamente.
O I v" Mostrar una imagen y tendra que buscar en su contexto, una palabra que rime

con la imagen muestra.
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UNIDAD DE GRAFISMO

Organizador curricular:; Participacién social
v" Mostrarle dos carteles (uno con su nombre y otro de otra persona) y solicitar que
escoja el suyo
- Nombre en minusculas.
- Nombre en mayusculas.
- Apellido o segundo nombre en minudsculas.
- Apellido o segundo nombre en mayusculas.

v" Mostrarle tres palabras que contengan las letras de su nombre, en estas, tendra
que decir si identifica las letras de su nombre y en cudl de ellas las reconoce,
también si conoce otras letras, en donde las ha visto y para qué sirven.

Solicitar que escriba su nombre.
Solicitar que escriba una pequefia carta a su mama, cuando haya concluido,
tendra que explicar lo que escribid.

AN
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Anexo 2. Lista de cotejo

Nombre del alumno:

LENGUAJE Y COMUNICACION

ORALIDAD

[TEMS .
Explica por qué o como sucedié algo.
Expresa sus ideas a través del dialogo siguiendo una secuencia
I6gica.
Vocabulario fluido, es decir, que se expresa facilmente.
Comprende y explica los significados de algunas palabras en textos
que se le leen.
Menciona caracteristicas de objetos que conoce y observa.
Sigue instructivos orales.
Da a seguir instructivos sobre juegos que conoce.

UNIDADES
SEMANTICAS

LITERATURA

ITEMS N N
Comenta cuentos que escucha a través de cuestionamientos que se
le realizan de este.
Crea historias de invencidn propia a partir de lo que observa.
Crea historias de invencién propia siguiendo una secuencia l6gica
de estas.
Expresa graficamente narraciones

Explica sus dibujos sobre narraciones.
PARTICIPACION SOCIAL

[TEMS A e
Identifica su nombre en mayusculas
Identifica su nombre en mindsculas
Identifica su segundo nombre o apellido en mayusculas
Identifica su segundo nombre o apellido en mindsculas
Reconoce las letras de su nombre en diferentes palabras
Escribe su nombre
Escribe textos con una intencién
Explica lo que escribi6
Describe lo que ha escrito, muestra que lo que dice tiene relacion
con la grafia

NARRATIVA'Y
LECTURA

LITERATURA

TEMS .

Explica qué es una rima a través de ejemplos
Identifica rimas a partir de las imagenes que observa
Identifica rimas a partir de los sonidos que escucha

Dice rimas a partir de palabras que conoce

CONCIENCIA
FONOLOGICA
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OBSERVACIONES

NOTA: Describir c6mo es su grafia.

Indica dominio
sobresaliente de los
aprendizajes  esperados,
destaca al momento de
realizar las actividades,

presentando una facilidad
para elaborarlas. El nifio
ha demostrado los
conocimientos, habilidades
y actitudes requeridos con
un alto grado de
efectividad y autonomia.

NIVEL 2

Indica dominio satisfactorio
de los aprendizajes, el nifio

ha demostrado
conocimientos, habilidades y
actitudes requeridos con

efectividad, pero a través del
apoyo de terceros y la
constante motivacion para
lograrlo.

Indica que se encuentra en
proceso para alcanzar los
aprendizajes, tiene
dificultades al momento de
realizar las actividades y se
encuentra en un proceso de
alcanzar los conocimientos,
habilidades y actitudes
requeridas.
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Anexo 3. Propuesta de actividades ciclo 2. Intermedio

Campo de Formacion Académica: Lenguaje y Comunicacion 25 de febrero al marzo, 2021.
Organizador Curricular 1: Organizador Curricular 2;
Literatura Produccion, interpretacion e intercambio de narraciones

- Narra historias que le son familiares, habla acerca de
personajes y sus caracteristicas, de las acciones y los lugares Habilidad alfabetizadora:
donde se desarrollan. Comprension lectora / Narrativa || Lectura emergente
- Construye colectivamente narraciones con la expresion de las
ideas que quiere comunicar por escrito y que dicta la

educadora.

Desarrollar interés y gusto por la lectura, usar diversos tipos de texto e identificar para qué sirven; iniciarse en la practica de la escrituray
reconocer algunas propiedades del sistema de escritura.

CUENTOS, CUENTOTES, CUENTITOS

Forma de organizar el trabajo: Grupal e individual Modalidad: Proyecto
Tiempo de realizacién: 4 sesiones Estrategia de aprendizaje: Estrategia de ensefanza:
Espacio: Aula virtual Plataforma: Zoom Aprendizaje a través del juego OVA (Objeto Virtual de
Aprendizaje)

Actividades permanentes:
v" Canciones parainiciar bien el diay de despedida.
v" Fecha: Poner la fecha entre todos, en cada palabra que se pone, hacer énfasis en los sonidos que produce cada una, asimismo, dependiendo del dia que sea, buscar
grupalmente palabras que suenen igual y hacer una lista de dos palabras (por ejemplo: martes, palabras que suenen igual a esta).

v" Dictado: Al término de cada dos sesiones, realizar un dictado de cuatro palabras, los nifios escucharan la palabra y como puedan las escribirdan en su libreta, solicitar a los
padres que realicen contrastacion.

Sesion 1. jueves 25 de marzo de 2021 Duracién

Previamente: Solicitar a los alumnos la indagacién de cuentos clasicos tales como caperucita roja, los tres cochinitos, la
cenicienta, blanca nieves y los siete enanitos y Juan y las habichuelas magicas.
Inicio: Clase virtual

v' Dialogar a través de cuestionamientos sobre lo que se encontré en cada uno de los cuentos:

v ¢, Qué cuentos leyeron? 30 minutos
4 ¢ Cual fue su favorito? ¢ Por qué?
v ¢ Cual fue el que menos les gusté? ¢ Por qué?
v ¢,Como eran los personajes de todos los cuentos? ¢ Algunos eran similares? ¢ Cuales? ¢ Cuéles eran
diferentes? ¢ Qué caracteristicas tenian fisicamente y emocionalmente?
v ¢ Coémo eran los lugares en donde se desarrollaban los cuentos?
Escribir sus respuestas en el pizarron electronico.
Desarrollo:

v'_ Presentar en el aula virtual el juego “sigue las pistas”:
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Explicar las reglas del juego:

v

Los nifios eligen un color para seguir las pistas del cuento a adivinar, se irdn destapando cada circulo, los cuales tienen diferentes caracteristicas
de cada una de las historias, ya sea personajes, objetos o lugares presentados dentro de ellos, conforme se vayan destapando las pistas, los
nifios deben de exponer de qué cuento creen que trata y por qué, al final se les pregunta del cuento que se esconde detras de la ficha y se abre.
Solicitar a un alumno que explique, con ayuda de las pistas ya destapadas, de qué se trata el cuento descubierto.

Sesion 2. Feria literaria
Previamente: Dividir al grupo en dos para conectarse en dos horarios distintos a la clase virtual.

Inicio 09 de marzo de 2021: Trabajo en casa

v

v

Dialogar con el alumno sobre los cuentos que han o les han leido a lo largo de su vida:

- ¢ Tienen algun cuento favorito? ¢ Cual era?

- ¢Era cuento, leyenda o fabula? ¢ Por qué? ST

- ¢Recuerdan la biblioteca del salén? ¢ Qué tipo de libro elegias para trabajar? =

Solicitar que platique sobre su cuento favorito, durante su explicacién tendra que expresar: ClanrciiE e el

- Caracteristicas fisicas y emocionales de personajes. o TR o o

- Lugares donde se desarrolla el cuento. ° % &

- Inicio, desarrollo y cierre de la historia. b b )
SIGUE LA SECUENCIA EL PASTORCITO

Desarrollo: i = s WIS

v

v

De la feria del libro virtual, leer los siguientes cuentos:

- Seccién: Cuentos clasicos — Caperucita roja

- Seccioén: Leyendas tradicionales — El conejo grabado en la luna
- Seccion: Fabulas — El pastorcito mentiroso

Revisadas las lecturas anteriores, cuestionar al alumno sobre el contenido de cada uno auxilidndose de las siguientes preguntas:
- ¢, Cudl de las tres historias te gusté mas y por qué? ¢De qué trata? ¢ Como eran los personajes de la historia?
- ¢ Cudl es la diferencia entre las tres lecturas?

- ¢Encuentras alguna similitud en las historias? ¢ Cuales?

Realizar un cuadro comparativo y similitudes de las lecturas

Diferencias Similitudes

Grafia (dibujada/escrita)
Contrastacion
Exponer su cuadro a través de un video.

Cierre 11 de marzo de 2021: Clase virtual

v

v

En plenaria, dialogar sobre la serie de historias leidas, auxiliandose de su cuadro comparativo, en el cual se cuestiona sobre los titulos de las
historias, personajes, similitudes, diferencias.

Jugar con el aula virtual “Feria literaria”, la cual contiene las siguientes secciones

- Adivinanzas y rimas de lecturas.

- Sigue las pistas

- Adivina quién (mimica y preguntas de las lecturas)

- Rompecabezas de lecturas

- Narra la historia en 30 segundos.

Dia 3. Un final distinto, una historia entre todos.
Previamente: Solicitar que de la biblioteca virtual lean o vea los siguientes libros: “el increible nifio come libros” y “en el bosque”.

Inicio:
v" Preguntar sobre los cuentos que se solicité que leyeran, indagando sobre lo que encontraron en ellos:
- ¢,Cémo eran los personajes de cada cuento?
- ¢, Qué cuento fue su favorito? ¢ Por qué?
- ¢,Cémo era el desarrollo de la historia?
Desarrollo:
Parte 1.
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v' Presentar a través del aula virtual el cuento “En el bosque”, en esta se va mostrando imagen por imagen el desarrollo de la historia, con ayuda de
este, los nifios se auxiliaran para contarlo (¢qué pasé primero? ¢y luego? ¢qué le pasé al nifio ahi? ¢cémo terminé el cuento?), la participacion
sera grupal, es decir, un nifio por imagen de tal modo que todos se integren.

v' Concluido de narrar el cuento, preguntar -auxiliarse de las diapositivas-

- ¢, Qué pasaria si le cambiamos el final a la historia?
- ¢ Qué hubiera pasado si el nifio se encuentra con un monstruo al final del camino? ¢O si hubiera aparecido un lobo feroz y se lo comiera?
¢Creen que cambiaria la historia? ¢ En qué?

v" Mostrar a los nifios tres personajes distintos de otros cuentos clasicos: lobo, bruja malvada de blanca nieves vy ricitos de oro. Solicitar que escojan
un personaje de esos tres y que ellos creen un final alternativo con él, dibujaran su escena (tiempo 7 minutos como méaximo) y posterior a ello la
expondran a sus compafieros.

v" Ahora toca el turno del cuento “el increible nifio come libros”, se repite la misma secuencia de actividades: se presentan las imagenes del cuento,
los nifios van narrandola imagen por imagen y se cuestiona su final, solo que en este caso ellos solos crearan su final alternativo y lo expondran.

Parte 2.

v" Dialogar sobre la estructura de los cuentos anteriores, las diferencias que hay en ellos y preguntar lo siguiente “4Es muy dificil inventar una
historia? ¢ Por qué?

v'Invitar a que grupalmente se invente una historia, la docente en formacién comienza “Habia una vez una sirena..., {qué le pasé a la sirena?”
(Auxiliarse de imagenes si llega a ser muy complejo para los nifios), cada uno participa construyendo colectivamente la historia.

Cierre:
v' En plenaria, dialogar sobre lo siguiente.
- ¢ Qué fue lo mas dificil de la sesion de hoy?
- ¢Y lo més sencillo? ¢ Por qué?
- ¢ Qué aprendimos el dia de hoy con relacion a los cuentos?
- ¢, Qué pasa con los finales de las historias?

Cierre: Trabajo en casa
v' Solicitar a los nifios que escojan un cuento que mas haya sido de su interés, de él tendra que dividir su libreta en tres, tal como se muestra en el
ejemplo, ahi deberan escribir (a su ritmo y tipo de escritura) o dibujar el inicio, desarrollo y cierre de la historia.
v' Enviar un video narrando el cuento, utilizar su evidencia gréfica.

Ejemplo:
Inicio:
Desarrollo:
Cierre:
Inicio:
v" Aula virtual: Cantar en conjunto la cancién “La gallina turuleca”, en esta se presenta la letra escrita y se intenta representar con movimientos que
la asemejen.

v' Exponer las caracteristicas del teatro y su relacién con los cuentos: representacion de personajes, escenarios, emociones, etc.
Desarrollo:
v' Emociones:
- Dialogar sobre la importancia de las emociones al representar un cuento a través del teatro, cuestionar cuéles son las emociones que
conocen y han visto en cuentos.
- Se les presenta una serie de adivinanzas de emociones en donde tendran que adivinar de qué emocion se trata.
- Escuchar musica y cuando se detenga se imita con el cuerpo y expresion facial una emocién que se les solicite.
- Representaran emociones de cuentos leidos (se muestran imagenes).
v" Representacion de personajes.
- Juego de imitacion sobre personajes de cuentos.
v Representacion de escenas de cuentos.
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- Representar canciones infantiles: se muestra letra, movimientos de esta.

- Exponerles una escena del cuento “Blanca Nieves” con ayuda de la docente titular, en esta se realizan voces y se muestra imagen por

imagen dicha escena.

- Se les presenta una serie de escenas de cuentos clasicos y se les solicita que las representen acorde a las voces y movimientos que hacen

los personajes.

Cierre:
v" En plenaria, dialogar sobre lo siguiente.
- ¢ Qué fue lo mas dificil de la sesién de hoy?
- ¢Y lo més sencillo? ¢ Por qué?

- ¢, Qué aprendimos el dia de hoy con relacién a los cuentos y el teatro?

Evaluacién: Escala estimativa y diario de la educadora

Aulas virtuales con caracteristicas de cada sesion, biblioteca virtual.

Recursos:

CONTENIDOS

CONCEPTUAL

PROCEDIMENTAL

ACTITUDINAL

Estructura de un cuento: Inicio, desarrollo y
cierre.
Relacién entre el teatro y los cuentos.

Inventar cuentos
Narrar historias
Construye narraciones
Describir caracteristicas del cuento: personajes

(fisicay emocionalmente), escenarios e historia.

Expresaideas

Participacion
Expresa
Convivencia
Motivacion e interés
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Campo de Formacion Académica: Lenguaje y Comunicacién

Marzo, 2021.

Uso de documentos que regulan la convivencia Produccién e interpretacion de una

diversidad de textos

Escribe su nombre con diversos propdsitos e identifica alguno de sus
compafieros
- Interpretainstructivos, cartas, recados y sefialamientos.
- Escribeinstructivos, cartas, recados y sefialamientos

Habilidad alfabetizadora:

Desarrollar interés y gusto por la lectura, usar diversos tipos de texto e identificar para qué sirven; iniciarse en la practica de la escrituray reconocer algunas propiedades del sistema de escritura.

PORTANDO LA ESCRITURA

Forma de organizar el trabajo: Grupal e individual Modalidad: Proyecto

Tiempo de realizacién: 4 sesiones Estrategia de aprendizaje:

Espacio: Aula virtual [ Plataforma: Zoom Exploracion de portadores de texto

Estrategia de ensefianza:
OVA)y Portadores de texto

v
v

v

Actividades permanentes:

Canciones para iniciar bien el diay de despedida.

Fecha: Poner la fecha entre todos, en cada palabra que se pone, hacer énfasis en los sonidos que produce cada una, asimismo, dependiendo del dia que sea, buscar

grupalmente palabras que suenen igual y hacer una lista de dos palabras (por ejemplo: martes, palabras que suenen igual a esta).

Dictado: Al término de cada dos sesiones, realizar un dictado de cuatro palabras, los nifios escucharan la palabra y como puedan las escribiran en su libreta, solicitar a los

padres que realicen contrastacion.

Previamente: Investigar qué es un recado, una carta y las partes de una asi, solicitar un sobre, dos hojas blancas o de libreta y una estampa.

Inicio:
v' En plenaria, dialogar sobre qué es una carta con apoyo de las siguientes preguntas detonadoras:
- ¢Saben qué es una carta?
- ¢Alguna vez han escrito una carta? ¢ Como estéa estructurada? ¢ Qué va primero, después y al final?
- ¢ Qué materiales necesitamos para escribir una carta?
- ¢, Qué es un recado?
- ¢Alguna vez han escrito uno? ¢ En qué momento es necesario escribirlos?
- ¢ Cual creen que podria ser la diferencia entre una carta y un recado?
Escribir sus respuestas en el pizarron electrénico.
Desarrollo:
v" Explicar, con apoyo del aula virtual, sobre ambos portadores de texto siguiendo esta secuencia:

Primer momento:

- Exponer sobre qué es un recado, sus partes y los momentos en qué se puede escribir uno.

- Mostrar el ejemplo de un recado con imagen, en él se les muestra la situacion para poder escribirlo, y se dialoga con el alumno sobre en
dénde identifica las partes.

- Presentarles una situacion y solicitar que ellos solos escriban un recado para avisarle a alguien tomando como base la situacion, al término
de su carta los papas transcribiran lo que los nifios escribieron al lenguaje convencional.

Segundo momento:

- Exponer qué es una carta, sus partes y en qué momentos escribimos una.

- Mostrar el ejemplo de una carta con imagen, leérselas e inducir a que mencionen sus partes.

- Solicitar que escriban una carta dirigida a un amigo de la escuela sobre cémo se han sentido estos meses si poder verlos, incentivar que
escriban de acuerdo al orden de una, si es necesario se retroalimenta y se les va dando acompafiamiento, una vez escrita, los papas
transcribiran a lo convencional lo que los nifios escribieron en ella.

- Exponerla.

- Doblarla y meterla al sobre en conjunto, en el sobre también escriben su nombre y a quién va dirigida.

Duraciéon

45 minutos
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Cierre:
v' En plenaria, dialogar sobre la experiencia adquirida:
- ¢, Qué es una carta? ¢Qué es un recado?
- ¢, Qué diferencias encontraron?
Realizar un cuadro comparativo en conjunto sobre la diferencia de ambos portadores de texto, mientras ellos dictan, la docente en formacién
escribe.
Nota: enviar foto de su recado y carta.

Sesion 2. Instructivo_loco.
Previamente: Investigar qué es un instructivo, receta y para qué sirven ambos, dos hojas blancas.
Inicio:
v" En plenaria, dialogar sobre qué es un instructivo con apoyo de las siguientes preguntas detonadoras:
- ¢, Qué es un instructivo?
- ¢ Para qué utilizamos uno?
- ¢En dénde podemos encontrar instructivos?
- ¢Alguna vez han seguido un instructivo? ¢ Para qué?
Anotar sus respuestas en el pizarrén electrénico.
Desarrollo:
v' Exponer, con apoyo del aula virtual, sobre
- Qué es un instructivo, sus partes y por qué son importantes.
- Exponer los diferentes portadores en el cual se pueden encontrar instructivos, se toma como base el de guia para el ejemplo:
Guia para elaborar un gorrito de papel, aqui se identificaran las partes del instructivo, materiales y pasos a seguir, se le va pidiendo nifio tras
nifio que lea lo que se necesita y el procedimiento con ayuda de las imagenes, se va realizando en conjunto y paso a paso.
v" Los nifios realizaran su propio instructivo para elaborar una receta de cocina:
- En la pizarra del aula virtual se mostraran una serie de cuadros de colores, en ellos se encuentran escondidos diferentes ingredientes,
grupalmente se seleccionaran los colores para escoger los ingredientes de la receta (deberan ser cinco).
- En una hoja blanca, el nifio elaborara su receta de cocina: fecha, nombre, ingredientes, procedimiento y nombre del alumno (tiempo
estimado: 7 minutos), el padre de familia hace la transcripcién convencional*
- Exponer su receta de cocina.
Cierre:
v' En plenaria, realizar una retroalimentacion de lo visto en la sesién con apoyo de las siguientes preguntas detonadoras:
- ¢, Qué es un instructivo? ¢ Cudles son sus partes?
- ¢,Coémo fue el proceso de construccion de su propio instructivo?
- ¢ Qué fue mas facil y dificil? ¢ Seguir un instructivo o elaborar su propio instructivo?
Anotar sus respuestas en el pizarron electrénico.
Nota: Enviar foto de su instructivo elaborado.

45 minutos

Dia 3. Una nota especial
Previamente: Investigar que es un periddico, una noticia e imprimir el formato de nota de periddico.
Inicio:
v" En plenaria, dialogar sobre lo qué es una noticia con apoyo de las siguientes preguntas detonadoras:
- ¢, Qué es una noticia?
- ¢Alguna vez han leido una noticia? ¢De qué se trataba?
- ¢Dénde podemos encontrar noticias?
- ¢, Cudles son las partes de las noticias?
Anotar sus respuestas en el pizarron electrénico.
Desarrollo:
v' Exponer con ayuda del aula virtual:
- Qué es y por qué son importantes las noticias.
- Mostrar ejemplos de diferentes medios en los cuales se encuentran noticias, estos medios se reproducen y se retroalimenta de su contenido.
- Hacer énfasis en el periddico, cuestionar al alumno sobre qué es un periédico y si en algin momento han leido uno, si conocen las partes del
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mismo.
- Explicar conceptualizacién, importancia y partes del periédico, en este se muestra un ejemplo del mismo (¢,de qué creen qué trate la
noticia?) y en colectivo se identifican sus partes.
- Realizar una noticia de periédico:
e  Cuestionar al alumno sobre algin suceso de su vida cotidiana que le gustaria compartir con sus comparfieros.
. Con apoyo de su formato de periédico escribira y dibujara dicho suceso, le pondra un nombre y el autor, el padre de familia hace
transcripcion a lo convencional.
. Exponer su nota de periddico al grupo.
Cierre:
v' En plenaria, dialogar sobre la experiencia obtenida:
- ¢ Qué es una noticia? ¢,Por qué son importantes?
- ¢En dénde podemos encontrarlas?
- ¢ Qué es el periédico?
- ¢ Cuales son las partes del periédico?
Anotar sus respuestas en el pizarrén electrénico.
Nota: Enviar foto de su periédico.

45 minutos

Previamente: Investigar qué es un folleto, sus partes y asi como su importancia, imprimir el formato de la planeacion.
Inicio:
v" Mostrar un folleto y en plenaria, dialogar sobre qué es con ayuda de las siguientes preguntas detonadoras:
- ¢ Qué es un folleto?
- ¢ Para qué sirven los folletos?
- ¢Alguna vez han leido uno? ¢ De qué trataba?
Anotar sus respuestas en el pizarrén electrénico.
Desarrollo:
v' Exponer con apoyo del aula virtual lo siguiente:
- Qué es y por qué son importantes los folletos
- Mostrar un folleto virtual e identificar sus partes colectivamente.
- Realizar entre todos un catéalogo de juguetes para vender, cada alumno elegira un juguete de preferencia personal y con apoyo del formato
promocionara dicho juguete: nombre del juguete, dibujo, como se utiliza.
- Exponer su folleto.
Cierre:
v' En plenaria, dialogar sobre la experiencia obtenida:
- ¢ Qué es un folleto? ¢, Por qué son importantes?
- ¢En dénde podemos encontrarlos?
- ¢, Cuales son las partes de un folleto?
Anotar sus respuestas en el pizarrén electrénico.
Nota: Enviar foto de su folleto.

45 minutos

Evaluacién: Escala estimativa y diario de la educadora

Recursos:
Aulas virtuales correspondientes
CONTENIDOS
CONCEPTUAL PROCEDIMENTAL ACTITUDINAL

Conceptos, identificacion de las partes e importancia de: Escrituray produccién de portadores de texto (carta, recado, instructivo, Participacion

- Carta periddico, compendio) y de su nombre propio. Expresa

- Recado Expone: Expresién oral Convivencia

- Instructivo Motivacion e interés

- Periddico.

- Noticia

- Compendio
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PLANEACION DIDACTICA

Campo de Formacion Académica: Lenguaje y Comunicacién | 25 de marzo al abril de 2021.
Organizador Curricular 1: Organizador Curricular 2;
Literatura Produccién, interpretacion e intercambio de poemas y juegos literarios
Aprendizaje Esperado
Dice rimas, canciones, trabalenguas, adivinanzas y otros juegos del Habhilidad alfabetizadora:
lenguaje. Conocimiento fonolégico y conciencia sintactica
Construye colectivamente rimas sencillas.

Desarrollar interés y gusto por la lectura, usar diversos tipos de texto e identificar para qué sirven; iniciarse en la préactica de la escritura y reconocer
algunas propiedades del sistema de escritura.

LEYENDO SONIDOS

Forma de organizar el trabajo: Grupal e individual Modalidad: Situacién de aprendizaje
Tiempo de realizaciéon: 3 sesiones Estrategia de aprendizaje: Estrategia de ensefianza:
Espacio: Aula virtual | Plataforma: Zoom Aprendizaje a través del juego OVA (Objeto Virtual de Aprendizaje)

Actividades permanentes:
v/ Canciones parainiciar bien el diay de despedida.
v Fecha: Poner la fecha entre todos, en cada palabra que se pone, hacer énfasis en los sonidos que produce cada una, asimismo, dependiendo del dia que sea, buscar
grupalmente palabras que suenen igual y hacer una lista de dos palabras (por ejemplo: martes, palabras que suenen igual a esta).
v/ Dictado: Al término de cada tres sesiones, realizar un dictado de cuatro palabras, los nifios escucharan la palabra y como puedan las escribiran en su libreta, solicitar a los
padres que realicen contrastacion.

Dia 1. Trabando ando. Duracion

Previamente: Investigar qué es una retahila, trabalenguas y cancién.
Inicio:
v' Explicar sobre lo que se va a realizar en la sesion
v' En plenaria, dialogar sobre sobre lo que se solicitd que investigaran tomando como base las siguientes preguntas detonadoras:
- ¢, Qué investigaron?
- ¢ Qué es una retahila? ¢ Alguien sabe el ejemplo de una?
- ¢ Qué es un trabalenguas? ¢ Conocer alguno?
- ¢, Qué es una cancion?
Escribir sus respuestas en el pizarrén electronico. 30 minutos
Desarrollo:
v Exponer a través del aula virtual que es una retahila, trabalenguas y cancién, en cada una se le va mostrando ejemplos.
v Mostrar un memorama de cada juego del lenguaje, en colectivo elegiran que tarjeta para destapar, se les leera a los nifios y ellos intentaran
decirlo, primero de manera lenta y luego mas rapido hasta que logren hacerlo solos. Hacer énfasis en las rimas de cada palabra.
v Dividir al grupo en dos equipos, cada equipo dira una retahila, trabalenguas y cancién segun corresponda, el que mejor lo diga y pronuncie de
manera auténoma gana.

v" Presentar un ejemplo de los tres juegos del lenguaje, leérselos y los nifios adivinaran de cual se trata.
v" Dialogar con ellos sobre su experiencia con apoyo de la siguiente pregunta:
- ¢, Se les hizo dificil decir algin juego del lenguaje? ¢ Cudl? ¢Por qué?
v'__Grabar un video diciendo el ejemplo de un juego del lenguaje que mas se le haya complicado y enviarlo.

Dia 2. Cadena de rimas.

Previamente: Investigar qué es una rima, imprimir carta de la loteria y fichas para jugar loteria.

Inicio:
v' Explicar sobre lo que se va a realizar en la sesién de hoy y sobre los nuevos juegos de palabras a conocer.
v'__En plenaria, dialogar sobre qué son las rimas auxilidndose de las siguientes preguntas detonadoras:
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- ¢ Qué es unarima?
- ¢,Dénde podemos encontrar rimas?
- ¢ Conacen algunas palabras/oraciones que rimen? ¢ Cuéles?
Anotar sus respuestas en el pizarrén electrénico.
Desarrollo:
v' Exponer a través del aula virtual qué es una rima y en qué juegos del lenguaje se pueden encontrar, conforme se vayan presentando estos, se
van realizando las actividades acordes (Nota: En cada juego se va poniendo la palabra e imagenes acorde a la palabra)
- Juego del lenguaje:
e  Canciones: Cancioén “Debajo de un botén™:

. Adivinanzas “ 30 minutos
e  Trabalenguas
- Actividades:
e  Encontrar las palabras que rimen.
e Juego - “encuentra la rima”: Se le presenta una serie de imagenes con su palabra y acorde a lo que escucharon tendran tres opciones
para identificar qué palabra rima con la que se presentd. En todo momento se le va auxiliando a encontrar las palabras que rimen.
Cierre:
v' Una vez identificado cudles son los juegos del lenguaje que contienen rimas, jugar “loteria de rimas”:
- Explicar las reglas del juego: la carta que los nifios tienen, contiene las rimas previamente trabajadas en el desarrollo de la actividad y
algunas otras palabras con terminaciones similares, se les va presentando las cartas de la loteria y ellos en su tarjeta pondran una ficha a la
palabra que rime con la presentada - ¢,cémo orientarlo?
v/ Cuestionar al alumno sobre su experiencia:
- ¢ Qué fue lo que se te hizo mas sencillo de la serie de actividades realizadas? ¢ Por qué?
- ¢ Qué fue lo que més se te complic6?
- Con las rimas vistas, ¢ puedes identificar alguna otra palabra que rimen igual? (Dar ejemplo y opciones)
Sesidn 3. Carta al director
v" Retroalimentar el concepto de rimas, y repasar algunas de ellas.
v' Presentar con apoyo del aula virtual, una serie de palabras con imagenes, estas se encuentran desordenadas y en conjunto las ordenaremos.
v" Formaremos una carta a través del uso de dichas oraciones, los nifios dirdn en qué orden de la rima van. 45 minutos
v

Los alumnos con apoyo de la madre de familia realizaran una carta de rimas para un amigo.

Evaluacidn: Escala estimativa y diario de la educadora

Recursos:
Aulas virtuales, loteria de rimas

CONTENIDOS

CONCEPTUAL PROCEDIMENTAL ACTITUDINAL

Investigar y exponer temas especificos

Definicién, uso e importancia de: Identificar sonidos similares y diferentes entre Participacion
Rimas, retahila, trabalenguas, adivinanzas, canciones onomatopeyas y palabras Convivencia

Construir rimas en colectivo
Decir diversos juegos del lenguaje
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Anexo 3. Escalas estimativas | Nota: El color naranja representa los nifios que no participaron en las actividades.

CUENTOS, CUENTOTES, CUENTITOS

Aprendizaje._Esperado: Narra historias que le son familiares, habla acerca de
Campo de formacidn académica: Lenguaje y personajes y sus caracteristicas, de las acciones y los lugares donde se desarrollan. Habjlidad alfabetizadora:
Comunicacion Construye colectivamente narraciones con la expresion de las ideas que quiere Comprensién lectora/ Lectura
comunicar por escrito ue dicta la educadora. emergente
Criterios
Describe las Comprende la lectura Se muestra
Narra historias de caracteristicas y lo expresa a través participativo,
cuentos que ya de personajes, de diferentes interesado y
conoce. escenarios y la consignas. dispuesto durante
historia en si. larealizacion de las
actividades.
Nombre del alumno
Nivel de desempefio 2 2 2 2 2 2 2
1. EA
2. DR
3. EG
4. DS
6. LX
7. VA | | |
10. AS
11. IR
13. AE
14. GN
16. SM
18. DU
19. LD
22. EV
23. JA
NIVELES DE DESEMPENO DESARROLLADOS

Nivel 2.

Indica dominio sobresaliente de los aprendizajes Indica dominio satisfactorio de los aprendizajes, el nifio ha Indica que se encuentra en proceso para alcanzar los
esperados, destaca al momento de realizar las actividades, demostrado conocimientos, habilidades y actitudes requeridos aprendizajes, tiene dificultades al momento de realizar las
presentando una facilidad para elaborarlas. El nifio ha con efectividad. En ocasiones requiere de apoyo. actividades en donde requiere apoyo constante y se
demostrado los conocimientos, habilidades y actitudes encuentra en un proceso de alcanzar los conocimientos,

requeridos con un alto grado de efectividad. habilidades y actitudes requeridas.
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PORTANDO LA ESCRITURA

identifica alguno de sus comparfieros

Escribe su nombre con diversos propdsitos e

Conocimiento de grafismo ||

Habilidad alfabetizadora;

Interpreta instructivos, cartas, recados y sefialamientos. Escritura emergente

y Comunicacioén L . ~ -
Escribe instructivos, cartas, recados y sefialamientos

Criterios
Define, identifica las Elabora portadores de Escribe portadores Expone sus Realiza Interpreta Se muestra
partes, asi como la texto respetando su de texto a partir de portadores de comparaciones de sus portadores de participativo,
importancia de los estructura. sus propios texto tomando grafias con las textos. interesado y dispuesto
diferentes portadores conocimientos y/o como base su convencionales durante la realizacién
de texto. recursos. propia de las actividades.
Nombre del alumno produccién
Nivel de desempefio 2 2 2 2 2 2 2
1. EA
2. DR
3. EA
4. DS
6. LX
7. VA

10. AS
11. IR

12. AE
13. GN

16. SM

18. DU
19. LD

NIVELES DE DESEMPENO DESARROLLADOS

Nivel 2.
Indica dominio satisfactorio de los aprendizajes, el nifio ha
demostrado conocimientos, habilidades y actitudes requeridos con
efectividad. En ocasiones requiere de apoyo.

Indica que se encuentra en proceso para alcanzar los
aprendizajes, tiene dificultades al momento de realizar
las actividades en donde requiere apoyo constante y se
encuentra en un proceso de alcanzar los
conocimientos, habilidades y actitudes requeridas.

Indica dominio sobresaliente de los aprendizajes
esperados, destaca al momento de realizar las
actividades, presentando una facilidad para elaborarlas. El
nifio ha demostrado los conocimientos, habilidades y
actitudes requeridos con un alto grado de efectividad.
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LEYENDO SONIDOS

Campo de formacion académica: Lenguajey | Aprendizaje Esperado: Dice rimas, canciones, trabalenguas, adivinanzas y Habilidad alfabetizadora:
Comunicacion otros juegos del lenguaje. Construye colectivamente rimas sencillas. Conciencia fonolégica
Explica, a partir de Identificar sonidos Dice rimas, Se muestra Resuelve problemas
sus propias palabras, similares y diferentes canciones, participativo, que se le presentan en
lo qué son las rimas y || entre palabras (rimas). trabalenguas, y interesado y el transcurso de las
otros juegos del otros juegos dispuesto durante actividades.
lenguaje asimismo del lenguaje. larealizacion de las
menciona ejemplos. actividades.
Nivel de desempefio 2 2 2 2 2 2 2

1. EA

2. DR

3. EG

4. DS

6. LX

7. VA

10. AS

11. IR

12. AE

13. GN

16. SM

18. DU

19. LD

22. EV

23. JA

NIVELES DE DESEMPENO DESARROLLADOS

Nivel 2.

Indica dominio sobresaliente de los aprendizajes Indica dominio satisfactorio de los aprendizajes, el nifio ha Indica que se encuentra en proceso para alcanzar los
esperados, destaca al momento de realizar las actividades, demostrado conocimientos, habilidades y actitudes requeridos aprendizajes, tiene dificultades al momento de realizar las
presentando una facilidad para elaborarlas. El nifio ha con efectividad. En ocasiones requiere de apoyo. actividades en donde requiere apoyo constante y se
demostrado los conocimientos, habilidades y actitudes encuentra en un proceso de alcanzar los conocimientos,

requeridos con un alto grado de efectividad. habilidades y actitudes requeridas.

El color naranja representa los nifios que no participaron en las actividades.
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Anexo 5. Plan de actividades ciclo 3. Evaluativo

Instrumento: Entrevista individual a alumnos de 3° B del Jardin de Nifios: Luisa
Isabel Campos de J. Canti comprendida de la semana del 2021.

Propdsito: Evaluar los aprendizajes adquiridos, asi como el avance de habilidades
alfabetizadoras durante la ejecucion de las propuestas de actividades desarrolladas
en el “Ciclo 2. Planificativa”, permitiendo rendir cuentas de los resultados obtenidos
durante su proceso.

LENGUAJE Y COMUNICACION

NARRATIVA'Y LECTURA EMERGENTE

Comprension lectoray lectura emergente

Narra historias que le son familiares, habla acerca de personajes y sus
caracteristicas, de las acciones y los lugares donde se desarrollan.
Construye colectivamente narraciones con la expresion de las ideas que
quiere comunicar por escrito y que dicta la educadora.

Actividades:

v' Leer dos cuentos cortos (se puede solicitar que se lean
previamente) y jugar “Siguiendo las pistas”, el alumno adivinara de
gué cuentos se tratan, al adivinarlo:

- Narrara la secuencia de un cuento de preferencia.

“‘Juego de cartas”:

- Escogera una carta en la cual se encuentra escondido un
personaje, describira al de la carta seleccionada:
caracteristicas fisicas, emocionales y su importancia en la
historia.

- Mostrar tres cartas, el alumno escogera una de ellas para
cambiarle el final al cuento.

v" Mostrar al nifio un cuento corto (imagenes y texto), solicitar que lo
lea y realice dos preguntas sobre él para contestar.

v Solicitar que invente una historia con el apoyo del aula virtual
‘Fabrica de cuentos” (serie de imagenes con diferentes
personajes, ambientes y emociones).

CONCIENCIA

FONOLOGICA

Conocimiento fonoldgico y conciencia sintactica

Dice rimas, canciones, trabalenguas, adivinanzas y otros juegos del
lenguaje.

Construye colectivamente rimas sencillas.

Actividades:

v Dice rimas sobre su nombre.
v' Jugar “Loteria de rimas”: El nifio buscara rimas en la loteria.
v/ Construir una carta de rimas.
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UNIDAD DE GRAFISMO

Conocimiento de grafismo y escritura emergente

Escribe su nombre con diversos propdsitos e identifica alguno de sus
comparferos

Interpreta instructivos, cartas, recados y sefalamientos.

Escribe instructivos, cartas, recados y sefialamientos

Actividades:

v' Aula virtual de portadores de texto, escogera, de los cuatro
portadores vistos en las sesiones uno de su preferencia:

- Cuestionar qué es y cual es su funcién.

- Mostrar un ejemplo de dicho portador y solicitar que identifique
sus partes.

- Escribir4 en una hoja blanca el portador de su eleccion (se le
da una situacidbn segun corresponda), el papa realiza
contrastacion.

- Exponerlo.

v Dictar 4 palabras.
- Realizar una diferenciacion entre sus grafias y las

convencionales.
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Anexo 6. Guia de observacion

Nombre del alumno:

LENGUAJE Y COMUNICACION

UNIDADES

SEMANTICAS

ORALIDAD

ITEMS

o

Explica por qué o cdmo sucedié algo en relacion a temas de
interés personal o propuestas por la docente.

OBSERVACION

Expresa sus ideas a través del dialogo siguiendo una
secuencia légica entre ellas.

Vocabulario fluido, es decir, que se expresa facilmente.

NARRATIVA'Y

CONCIENCIA

LECTURA

FONOLOGICA

LITERATURA

ITEMS

Comenta cuentos que escucha.

OBSERVACION

Narra historias que conoce

Crea historias de invencion propia siguiendo una secuencia
I6gica de estas.

Describe a personajes de cuentos (menciona caracteristicas,
en qué cuento salié y su importancia en el cuento).

Crea finales alternativos.

Comprensiéon lectora (responde cuestionamientos sobre
cuentos).

PARTICIPACION SOCIAL

iTEMS

Escribe su nombre en diferentes portadores de texto.

OBSERVACION

Escribe textos con una intencion en particular.

Explica lo que escribié (muestra que lo que dice tiene relacion
con la grafia)

Explica qué es, importancia y las partes de un portador de
texto.

LITERATURA

ITEMS

Explica qué es una rima a través de ejemplos

OBSERVAC
ION

Identifica rimas

Identifica rimas a partir de los sonidos que escucha

Dice rimas a partir de palabras que conoce (como su hombre)

Construye textos con rimas en colectivo.
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OBSERVACIONES

NOTA: Describir cémo es su grafia.

Indica dominio sobresaliente
de los aprendizajes
esperados, destaca al
momento de realizar las
actividades, presentando una
facilidad para elaborarlas. El
niio ha demostrado los
conocimientos, habilidades y
actitudes requeridos con un
alto grado de efectividad

NIVEL 2

Indica dominio satisfactorio de
los aprendizajes, el nifio ha

demostrado  conocimientos,
habilidades y actitudes
requeridos con efectividad,

pero a través del apoyo de
terceros 'y la constante
motivacion para lograrlo.

Indica que se encuentra en
proceso para alcanzar los
aprendizajes, tiene
dificultades al momento de
realizar las actividades y se
encuentra en un proceso
de alcanzar los
conocimientos, habilidades
y actitudes requeridas.
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Anexo 7. Evidencias del ciclo 1. Inicial

Imagen 7. Nombre propio de IR.

Se observa el criterio de variabilidad externa
dentro del nivel presilabico. La alumna escribié su
nombre propio de acuerdo a las letras
convencionales que conocia, se destaca que ya lo
identificaba y se encontraba en proceso de
escribirlo. Existe una combinacion de letras
mayusculas y minasculas, distingue la inicial de
cada nombre con rojo, asi como con letras
mayusculas. Su lectura fue global. Evidencia
retomada en las actividades del ciclo 1. Inicial.

Imagen 8. Nombre propio de DS.

La alumna identifica y escribe su nombre propio
convencionalmente de manera auténoma.
Reconoce las letras que componen su hombre.

La evidencia fue retomada de las actividades
realizadas con la educadora previo al ciclo 1.
Inicial.
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Anexo 8. Evidencias ciclo 2. Intermedio

Ciclo 2. Intermedio

IRE S S S SRS

IJFTAFFTRISINTTTVTTITITFR RS bbby

Imagen 9. Invencion de cuentos.

Se le dio al alumno una situacién en particular para
crear un cuento mediante la fabrica de cuentos (salvar
una corona de un monstruo). Por tanto, inventd una
historia de acuerdo a la tematica, siguié una estructura
de inicio, desarrollo y cierre. Su lectura fue global, en el
gue describi6 cada apartado, sigui6 una secuencia

LR 1 OREAION

[FECHA: JUENES 0s O MAYO DF 2021
[PARA; MAESTRO [NAW \

MAESTRO, (COMO ESTA?

ESPERO QUE ESTE PENGUSTA USTED UNA TORTA?

LOEXTR, MUCHO

¢EN DONDE ESTA EL POCHO?

TE MANDOSALDCS

TE INVITO A M CUMPLEANOS, LE REGALO PELUDOS

YA LO QUERO VER

ESPERO QUE 1O VEA PRONTO Y PRONTO UN CLENTO NOS PUEDA LEER.

CON AMOR,

S0P

Imagen 11. Carta de rimas en colectivo.

Se realiz6 un ejercicio de repaso de rimas, como
evidencia se elaboré una carta para el director, los nifios
iban proponiendo oraciones y palabras que rimaran, si
estas no tenian coherencia solicitaban cambiarla, le
dictaban al docente qué escribir y este les leia hasta que
estuvieran de acuerdo.

1y .

Imagen 10. Portador de texto: Carta.

Se les ensefié el significa, importancia vy
estructura de la carta. Se le dio la indicacion de
escribir una carta a alguien del salén, la alumna le
escribié a su amiga con palabras convencionales,
preguntaba constantemente cémo se escribian
determinadas palabras, se le escribian y ella las
copiaba. Escribe de manera convencional su
nombre y el de su amiga. Su lectura fue
especifica, describi6 cada palabra que escribié
(fecha, nombre, mensaije, su nombre).

Imagen 12. Portador de texto: Folleto.

Se les ensefid a los nifios sobre las partes de
este portador de texto, y con apoyo del anexo
realizaron el suyo con la tematica de vender un
juguete. El nifio describié el contenido de cada
apartado, pero su lectura fue global (a excepcién
de su nombre que lo sefald particularmente).
Sus grafias se asemejan a la convencionalidad,
pero sabe lo que escribid y lo explica, por lo que
se infiere que su escritura es silabica-alfabética.

Imagen 13. Construccién de cuentos.

Actividad realizada en el OVA: Previamente se solicité el anexo con
las imagenes del cuento, se les ley6 la historia, y a partir de él, se
jugé un juego virtual en el que los nifios tenian que acomodar la
secuencia de la historia, conforme se iba acomodando en el juego,
también lo pegaban en su cuaderno, posterior a ello, narraban la
secuencia del cuento con apoyo de las imagenes.
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Anexo 9. Evidencias ciclo 3. Evaluativo

Ciclo 3. Evaluativo

Imagen 14. Portador de texto: Instructivo.

El alumno eligi6 como portador de preferencia el
instructivo, definié qué era, su importancia, asi como
la estructura que este contiene. Al momento de
hacerlo él solo, lo realiz6 de manera auténoma,
quiso escribir el instructivo para realizar un volcén, él
solo escribio la palabra “Volcan”, “Alejandro”,
“Instrucciones” y “Materiales” las cuales se
aproximan a la convencionalidad, para lo demas
solicitd ayuda. siguié una estructura correcta en el
portador. Su lectura fue especifica por cada palabra.

s el [ | |
Imagen 16. Descubre el mensaje.
Los nifios conocen las letras de algunas palabras
convencionales, en este ejercicio tenian que
descubrir el mensaje oculto a partir de la inicial de la
palabra de cada imagen. Durante esta actividad se
acompafidé en todo momento al alumno, se les
mencionaba la imagen y ellos decian la inicial,
algunos escribian solos las letras en cada cuadro,
otros esperaban a que se escribieran para ellos
escribirlas. Una vez descubierto el mensaje, ellos
solos lefan lo que decia el mensaje oculto.

Imagen 15. Cuento al revés.

La tematica fue cambiar la trama del cuento que ya
conocian conforme iban saliendo las iméagenes al
azar, una vez pegadas, tenian que inventar una
historia con esa secuencia y escribirlo a partir de sus
propios recursos. El alumno conoce algunas
palabras convencionales y las escribe de manera
auténoma, las que no, solicita que se las escriban
para él copiarlas, la lectura fue especifica, describia
cada imagen y la lectura de sus escrituras fue
variada (las palabras que ya conoce las leia
especificamente y las que no las leia de manera
global), sigui6 una secuencia en el relato de su
cuento.

ANEXO5Y 6 lol. 2034
Nom! = fima.

2 | dibujo de la palabrs Que T2

y pégalos junto 3 |
Corta los dibujos v PSR

i

AE AN
Imagen 17. Rimas.
Los nifios ya reconocen el significado de rima,
identifican sonidos similares de las palabras, y en el
desarrollo de este ciclo aprendieron a reconocerlas a
partir de las palabras escritas. En esta evidencia, de
lado izquierdo tenian que pegar las imagenes de
acuerdo al sonido, y del derecho a partir de la
escritura. Se revolvian todas las imagenes y se/lés
lefa la palabra y ellos la buscaban de acuerdo a lo
solicitado.




Anexo 10. Diario

Nota: Se presenta un diario como ejemplo de los 12 realizados durante la

investigacion.

FECHA: 10 DE MARZO DE 2021.
SESION: CARTA A UN AMIGO

La sesidon 1 “Carta a un amigo” tuvo como objetivo introducir a los alumnos de 3° B a
los portadores de texto dando inicio con la conceptualizacion y realizacion de una
carta dirigida a un amigo, familiar o persona externa que extrafien a raiz del
confinamiento por COVID-19, ello con el fin de que, por un lado, conocieran este
recurso como medio de comunicacién en el que pudieran expresar de manera escrita
ideas, pensamientos o sentimientos, y por otro, observar el procedimiento por el cual
los educandos utilizan sus propios conocimientos y recursos personales para escribir
sobre temas en particular y la manera en la que leen sus propias grafias.

Asi pues, el desarrollo de dicha sesién se encuentro desarrollada de la siguiente

manera:
Tabla

Sesion 1. Carta a un amigo.

PLANIFICACION
La planificacion de las actividades estuvo disefiada
para accionarse de manera sincrénica Yy
asincronica, de tal modo que se pudiera favorecer
las habilidades alfabetizadoras de “Conocimiento de
grafismo” y “Escritura emergente”, asi pues, se
pretendia que de ambas formas los nifios tuvieran la
experiencia con la escritura a través del
conocimiento y realizaciébn de una carta a una
persona, por ello, se tom6 en consideracion el
diagnostico ya que este arrojo que de manera
formal los nifios no tenian el acercamiento a
diferentes portadores de texto, no obstante, en
particular de este, habian escrito cartas por motivos
personales (pedirles regalos a los reyes magos y
expresar sentimientos a un familiar que esta lejos)
aunque desconocian su estructura y la importancia
de una carta, este previo fue la base para el disefio
de la serie de actividades:

- Investigar qué es una carta y cudl es su

importancia.

- Ensefianza de la estructura de la carta.

- Construccion de una carta colectiva.

- Escritura de una carta personal para un

amigo que extrafien.

- Exposicion de cartas.
En este sentido, como parte de la estrategia de
ensefianza para el fomento de la escritura se disefié
un OVA (Objeto Virtual de Aprendizaje) en el que, a

ACCION

El desarrollo del plan de accion tanto de manera
sincronica como asincronica se llevé a cabo el 10
de marzo de 2021.

Comunicacion sincrénica:

La sesion tuvo lugar a través de la plataforma de
Zoom con una asistencia de 12 alumnos, su
ejecucion fue el siguiente:

1. Se les mostrdé una carta, la docente en
formacion la leyé desde principio a fin a
manera de dialogo (fecha, a quién iba
dirigida, cuerpo, despedida y quién la
escribid) convirtiéndose esta dindmica en
detonante para cuestionarlos sobre lo que
es la carta y por qué y como han escrito
alguna, conforme participaban, se iba
escribiendo sus comentarios en el pizarrén
virtual.

2. OVA: Con apoyo de este recurso se
expuso sobre el concepto de carta,
posterior a ello se les leyé una carta
haciendo énfasis en su estructura, se
realizé en colectivo un juego para construir
una carta con base en su estructura.

3. Seretroalimentd lo antes visto y de manera
individual los educandos escribieron su
carta, se les cuestion6 sobre qué se
escribia primero, posterior y al final en la
carta.
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través de actividades y juegos interactivos, el
educando tuviera la oportunidad de interactuar y
conocer a profundidad sobre este portador de texto.

4. Concluidas todas las cartas, se invité a
exponer sus escritos, durante esta los
nifios escogian quién iba a participar
después de ellos.

5. Como cierre se dialog6 sobre lo visto en la
sesion.

En todo momento
se les leyo vy
sefialé a los nifios
sobre lo que
estaba escrito en
el OVA y en la
carta.

REFLEXION
En educacion preescolar:
El conocimiento, produccién y diferenciacion de
diversos portadores de textos (tanto narrativos
como informativos) da pauta para que el
educando encuentre un sentido personal y social
a la lectura y escritura. Los tipos de experiencia
que los alumnos de preescolar deben tener
respecto a la produccion de texto estan
vinculadas con: participar en eventos en los que
escribir tiene un sentido, tomar decisiones
relativas a la producciéon de textos (cortos),
producir textos cortos usando Sus recursos,
revisar y mejorar, interpretar sus producciones
escritas, comparar la escritura de palabras a
partir del conocimiento de la escritura de su
nombre y de otras palabras. En educacion
preescolar, la produccién de textos requiere
hacerse en situaciones y con fines reales. (SEP,
2017)
La introduccion a los portadores de texto mediante
la carta resulto ser fructifero para los educandos ya
gue para su mayoria representd un espacio para
escribir libremente sus emociones, sentimientos y
expresar sus escrituras personales y escuchar las
de otros (sus cartas iban dirigidas a sus
compafieros de la escuela), asimismo el uso del
OVA (aula virtual) facilitd la ensefianza del concepto
y estructura del portador de texto, ya que las
actividades inmersas permitieron la construccién de
una carta en colectivo de tal manera que
comprendieran cémo es el proceso para realizar
una carta, eso se observa al momento de que leen
su evidencia y mencionan la estructura como tal:
“Primero va la fecha, hoy es miércoles 10 de marzo
de 2021, luego va el nombre Genesis...”, mientras
lo hacian, iban sefialando dénde se encontraba
escrito lo que lefan.
Por otra parte, es importante mencionar que
algunos de ellos se sienten inseguros cuando tratan
de escribir por si mismos, puesto que estan
acostumbrados a transcribir textos convencionales
que al momento de hacerlo por sus propios
recursos entran en desesperacion, lo anterior es
necesario trabajarlo tanto con padres de familia
como con los nifios para que comprendan que la
manera en la que el educando se expresa (ya sea
oral o escrita) consiste en un proceso que él mismo
lleva a cabo y que esta bien mientras él explique
cémo y por qué lo ha dicho o escrito.

OBSERVACION

La ejecucion de las actividades dio pauta a que los
educandos tuvieran un acercamiento formal a la
carta permitiéndoles conocer su concepto,
importancia y estructura de tal modo que pudieran
aplicarlos al momento de escribir la personal.
Conocimientos previos:

Los alumnos conceptualizaron a la carta:

- AE: alguien que se quiere comunicar y
pueda entender en lo que dice la gente, las
cartas escriben algo para que la gente
sepa sobre lo que tu escribes.

- DU: hablar de su casa, las cartas las
ponen donde quieren estar para que las
encuentren.

- SM: una carta es un escrito de la persona
que la escribié6 para que lo mande a un
buzén y lo mande a otra persona para un
buzén.

- IR: una carta es escribir para una persona
gue lo amas y expresar tus sentimientos.

- LX: comunicarse.

Dichas respuestas dan pauta a conocer que los
niflos que participaron ya tienen el previo sobre lo
gué es una carta, asi pues, cuando se expuso qué
era una carta y cual es su funcion, grupalmente se
llegd a la conclusion que una carta es un medio
para comunicarse de manera escrita y expresar sus
sentimientos a otra persona.

En este sentido, el que los alumnos investiguen
sobre conceptos de diferentes temas permite
conectar lo previo con lo nuevo y generar una idea
mas completa y significativa para ellos.

Por otro lado, el presentarles una carta y leérselas
facilitd la comprensién de la misma, puesto que, al
momento de construir una carta de manera
colectiva a través del juego virtual, ellos solos iban
mencionando qué iba primero, después y al final
(aunque de igual modo hubo errores en el proceso,

pero otros compafieros corregian cuando
escuchaban que alguien no lo decia de manera
correcta).

Ahora bien, en cuanto a la escritura de manera
individual de su carta, se observo:

- Seis nifios (LD, EA, EV, LX, JA, y VA) aln
dependen de una base escrita para poder
escribir, es decir que no lo realizan de
libremente.
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Los nifios mostraron interés en la secuencia de
actividades, interactuaron entre la docente en
formacion y ellos, primordialmente se observé que
el entusiasmo aumento cuando leyeron sus cartas,
escucharon atentamente a sus comparieros, y esta
era un area de oportunidad encontrada en el grupo
pero que no se observo durante la sesion, se infiere
que el motivo principal fue que eran escritos de ellos
para ellos.

- Seis nifios (SM, IR, DU, AE, GN y SA) no
requieren de una base, ellos solos o en
ocasiones cuestionado, escriben con base
en sus conocimientos respecto a las letras
utilizando grafias convencionales y no
convencionales para hacerlo.

Sus escritos estuvieron acompafiados de
dibujos y de oraciones cortas.
Por dltimo, al momento de leer sus escritos:

- Seis alumnos (SM, EA, IR, DU, AE, GN)
leyeron sus escritos tomando como base
su carta, haciendo mencion de la
estructura de la misma “primero va la
fecha, hoy es miércoles 10 de marzo de
2021, luego va el nombre Genesis...”

- Seis alumnos (LX, JA, EV, VA, LD y SA)
requieren de apoyo externo por un familiar
para leer lo que escribieron en su carta, el
padre de familia dice lo que el nifio debe
de decir y ellos repiten sin tomar como
base su propio escrito.

Se destaca que la utilizacion del OVA facilitd en
gran medida a que los educandos comprendieran el
concepto de carta, asi como su estructura, el
realizarlo de manera grupal y posterior a ello
individual apoyo el trabajo de este portador de texto.
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Anexo 11. Lista de evaluacion.

LISTA DE ASISTENCIA SESION 1. TRABANDO ANDO
NP Nombre del alumno ASISTENCIA ENTREGA OBSERVACION
1 EA X Apoyo externo, pero una vez que se ha familiarizado con el ejemplo, lo
repite poco a poco, menciona que lo mas dificil fue decir las retahilas.
2 DR X Requiere de constante apoyo externo y motivacion para realizar las
actividades propuestas, es necesario preguntarle directamente para que
haga lo solicitado.
3 EAG
4 DS X Apoyo externo, pero una vez que se ha familiarizado con el ejemplo, lo
repite poco a poco.
5 JG
6 LX X X Apoyo externo, pero una vez que se ha familiarizado con el ejemplo, lo
repite poco a poco.
7 VA X
8 SY
9 JN
10 AS
11 IR X Una vez que se ha familiarizado con el ejemplo, lo repite poco a poco, hasta
lograrlo hacer solo, menciona que lo mas dificil fue decir los trabalenguas.
12 SA
13 AE X X Una vez que se ha familiarizado con el ejemplo, lo repite poco a poco, hasta
lograrlo hacer solo, menciona que lo mas dificil fue decir las retahilas.
14 GN
15 KT
16 SM X Conoce ejemplos de los juegos del lenguaje y los menciona de manera
auténoma, no se observa problemas para decir los vistos en la sesion, los
préctica sola una vez que se le dijeron por primera vez.
17 SA
18 DU X Una vez que se ha familiarizado con el ejemplo, lo repite poco a poco, hasta
lograrlo hacer solo, menciona que lo mas dificil fue decir las canciones.
19 LD X Una vez que se ha familiarizado con el ejemplo, lo repite poco a poco, hasta
lograrlo hacer solo, menciona que lo mas dificil fue decir los trabalenguas.
20 AG
21 DV
22 EV X Una vez que se ha familiarizado con el ejemplo, lo repite poco a poco, hasta
lograrlo hacer solo, menciona que lo mas dificil fue decir los trabalenguas.
23 JA X Una vez que se ha familiarizado con el ejemplo, lo repite poco a poco, hasta
lograrlo hacer solo, menciona que lo mas dificil fue decir las retahilas.
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