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INTRODUCCION.

El presente documento recepcional tiene como objetivo presentar la propuesta
didéctica: “Uso pedagodgico de la Novela Historica para facilitar la comprension de
conceptos histéricos en educacion secundaria”; que, como el titulo expresa, remarca un
marco tedrico que explora las posibilidades de connotar a la novela histérica con un
sentido pedagdgico para su aplicacion en el aula de secundaria, enfocando dicha
aplicacion a la busqueda de la facilitacion de la comprension de conceptos histéricos.

Ademas, este documento pone en evidencia el desarrollo de conocimientos,
habilidades, actitudes y valores dentro del proceso formativo de ocho semestres en la
Escuela Normal de Texcoco, con el plan de estudios de 1999 de la Licenciatura en
Educacion Secundaria con especialidad en Historia.

La estructura y contenido de esta propuesta didactica se desarrolla
primordialmente en dos capitulos, identificados como “Tema de Estudio” y “Desarrollo
del tema”; en el primer capitulo, se exploran las vertientes que orillaron a la creacion
de esta propuesta, plasmando el proceso desarrollado en la busqueda de problematicas
identificadas a lo largo de la experiencia docente en las jornadas de observacion y
practica que tuvieron lugar en las asignaturas de Observacion y Practica Docente de los
semestres tercero a quinto del plan de estudios. Ademas, en este capitulo se afiade una
semblanza a modo de justificacion que plantea las condiciones actuales sobre las cuales
se desarrolla este documento, a mitad de un momento histdrico desafortunado como lo
es la emergencia sanitaria por el virus SARS-COV 2; que imposibilitd en muchas

formas llevar a la practica la propuesta didactica disefiada.

Por otro lado, el capitulo referente al “Desarrollo del tema”, se encuentra a su
vez dividido en seis partes con la intencién de dosificar y profundizar con mejor
efectividad el propio desarrollo que estructura la propuesta didactica. Es aqui donde
propiamente se connota de un uso pedagdgico a la Novela Histdrica con el apoyo de la
estrategia educativa llamada Visual Thinking (0 Pensamiento Visual), junto a las
técnicas de comprension de textos historicos propuestas por Filner y Basile en el afio de
1997; y encaminado a la busqueda de la facilitacion de la comprension de conceptos
histdricos, sefialado en este mismo capitulo como un problema al que los alumnos de

secundaria se enfrentan en la asignatura de historia.



El capitulo dos, ademés, formula las bases metodoldgicas por las cuales este uso
pedagogico de la novela historica se lleva al aula, identificando para su estructura, una
aplicacion hipotética desarrollada en los supuestos de una secuencia didactica, misma
que seria llevada a la préctica de no ser por la situacion actual de la pandemia, pero que

se plasma como una promesa de llevar a las aulas en escenarios futuros.

Concretamente, las intenciones de este documento, se ven reflejadas en una serie

de propositos que a continuacién se enlistan.

o Definir la importancia del concepto historico y su necesidad de
comprension mediante el uso pedagodgico de la novela histérica.

o Identificar el conjunto de estrategias de ensefianza y aprendizaje
oportunas que permitan adaptar la novela historica como facilitadora de la
comprension de conceptos historicos.

o Plantear una metodologia pedagogica que permita la adaptacion
de la novela historica en el aula de secundaria con el fin de facilitar en los
alumnos la comprension de conceptos historicos.

o Connotar de sentido la oportuna intervencion didactica de la
novela historica en el aula de secundaria.

o Fortalecer el conjunto de habilidades docentes que se formaron
gracias al planteamiento de la novela historica para la comprension de conceptos
histdricos, logrando las bases para la creacion de una novela historica didactica

para alumnos de secundaria.

Todos y cada uno de estos propdsitos tienen la intencion de orientar la
construccion de la propuesta didactica, denotando el resultado de los mismos en el

contenido del trabajo.

Como sefialamiento final, se advierte que no se encontrara en el interior de este
texto una narrativa rigida en los anales de una explicacién académica; por el contrario,
a consideraciones de su autor y asumiendo las responsabilidades por ello, se eligié que
este documento, tuviera una estructura analégica con la estructura de una novela,

precisamente para buscar identidad con su propio contenido.

Es ademas, prudente sefialar que la eleccién del tema, asi como la construccion

de esta propuesta didactica, no se desarrollaron Unicamente en el séptimo y octavo
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semestre de la licenciatura, puesto que responden a un proceso de investigacion y disefio
que se remota desde el segundo semestre formativo del autor; ademas de aludir a
intereses personales que pretenden, algin dia, concretarse en la creacion de recursos
literarios didacticos para favorecer a la ensefianza de la historia. Bien se citaa J. R. R.
Tolkien, que por medio de su Istar (Maia), conocido popularmente como Gandalf el
Gris dice: “Eso desean quienes viven estos tiempos. Pero no les toca a ellos decidir. Lo
Unico que podemos decidir es qué hacer con el tiempo que se nos ha dado.”, y lo
decidido hacer con el tiempo de este normalista a punto de egresar, desde los comienzos
de su formacién, ha sido poder aportar un poco a la educacién.

Sin més que decir, queda a su disposicion el comienzo de esta aventura, el

comienzo de la propuesta didactica.



TEMA DE ESTUDIO

Alguna vez, en algin momento, en algin espacio, Alfred Victor de Vigny dijo
que: “La historia es una novela escrita por el pueblo”, esta es por mucho una analogia
bastante cierta. Las grandes historias del pasado, son las que inspiran y dan razon a las
historias del futuro. Pero al mismo tiempo son las historias que argumentan nuestro

presente.

Los tiempos actuales son por demas la trama perfecta para una novela, una
amenazante crisis social, econdémica y politica, presente en medio de una emergencia
sanitaria internacional. Un momento exacto de coyuntura que cambio la vida de las
personas, tanto que, incluso se postula una nueva normalidad. Pero (Qué es lo que ha
hecho la humanidad para llegar hasta este momento? al punto de quiebre, aquel fugaz
instante de nuestra existencia donde el mundo virtual no tiene una barrera con el mundo
real, donde la vida misma tiene que cambiar para subsistir, donde, para proteger a los
gue amamos, tenemos que alejarnos de ellos, en una condicién tan desgarradora donde
la calidez de un abrazo o el tibio tacto de un beso, pueden ser peligrosos y hasta

mortales.

La saga maldita de la humanidad comenzé hace mucho, quiza su desgracia inicio
en el momento que el hombre y la mujer decidieron abandonar el “jardin del Edén” tras
el deleitable gusto del “fruto prohibido”. De alguna manera, aquella mordida del
provecho del &rbol de conocimiento, aquel naciente pecado, ha logrado trascender hasta
el afo 2019, donde una amenaza invisible invadio al mundo. En Wuhan, China, de
nuevo un alimento prohibido llevo al castigo de la humanidad, esta vez no con la
expulsion del jardin del Edén, pero si que los aislaron de él. Quiza, si el fruto prohibido
de la biblia hubiera sido sopa de murciélago, muchas cosas se hubieran evitado. Pero

lejos de las conjeturas, él hubiera no existe.

Aquella sopa de murciélago, al menos en la version oficial, trajo al mundo una
desgracia mas. Una maldad siniestra, atemorizante, misteriosa, tan pequefia e
insignificante que nadie la vio llegar. Simplemente arrib6 con los vientos decembrinos
del oriente, y se extendié como una peste, de individuo en individuo, arrasando vidas,
literal y figurativamente. No tuvo piedad en Europa y mucho menos necesito de visa
para llegar a Estados Unidos, tal como un fantasma, cruzo aquellas barreras imaginarias

que impusieron las naciones y asi, en un parpadear, en febrero del 2020 lleg6 a México.
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Oh, México, la patria desdichada, esa nacién inventada bajo la sangre de sus
indigenas, ese pueblo lastimado, mutilado de territorio, con la idiosincrasia que te dio
el padre santo y la guadalupana; ese pueblo de millones de personas obligadas a convivir
por su condicién, de trabajos mal remunerados, talentos profugos, ideas que naufragan,
ingenios opacados por la similitud de la corriente. El pais de los iguales donde todos
son diferentes. El pabellon de los poetas sin versos, nacidos del maiz, consumidos en el
fuego de la corrupcion, con sus héroes inmortalizados en calles y monumentos, pero
marginados por su propia historia. De nuevo, el jardin del Edén que yace corrompido
desde la usurpacion espafiola del afio 1521.

En este escenario, México, y todo el mundo, se vio obligado a dar un absorto
salto digital. Ese donde una pantalla con conexion a internet es la nueva realidad. Por
qué en medio de una pantalla es mas sano hablar entre las familias, convivir con los
amigos, realizar aquellos pagos y compras necesarios. Pero también es el medio por el
que la educacion se hace presente. Aunque esta presencia llegd con una serie de
dificultades y complicaciones, a pesar de que muchas ellas eran consecuencias de otra

serie de problemas.

Para Immanuel Kant, el hombre es la Unica criatura que tiene que ser educada.
Desde esta perspectiva, la educacion es algo fundamental para todo ser humano, es parte
de su proceso formativo, aquello que lo constituye como persona. En su raiz
etimoldgica, la educacion proviene del latin “educatio”, crianza o entrenamiento; que a
su vez se deriva del verbo “educare”, nutrir, criar. Mismo que deriva de “educere”,
guiar, exportar, extraer (Etimologias.net, 2001). Por parte la Real Academia Espafiola,

define educacidn en tres aseveraciones principales:
1. f. Accién y efecto de educar.
2. f. Crianza, ensefianza y doctrina que se da a los nifios y a los jovenes.
3. f. Instruccion por medio de la accion docente.
(RAE, 2014)

Asi, concebida la educacion desde su concepto, definicién y etimologia, se
deberia de creer que su papel protagonico en la vida humana es por demas trascendente.

Pero ¢Cual era la verdadera realidad de la educacion en México antes de la pandemia?



En términos reales el panorama educativo no resultaba alentador, retomando algunas
cifras proporcionadas por el INEE (Instituto Nacional para la Evaluacion de la
Educacion) a través del CEEY (Centro de Estudios Espinosa Yglesias), se logra
identificar que México, en educacién, es catalogado por debajo de la media en el
promedio internacional de la OCDE (Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo
Econdmicos), y la causa principal de esto es la desigualdad econdémica que sufren los
alumnos (CEEY, n.d.), México forma parte del 25 % de paises con altos indices de
desigualdad social, donde al menos el 40 % de la riqueza se concentra solamente en el
1 % de la poblacion (Garcia, 2020). Resultaria evidente que, este conjunto de
desigualdades repercutié en la educacion, con constantes politicas tratando de
confrontarlas, al menos en una lucha rotunda contra la desigualdad educativa desde los

afios ochenta (Gomez Collado, 2017).

En este panorama, es donde la pandemia lleg6. En medio de un conjunto de
desigualdades, problemas educativos y desafios no superados. En México el primer caso
conocido de coronavirus se dio el 17 de febrero del afio 2020, para el 14 de marzo del
mismo afo ya se anunciaba el cierre de actividades no esenciales y el comienzo de la

educacion a distancia a partir del 20 de abril de 2020.

La desigualdad social se hizo evidente, en un pais donde algunos cuantos
pudieron tener el privilegio de un resguardo total ante el virus y donde muchos no
contaron con la opcién. Donde algunos pudieron tener la dicha de retomar sus clases
virtualmente y muchos no. La estrategia de la SEP consistio en aplicar el programa
“Aprende en Casa 17, donde, por medio de la television se impartiran los contenidos de

educacion béasica y media superior.

Muchos criticaron las medidas, como fue el caso de la escritora Sabina Berman,
argumentando que era el momento oportuno para dar el salto digital, incentivando la
inversién en la cobertura digital educativa. Sin embargo, la realidad y la momentaneidad
que exigia el actuar, hacian a la television la alternativa mas viable. Asi, la educacién,

fuera en linea o por televisidn, lo importante es que llegara.

Y llegd, la educacion a distancia lleg6 en medio de una pandemia, con alumnos
con carencias, con un personal docente no preparado para un cambio asi, con un
conjunto de politicas neoliberales que volvieron el contexto dificil para el tiempo actual.

Pero llegd, y la adaptacion a este cambio es algo inevitable, pues repercutié en todos
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los estafios de la educacion, incluyendo el momento donde se desarrolla este documento

recepcional.

La Escuela Normal de Texcoco no fue un escenario que estuviera exento de
estos cambios. Si se pudiera definir al proceso de cambio en una palabra, esta seria
incertidumbre. La naturaleza de las circunstancias obligé a llegar a un séptimo y octavo

semestres bastante diferente al que se tenia considerado.

En primer lugar, no se pudo efectuar con totalidad las actividades desarrolladas
en Trabajo Docente, pues no habia practica real y concreta del mismo. Las condiciones
de las escuelas publicas volvian los escenarios inciertos, con alumnos que pudieran o
no conectarse para trabajar, con plataformas de redes sociales siendo la principal via de
comunicacion, con una forma de trabajo alterada por la necesidad de la sana distancia.

De ahi que, para el desarrollo de este documento recepcional, se retomara en
primer momento el conjunto de experiencias previas en jornadas de practica. Las
modificaciones a esta dinamica atienden a una necesidad real, el prever la salud por
encima de comodidades o al statu quo establecido. No son en ningin momento,
instantes idoneos o de conformidad, el atender el documento recepcional con base en
una experiencia es una alternativa a un momento extraordinario. Se eligio lo competente
al periodo de jornadas de observacion y practica docente del tercer al quinto semestre

debido a que fue el periodo temporal donde se desempefié un trabajo frente a grupo.

Debido a las condiciones relacionadas a la pandemia, las practicas competentes
al sexto semestre tuvieron que ser anuladas, en una situacion que responde a la
incertidumbre, a la reorganizacion de la educacion ante el distanciamiento social, y
sobre todo, atendiendo a la salud por encima de cualquier otro ambito, tanto para los

alumnos como para los docentes, directivos y organizacion escolar.

El documento recepcional, junto al Trabajo Docente y el Disefio de Propuestas
Didacticas son en conjunto las actividades primordiales que se desarrollan durante el
séptimo y octavo semestres de la Licenciatura en Educacion Secundaria con
Especialidad en Historia, del plan y programa de estudio de 1999; actividades que
tuvieron que ser modificadas por las condiciones ya mencionadas, implicando una

reestructura del proceso de trabajo.



El primer lugar del proceso compete una introspeccion al trabajo, asi que en un
comienzo se parte de la realizacion de una autoevaluacion de la formacion. Misma que
comienza por definirse como “un proceso reflexivo que invita al evaluado a recapacitar
su proceso, encontrar sus debilidades para superarlas, potencializando sus fortalezas.”

(Galarza Garanito & Paramo Rojas, 2015, 49).

Para el desarrollo del documento recepcional, se aplicd en un primer momento
una autoevaluacién donde, como la definicion lo indica, se ejecutd una reflexion
respecto al conjunto de conocimientos, habilidades, actitudes y valores que se han ido
estructurando a lo largo del proceso formativo, tomando como principales indicadores
los rasgos propuestos del perfil de egreso de la licenciatura en educacién secundaria con

especialidad en historia del plan y programa de estudios de la SEP 1999.

Este proceso fue ejecutado mediante una matriz evaluativa de analisis y
reflexion, donde se logro reconocer un cierto dominio tedrico de aquellos
conocimientos que competen a la especialidad y la profesion. Sin embargo, se
encontraron deficiencias marcadas en el sentido practico de las mismas. Esta ausencia
practica se dejo especificar por las condiciones de elaboracion expuestas por contexto

de la pandemia.

De ahi que la autoevaluacion arrojara primordialmente tres aspectos
fundamentales en los cuales se concentra el tema de estudio: la evaluacion, la
organizacion del trabajo docente y la atencion a la comprensidn de conceptos historicos

por parte de los alumnos de secundaria.

Concretamente, la evaluacion presentd deficiencias en los primeros cinco
semestres, particularmente en la manera de determinar el tipo de instrumento adecuado
para las situaciones de aprendizaje planteados. Por su parte, el mismo ambito de
evaluacion estaba intimidad relacionada con la organizacion del trabajo docente, pues
en los primeros cuatro semestres no se observa un disefio de una estructura idénea que
permitiria tiempos coherentes para desarrollar la evaluacién en el aula y por

consecuencia, se retrasaba el trabajo constantemente.

Por otro lado, se reafirmd, por medio de la autoevaluacién, una constante en

problemas de comprension de conceptos histéricos por parte de alumnos de secundaria



y por ende, una necesidad de disefiar estrategias de ensefianza y aprendizaje que

pudieran atender estas situaciones.

Estas tres variantes son atendidas en el disefio de esta propuesta didactica,
considerando que dos de ellas, implicarian un trabajo personal del docente y de su
proceso formativo, mientras que la tercera, es un compromiso a atender con la profesion,
a lograr facilitar la comprension de estos conceptos historicos para la consecuente

consolidacion del pensamiento historico.

En las condiciones iddneas, 0 sea, en un escenario sin una contingencia sanitaria
global, el diagndstico seria el instrumento competente por medio del cual se reconocen
aquellas caracteristicas que integran a los grados y grupos sobre los cuales se ha de
aplicar la estrategia didactica propuesta en este documento. Debido a las circunstancias,
la aplicacion de este diagndstico no se podia efectuar con total efectividad, sin embargo,
no por ello se niega su importancia como un instrumento fundamental de la practica
docente, reconociendo aquellas variantes que le integran y connotan su importancia, asi
como la posibilidad de proponer una alternativa de evaluacion diagnostica funcional y

atil.

Para lograr un concepto capaz de definir el que es el diagndstico, se retoma dos
aseveraciones citadas por Arriaga 2015, la primera de ellas es de Ricard Mari Molla,

(2001), la cual a la letra define el diagndstico educativo como:

“Un proceso de indagacion cientifica, apoyado en una base
epistemologica y cuyo objeto lo constituye la totalidad de los sujetos
(individuos o grupos) o entidades (instituciones, organizaciones,
programas, contextos familiar, socioambiental, etc.) considerados desde su
complejidad y abarcando la globalidad de su situacion, e incluye
necesariamente en su proceso metodoldgico una intervencién educativa de
tipo perfectiva” (p. 201). (Citado en Arriaga Hernandez, 2015, 65)

Por otra parte, se encuentra Buisan Y Marin (2001), que emplean como

concepcion lo siguiente:

“Un proceso que trata de describir, clasificar, predecir y explicar el
comportamiento de un sujeto dentro del marco escolar. Incluyen un

conjunto de actividades de medicion y evaluacién de un sujeto (o grupo de
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sujetos) o de una institucion con el fin de dar una orientacion.” (p.13)
(Citado en Arriaga Hernandez, 2015, 65)

En ambas concepciones, la accion de diagnosticar se vincula directamente a una
aproximacién de la realidad, como una valoracién de aquellas caracteristicas que
orientan y desempefian un papel fundamental al momento de desarrollar el trabajo
docente. Al mismo tiempo, se puede decir que el diagnostico, en una aseveracién mas

pura y concreta, se trata del conocimiento y la busqueda de este mismo conocimiento.

Algo similar se plantea a la definicién de Diaz y Barriga al exponer que la

evaluacion diagndstica es:

“Aquella que se realiza con la intencion de obtener informacion
precisa que permita identificar el grado de adecuacion de las capacidades
cognitivas generales y especificas de los estudiantes, en relacion con el

programa pedagogico al que se van a incorporar” (Diaz & Barriga, 2002).

De esta manera, el diagnostico propuesto para una funcién vinculatoria directa
con el tema de estudio, se compone de aquellos elementos necesarios para el mismo,
una bateria enfocada al conocimiento del contexto de aplicacion, un conjunto de
instrumentos de identificacion de los canales de percepcion y habilidades intelectuales
como las pruebas V.A.K y Kolb, asi como un cuestionario de identificacion de los

intereses de los estudiantes y una bateria de conocimientos de la asignatura.

Este diagndstico permitiria, ademas de una aproximacion de la realidad
educativa, el conocimiento de las cualidades personales e intelectuales de los alumnos,
que retroalimenta las condiciones para el uso efectivo de estrategias didacticas. El
aprovechamiento de la evaluacién diagndstica responde a dos naturalezas, una
estructura idonea y el aprovechamiento de la informacion que se obtendria con este

diagnostico.

Una actividad fundamental dentro de la tarea docente es el analisis y la reflexién,
ya que a través de ellos se puede realizar un proceso que define las pautas oportunas en
favor de una mejora continua de la profesion. La reflexion como una herramienta
fundamental dentro de la ensefianza, ha sido una vertiente que ha retomado peso en los
tiempos recientes, de ahi que, dentro de este ensayo, es una actividad innegable y

necesaria para su estructura.
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Desde el punto de vista de Dewey, la carencia reflexiva en el &mbito docente,
surge cuando la rutina se impone ante las actividades de ensefianza (retomado de
Zeichner & Liston, 1993) Esto es una condicion frecuente que puede ocurrir durante la
formacion continua del docente, de ahi que se tenga una necesidad de solidificar las

condiciones que propicien una 6ptima accion reflexiva.

De acuerdo con Dewey, esta accion se lograria en primer momento con una
consideracion activa, persistente y cuidadosa de la préctica, que requiere de un
rompimiento de los paradigmas donde la apertura intelectual, la responsabilidad y la
sinceridad, juegan papeles fundamentales para el logro de este proceso. De esta manera,
la accion reflexiva es capaz de obtener una bisqueda efectiva y eficiente de la mejora
continua (Retomado de Zeichner & Liston, 1993).

A ello se debe sumar, la enriquecedora teoria de Donald A. Schén acerca del
proceso reflexivo. En primer lugar, Schon postula una vinculacion directa de la
educacion con la sociedad y que, si la reflexion contribuye a un mejoramiento directo
de la préactica docente, por consecuencia tendra un impacto de mejora en la propia
sociedad (Retomado de Acosta Rodriguez, 2009). De ahi que dentro de su concepto se
apliquen categorias basicas que lo sustenten y enriquezcan, como una responsabilidad
del aprendizaje, el desarrollo habilidades trascendentales y una libertad al ejercicio de

la préactica y libertad de aprender haciendo (Retomado de Acosta Rodriguez, 2009).

Por su parte, Escudero (1998) reenfoca el sentido de la practica a una perspectiva
investigadora donde se busca la mejora del proposito educativo mediante una
renovacion constante y continta de la préactica. Para ello plantea la generacion de
aprendizajes por medio de la reconstruccion de experiencias, todo ello traducido en el

ciclo reflexivo de Smith.

El ciclo reflexivo de Smith, retomado de Escudero, propone cuatro niveles de
desarrollo en el proceso reflexivo. El primero de ellos compete a la descripcion, donde
por medio de diferentes componentes, como puede ser el diario docente o relatos
narrativos, se exponga aquello que conformé a la practica. Esto en consecuencia lleva
a la siguiente fase del proceso que se postula como explicar, donde se da una teorizacion
objetiva y argumentada de aquello que conformd la practica. La tercera fase del proceso
postula la confrontacién, donde se abren las primeras pautas de reflexion para el cambio,

donde se asumen las responsabilidades, se analiza aquello que estructuré a la préctica,
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se establecen relaciones contextuales que también necesitan de un analisis; y una vez
desarrollado este proceso se llega a la cuarta fase, misma que se postula como una
reconstruccion, el establecimiento de nuevas configuraciones, nuevos paradigmas, una
nueva concepcion del trabajo docente y todo ello traducido en una mejora de la practica
(Escudero, 1997).

Como se ha expuesto, la reflexidn sobre la practica es uno de los pilares que dan
alma al documento recepcional, por medio de ella se determinan aquellos conjuntos de
categorias que postulan la estrategia didactica idonea para su aplicacién en la
intervencion docente en educacion secundaria. Para realizar el analisis reflexivo se

partié de dos momentos en especifico.

El primero, estuvo integrado por elementos de identificacion considerados como
variables de analisis. Mismas que se retoman de las variables metodoldgicas propuestas
por Zavala (2002), integrando otro conjunto que en lo particular se enfocan a la
especialidad de historia. Estos elementos estan concentrados en una serie de matrices
que recogen las experiencias obtenidas durante las jornadas de observacion y practica
docente de los semestres tercero a quinto, involucrando una temporalidad de marzo
2018 a diciembre 2019. Dichas experiencias fueron rescatadas de diversos productos
realizados durante esta temporalidad, como el diario del profesor, cuadernos circulantes,

secuencias didacticas, e informes de jornadas de observacion y préctica.

La segunda parte del analisis reflexivo estuvo conformada por una
sistematizacion de lo arrojado por estas matrices de analisis, de tal manera que se pudo
detectar de manera mas concreta, aquellos elementos determinantes para la eleccion del
tema de estudio, pues se identificaron el conjunto de situaciones donde la préactica
docente podia y debia ser mejorada, abriendo pautas de oportuna intervencion y, en

consecuencia, a postulacion de una estrategia didactica consciente, efectiva y eficiente.

En el proceso de andlisis y reflexion se reafirma la determinacion de los tres
factores relevantes que influyeron en la eleccion del tema de estudio. El primero es
competente a la organizacion, el segundo a la evaluacién y el tercero a la comprensién
de conceptos histdricos. Estos tres topicos identificados se postulan como problematicas
en la que el docente tiene inferencia directa, por lo que, una propuesta enfocadas al
mejoramiento de estas areas, prevé un impacto directo y, sobre todo, mayor efectividad

de resultados.
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De ahi que el tema elegido pudiera involucrar las condiciones oportunas de
aplicacion de las tres variantes en conjunto. Por lo tanto, el tema de estudio elegido para

este documento recepcional involucra:

El uso pedagdgico de la novela histérica para facilitar la comprension de

conceptos histéricos en educacién secundaria.

El documento de “Orientaciones académicas para la Elaboracion del Documento
recepcional” de la SEP (2002); postula que, para la redaccién del documento, existen
tres lineas tematicas sobre las cuales se ha de guiar el desarrollo del trabajo.

° Adolescentes y su proceso de aprendizaje.
° Andlisis de experiencias de ensefianza.
° Gestion escolar y procesos educativos.

Para poder identificar el tema de estudio seleccionado en una de las tres lineas
propuestas, se desarrollé una matriz de analisis respecto a los nicleos tematicos de cada
una de las lineas, en el cual, se retomoé la matriz de analisis para identificar experiencias

con clara relacion a los ndcleos.

De esta manera, se logrd identificar que, el tema elegido corresponde a la linea
tematica b) Analisis de experiencias de ensefianza; respondiendo al nicleo tematico de:

Disefio, organizacion y aplicacion de actividades didacticas.

Para ello la consulta al documento de “Orientaciones Basicas para la elaboracion
del Documento Recepcional” (SEP, 2002), es una actividad que permitiria definir
aspectos fundamentales a considerar en esta linea, como puede ser poner el juego los
conocimientos, la iniciativa y la imaginacion pedagogica para el disefio, aplicacion y
andlisis de las estrategias de ensefianza-aprendizaje en congruencia con los propositos
de educacion secundaria y los propdsitos de la ensefianza de la historia en este mismo

nivel.

El documento de Orientaciones ya mencionado, a su vez plantea la necesidad
del sustento del analisis por medio de las evidencias producidas en el aula (SEP, 2002),
mismas que en este caso particular seran pocas, dadas a las condiciones constantemente
mencionadas; sin embargo, igual permiten la valoracion de los logros dentro del

desarrollo de las competencias profesionales.
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Entre las mencionadas evidencias que puedan favorecer a los tres factores
arrojados durante la autoevaluacion y el analisis; se pueden mencionar por ejemplo, en
materia de evaluacion, los registros del diario docente, las fichas de observacion y las
listas de registro del trabajo, donde si bien, se efectué un proceso de evaluacion, la
valoracion no garantizé el éxito de los aprendizajes, pero si el cumplimiento de las
actividades, esto al tener instrumentos con deficiencias en su estructura y disefio, que
no permitieron mejores resultados. En materia de organizacion del trabajo docente, las
evidencias se encuentran en los informes de préactica, junto a las secuencias didacticas
del tercer al quinto semestre, donde se observd una omision de las consideraciones del
tiempo, falta de claridad entre las actividades docentes y de los alumnos, dando asi una

consecuencia que se remarcO como un érea de oportunidad.

Implicitamente, la variable correspondiente a la comprension de conceptos
historicos, estuvo intimamente ligada a experiencias de resolucion de dudas y productos
del aprendizaje, que demostraron desconciertos respecto al marco conceptual de la
historia, algunas veces confundiendo personajes, eventos o resaltando anacronismos

historicos de temporalidad.

A su vez, para la comprension integral de lo que conforma el tema de estudio
seleccionado, se necesita la exposicion de aquellas categorias que le conforman, estas
son en concreto los conceptos clave de su estructura, que le dan razon y permiten su
funcionalidad como estrategia de ensefianza-aprendizaje. Por consecuencia, las

mencionadas categorias son las siguientes:
° Novela Historica.

Que para la RAE se define como “novela que desarrolla su accion en épocas
pasadas, con personajes reales o ficticios.” (RAE.ES, 2019), complementando la
conceptualizacion de acuerdo con Lukacs, quien dice que la novela histérica surge en
el siglo XIX como parte de un subgénero de la corriente romancista, y de manera
especifica sefiala que el proposito principal de la novela histérica es la posibilidad de
ofrecer una vision verosimil de una época histérica que se postula como lejana, de forma
gue aparezca una cosmovision realista e incluso costumbrista de su sistema de valores
y creencias, donde han de utilizarse hechos veridicos pese a que los personajes

principales sean inventados (Lukacs, 1936).
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° Compresion.

Definida por la RAE en su segunda aseveracién como “Facultad, capacidad o
perspicacia para entender y penetrar las cosas”, que se complementa con la cuarta
aseveracion de una connotacion filosofica al exponerla como “Conjunto de propiedades

que permiten definir un concepto, por oposicion a extension” (RAE, 2020).

Asi mismo, Arboleda sefiala a la comprensibn como un mecanismo
caracteristico del pensamiento que es capaz de ir mas alla del entendimiento, que posee
la capacidad de interpretar eventos de cualquier naturaleza o dominio que debe
trascender en el proceso mental, volviéndose de esta manera a la comprensién como un

motor del pensamiento (Arboleda, 2013, 8).

Por su parte, Perkins y Blythe presentan a la comprension como “la capacidad
de realizar una gama de actividades que requieren pensamiento en cuanto a un tema”

(Retomado de Arboleda, 2013).
° Concepto Historico.

Por su parte, existe una paradoja en materia del concepto historico, pues, aunque
existe, no hay una definicién concreta del mismo, se toma como una variante implicita
en el pensamiento histérico, mismo que se define como “la competencia de apropiacion
de conceptos sustantivos y procedimentales que se desarrollan al analizar la historia

para llegar a la comprension del tiempo presente” (Lévesque, 2008; Wineburg, 2007).

A su vez, la RAE expone que un concepto, en su pura definicion, se presenta
como “Idea que concibe o forma el entendimiento” (RAE, 2020). Que, en suma,
retomando consideraciones expuestas, se puede construir la definicion de concepto

historico como:

“Categoria o idea que, empleada para referirse a un acontecimiento, objeto,
personaje o definicion implicita en la historia, se constituye como parte del
aprendizaje conceptual de la misma para el desarrollo del pensamiento

historico”

Lo anterior, consolida el conjunto de categorias que conforman el tema de
estudio seleccionado. Por lo mismo se planted la necesidad especifica de entender

cuéles serian los propositos que el Documento Recepcional pretende con la
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implementacion de estos conceptos. En la introduccion se han presentado el conjunto
de propositos postulados para este Documento, sin embargo, estos mismos dependen de
una serie de preguntas para poder cumplirse y cuya resolucion serd expuesta en el
siguiente capitulo. Concretamente, los propdsitos y las preguntas postuladas, se

presentan a continuacion.

El primero de los propositos planteados, que a la letra dice: “Definir la
importancia del concepto histérico y su necesidad de comprensién mediante el uso
pedagogico de la novela histérica.”, buscaria responder a las siguientes interrogantes:

— ¢Cuél es el concepto histdrico en educacion secundaria?
— ¢Por qué existe una necesidad de su comprension?
— ¢Como es que la novela histdrica interviene en la comprension de conceptos

historicos de secundaria?

Donde se plantea en primer momento la basqueda de una definicion concreta de
lo que compete al concepto historico, aquello por lo que necesita ser comprendido y la
busqueda de la relacion existente entre estas categorias con el involucramiento de la

novela historica en el aula de secundaria.

El segundo propdsito planteado: “Identificar el conjunto de estrategias de
ensefianza y aprendizaje oportunas que permitan adaptar la novela histérica como
facilitadora de la comprension de conceptos historicos™ articuld el siguiente conjunto

de preguntas planteadas:

— ¢Cudles son aquellas estrategias de aprendizaje que pueden contribuir a la
comprension de conceptos historicos en secundaria?

— ¢Se sabe de estrategias de ensefianza y aprendizaje que involucren a la novela
histérica como facilitadora de conceptos historicos?

— ¢Qué estrategias ayudan a adaptar la novela histérica dentro del aula de

secundaria?

Donde se involucra el poder identificar por separado las estrategias de ensefianza
y las estrategias de aprendizaje, enfocadas ambas a la comprension de conceptos
histdricos, para después plantear la indagacion respecto a las estrategias que integran a
la novela historica y con ello la adaptacion o tratamiento que se debe tener de esta en el

aula de secundaria.
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Lo referente al proposito de: “Plantear una metodologia pedagdgica que permita
la adaptacion de la novela histérica en el aula de secundaria con el fin de facilitar en los
alumnos la comprension de conceptos historicos™, considerd el siguiente conjunto de

preguntas.

— ¢Existe una metodologia pedagdgica oportuna que se enfoque en la comprension
de conceptos histdricos en secundaria?
— ¢Existe una metodologia oportuna que involucre a la novela histérica en el aula

de secundaria?

Donde se exigiria en primer momento el reconocimiento de aquello que pueda
definir a la metodologia pedagdgica para entonces, lograr la postulacion de una que

involucre a la novela histérica en el aula de secundaria.

El siguiente propoésito postulado “Connotar de sentido la oportuna intervencion
didactica de la novela historica en el aula de secundaria”, involucraria la atencién al

siguiente conjunto de preguntas.

— ¢Cudl es la importancia del uso de la novela histérica en el aula de secundaria?

— ¢Por qué emplear la novela historica para la comprensién de conceptos
historicos?

— ¢Qué se necesita para que la novela historica sea funcional al momento de que

los alumnos busquen comprender conceptos historicos?

Las cuales sefialarian directamente a la categoria de novela historica, su relacion
con el proceso de comprension de conceptos histéricos y aquellos elementos que,
aplicados de manera oportuna, permitiran que los alumnos sean capaces de connotar su

funcion dentro de su proceso formativo en el aula de secundaria.

Lo que compete al proposito postulado como: “Fortalecer el conjunto de
habilidades docentes que se formaron gracias al planteamiento de la novela histérica
para la comprension de conceptos histéricos, logrando las bases para la creacion de una
novela histdrica didactica para alumnos de secundaria”, responderia al siguiente

conjunto de interrogantes que se postularon como:
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— ¢De qué manera el conjunto de conocimientos, habilidades y actitudes
desarrolladas durante el proceso formativo de la formacion inicial establecen lo
necesario para la creacion y fundamentacion de esta propuesta?

— ¢Como el desarrollo de una metodologia pedagdgica contribuye al proceso
formativo de un docente?

— ¢De qué manera la novela historica y su connotacion de facilitadora de
conceptos historicos es una propuesta innovadora dentro de la educacién
secundaria?

— ¢Por qué este conjunto de fundamentos ayudaria a la creacion de una novela

histérica enfocada en alumnos de secundaria?

Dentro de las cuales se realizaria un analisis de reflexion e introspeccion, para
valorar las facultades obtenidas durante el proceso formativo y como estas se pondran
en juego para el desarrollo de la propuesta planteada, afiadiendo ademéas un
sefialamiento a las aspiraciones personales de la creacion de material literario historico

que podria ser funcional para los alumnos de secundaria.

En conjunto, lo aqui expuesto conforman lo competente al Tema de Estudio, la
primera base tedrica-empirica de la propuesta didactica enfocada en el Uso Pedagdgico
de la Novela Histérica para facilitar la Comprension de Conceptos Histdricos en

Educacion secundaria.
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DESARROLLO DEL TEMA

PRIMERA PARTE — UN CONFLICTO.

En algin momento de su educacion secundaria, él o ella, se despertd como
cualquier otro dia. Sali6 de la cama, tomé una ducha (si no faltaba agua en su
vecindario), se vistié con ese uniforme que le provoca picazén en los hombros y pegd
carrera para llegar a las siete en punto a la escuela. Su recibimiento era el de siempre,
un conjunto de profesores, prefectos u orientadores, que en un analisis minucioso,
verificaron que su corte de cabello sea el adecuado a las normas estéticas sociales
implementadas en la posguerra. Luego de ello, si bien le va, pudo llegar a su salén a
tomar asiento, al menos por unos minutos hasta que el primer profesor entre al aula y

realice la pausa activa.

Durante su jornada, el protagonista, el alumno o alumna de secundaria, vive
aventuras tan extraordinarias que rozan en lo cotidiano: grandes disputas territoriales de
grupos racialmente ambiguos por el gobierno del patio del receso; escasez de alimentos
en los martes de tacos en la cooperativa escolar; romances y traiciones dignos de una
telenovela mexicana y, por si fuera poco, un montén de cambios extrafios que
corrompen sus cuerpos y los hacen sentir tnicos, y al mismo tiempo, diferentes. El o la
adolescente de tercer afio de secundaria pasa por todo esto y demas conflictos

interminables de citar, pero entre todos ellos, ademés debe de aprender Historia.

¢Y qué es Historia? En tiempos antiguos, valgase la redundancia, era esa materia
ostentosa que, de acuerdo con Orradre (1993), se estudiaba bajo un corte tradicionalista
a base de una pesada tarea de memorizacién de muchos nombres, muchas fechas y
muchos lugares. Era la memoria la mas eficaz (si no en el peor de los casos, la Unica)
herramienta que tenia el alumno de secundaria para poder darle sentido a esa materia.
Es el estudio del pasado, aquello que ya sucedid, que no le concierne, que es lejano,
pero sucedid. Es esa materia con pesados libros de textos repletos de informacion lista
para ser bombardeada a diestra y siniestra. O al menos, esta condicion enciclopédica, es
un panorama de la ensefianza de la historia en educacién béasica en tiempos no muy
lejanos, es lamentablemente quizéa una idea construida en el imaginario colectivo que
permanece hasta nuestros dias, una materia del pasado, una disciplina de la memoria,

un montén de informacion que, a primera vista no pudiera parecer eficiente.
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— ¢Y ami que me interesa como perdié Napoleon? jQue lo aprenda él, que por

eso perdid!

Esta Gltima expresion retomada directamente desde la experiencia personal, esos
recuerdos abruptos de una asignatura cuya utilidad no era totalmente clara; una
asignatura que al cuestionar el “para qué”, se obtenia una banalidad como respuesta,
una tan risible como: “porque todo el mundo lo sabe, es cultura general”. Importa mas
pues, el color del caballo blanco de Napoledn que el desarrollo del proceso cognitivo

que esta asignatura puede genera, ¢O no es asi?

¢Qué es lo importante aprender de la historia? Su esencia radica
primordialmente en comprenderla, porque entre muchas cosas, la historia da razon al
presente. Uno de los principales objetivos de la ensefianza de esta disciplina es la
construccion de un pensamiento historico, que de acuerdo con Agiiera Pedrosa (s./f.),
se trata de un concepto con muchas definiciones, pero que en concreto se puede expresar
como aquella utilidad, instrumentos y conocimientos de caracter historico, que puedan
facilitar al alumno la comprension del mundo en el que vive, poderlo asi interpretar
desde el &mbito social, econdmico, religioso, cultural; y a su vez, generar valoraciones

personales de ellos.

En la actualidad, la ensefianza de la historia pretende la generacion de este tipo
de pensamiento histérico. Para Pulckrose (1993), este, no se limita al entendimiento de
constructos conceptuales, sino que a su vez, mientras se comprenden, se generan en la

compariia de una serie de destrezas y habilidades de topico intelectual.

¢COmo se generan estas destrezas y habilidades? Como se logra que el
protagonista comprenda el pensamiento historico? ¢Como siquiera se intenta que se
interese por la historia? En un escenario utopico, la comprension historica y su
consecuente desarrollo del pensamiento historico, es algo sencillo, algo tan natural
como la pubertad; de un momento a otro, la disciplina histérica tiene su valor, su
eficacia, su importancia. Lamentablemente, el calificativo utépico permite descubrir
que no es asi de facil, qué de hecho, son muchos los procesos, instrumentos y estrategias
que se tienen que implementar para alcanzarlo, en primer momento se necesita lograr
una comprensioén de conceptos historicos que puedan ayudar a la conformacién del

pensamiento historico.
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Por fortuna, la ensefianza de la historia no es una disciplina hermética que
carezca de los recursos y herramientas para fortalecer la tarea educativa y el proceso de
aprendizaje. Como lo sefiala Henry Pluckrose (1993), quien expone a una amplia
variedad de estrategias que permiten la creacidn de recursos didacticos con enfoque a
la asignatura. Sin embargo, no por ello se debe dejar a un lado los altos grados de
complejidad que la propia historia posee en si misma, y no existe otra forma mas
concreta de poder sintetizar esto a como lo explica Pierre Vilar (1981) en una sola frase,
pues “la historia designa a la vez el conocimiento de una materia y la materia de este
conocimiento”. ES en esta sencilla frase donde se denota su complejidad. La ensefianza
de la disciplina, por ende, no debe ser limitada a un proceso lineal de memorizacion,
donde los alumnos tienen la explicita tarea de retener informacion sin la comprension

del propio contenido.

Es por ello garrafal, cuando la realidad nos presenta un panorama diferente,
cuando todavia en las aulas se lucha contra la ensefianza tradicional memoristica de la
historia; cuando sus estrategias no salen de cuadrados y grises mapas conceptuales, los
abrumantes cuestionarios donde si no es “a” es “c” o la que caiga en el “Tin-Marin”;
donde el marca textos es usado con tanta constancia que la pobre pagina del libro
termina pareciendo la seccion amarilla. jOh! El libro, es preciso mencionarlo, el libro
de texto cuando méas grande era, como poema al bombardeo enciclopédico, era la
perfecta barricada para esconder al alumno de la vista del maestro mientras hacia la
tarea de matematicas, una asignatura a la que parece, la sociedad o el sistema o la
idiosincrasia, pone en pedestal por encima de toda asignatura, (y mas si es una ciencia

social) ya saben, porque el examen PISA o la OCDE lo dicen.

La cuestién, en todo caso, es, ¢como el alumno de secundaria comprende los
conceptos complejos que conforman a la historia? o ¢Al menos los comprenden? ;Con
todo y las practicas arcaicas de ensefianza? Hasta cierto punto si, con dificultad, lo que
en la trama educativa representa un conflicto, para expresarlo mejor, se es preciso
conocer la perspectiva de Carretero (1997), quien dice que una de las dificultades
presentes en la ensefianza de la historia, es que el adolescente tiene un problema al
comprender los conceptos histdricos, y ostenta a este problema de comprension como
el responsable de llevar a los alumnos de recaer en précticas de memorizacion y

retencion de contenidos. Pero no se puede culpar al protagonista de la trama escolar por
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esta afirmacion, cabe el poder cuestionar ¢Es la comprension de la historia algo

verdaderamente sencillo?

El autor argumenta que, ciertamente el adolescente posee dicha dificultad para
la comprension de conceptos historicos, mas no de todos, sefialando puntualmente que
son los conceptos de naturaleza cronoldgica los que mas les cuesta comprender,
adjudica a esta razdn en el hecho de que los estudiantes estan alejados de la realidad a
la cual se presentan estos conceptos. En pocas palabras esto quiere decir que, entre mas
alejado esté un acontecimiento histérico del presente de los alumnos, mas se les

dificultaré el poder comprenderlo.

Ahora, sefialando la experiencia, se ha de ejemplificar esta dificultad. El dia
viernes 13 de diciembre de 2019 en la Escuela Secundaria Oficial N° 7016 “Sor Juana
Inés de la Cruz”, ubicada en la localidad de Buenos Aires en el municipio de Tezoyuca,
Estado de México; con los alumnos del tercer grado, grupo “A”, existid una clara
dificultad en comprender que la independencia de Meéxico, era un evento
completamente distinto a la Revolucion Mexicana, y que entre una y otra habia una
abismal diferencia de cien afios, al mismo tiempo que habia un abismo temporal de 209

y 109 afios entre estos eventos y el presente de los alumnos.

¢Por qué no diferenciar ambos acontecimientos? ¢Por qué confundirlos entre si?
¢Que errores se han cometido para no comprender ello? La verdad ninguno, lo Unico
cierto es que, interpretando las perspectivas de Carretero, estos conceptos de naturaleza
cronoldgica son una sola cosa para el alumno, pasado, pasado en general, algo que
sucedid y no les concierne, algo que para ellos es lejano, un ente universal de todo
aquello que antecedio a su nacimiento y creacion de su conciencia. Naturalmente este
problema de incomprension de conceptos de naturaleza cronologica, lleva a confundir

otros conceptos culturales, ideologicos, de personajes o hasta contextuales.

A este hecho se le debe sumar la afirmacion de Delval (1987), al decir que el
alumno es egocéntrico y se preocupa principalmente por lo que lo involucre o le afecte
en su entorno o realidad proxima. Esto igualmente es una verdad, el alumno esta
interesado por lo que le suceda y no por lo que ya sucedié (y ni siquiera le involucro).
Carecen hasta cierto punto de empatia con aquellos conceptos y eventos que estan

alejados de su presente. Mas no por todo ello se debe creer que la comprension de los
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conceptos historicos no es elemental en el desarrollo integral del individuo, pues como
ya se ha mencionado, la historia no solo da razén a nuestro presente, sino que ayuda a
la construccion del futuro, a la reflexion por medio de los eventos del pasado y el

entendimiento del camino humano.

Por eso es necesaria la comprensién de conceptos histéricos de cualquier
naturaleza, y por supuesto, el desarrollo de un pensamiento historico. Esta es la misma
razén por la cual existe una amplia diversidad de estrategias enfocadas a conseguirlo,
incluyendo la que aqui se propone. El inicio de la resolucion de este conflicto, parte de
entender los procesos de comprension de los alumnos para poderlos aprovechar en el
ambito educativo; si, porque a pesar de la dificultad de comprender, no se trata de una

tarea imposible, la ilusion de una utopia, sino mas bien la construccion de la protopia®.

Para empezar con ello, se considera la aportacion de Delval (1987), que,
basandose en la teoria de Piaget sobre el desarrollo cognitivo, expone que los
adolescentes poseen la capacidad de realizar procesos complejos que abren apertura a
la propia comprension de conceptos historicos, esto mismo se ve reforzado por lo que
presenta Carretero (1997), al indicar que en una edad entre los 14 y 16 afios, los

adolescentes logran esta comprension histérica con mayor facilidad.

Si las teorias de Delval y Carretero son llevadas al escenario de secundaria, con
nuestros protagonistas de la trama educativa, con la guia metddica de la teoria del
desarrollo cognitivo del magnanimo y sublime maestro Piaget, se puede concluir, por
mera aseveracion logica que, los alumnos de secundaria serdn capaces de la
comprension de conceptos histéricos hasta el alcanzar la etapa de operaciones
complejas (Carretero, 1997) (Delval, 1987).

Su desarrollo se los permite, su formacion se los exige, y es su voluntad la que
les permitira conseguirlo. Pero no estan solos en el camino para lograr comprender, no
son los Unicos protagonistas de la trama educativa, van en odisea acompariados de dos
buenos camaradas, el docente, con su amplio margen de estrategias, y en lo particular,
dentro de esta propuesta, la novela histérica, un instrumento que buscard ser

aprovechado, para facilitar la comprension.

! Concepto propuesto por Kevin Kelly que postula “un estado en el que hoy es mejor que ayer, aunque solamente
podria ser un poco mejor”
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Asi, los tres son la comunidad de la historia, parten juntos en travesia, parten
juntos con un mismo objetivo, este es el comienzo de su viaje, el principio de esta

historia y donde comienzan todas las demas.

SEGUNDA PARTE — EL RECURSO PROPUESTO PARA FACILITAR LA
COMPRENSION, EL OTRO PROTAGONISTA.

A lo largo de esta propuesta se presentaran a cada uno de los personajes
involucrados en la trama educativa, ya se sabe que su objetivo es alcanzar la
comprension, lo importante es descubrir como, principalmente el cdmo los tres se
uniran para conseguirlo. Ya se present6 al Gary o Mary Sue? de esta historia, el alumno

de secundaria. Pero ahora se debe conocer a otro, a la novela histérica.

Un dia como cualquiera, él o la alumna de secundaria, reconocieron a este
personaje, (que si bien es objeto material), sin boca es capaz de hablar, sin oidos es
capaz de escuchar, sin cerebro es capaz de pensar, y sin vida, es capaz de volverse
inmortal. Es un libro, uno como muchos que existen, no tan diferente fisicamente a su
libro de texto, pero es especial porque es una novela, y la Real Academia de la Lengua

Espaiola, define a la “Novela” como:
1. f. Obra literaria narrativa de cierta extension.

2. f. Género literario narrativo que, con precedente en la Antigiiedad

grecolatina, se desarrolla a partir de la Edad Moderna.
3. f. Ficcidn o mentira en cualquier materia.
(RAE.ES, 2019)

Sin embargo, ademas de ser novela, es historica, ¢Qué tantas particularidades
mas podra tener este libro? por el momento solo las enlistadas, y la misma Academia
Espafiola, sefiala entre sus aseveraciones al calificativo de novela historica como:

“novela que desarrolla su accion en épocas pasadas, con personajes reales o ficticios.”

2 Arquetipo Narrativo dado a un personaje ficticio tan perfecto o competente que parece inverosimil, incluso en el
contexto de un argumento ficticio, analogia del alumno de secundaria sobre el cual debe basarse la trama educativa.
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(RAE.ES, 2019). Y aunque esta definicion es certera, se debe profundizar un poco mas

en ella.

Retomando a Lukacs (1936), la novela histérica surge en el siglo XIX de la
corriente romancista, y su proposito principal es el de ofrecer una vision verosimil de
una época histérica, de forma que aparezca una cosmovision realista e incluso
costumbrista de su sistema de valores y creencias, donde han de utilizarse hechos

veridicos pese a que los personajes principales puedan ser inventados.

Sin embargo, es preciso el cuestionar ;Se ha usado antes la novela histérica en
el aula? ¢Ha tenido ya un uso pedagdgico? La respuesta es afirmativa, pero al mismo
tiempo, ambigua. La adaptacion de la novela histérica como recurso didactico no posee
una forma exacta de implementacion, y este problema tiene una respuesta simple, la
novela histérica no es escrita con un fin pedagogico, la novela historica tiene como
objetivo presentar de manera simplificada un evento historico, basandose de la realidad

y la fantasia como un conjunto que complementan al producto final.

Pero como ya se ha mencionado, a pesar de ello, si se ha logrado implementar
didacticamente la novela historica, la pregunta es ;como? Y de este mismo “cémo” se
derivan otras cuestiones que son precisas realizar y responder: ;como se logra el uso
pedagdgico de la novela historica para facilitar la comprension de conceptos histéricos
en los adolescentes de secundaria? ;Cual es el proceso de adaptacion de este recurso
con un enfoque pedagdgico? ;Qué dificultades se presentan con el uso de la novela
histdrica dentro del aula? ;Como lograr que los adolescentes obtengan una distincion
entre la realidad y la fantasia? ¢(Cémo lograr, por medio de la novela, la empatia
histérica, cuya carencia ha sido sefialada como responsable de la dificultad de

comprension de conceptos historicos de naturaleza cronoldgica?

Para poder responder a todas las interrogantes que de golpe se han soltado, como
Napoledn ingresando en la fria Rusia; es preciso conocer su contexto, el entorno donde
se aplica, cémo se aplica y por qué se aplica. En las aulas de clases de secundaria en
Texcoco Yy algunas regiones del area metropolitana, el uso de la literatura es, en la
mayoria de las veces y en el mejor de los casos, limitado a asignaturas enfocadas al
conocimiento y uso de la lengua materna y/o la comprension lectora. En su defecto la

literatura aplicada depende de los libros de texto gratuitos que el gobierno hace llegar a
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las escuelas o de literatura de corte infantil y juvenil. Aunque esto, por fortuna, no es

una generalidad.

Lo que se podria afirmar en dado caso, es que, durante cuatro semestres de
observacion y practica, sumado a una vida de tres afios como alumno de secundaria; y
pecando de imprudencia el considerar todo peldafio de educacion basica y media
superior; la literatura a trabajar siempre poseia un corte académico, efimeras, casi
contadas con los dedos de las manos, fueron aquellas experiencias donde la literatura
en su mas pura forma de arte yacia presente en el aula. Sin embargo se debe reconocer

la variante problematica que nace de ello.

En primer lugar, una carencia del uso literario en clases ajenas al enfoque de la
asignatura de “espafiol”, limita a los docentes su familiaridad con la novela (ya sea
histdorica o no) en el aula. A esto se le debe afiadir el fomento o gusto que los alumnos
tengan por la lectura y la literatura, tomando como referencia a Juan Villoro (1991),
quien expone la notable existencia de una lejania de los alumnos la lectura, dando un
pequefio halo de esperanza al sefialar que la novela, en particular, posee un gusto

predilecto entre los escasos lectores que existen en la poblacién juvenil.

El que la novela (sea historica o no) se use de manera escasa en el aula se puede
adjudicar a ciertos factores. El primero de ellos y mas relevante, es la ausencia de interés
por parte del alumno a la literatura o la lectura. Igarza expone que la poblacién que
“disfruta mucho” de la lectura, lo hace por dos razones: gusto y necesidad. Afirmando
que algunas lecturas son hechas mas por un sentido obligatorio que voluntario. Un dato
importante presentado, es aquel acerca de la poblacion lectora: “la frecuencia de lectura
respecto del pasado indica una ligera polarizacion: los que aseveran leer menos (43%)
y los que dicen practicar mas lectura (42%)” (Igarza, 2015), permitiendo del mismo

modo sefalar la distancia entre lectores partiendo de situaciones de su contexto:

“Por una parte, entre aquellas personas con menor nivel de educacion y
universitarios (14% / 40%) y, por otra, entre las de menores ingresos
econdmicos y las de mayores ingresos (16% / 41%). Al mismo tiempo, la
caida en volumen y frecuencia de lectura que suele registrarse al finalizar el

periodo de escolarizacion (después de los 18 anos)” (Igarza, 2015).
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De tal forma que el interés por la lectura se posiciona como un obstaculo,
considerando las caracteristicas de la poblacién, donde los individuos con menor nivel
educativo muestran un rezago de lectura en contraste con los universitarios y también
tomando en cuenta el nivel de adquisicion econdmica que parece un factor radical en
este interés. Permitiendo inferir entonces, que si la novela no es aplicada en el aula, no
solo es por la carencia de estrategias que permitan la eficacia de un uso pedagogico,
sino también la imposibilidad de adquirir una novela por el costo econémico o la

facilidad de acceso por parte del alumnado y quiza del propio profesorado.

Para el desarrollo de esta propuesta, se logré comprobar que la adquisicion del
recurso literario no es sencillo, que algunas veces los medios magicos (pero ilicitos) del
internet, permiten el acercamiento del recurso con el usuario, aquel que le debe disfrutar.
No es sorpresa por consecuencia, carecer de cierto modo por esta variante, de alumnos
de secundaria que lleven libros en lugar de revistas juveniles, el precio de uno podria
ser de hasta seiscientos pesos, el otro de solo treintaicinco, ademas de la que revista
sirve luego para recortes o trae curiosas estampitas para decorar la libreta. Los ejemplos
mas abrumantes de esta situacion referente a la facilidad de adquisicion de la literatura
se ven contrapuestos cuando, por alguna u otra razon, se ve a los alumnos con libros
escritos por celebridades de internet o cuyo contenido se reconoce podria ser mas

adictivo que enriquecedor.

Claro que calificar la calidad de la literatura que podrian consumir los alumnos
de secundaria, no es una tarea concreta de esta propuesta, ni se debe subestimar
totalmente. Con un poco de ingenio y creatividad, el docente podria ocupar algunos
arcos argumentales de Harry Potter para explicar conceptos de la Segunda Guerra
Mundial (los referentes a la supremacia de la raza pura, principalmente); del mismo
modo, aungue J. R. R. Tolkien lo neg0, parte de sus experiencias como soldado de la

Primera Guerra Mundial, pueden verse influenciadas en algunos pasajes de su obra.

Se reconoce entonces una problematica mas en el conflicto, si se desea hacer un
uso de la Novela Historica en el aula de secundaria, se debe tener conciencia de las
deficiencias de lectura que son una realidad, principalmente en el publico adolescente.
Aunque bien, hay un pequefio halo de esperanza, en medio de toda la oscuridad, en la
merced del confinamiento. De acuerdo con Quiroga (2020), durante la crisis sanitaria

de SARS-COV 2, cuando el mundo se resguardo en casa, cuando la realidad se
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digitaliza; los indices de lectura aumentaron hasta el 50%, sefialando que el publico
mexicano ha leido hasta cerca de una hora promedio al dia. Es probable entonces que,
cuando el mundo confronte una nueva realidad, la condicion de lectura en México sea
distinta, probablemente, en el confort de las viviendas, con un peligro invisible pero
latente a las afueras de la casa, los libros, la lectura, la novela, ha vuelto a hacer la aliada

de muchas aventuras con ese toque nostalgico de magia.
TERCERA PARTE —UN RECURSO QUE NECESITA UN USO.

Se ha presentado hasta el momento a dos protagonistas de la propuesta, el
alumno de secundaria y la novela historica, pero ahora es preciso conocer el como
ambos pueden interactuar para conseguir su propoésito en comun, para lograr la
comprension del concepto historico. Y es que, se debe reconocer una realidad, la Novela
Histdrica por si sola no lograria la comprension planteada, no es cOmo que se entregue
el libro al estudiante y magicamente encuentre la comprension entre sus pagina, que,
por premonicion del destino, ambos compaginan en una condicion idilica. Para que
ambos puedan conseguir el objetivo, se propone en esta estrategia, connotar una

funcionalidad estructural a la novela, darle un sentido, un uso pedagogico.

Ahora se ha de definir lo que se conoce como uso pedagdgico, pero el gran
hallazgo que se tiene al respecto, es que no existe una definicion de tal. Uno de los
términos primordiales en este documento tiene que ser definido por medio de la
inferencia, puesto que, “uso pedagodgico” parece aplicable tnicamente y en la mayoria
de las veces, a la adaptacion singular de las tecnologias de la comunicacion y la
informacion (T.I.C) al &mbito educativo. De desear usar el término en otra area, se
puede inferir que entonces, el “uso pedagodgico” consiste en la adaptacion de un medio

a fines educativos.

En consecuencia, la adaptacion de un medio a fines educativos, como es el caso,
orilla al docente a establecer a la novela histérica como un recurso didactico. Una
herramienta que facilita la comprension de conceptos historicos. Y, en un sentido
particular, un recurso didactico si posee una definicion. Jorge Bedmar (2009) sefiala
que, aungue hay muchas definiciones, la mas general involucra que un recurso didactico

es cualquier hecho, lugar, objeto, persona, proceso o instrumento, que ayude al profesor
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y a los alumnos a alcanzar los objetos de aprendizaje, y se atreve a puntualizar que, por

tanto, son recursos didacticos todos los elementos del curriculo.

Sin embargo, aclara que la mayoria de los autores coinciden en que los recursos
didacticos o materiales, producen una "mediacion™ entre la realidad y el alumno; de ahi
su funcion mediadora y sustitutoria (Bedman Arroyo, 2009). ¢Pero cual es el papel de
mediacion o sustitucion de la novela historica? En una sola conceptualizacion como

respuesta: el contenido.

A lo largo del proceso formativo, y gracias a las jornadas de observacion y
practica docente, se pudo reconocer que el contenido es un elemento que mas sustitucion
tiene durante la ensefianza de la historia, ya sea por videos, infografias, lineas del
tiempo, esquemas, o incluso objetos, es el contenido el que recibe mayor tratamiento al

momento de ser adaptado como un recurso didactico.

Como ya se ha conocido, la novela histérica es una narrativa que presenta
acontecimientos histéricos con un toque de ficcion, involucrando tanto a personajes
reales como ficticios. El ejemplo mas claro que se puede exponer es la novela de Juan
Diaz Covarrubias, “Gil Gomez: el insurgente”, donde claramente Gil Gdmez es un
personaje ficticio pero al mismo tiempo participa en el inicio de la lucha por la
independencia de Meéxico, donde interactia con personajes reales de los
acontecimientos como Miguel Hidalgo o Juan Aldama, particularmente en los capitulos
IX y X de la obra se retrata el momento en que la conspiracion de Querétaro ha sido
descubierta y como el cura Hidalgo toma la iniciativa de comenzar con el movimiento
independentista. EI contenido historico esta presente y como este ejemplo, esta presente

en muchas otras novelas historicas.

Lo importante en todo caso, es saber como lidiar con el contenido, como darle
el debido tratamiento. Y para ello se ha conocer algunas estrategias e importantes

medios de cdmo se ha implementado la novela histérica en las aulas.

Se empieza por mencionar que, una de las importancias de la aplicacion del uso
pedagdgico de la novela historica, y al mismo tiempo que ayudan a promover la
comprension de los conceptos historicos, es el tratamiento que la novela histdrica da a

los personajes de la historia.
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Aiello (2007), indica que algo importante de la novela histérica es su forma de
humanizar a los personajes, aunque al mismo tiempo tarda en sefialar que esto mismo
puede suponer un desequilibrio. Expone primordialmente que asi como la historiografia
escolar disefia imagenes cristalizadas (“de bronce”) que construyen trayectorias o vidas
ejemplares desatendiendo a cuestiones personales, por el contrario la novela historica
permite ver a los personajes historicos, desde un sentido biogréafico simple, como
personas. Esto puede generar una cierta empatia de los alumnos con aquellos
inmortalizados personajes a los cuales rinde honores cada 16 septiembre o cada lunes

en la ceremonia civica.

A lo largo de tres semestres de practica docente, no sorprende el hecho de que,
desmentir o poner en perspectiva algunas situaciones de personajes historicos, como
por ejemplo debatir sus acciones morales, conductas, existencias 0 ausencias; es un
ejercicio que despierte interés en los alumnos, mas que la transmision de una figura
idilica e intachable de estos personajes. En la propia experiencia de trabajo docente, no
falté el instante en que ciertos personajes historicos fueran comparados con Santos
Catolicos, sujetos a los cuales se llega admirar aunque se dude de los milagros histéricos

que se les adjudica.

Por otra parte, el autor sefiala que el ejercicio didactico de toda novela historica,
lejos de su lectura, radica en su forma de escribirla, pues plantea que el objetivo del
autor es presentar hechos, personajes y lugares histéricos a su lector de una forma que
le logren atraer, y por supuesto, lograr posicionarse en el gusto de quien la lee. La
didactica radica, segun Aiello (2007), en la narrativa de la obra que el autor tenga para

con su destinatario.

Por otro lado, la revista digital de NOVACIENCIA (2017), expone el caso del
profesor Andrés Palma Valenzuela, quien pertenece al departamento de Didactica de
las Ciencias Sociales de la Universidad de Granada, y que al mismo tiempo propone el
uso de la novela histérica y el relato histérico breve como recurso y herramienta para el
aprendizaje de la Historia. Lo importante de dicho articulo es que cataloga el trabajo del
profesor Palma como una forma alternativa de trabajar en el aula de manera eficaz,

amena Yy atractiva.
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En concreto, el proyecto indicado expresa que se promueve la motivacion del
alumno al involucrarse directamente en los procesos de ensefianza y aprendizaje, esto
por medio de una serie de actividades donde los alumnos ubican y comprenden la
dimension historica de la realidad combinando la didactica y la literatura con la
creatividad e imaginacion en el dmbito antropolégico y patrimonial, el espacio

geografico y el tiempo histérico.

Las estrategias empleadas por el profesor Palma van desde un anélisis de los
textos hasta el debate primordial de los objetivos que tenia el autor al momento de
escribir la obra, teniendo un producto final al momento de terminar con la lectura, el

compartir los contenidos.

De acuerdo con Novaciencia (2017), los resultados han derivado en aspectos
muy positivos, pues se ha logrado estimular la interaccion y participacion de los
alumnos con el conocimiento, al mismo tiempo que se han visto inmersos en un

mejoramiento de su propio vocabulario.

Pero eso no es todo, la implementacion de este tipo de literatura historica en las
clases del profesor Palma ha logrado desarrollar la memoria historica, conocer y
respetar el medio y el patrimonio, avanzar en la comprension del presente desde el
conocimiento de otras épocas, mejorar la capacidad comunicativa de los estudiantes

para transmitir ideas y motivarlos mediante una lectura reflexiva y analitica personal.
El articulo cierra con una afirmacion por demas favorable, donde indica que:

“La novela historica utilizada como recurso didactico permite enriquecer
la competencia lingistica, asi como incentivar los habitos lectores de los
estudiantes al incorporar una vision ludica al género literario, concebido
como forma de entretenimiento y fuente de inspiraciéon”. (Novaciencia,
2017).

Pero dejando un poco de lado el uso de la novela historica en el aula, no se debe
olvidar que todavia existe un problema basico en su implementacion: la comprension
lectora. Es esta cuestidn, la principal antagonista de toda la trama, gracias a ella ninguna
estrategia, por muy innovadora que parezca, podra tener éxito. La novela histérica es la

materia prima, las estrategias que le denotan un uso pedagdgico son las herramientas
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con que su contenido se convertird aprendizaje, si los alumnos protagonistas no digieren

la materia prima, ¢Que se puede hacer ahora? A un parecer obvio. Ensefiar a leer.

La ultima premisa parecera descabellada, al menos para aquellos docentes que
no tengan la intencién de perder el tiempo en lograr que sus alumnos aprendan algo que
debia ser responsabilidad de sus maestros anteriores. EI &mbito de la lectura es solo un
ejemplo de ello, durante diferentes momentos de las jornadas de observacion y practica
docente, entre 2018 y 2019, la reafirmacion de contenidos o habilidades que el alumno
no lograba comprender, siempre era excusado como responsabilidad de alguien mas,
sin olvidar dejar cabida a comentarios como “tuvieron que haberlo visto/aprendido ya”
y el abrupto acompafiamiento de la frase “no planeo perder el tiempo y atrasarme por
ensefiarselos”. Sin embargo, hay que tener la propuesta de ver esto, no como una pérdida
de tiempo, sino como una inversion de tiempo. (Qué se prefiere? ;Queé los alumnos
protagonistas sigan avanzando en la trama sin poder evolucionar? ;Qué no la mejor
trama se basa en que los alumnos protagonistas crezcan, aprendan, se desarrollen y sean

mejores?

El decir “ensefar a leer” no implica explicar paso a paso el abecedario o a
decodificar cada palabra escrita, por el contrario, implica ensefiar a comprender aquello
que se lee. Filner y Basile (1997) proponen cuatro técnicas basicas que el docente puede
implementar para mejorar la comprension lectora de sus alumnos y como primera
premisa, exigen al docente tener un buen libro de texto, no uno concreto y generalizado,

simplemente uno bueno.

Si se quiere que los alumnos protagonistas lean bien, se debe ofrecer una buena
literatura, en el caso de la novela historica, el poder seleccionar una que en verdad pueda
ayudar a solventar las necesidades de la clase o el aprendizaje esperado. A esto, Filner
y Basile lo llaman la “Prelectura de los textos”, donde el docente conoce los elementos
del texto y ademas reconoce su estructura, sabe como esta compuesto y brinda dicha
informacion a sus alumnos, a fin de que ellos le encuentren utilidad y funcion a eso que
van a leer, el por qué deben leerlo. En el caso de la novela histérica, como se ha de
explicar mas adelante, no siempre es necesario la lectura completa de la novela, saber
que puede aportar cada capitulo, didlogo o personaje, ayudara a identificar al docente

los momentos clave.
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La segunda fase de la técnica es el parafraseo, que como su nombre lo indica,
significa parafrasear parrafos, rescatar las ideas principales y contrastarlas con el autor.
En el caso de la novela historica se puede aplicar exactamente la misma técnica,
incluyendo modificaciones como pedirle a los alumnos que describan con sus propias
palabras lo que sucede en tal o cual escena, didlogos determinados, descripciones
puntuales, y una vez dominado ello cabe oportunidad la tercera fase de la técnica: el
analisis del texto.

El analisis de textos consiste en reconocer las ideas principales y tesis del autor,
abriendo oportunidad a poder cuestionarlas y al mismo tiempo encontrarles un sentido
propio, construir un aprendizaje. Sin embargo, del mismo modo se puede cuestionar los
elementos de una novela historica ¢Por qué Hidalgo hizo eso? ;Qué le llevo hasta ese
lugar? ¢Qué no era mas facil retroceder? ¢Por qué Iturbide actia como villano? ¢Por

qué usaban ropa tan ostentosa?

La cuarta técnica es la mas concreta de todas y al mismo tiempo la mas
importante. La revision de los libros de texto. En ella, Filner y Basile (1997) proponen
que alumnos y docente rescaten y aten los cabos sueltos que pudieron quedar de la
lectura, se aclaren dudas, se reafirme el aprendizaje, es el momento de comprobar si la

lectura fue comprendida o no.

La técnica expuesta propone un medio para ayudar a la comprension de textos
de caracter histdrico, sin embargo, es preciso mencionarla, pues es el puente, el conector
de dos mundos con aparente diferencia que se entrelazan para llevar al protagonista al
logro de su objetivo. El uso de la novela historica y su proceso de conversion requieren
de una técnica para lograr su eficacia, en obviedad, la técnica de comprension que
facilita la lectura podréa hacer accesible el proceso de comprension. Sin embargo, ambos
elementos pertenecen a la estructura de una triada, recurso, técnica y estrategia. Este

altimo elemento, es el que compete conocer a continuacion.

CUARTA PARTE— LA ESTRATEGIA, DIGASE DEL CONECTOR ENTRE
EL RECURSO Y LA TECNICA.

Se tiene que afirmar el hecho de que la educacidn es una disciplina que requiere
de constante actualizaciéon. El “buen maestro” seria aquel que se encuentre a la

vanguardia de los nuevos avances educativos y sobre todo que pueda implementarlos
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en el aula de forma correcta. Connotar a la novela histérica con uso pedagdgico tiene
muchas formas y medios para hacerlo. En otras palabras, el docente es capaz de redefinir
el sentido y utilidad de la novela historica, quiza por medio de obras de teatro que
recreen capitulos de la novela, haciendo organizadores gréficos, elaborando resimenes,

incluso redactando capitulos nuevos para satisfacer aquello que se necesita saber.

Sin embargo, esta propuesta didactica, propone una manera distinta de connotar
el uso pedagogico de la novela historica, connotar desde las nuevas tendencias de
innovacion educativa, redefinirlo por medio de aquello que se encuentre a la
vanguardia, llevando el uso a las corrientes pedagdgicas contemporaneas que le ayuden
a no convertirse en un hecho aislado. Por eso se ha propuesto el visual thinking cdmo

uno de los muchos medios de vanguardia educativa que ayuden a dicha connotacion.

Lo mas béasico que se debe conocer del Visual Thinking, o en espafiol

“pensamiento visual”, es qué se refiere a:

“Una herramienta que consiste en volcar y manipular ideas a través de
dibujos simples y facilmente reconocibles, creando conexiones entre si por
medio de mapas mentales, con el objetivo de entenderlas mejor, definir
objetivos, identificar problemas, descubrir soluciones, simular procesos y

generar nuevas ideas.” (Miqueles, 2016)

Lopez Gonzélez (2018) explica que, algo inevitable en nuestro mundo
contemporaneo es la importancia dominante del sentido visual; el impacto visual esta
presente en cada en el bombardeo de publicidad, en la television, en las peliculas y muy
constantemente en las redes sociales. Los alumnos viven en ese mundo, un mundo
dominado por lo visual, estan en constante interaccion con él, se sienten atraidos,
intrigados, interesados. Y no podemos culparlos, pues para ello fue creado el impacto

visual.

Cabe mencionar como ejemplo que, gracias a las jornadas de observacion y
préactica, se pudo reconocer al canal de percepcion visual como una constante dominante
en los grupos de secundaria de algunas escuelas del municipio Texcoco y Tezoyuca.
Sumado a esto, en el andlisis arrojado al diagnostico de los grupos en correlacion a la
asignatura de historia; se observé que los alumnos no se encuentran interesados en los

datos, sino mas bien en la relacion de datos. Esto quiere decir que una informacion
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concreta no tiene tanta relevancia en comparacion a como se puede aprovechar esta
informacién para llegar a otra. Podria parecer que esta Ultima premisa no tiene
correspondencia alguna con el contexto donde se menciona, pero la tiene al identificar
que esta principal relacion de datos e informacion ocurre en un lugar como lo es el
internet. Con esta herramienta, las nuevas generaciones no deben preocuparse por
acumular informacion, pero si, pueden descubrir nuevos contenidos a través de las
infinitas conexiones que se logran gracias a la red, un espacio, dominado principalmente
por la presencia de elementos visuales e interactivos, creados precisamente para ello,
para atraer a los usuarios y que estos, contribuyan al crecimiento de las relaciones de la

red.

Rudolf Arnheim, es el autor del libro “Visual Thinking” del afio 1969, en cual
expresa que el impacto visual es una de las tendencias las cuales han resucitado con
fuerza, primero en el ambito de la publicidad y el comercio; que posteriormente, fueron
adaptadas a la educacion. Arnheim postuld que “la percepcion visual es una de las
principales formas de comprender el mundo. Incluso, se expresa que para entenderlo y
explicarlo necesitamos de las representaciones visuales.” (Retomado de LoOpez
Gonzélez, 2018). Y existe algo en particular que se debe rescatar, pues de acuerdo con
Gonzélez y fundamentado en Arnheim, se sefiala que la importancia de este
pensamiento visual radica en que toda percepcion (o creacion) de formas, reside
principalmente de la propia creacion de los conceptos. Lo que quiere decir que no hay

imagenes sin un concepto detras, todo tiene su debido significado.

Lopez Gonzalez (2018) se basa en Dan Roam para actualizar las teorias de
Arnheim, primero al sefialar que el pensamiento visual posee la cualidad de ser
implementado en diversos contextos educativos y con ello planteando diversas
alternativas en las formas de ensefiar. El pensamiento visual tiene entre sus objetivos el
facilitar la comprensién, ya sea de textos o contenidos; lo logra al apropiarse del
conocimiento y expresarlos en imagenes simples y sencillas que organizan las ideas de

aquellos que lo implementan.

No se debe confundir con un mapa mental, pues el visual thinking posee mucha
mayor libertad, donde el limite radicaria en la capacidad creativa de los alumnos. Y se
tiene que tener la confianza de que los protagonistas de esta historia poseen una gran

imaginacion que facilitara este proceso.
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Como se menciond con anterioridad, las jornadas de observacion y préctica,
permitieron identificar a los organizadores graficos como una estrategia constante en la
ensefianza de la historia, entre ellos los mapas mentales. Sin embargo, se pudo observar
que en estas rutinas, un uso constante de estas estrategias termina por parecer
desgastante, a un punto que no sugieren despertar completo interés en los alumnos, la
estrategia de esta propuesta, busca que se logre algo diferente para romper con estos
patrones observados.

Concretamente, para poder cumplir con los objetivos perseguidos por el
pensamiento visual, Ldépez Gonzales sefiala que se pueden utilizar diversas

herramientas:

“Las metaforas visuales, conectores, contenedores, fuentes, notas
visuales, mapas visuales, entre otros. A lo anterior podemos agregar las
herramientas utilizadas en el disefio publicitario denominadas “retoricas
visuales”, es decir, figuras literarias expresadas a través de imagenes”

(Lopez Gonzalez, 2018)

Asi mismo, es importante conocer que otro tipo de ventajas colaterales trae el
uso del pensamiento visual, ademas de la expresion, la imaginacion o la creatividad. De
acuerdo con Dawson (2018), ayuda a los maestros a poner a los estudiantes en una
posicion de investigadores, los empuja a revisar la evidencia presentada y emplear sus
interpretaciones para llegar a un resultado propio o dialogado en debate. Por si fuera
poco, Lépez Gonzalez puntualiza muchas mas ventajas de la implementacion de esta

estrategia:

“Es la herramienta ideal para trabajar en equipos de discusion. Trabaja
el sentido visual, auditivo y Kkinestésico, lo que lo hace apropiado para
cualquier alumno y propicia que lo aprendido sea almacenado en la
memoria a largo plazo. Esta técnica desarrolla la creatividad y el estado
emocional positivo en los alumnos. Los hace sentir parte del tema al ser
el centro del debate. Estimula la motivacion intrinseca y favorece el
paso de la no participacion, al involucramiento natural y decidido.”

(Lopez Gonzalez, 2018)
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Esta es tan solo la teoria basica que todo “buen maestro” deberia de conocer
respecto al pensamiento visual, sus origenes, sus intenciones, sus funciones y los
prometedores beneficios que trae para los alumnos. Pero de nuevo se debe de
puntualizar que Unicamente es teoria basica. Para poder comprender mejor como
funciona el pensamiento visual existen dos formas de saber més acerca de él. La primera
de ellas consiste en analizar todos los elementos que la componen, y, observar como
dichos elementos trabajan conjuntamente hasta el desarrollo de un producto final,

concebido con las maravillas de la creatividad y la imaginacion.

La segunda forma es menos tedrica, mas simple, de hecho es la teoria
materializada sin argumento ¢Cémo? Féacil, cuando se piensa en algo, lo que sea, lo
primero que llega a la mente es una imagen, detras de esa imagen coexisten conceptos
que le dan significados, dichos conceptos se pueden representar en la mente como letras,
nameros, iconos 0 mas imagenes, detras de ellos se enlistan mas conceptos que les
otorgan significados, memorias, experiencias y toda clase de aprendizajes necesarios

para construir ese concepto en la mente.

Puede probarlo estimado lector, realice el ejercicio, piense en cualquier cosa,
cierra los ojos y maravillate con todo lo que tu mente es capaz de concebir. Eso es el

pensamiento visual. Ahora se ha de teorizar como funciona.

Rudolf Arnheim (1969) sefiala que el pensamiento visual surge derivado de la
publicidad y ello, como muchas cosas en la vida, nos involucra en un contexto historico.
La publicidad ha existido desde las civilizaciones mas antiguas; los comerciantes de la
Grecia Cléasica hacian uso de discursos llamativos con los cuales ofertaban sus
productos, y los egipcios tienen indicios de publicidad en algunos papiros, sin embargo,
la publicidad tuvo su gran revolucion en afio 1440 con la invencién de Johannes
Gutenberg®. La publicidad como hoy la conocemos se fue forjando y construyendo por
un legado histérico memorable, sentando las primeras bases de la prensa y publicidad
con figuras como Benjamin Franklin y Samuel Adams, empleada para promover las
ideas de la llustracion en el siglo XVIII, pasando por la prensa escrita, la propaganda
de Guerra del siglo XX y llegando hasta el dia de hoy, el siglo XXI, la edad dorada de
la publicidad (Checa Godoy, 2007).

3 Imprenta.
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Si por algun motivo, aln existe pizca de desconfianza respecto al impacto que
las imégenes predisefiadas con un objetivo publicitario, se puede hacer una breve
semblanza donde, a mediados del siglo XX, un pueblo entero, una nacién completa,
estaba convencida de que sus actos eran los correctos, de que su raza* era la superior,
de que eran los encargados de limpiar al mundo de los grandes enemigos, el pueblo
judio. La propaganda nazi, la manipulacion de las ideas y el convencimiento firme de
sus actos, solo fueron posibles gracias a una tremenda campafia de publicidad, donde
tal impacto se causaba, que las consecuencias fueron catastréficamente lamentables.
Ese es el poder de las imagenes, pero ahora se debe usar para el bien... porque se usa

para el bien, ¢Cierto?

Desde sus origenes la publicidad ha tenido siempre el mismo objetivo: persuadir.
Ya sea el poder persuadir a alguien a creer en determinada idea, confiar en un partido
politico o consumir algun producto; la publicidad ha sido la herramienta de persuasion
maés importante de la historia de la humanidad y en el siglo XXI, la era globalizada de
las tecnologias digitales, la era del capitalismo desmedido y el consumo en exceso; es
donde la publicidad ha alcanzado su méaximo esplendor, a tal punto de que la
obsolescencia programada, un terrible problema de contaminacion, se normaliza en
abismales consecuencias. Los publicistas del siglo XXI han encontrado la manera de
lograr que los consumidores sigan consumiendo, trabajando duro para comprar aquello
gue no necesitan pero quieren. Uno de los instrumentos mas empleados en la publicidad

para lograr este objetivo ha sido el impacto visual.

Imégenes contundentes, bombardeo de informacion, significados radicales,
mensajes directos, generar un impacto, letras llamativas, iconos imposibles de olvidar,
frases pegadizas que se han de recordar en cada instante; esos son tan solo algunos
elementos empleados por los publicistas contemporaneos para persuadir sus mensajes
por medio del impacto visual. Pero ademas, la publicidad del siglo XXI ha empleado
otro instrumento fundamental para atraer la percepcion visual de los consumidores o

receptores: la psicologia del color.

Rudolf Arheim (1969) conocia estas nuevas formas de hacer publicidad, de

captar percepciones, del nivel cognitivo que implicaba la apreciacién, por eso mismo

4 Dicho sea de paso, “raza” es un concepto inventado para justificar el esclavismo.
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en el pensamiento visual que él propone, expone las posibilidades de llevar estos
elementos de publicidad en la educacion: las imagenes llamativas y contundentes, los
colores intuitivos, las letras impactantes, los iconos memorables, todo eso que esta en

la mente y en la sociedad que le rodea, pero ahora encaminado al &mbito educativo.

Uno de los elementos que se usa con enorme fuerza en el Visual Thinking es la

“Retorica visual”, misma que consiste en:

“Jugar con el significado de las imagenes para transmitir mensajes,
sensaciones y significados diferentes. Esto es importante puesto que, en
Disefio Gréfico, las imagenes son capaces de transmitir mensajes sin
necesidad de utilizar los textos. De hecho, el 80% de la comunicacion es
puramente visual.” (FMBDESIGN, 2019).

A su vez, la retorica visual tiene muchas formas de transmitirse, mismas formas
que pueden ser empleadas en el Visual Thinking, formas que pueden conjugarse unas
con otras, puesto que se ha de recordar que el alumno, protagonista de la trama
educativa, es el constructor primordial de este proceso y que su creatividad,
imaginacion, percepcion y maneras de transmitir sus ideas, experiencias y aprendizajes,

son los motores de esta estrategia.

De hecho, se definen Gnicamente cuatro comodos pasos para llevar a cabo el
pensamiento visual. Primero se parte del “mirar”, recoger toda la informacion que pueda
ser necesaria, toda la experiencia que pueda ser adquirida para extraer los
conocimientos. El segundo paso, consiste en “reflexionar”, aprender de lo que se ha
obtenido, comprenderlo, asimilarlo, reconocer aquello que se sabe o domina y buscar
que otros elementos del conocimiento hacen falta de reafirmar. El tercer paso radica en
“imaginar”, es el momento en que la creatividad interpreta y manipula los aprendizajes,
donde los conceptos y las imagenes toman forma en la mente, donde se representa lo
que se comprende. El cuarto y ultimo paso es “muestra”, expresar lo que se logrd
obtener, presentarlos, ordenarlos, materializar visualmente el contenido de la mente
(Sanchez Fuentes, 2018). Empecemos a establecer relaciones entre estos pasos y las

técnicas de comprension de Filner y Basile.

Siguiendo estos cuatro sencillos pasos, los alumnos pueden aplicar esta

estrategia. Pueden tomar en cuenta ademas elementos basicos como el dibujo de objetos
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y personajes, recursos como conectores, vifietas, flechas, lineas, entre otros. Se les

puede incluir el uso de una buena tipografia y colores intuitivos.

El pensamiento visual no posee limitantes de orden ni de elementos a integrar,
en los productos se pueden afiadir graficas, mapas, organizadores graficos, diagramas
de flujo. De hecho, otra de las razones por las cuales no se tiene que confundir con un
mapa mental, ademas del orden, es porque los mapas mentales pueden estar inmersos

en los productos de Visual Thinking.

Ahora que se conoce la estrategia, lo importante es saber ¢Como
implementamos las técnicas de comprension y el visual thinking en la novela historica?
En una utopia sin pandemia, (léase el empleo de utopia con sarcasmo), lo abruptamente
tedrico aqui planteado se llevaria a una aplicacion inmediata en las jornadas de
Observacion y Practica Docente. Por desgracia, no es asi. Si bien se ha logrado aplicar
la técnica, la estrategia y el recurso, su alcance es minimo. Por eso, para lo que
entromete estructuralmente a la quinta y penudltima parte, se postula una dinamica

curiosa.

QUINTA PARTE— LA APLICACION. DONDE LOS PROTAGONISTAS
ENCUENTRAN EL MEDIO PARA CUMPLIR SU OBJETIVO Y SE DA
INTRODUCCION A UN MISTICO PERSONAJE: EL DOCENTE

En algunas novelas, llega un momento antes del climax, del gran desenlace, o
de confrontar al gran villano®; donde el protagonista se sienta a repasar o reflexionar
sobre su travesia. En esta elocuente estructura analdgica de la propuesta didactica, este
es ese momento. Hasta el ahora, se reconoce que el alumno es el protagonista de trama
educativa, que la novela historica aparece como un recurso facilitador de conceptos, y
lo logra gracias a las técnicas de Filner y Basile, junto a la estrategia del Visual
Thinking. Ahora se precisa el como. Para esta parte se presenta en primer momento una
recomendacidn propuesta para aplicar la triada (estrategia, recurso y técnica), seguida
intimamente de una aplicacién de corto alcance, una experimentacion de la aplicacion
en una temporalidad sin epidemia; todo ello conlleva al desarrollo de una propuesta

finamente ideada para su eficacia en un escenario hipotético.

5 Villano originalmente eran quienes vivian en villas, pero como la alta clase social los veia con repudio, comenzaron
a darles un sentido antagonico, llegando a la concepcion de nuestros dias.
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El o la protagonista se pone de pie, el sudor cae de golpe en su frente. Con un
aire lleno de nostalgia eleva un suspiro a la nada, a la profundidad de un abismo que no
reconoce. Sus ropas estan llenas de polvo, con un ligero aroma azufre. Sostiene valiente
con la mano izquierda el pesado libro, la pesada novela, esa narrativa con tintes
historicos, ese elemento de dimensiones misticas que aparentemente le facilitara su gran
pelea con el enemigo, con el antag6nico, con la incomprension de rebuscados
conceptos. Sobre su mano derecho una filosa espada de dos puntas, la primera tiene
inscrita en latin los nombres de Filner y Basile junto al lema “intellectus”; la segunda
punta es menos definida, pero llena de color, de asombro, de maravilla, forjada con los
vastagos de su imaginacion, de su mente creativa, algo que visualiz6 su pensamiento.
Pero el protagonista mira ambos elementos, el libro y la espada, dibujando en su rostro
un mar de desconcierto. ;COomo usar estas armas contra la incomprension?, piensa en

silencio.

— jJal— recita €l o la protagonista— mejor le hago como el comparfiero
Calderdn, copio lo primero que salga en internet— dice al vacio, a la nada.

El no saber usar estas herramientas le hacen dudar de su combate con el
enemigo... pero entonces una luz. ;Seria este un arcangel enviado por Dios? o jquiza
seria el Virgilio abnegado que guie su paseo por el infierno de la escuela publica? Ni
uno, ni otro, pero al mismo tiempo una minima porcién de ambos. Los antiguos le
llamaban “maestro”, los sofisticados aristocratas “profesor”, en humildad se bautizaba
como “docente”. Y no ha bajado del cielo, ni ascendido de los infiernos, viene saliendo
de la cooperativa escolar con un café barato, de esos que cuestan quince pesos en vaso

de unicel cancerigeno y contaminante.

No es héroe, aungue siente como tal, ni es villano aunque lo vean como uno. En
sus mejores noches lee un buen libro y en las peores se refina los estoicos reality show
de la television o el streaming. El docente fue y sera, un protagonista. Mira en los 0jos
al alumno, reconociendo el abrumante recuerdo de su pasado, pues no hace mucho, ni
hace poco, era como él, igual un pequefio estudiante sobreviviendo en la marea de la
incertidumbre. Sabe que el alumno esta por enfrentar al antagdnico, recuerda la manera
en que, con método arcaico, le enfrent6 en el pasado. Mira sus herramientas, la espada
y el libro, las recuerda también, porque €l ha sido quien las ha dejado en el camino para

el nuevo héroe de la historia. Pero ahora, a instantes del conflicto final, es el docente
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quien debe guiarlo para la batalla, ensefiarle desde la mirada did&ctica, a hacer suyas

estas armas.

Como primer aspecto a considerar antes de aplicar la propuesta, se tiene que
tener el noble reconocimiento de que, la novela histérica no fue concebida para ser
aplicada con fines didacticos y en consecuencia, la adaptacion al aula es una tarea del
docente. Si bien, se puede dejar la lectura junto a la ortodoxia pedagogia de estrategias
tradicionales que por décadas se ha implementado (leer y hacer un resumen, o leer y
hacer un mapa conceptual, o leer y hacer cualquier otra cosa); esta propuesta tiene un
enfoque diferente, ya repetido hasta el hartazgo, que el alumno comprenda, y

comprenda principalmente conceptos histdricos. De ahi que el tratamiento sea delicado.

Como primaria recomendacion, se debe elegir una novela histérica acorde a los
objetivos que se pretenden alcanzar, estos mismos pueden ser determinados por el
docente, pero también son propuestos por los planes y programas de estudio bajo el
término de Aprendizaje Esperado. Esta determinacion es ciertamente tarea del docente,
tiene que leer la novela antes de aplicarla y tiene que aplicarla con sentido, no bajo el
paradigma arbitrario de sus preferencias, funciona mejor si esta corresponde al tema y

aprendizaje esperado que se postula en el aula.

Ahora bien, determinados los temas, aprendizajes esperados, grupos y novela a
aplicar, es importantes considerar la forma en que se va a aplicar. En esta propuesta,
para poder emplear el Visual Thinking y la novela historica en el aula de clases se
postulan tres dimensiones de abordaje. Se define en esta propuesta “abordaje” como las
formas y medios de implementacion de la novela en el aula de secundaria, las cuales

son:

1. Abordaje episddico o por paginas, que responde a las

siguientes caracteristicas.

a. Son fragmentos concretos de unas cuantas paginas o determinados
episodios/escenas de la novela. Responde a periodos claves del momento historico.
También puede ser empleado dependiendo de la naturaleza narrativa del autor

(monélogo, descripcion de lugares o acontecimientos, aparicion de personajes)

b. Una comprension lectora de una amplitud corta.
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C. La necesidad del contenido del episodio o la pagina, un conocimiento
concreto que no depende del contexto completo de la novela.

2. Abordaje capitular. Donde se responde a las siguientes
necesidades.

a. La extension de los capitulos o la intencion general de los mismos,
considerando las narrativas extensas, la importancia del contexto narrativo, y/o

elementos claves que construyen la contextualizacion.

b. Debera poseer relevancia e importancia con el tema concreto a abordar,

y las estrategias de comprension debe considerar la amplitud del tema.

3. Abordaje completo o total. Que responde a las siguientes

caracteristicas.

a. El abordar la novela completa dependiendo de un objetivo mayor a la

Unica comprension de conceptos historicos.

b. Involucra mayor tiempo y mayores estrategias de ensefianza y
aprendizaje que se pueden desglosar en las dimensiones de abordaje episodico o

capitular.

C. Se requiere un mayor interés, compromiso y facilidad de adquisicion por

parte de los docentes y alumnos.

Como ya se ha mencionado en apartados anteriores y particularmente en las
técnicas de Filner y Basile (1997), el primer paso para la comprension lectora es realizar
una prelectura de los textos que permitan al docente identificar su contenido y
estructura, mismo que se debe compartir a los alumnos para que estos encuentren
sentido, utilidad y funcién a lo que estan por leer. Se postulan las tres dimensiones de
abordaje de la novela historica para facilitar esta tarea, que, dependiendo de los

aprendizajes, contenidos y objetivos de la clase se puede llevar a cabo.

De acuerdo a las técnicas de comprension lectora, el segundo paso es el
parafraseo, la comprension. Es ahi cuando entra el visual thinking. Si se analiza un poco

la esencia del pensamiento visual, se puede observar como este puede ser considerado

43



una forma diferente de parafrasear, se rescatan las ideas clave y en lugar de repetirlas
con sus propias palabras, las expresan de una manera visual y creativa, su comprension

trabaja en conjunto con la imaginacion. Hay que poner eso a prueba.

Para el caso particular de esta investigacion y la ejemplificacion del visual
thinking, se ejemplifica un abordaje de dimension capitular de los capitulos IX y X de
la obra “Gil Gémez: el insurgente” escrita en 1858 por Juan Diaz Covarrubias y cuyo
contenido involucra varios aspectos precisos de la vida durante el virreinato y los

primeros momentos de la lucha de independencia.

El abordaje capitular se implement6 con dos alumnos del grupo de 3° “A” de la
escuela Secundaria Oficial N° 0716 “Sor Juana Inés de la Cruz”, ubicada en la localidad

de Buenos Aires, del municipio Tezoyuca, Estado de México.

Respondiendo principalmente al contenido del plan y programa de estudios de
2011 de nivel secundaria, en el Bloque II “Nueva Espana, desde su consolidacion hasta
la Independencia”, atendiendo a los contenidos de “Hacia la independencia: Insurgentes
y realistas en el movimiento de Independencia. ElI pensamiento social de los
insurgentes” y respondiendo al aprendizaje esperado de “Explica el proceso de

Independencia y la influencia del liberalismo™.

Para ello, se entregd a los alumnos el capitulo IX y X de la obra de Diaz
Covarrubias y un ejemplo de un producto basico de visual thinking, indicando los pasos
para poderlo elaborar, (comprension, recoleccion de informacion, imaginacion,
creatividad, organizacion y desarrollo). Los alumnos tuvieron cinco dias para lectura
del texto y el desarrollo del producto, con el fin de comprobar si el visual thinking es

una estrategia 6ptima para el uso pedagdgico de la novela histérica.

Es importante sefialar que, aunque en este caso el recurso econdémico fue un
impedimento para la aplicacion de la novela histérica en todos los alumnos del grupo,
esto se hubiera podido evitar si se hubiera incluido desde el comienzo en la secuencia
didactica, pues la impresién y copias de los capitulos hubieran sustituido a otros
materiales didacticos o en su defecto permitir con mayor tiempo y antelacién que los

alumnos consiguieran dicho material.
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La lectura de Juan Diaz Covarrubias fue entregada el lunes 09 de diciembre de
2019 A.P.5 junto a ella dos ejemplos de lo que era el visual thinking, se explico qué era
y como se debia realizar, sefialando principalmente que no tuvieran miedo en ser
creativos y tener plena libertad de desarrollarlo como ellos prefiriesen. Posteriormente
se explicé sobre la obra de Diaz Covarrubias, primordialmente que aquellos dos
capitulos seleccionados involucran elementos de la lucha de independencia, tema que
estaban abordando durante esa semana de clase, por lo que varios conceptos, personajes
0 momentos les seran familiares. Se abord6 un poco sobre la trayectoria del autor y el
contexto donde se escribio la obra.

La fecha de entrega asignada para el producto fue el viernes 13 de diciembre de
2019, y se tuvo un primer inconveniente, uno de los dos alumnos a los cuales se encargd
el trabajo no asisti6 ese dia. Por lo que al final solo se recibié un producto de
pensamiento visual. De nuevo otro problema que pudo haberse evitado de haber

planificado bien la aplicacion a corto alcance.

En el trabajo recolectado (identificado como anexo 5) se puede ver el resultado
que se obtuvo al aplicar la novela historica con un uso pedagogico, particularmente el

capitulo IX y X de la obra “Gil Gomez: el insurgente” de Juan Diaz Covarrubias.

En el anexo 5 se destaca en primer lugar el uso de colores y ciertamente una
amplia creatividad al momento de exponer el contenido, los dibujos y las palabras
resaltan conceptos clave. La alumna ha sefialado a los personajes, sus dibujos son
simples no elaborados, son concretos, son parte de ella y su forma de explicar la
situacion, y en dichos dibujos destacan tanto Gil Gomez como Juan Aldama y Miguel
Hidalgo. El uso de colores oscuros plantea la escenificacion de la escena, noche, una
noche azul donde hay escasez de luz, se observan entonces elementos que no
corresponden al contexto historico de la obra, principalmente una lampara de luz
moderna y una sefial de WI-FI, pero la alumna sefiala que eso se debe a no saber como

ejemplificar esos elementos escénicos que le parecieron indispensables.

Aqui el primero de los hallazgos, ;Cémo se ejemplifica un concepto como la
“ausencia de luz” y la “ausencia de senal”? La ausencia es la nada, algo que no esta

presente. En la narrativa de la novela es facil escribirlo, pudo ponerlo en palabras, pero

6 A.P., abreviatura para definir, Antes de la Pandemia.
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no lo hizo, los dibujo, ocupando elementos de su presente, una lampara moderna, una
sefial cancelada de Wi-Fi. Aqui es un claro ejemplo del desarrollo de relaciones entre
conceptos para la creacion de aprendizaje.

En el visual thinking ademas se observa la presencia de palabras clave, como
“curato”, el cual la alumna pensd que estaba mal escrita y que en su lugar debia decir
“cuarto”, sin embargo, cuando observo que dicha palabra se repetia constantemente en
la obra se impuls6 a investigar y descubrir que el “curato” es parte de una parroquia o
casa de los parrocos o curas, cosa a la cual encontré sentido cuando la obra le llevo a
descubrir que en dicho “curato” vivia nada mas y nada menos que Miguel Hidalgo. El
curato por consiguiente le resulté sumamente importante, lo incorporé a su trabajo y
sobre todo, incorpor6 aquello que sucedia dentro del “curato”, la reunion entre Aldama

e Hidalgo.

La tercera parte de las técnicas de comprension consiste en el analisis del texto
(Filner & Basile, 1997) y nuestra protagonista se permitié desarrollarlo al momento de
crear su pensamiento visual, pues en su propia experiencia expresa que, tuvo que
realizar un borrador previo al producto final y es en el producto final donde muchas
dudas le pasaron por la cabeza, se atrevio a cuestionar muchos elementos del capitulo:
“;Quién era Gil Gomez y por qué no aparece en mi libro de historia? ;Por qué Hidalgo
parece tan tranquilo con la noticia? ;En verdad era Aldama tan buen combatiente?”” Ella
sola logro dar respuesta a muchas de sus dudas durante la semana, cuando dicho tema

se abordd en clase.

La cuarta parte de las técnicas, propone la revision del texto, el cual consiste en
atar los cabos sueltos y comprobar el aprendizaje (Filner & Basile, 1997). La alumna
protagonista al presentar el proceso de elaboracion del visual thinking el 13 de
diciembre, se permitié exponer sus dudas y que el docente aclara algunas, las cuales no
fueron muchas, pues como ya se explicd, al ser un tema que se vio durante la semana,
varias cosas quedaron resueltas, se complementaron las estrategias en clase con la
novela historica y el visual thinking. Ademas la alumna protagonista se mostrd
sumamente interesada en que existieran ese tipo de libros, esos libros que narran la
historia de manera diferente, que humanizan a los personajes, que ayudan a

contextualizar las cosas, que apoyan a comprender la historia.
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Como nota final se ha de mencionar que la alumna protagonista amenazé con

conseguir la novela completa.

Ahora bien, hay muchas cosas que aclarar. No es lo mismo aplicar el recurso, la
técnica y la estrategia con una sola alumna de tercero de secundaria a aplicarla con un
grupo de entre cuarenta y cincuenta alumnos. Eso sin contar que los contextos
académicos de aplicacion son bastante diferentes, partiendo del sentido que el plan y
programa de estudios de secundaria 2011 es obsoleto en 2021 D.P.7, que las clases se
hacen via remota y con Aprende en Casa como eje rector de aprendizajes. lgualmente
estd por demas decir que, no es lo mismo una aplicacion prueba, que una organizada
estructuralmente en una secuencia didactica con actividades complementarias y una
evaluacion que permita identificar la valoracion correcta de la comprension de los
alumnos. Pero todo eso se pretende resolver a continuacion en una aplicacion hipotética.

Pero antes, un pequefio preludio de justificacion.

¢A caso no se pudo implementar esta estrategia en el afio 2021 D.P.? ;Qué acaso
es imposible ejecutarla en modalidad a distancia? ¢ Qué no en séptimo y octavo semestre
los alumnos de las Escuelas Normales hacen préacticas intensivas con la intencion de
aplicar esta estrategia propuesta basados en su experiencia? jQue si! jQué si! y jQue si!
al menos esta Ultima para la generacion de normalistas con especialidad en historia con

el plan de 1999. Pero hay mucho que puntualizar al respecto.

Si bien, la pandemia no es un argumento suficiente que satisfaga la necesidad
de responder la no aplicacion durante las practicas intensivas, pues aqui se expondran
lo que son las précticas intensivas en el afio 2021 D.P, y no olvidar que D.P. es Durante

la Pandemia.

Si bien, con la llegada de la pandemia, la educacion no se abandono, y al
contrario, se adaptd para una modalidad a distancia, la situacién en México fue abrupta,
en el peor de los casos existen escuelas sin mera infraestructura; Aprende en Casa por
Television Abierta, con retransmisiones, canal de You Tube y paginas oficiales con el

contenido; fue apenas una estrategia pronta para no dejar desprotegida a la educacion,

7 D.P. es una forma de sefialar el término Durante la Pandemia.
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que dia a dia, por meses, el entonces secretario de educacion, Esteban Moctezuma

Barragén, sali6 a explicar las razones, causas y efectos de esto.

Ahora bien, las précticas intensivas de séptimo y octavo semestre, a las cuales
se suman las jornadas de servicio social y la asignatura de Trabajo Docente, tuvieron
que ser aplicadas via a distancia, en escuelas que, igual que toda la nacién y el mundo;
estaban en un proceso de adaptacion a la modalidad a distancia o virtual. Para cuando
se asigno la escuela de practicas, el profesor titular y el grupo a trabajar, estos ya tenian
una organizacién a la cual el estudiante normalista se tenia que adaptar. Esta

organizacion se resume en la siguiente forma.

La escuela asignada fue la Escuela Secundaria General “Texcoco. Miguel Ledn
Portilla”, ubicada en la localidad Centro del Municipio de Texcoco. Con quince grupos,
que corresponden a cinco de primero, cinco de segundo y cinco de tercero, cada grupo
con un aproximado de 45 a 50 alumnos. Los grupos concretos a trabajar eran los de
primer afio, del grupo “A” al grupo “E”, todos del mismo docente titular. Llegada la
terrible pandemia, la escuela se adapto6 a que los profesores siguieran Aprende en Casa
por television como eje rector, en un principio sin asesorias via internet, porque esta
dependia de la creacion de cuentas de correo electrénico institucional, mismas que, en
un sistema con aparente y obsoleta centralizacion, tardaron en llegar. Entonces, los
grupos veian la programacion semanal de Aprende en Casa y el docente titular dejaba
una actividad de retroalimentacion para lo visto en la television, que en el caso de primer

afio eran de tres programas donde abarcan de dos a tres temas por semana.

En el afio 2020 D.P., los docentes en formacion de la Escuela Normal de
Texcoco, se incorporan a las préacticas intensivas. EIl docente en formacion, en este
paradigma, tiene que adaptarse a las condiciones de trabajo planteadas ¢Por qué? Porque
de marzo a diciembre del afio 2020, la escuela estructuroé la estrategia que mas convenia
a los alumnos y profesores para el trabajo a distancia, un trabajo de retroalimentacion

para contenidos de una barra televisiva semanal.

Hasta enero del afio 2021, con la creacidn de las cuentas institucionales, se pudo
abrir paso al uso de otras plataformas, entre ellas Google Meet, con lo que se pudieron
dar apertura espacios para una asesoria semanal que, ademas de la barra televisiva y la

actividad de retroalimentacion, ayude a la reafirmacion de conocimientos.
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En los cincos grupos de primer afio, estas asesorias serian de 8:30 a 10:10 de la
mafiana los dias lunes. La primera asesoria seria para los grupos D y E de 8:30 a 9:10
de la mafana, y la segunda de los grupos A, By C de 9:30 a 10:10 de la mafiana. Esta
division fue sugerida y aplicada por el docente titular, condicion a la cual el docente en
formacion también debe adaptarse. Con solo cuarenta minutos de asesoria, el objetivo
primordial es repasar tres programas televisivos de la semana buscando reafirmar los

conocimientos.

En estas asesorias, hay un factor clave a tomar en cuenta, los grupos son
aproximadamente de 45 a 48 alumnos, en el caso de la primera asesoria de los grupos
D y E, se espera la participacion de cerca de 90 a 96 alumnos; en el caso de la segunda
asesoria de los grupos A, By C, la participacion esperada es de 135 a 144 alumnos. La
cruda realidad es que, en ambas, la participacion y asistencia ronda los 22 a 28 alumnos.
Esto debido a que la gran mayoria no cuenta con acceso a internet y en el peor de los

casos, con un dispositivo por el cual acceder.

De aplicarse en este escenario la estrategia, tendriamos como resultados de
nuevo una aplicacion de corto alcance, no solo por la cantidad de alumnos presentes en
la asesoria semanal, sino ademas de la incapacidad de un seguimiento continuo por las
limitantes socioecondmicas evidentes, que harian del trabajo una tarea mas para
entregar, sin el aprovechamiento del enriquecedor potencial que el recurso, la estrategia
y la técnica pueden brindar. Ademas, la implementacion de la propuesta, obliga a la
reestructuracion de una organizacion ya planteada por la escuela, que dicho sea de paso,
mucho ha hecho ya con permitir estudiantes normalistas practicando en plena pandemia

y proceso de adaptacion a la modalidad a distancia.

Esta reestructuracion ademas, corrompe rotundamente un principio pedagogico
de la educacion, principalmente de la Nueva Escuela Mexicana: el poner a los alumnos
como prioridad, como centro y base del aprendizaje. De no seguirlo, la prioridad seria
el docente en formacion y la necedad, egocentrista, de aplicar su propuesta con éxito a
expensas de las condiciones de los alumnos; porque al menos, una actividad de
retroalimentacion, sumada a una asesoria semanal, han sido factores que funcionan para

ellos y la escuela.
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La necesidad absurda de poner en marcha una estrategia en proceso de
desarrollo, en condiciones histéricas extraordinarias, es un riesgo innecesario. ;Qué se
puede aprender del ensayo y error con ello? jSi! Aprende el Normalista, pero llevandose
entre las aguas a los alumnos, la organizacion del profesor y la forma de trabajo de la
escuela. Es por ello que la siguiente parte sera una aplicacion hipotética, las bases para
que la propuesta pueda ser llevada a un escenario de alto alcance, con las estructuras
idéneas, es principio y promesa para que el recurso, técnica y estrategia puedan
demostrar de lo que son capaces en un escenario D.D.P. (Después De la Pandemia).

El determinar la factibilidad de la implementacion, dependerd en un primer
momento del grado de comprensidn, (tanto comprension lectora como comprension de
conceptos historicos), que denotan el grado de la necesidad de intervencion. Para ello,
se debe partir del diagnostico del grupo, cuyo instrumento de aplicacién considere desde
las preferencias e intereses de los alumnos, hasta su contexto socioeconomico, junto a

una bateria de conocimientos previos enfocados en la asignatura.

El diagndstico aplicado, como protocolariamente se realiza durante los primeros
dias del inicio de curso®, ayudaria a determinar si los alumnos tienen afinidad por la
materia, si acaso tienen a la lectura como habito o acercamiento minimo a ella, el grado
de comprension presente, el nivel de desarrollo de su pensamiento historico, o incluso
si en sus familias se posee el grado adquisitivo para acceder a la lectura. Toda esta gama
de consideraciones, asi como muchas méas que puede proveer un diagnostico bien
ejecutado, son las necesarias de tomar en cuenta para la implementacion de esta
propuesta. La naturaleza, junto al correcto analisis e interpretacion de los resultados,
puede orientar desde un principio al docente a elegir una dimension de abordaje efectiva
para las necesidades de los alumnos, que esta por demas recalcar, son los protagonistas

de la trama educativa.

Desde lo anterior dicho, la dimension de abordaje entonces, se concibe no solo
como una manera de adaptar el contenido de la novela historica a los objetivos de la
clase, sino al propio proceso de aprendizaje de los alumnos o contexto social. En un
ejemplo mas concreto, si el grado de comprension de los alumnos es bajo, empezar con

un abordaje episodico o capitular es efectivo, del mismo modo si el contexto de los

8 Aunque lo verdaderamente preferible seria implementar antes del comienzo de curso.

50



alumnos impide nivel adquisitivo del material, abordar desde episodios o0 escenas es
ideal. El diagndstico sefiala las pautas de accion, y en esta propuesta, es un proceso
imposible de ignorar.

Lo siguiente a tomar en cuenta, radica en la eleccién del contenido. Es obvio
que la novela histdrica, necesaria y forzosamente debe haber sido leida previamente por
el docente. Pero no cualquier novela histérica puede implementarse en el aula de
secundaria, esta, ademas de tener relacion de contenidos con los programas de estudio,
debe de ser fiel a dichos contenidos; en ejemplos concretos, nunca sera conveniente
llevarla a cabo cuando esta cuenta con evidentes anacronismos catastroficos para el
desarrollo del pensamiento histérico, o bien, lleven en el nombre del autor Francisco
Martin Moreno. EIl docente debe saber discrepar entre las obras, sus contenidos y los
contenidos de la clase.

La aplicacion hipotética a desarrollar, omite la practicidad del momento, porque
facil seria elegir un abordaje de dimension episodica para el grupo de primer afio,
desarrollado en dos o tres sesiones de secuencia didactica, pero no. La libertad que
permite el imaginario hipoteético, postula tres desarrollos, uno por cada dimension de
abordaje, en los tres grados de educacion secundaria y con temas diferentes, todos
pertenecientes al plan y programa de estudios de historia en educacion secundaria 2018
basado en Aprendizajes Clave. Ademas se postula en este punto dos tipos de
aplicaciones que, aunque independientes de la dimensién de abordaje propuesta,

guardan intima relacion.

En primer lugar estd la aplicacion denominada como ‘“estructural”. La
aplicacion estructural de la novela histérica y el visual thinking responde a la
integracion de estos elementos a la estructura de la secuencia didactica desde su origen.
Esto quiere decir que, se implementan con un disefio minucioso, con la intencion de
enfatizar conceptos histdricos y lograr con mayor efectividad el proceso facilitador de
su comprension. Por otro lado, se postula una aplicacion “alternativa. La aplicacion
alternativa de la novela histérica y el visual thinking, tiene lugar cuando, luego del
desarrollo de un tema, se observa que los alumnos no han logrado la comprension de
ciertos conceptos o contenidos, entonces a la secuencia se modifica para integrarla. La
principal diferencia entre ambas aplicaciones es, sin lugar a dudas, la oportunidad en

que se aprovechan, si se decide integrar desde el comienzo o si se ve factible hacerlo
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durante el proceso, ademas, en una aplicacion alternativa siempre es recomendable un
abordaje episddico/por pagina o capitular, pues un abordaje total de una novela puede
resultar contraproducente en materia de organizacion de tiempos, aunque igual puede

variar dado la extension total de la novela.

En estos ejemplos hipotéticos, se abordardn ambas formas de aplicacion,
estructural y alternativa. Empezando por la aplicacidn estructural es preciso saber que,
la secuencia didactica:

“Es el -conjunto articulado de actividades de aprendizaje y evaluacion que,
con la mediacién de un docente, buscan el logro de determinadas metas
educativas, considerando una serie de recursos” (Tobon, Pimienta y Garcia,
2010: 20).

Bajo dicho paradigma, los recursos y las actividades implementadas en esta
propuesta se enfocaran a la novela historica y el Visual Thinking, el cdmo, es a lo que
compete este apartado. Si bien, cada secuencia debe estar disefiada de acuerdo al grupo
de aplicacion o criterios de cada docente, en este ejemplo se propone una donde los

elementos estructurales sean:

o Datos de identificacion de la secuencia: Nombre de la escuela,
asignatura, grado, grupo y docente que le disefio.

o Datos de identificacion del contenido curricular, donde se
engloban: eje, tema, aprendizajes esperados, enfoque de la sesion y principios
pedagdgicos.

o Competencia accion, que involucra: conocimientos, habilidades,
actitudes, valores, estrategias de ensefianza y estrategias de aprendizaje.

o Desarrollo de la secuencia, que conlleva: titulo de la sesion,
namero de la sesion, fecha de aplicacion, tiempo estimado y el proceso de
actividades en momentos de inicio, desarrollo y cierre.

o Identificacion de criterios de evaluacién: determinacion del tipo
de evaluacion e instrumentos de evaluacion, asi como los productos de

aprendizajes que se han de evaluar.
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o Productos, materiales y recursos: aquellos materiales y/o
recursos didacticos en dimension de uso grupal o individual y productos de
aprendizaje.

o La metodologia ocupada durante la sesidn.
o Bibliografia ocupada o consultada para la sesion.
o Y, un apartado para la identificacion de observaciones o

modificaciones que alteran la dindmica estructurada de la secuencia.

La anterior lista de componentes que podria incluir una secuencia didactica,
provienen del resultado de la premisa arrojada por la auto evaluacion y los procesos de
analisis y reflexion, donde una éarea de oportunidad observada fue la organizacién del
trabajo docente. Si bien, la organizacion es un trabajo que conlleva una disciplina
personal, un buen factor para trabajarla parte de la concepcidon organizada de una
secuencia didactica, es por consecuencia, una estructura sefialada para funcionar dentro

de la propuesta, pero al mismo tiempo, para ser efectiva en materia de organizacion.

Estos elementos son aquellos que pueden integrarse a la secuencia didactica que
involucre el uso pedagogico de la novela historica y pensamiento visual con contenidos
de educacion basica, nivel secundaria, en la asignatura de historia con el plan y
programa de estudios 2018, basado en Aprendizajes Clave. Ahora bien, esta estructura
es para una secuencia didactica de un plan de sesion, como se observa mas adelante, la

secuencia puede alterar su estructura en otras situaciones, como la UCA.

De acuerdo con la SEP (2018), las UCA (Unidad de Construccion del
Aprendizaje), tienen como objetivo principal profundizar en el estudio de un contenido
y tema para desarrollar un trabajo de investigacion individual y colectiva de manera
sostenida, sefialando que incluso para este tipo de temas, es necesario una extension de
10 o hasta 12 semanas (SEP; 2018, pp. 164-165). En los ejemplos construidos se ocupa
la UCA en dos ocasiones y la secuencia, si bien, mantiene rasgos similares a los ya
mencionados, en el denominado “Desarrollo de la secuencia” su estructura cambia,

buscando atender a la naturaleza de la UCA.

Como referencias finales, cabe decir que, todas las obras elegidas para la
aplicacion hipotética responden a novelas histéricas de facil acceso, pues la mayoria se

encuentran en bibliotecas digitales y se pueden leer en formato PDF, ademas de poderse
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conseguir en formato impreso. Este aspecto es relevante a considerar para tomar en
cuenta el nivel adquisitivo de los alumnos y su posibilidad de acceso a los recursos
literarios. Las caracteristicas de estos grupos hipotéticos, provienen mayormente de
constantes reflejadas y obtenidas por las jornadas de observacion y practica docente de
los semestres primero a quinto en diagndsticos o registros de los grupos. Se maneja,
ademas, escenarios temporales que corresponden al ciclo escolar 2021-2022,

remarcando un compromiso por llevar estas aplicaciones a un escenario real inmediato.

A) Abordaje episédico o por pagina de aplicacion estructural en un grupo de

primer afo.

Para este tipo de abordaje se ha elegido el Eje: “Formacion de estados
Nacionales”; atendiendo al tema de “UCA. Guetos y campos de concentracion y de
exterminio.”, que responde a los aprendizajes esperados de “Investigar las
caracteristicas de la persecucion de judios y otros grupos” y “Reflexion sobre el proceso
de exterminio de millones de seres humanos bajo el nazismo y comprende el significado
del término holocausto”. Empleando un producto basico de Visual Thinking y la novela
histérica de “Los Hornos de Hitler”, escrita en 1947 por Olga Lengyel. Este tipo de

abordaje se ejemplifica hipotéticamente en dos sesiones.

En las secuencias didacticas del plan de sesion, ubicadas en la seccion de anexos,
se reconocen los datos de identificacion, que en este caso se desarrolla en una escuela
secundaria publica ficticia llamada “Escuela Secundaria General: Immanuel Kant, n°
1203”, en un turno matutino y con un grupo de 47 alumnos, de los cuales 22 son
hombres y 25 mujeres. En este grupo hipotético 53% son alumnos poseen un canal de
percepcion visual, 27% auditivo y 20% kinestésico. El contexto socioecondémico de
estos alumnos responde a un ingreso bajo en el que 60% del grupo, pertenecen a familias
cuyos ingresos responden a diez mil pesos mensuales 0 menos. Ademas de esto su
afinidad a la lectura es nula o baja, con solo 5% de los alumnos con esta preferencia;
afiadiendo que solamente para el 20% del grupo, la asignatura de Historia destaca como

materia de su interés.

Por otra parte, al tratarse de una UCA y como la definicion le explora, se trata
de un proceso de investigacion extenso, por lo tanto la participacion de la propuesta

didactica formara solo parte del inmenso espectro de lo que es la UCA. Puesto que si
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bien, una UCA puede tener una extension de hasta 10 o 12 semanas (2 sesiones a la
semana, convertido en 20 o 24 sesiones de cincuenta minutos); en este ejemplo, la

propuesta interviene solo en dos sesiones de este proceso.

En los anexos 1.1. Y 1.2., se explora las dos sesiones estructuradas en la

secuencia didacticas.

Como se puede observar en la estructura, se comparten varios datos en las
primeras partes de la secuencia, principalmente en los datos de identificacion y la
identificacion de contenidos curriculares. A su vez, la naturaleza del enfoque y los
principios pedagdgicos igual se mantienen, porque poseen un aspecto inmutable dentro
de la propuesta, el enfoque de la ensefianza de la historia, de acuerdo con Aprendizajes
Claves, connota siempre un proceso formativo; mientras que, como principios
pedagdgicos, siempre se considerara al alumnos como centro del aprendizaje, puesto
que a lo largo de este documento, se ha dejado muy en claro que ellos son, los

indiscutibles protagonistas de la trama educativa y el proceso escolar.

En cuanto al rubro de competencia-accion, referente al conjunto de
conocimientos, habilidades, valores y actitudes a desarrollar, estos responden a
componentes similares puesto que, forman parte de un mismo proceso integrado a la
formacion de la UCA. Los aspectos varian, por el contrario, en los apartados de
estrategias de ensefianza y estrategias de aprendizaje, puesto que al ser dos sesiones, lo
que se desarrolla en ambas es diferente y estas se encuentran implicitas en el desarrollo

propio de la secuencia.

Exactamente en lo que corresponde al desarrollo de la secuencia, esta se divide
primordialmente en tres momentos, inicio, desarrollo y cierre (en este caso de la sesion).
Aqui es donde directamente se involucra a la propuesta didactica, donde la novela
historica y el visual thinking se llevan al aula. Como se observa en el anexo 1.1., la
intervencién de la propuesta no comienza sino hasta mitad del desarrollé donde se
brinda un espacio de 10 minutos para empezar con la lectura de la novela “Los Hornos
de Hitler”; al ser un abordaje episddico o por paginas y atendiendo a los aprendizajes
esperados sefialados en los contenidos curriculares, la lectura se desarrolla de las
paginas 6 a 10 del primer capitulo de la novela. En este apartado se sefiala que se tomara

a consideracion del grupo el desarrollo de una lectura individual o grupal, esto porque,
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se reconoce que las caracteristicas del grupo no son afines a la lectura y por lo tanto, es
prudente guiarlos en el proceso, pero al mismo tiempo, abrir oportunidades para que se
desarrolle este habito, accion que se comparte en la secuencia mostrada por el anexo
1.2.

Se observa en el anexo 1.1., rumbo al cierre de la sesion, un espacio para la
aclaracién de dudas que la lectura pudiera generar y la relacion de los contenidos de la
misma con el tema abordado. En este sentido se puede dejar en evidencia que, la
aplicacion de la propuesta no es un elemento aislado, sino que al integrarlo en una
aplicacion estructural, el conocimiento pueda tener interaccién con el temay sobre todo,

con los aprendizajes esperados.

Asu vez, lasesion del anexo 1.2., comienza directamente con la lectura, su inicio
esté dedicado a reafirmar los contenidos y la invitacion al desarrollo de relaciones entre
el tema de la UCA y su contenido. En el mismo anexo 1.2., se identifica al final del
desarrollo, un espacio para la elaboracion de una las fases del proceso de comprension
de Filner y Basile, el parafraseo, que a diferencia de las otras aplicaciones que se han
de exponer, en esta, el parafraseo no se encuentra implicito, sino que tiene que ser
enfatizado como explicito, atendiendo principalmente a las caracteristicas del grupo de

aplicacion.

En el desarrollo de la segunda sesion es donde comienza la elaboracion del
producto Visual Thinking; como se explorard mas adelante, los productos de
pensamiento visual pueden ser variados y libres, llegando a formatos completos como
el “Graphic Recorder” (Registro grafico); pero en este sentido y por las cualidades del
grupo, se estima “producto basico de visual thinking” a cualquier producto que pueda
dejar en evidencia la expresion de sus ideas y los procesos de comprensidn, ya que, en

su naturaleza, como se ha dicho, el Visual Thinking es libre y sobre todo, creativo.

El producto esperado en esta sesion es un Visual Thinking, su respectiva
evaluacion, como se observa en el anexo 1.2, es de indole sumativa realizado por medio
de una heteroevaluacion y aplicando como instrumento una rubrica, misma que se

presenta en el anexo 1.3.

En el anexo 1.3., se evidencia que, el contenido, la organizacion y la creatividad

son los elementos con mayor peso que debe tener el producto. Un contenido organizado
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creativamente puede dejar en evidencia el proceso de comprensién desarrollado para su
elaboracion. El pensamiento visual insita a los alumnos a hacer suyo el tema y
transformarlo en una creacion que refleja la interpretacion del mismo. A su vez, el rasgo
de puntualidad se encuentra presente para denotar un sentido formativo que no puede
ignorarse y seré de utilidad para el alumno.

Como se ha podido observar, la aplicacion de un abordaje episddico o por
paginas no es muy extenso y puede servir como refuerzo de aquellos conceptos que
podrian parecer complejos de comprender, en este caso el ascenso del fascismo y la
persecucion a distintos grupos son explorados con dinamismo y una narrativa didactica
de la mano de Olga Lengyel, quien emplea una narracion en primera persona que podria
permitir que los alumnos puedan sentir, hasta cierto punto, empatia con la situacion,
provocando un acercamiento con el hecho historico y rompiendo con la barrera de
egocentrismo que, de acuerdo con Delval (1987) y Carretero (1997), propician que los
conceptos de naturaleza cronologica sean dificiles de comprender para los alumnos de

secundaria.

La lectura por paginas de esta obra remite a hechos, fechas y situaciones que
engloban al evento relacionado con el holocausto y la persecucion. Al mismo tiempo
en capitulos posteriores, se centra en la exploracion de situaciones vividas dentro de los
campos de concentracion, por lo que, a lo largo de la UCA, esta obra pudiera seguir
siendo de utilidad, hasta como fuente de informacion en el proceso de investigacion.
Sin embargo, este apartado solo engloba un abordaje episédico o por paginas en una

aplicacion estructural.

Atodo lo anterior, suma decir que, la propuesta didactica en este tipo de abordaje
nunca tendra mayor protagonismo a otras actividades, sino que servird Como un recurso
que las apoya. En el caso de la UCA, la investigacion es el gran producto protagdnico
y la propuesta didactica el elemento facilitador que introduce la comprension de
conceptos que posteriormente seran explorados con profundidad en el propio proceso

de investigacion.

Ademas cabe sefialar la oportunidad de que, si se ha de hacer una aplicacion
estructurada de esta propuesta, es conveniente acercar a los alumnos al contenido y al

visual thinking con anterioridad. En el caso de la UCA, el proceso es extenso y la
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intervencion de la propuesta es de corta amplitud, por lo tanto, una sugerencia pertinente
es dar el acercamiento a estos elementos en sesiones anteriores. En materia de
contenido, la actividad extra clase invité a los alumnos a reconocer un panorama que
han de explorar con profundidad de la mano de la lectura; pero en el caso del producto
Visual Thinking, se propone que con anterioridad se aplique, aungue no necesariamente
con un tipo de abordaje o un recurso literario, por ejemplo como se demuestra en el

anexo 1.4.

En este ejemplo, el Visual Thinking va de la mano con el recurso de una cancion,
que curiosamente se tata de la “Cancion del Pueblo”, del musical “Los miserables”, que
a su vez se encuentra basada en la novela histérica del mismo nombre, escrita en 1862

por Victor Hugo.
B) Abordaje capitular de aplicacion estructural en un grupo de segundo afio.

Este tipo de abordaje, dado la extension que exige, invita a que se pueda
desarrollar con mayor amplitud; y la naturaleza de los contenidos del recurso literario
seleccionado, pude llegar a ser oportuno para el desarrollo de los tres aprendizajes
esperados del tema en cuestion, a diferencia del abordaje episddico que introduce el

desarrollo de dos aprendizajes esperados.

Para este tipo de abordaje se ha elegido ¢l Eje: “Civilizaciones”; atendiendo al
tema de “Los reinos indigenas en visperas de la conquista”, que responde a los
aprendizajes esperados de “ldentifica algunos reinos indigenas en visperas de la
Conquista”, “Reconoce la existencia de una relacidn entre la politica, la guerra y la
religion”, y “Reflexiona sobre las diferencias culturales entre espafioles e indigenas en
la época de la Conquista”. Empleando un producto basico de Visual Thinking y la
novela historica de “El Dios de la Lluvia llora sobre México”, escrita en 1939 por Laszl6

Passuth. Este tipo de abordaje se ejemplifica hipotéticamente en seis sesiones.

En las secuencias didacticas del plan de sesion, ubicadas en la seccion de anexos,
se reconocen los datos de identificacion, retomando la escuela secundaria publica
ficticia “Escuela Secundaria General: Immanuel Kant, n° 1203”, en un turno matutino
y con un grupo de entre 45 alumnos, de los cuales 23 son hombres y 22 mujeres. En
este grupo hipotético 46% son alumnos con un canal de percepcidn visual, 29% auditivo

y 25% kinestésico. El contexto socioeconémico de estos alumnos responde a un ingreso
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bajo con el 55% del grupo, pertenecientes familias cuyos ingresos responden a diez mil
pesos mensuales 0 menos. Ademas de esto su afinidad a la lectura es media baja, con
solo 39% de los alumnos con esta preferencia; afladiendo que solamente para el 33%
del grupo, la asignatura de Historia destaca como materia de su interés.

En los anexos 2.1 a 2.6, se podré observar que, como en el caso anterior, la
estructura de la secuencia, reconocen los elementos del contenido curricular (eje, tema
y aprendizaje esperado). Vuelve a enfatiza en este apartado el “enfoque” que respondera
a uno formativo, y su vez, los principios pedagdgicos siguen atendiendo a la naturaleza
de la propuesta didactica, que colocan al alumno como protagonista del proceso de

aprendizaje y la trama educativa.

En cuanto al rubro de competencia-accion, (el conjunto de conocimientos,
habilidades, valores y actitudes a desarrollar), estos elementos son mas dinamicos, En
los anexos 2.1., y 2.2., estos componentes son basicos, porque, como se explorara
adelante, comparten ciertas semejanzas durante el desarrollo; por el contrario, en los
anexos 2.3 a 2.6, estos valore se incrementan, debido a que, por orden de su estructura
y actividades, invitan a desarrollar mas competencia-accion. Pero esto quedard en
evidencia con el analisis de la parte comprendida al desarrollo propio de la secuencia

en las seis sesiones.

Empezando por el anexo 2.1., que corresponde a la primera sesion, el trabajo
comienza con la introduccion por medio de una actividad extra clase, donde por medio
de una actividad de indagacion los alumnos exploran a los reinos indigenas existentes
en visperas de la conquista; que en términos histdricos son algunas civilizaciones del
posclasico y el posclasico tardio (imperio purépecha, cultura tolteca, cultura azteca,
pueblo zapoteca, pueblo mixteco, mayas del posclasico y pueblo huasteco). Esta
actividad indagatoria son las bases para el desarrollo del conjunto actividades a ejecutar
durante las proximas cinco sesiones, pues habra que complementarlas con una actividad
colaborativa, enfatizando prestar atencion a las concepciones y relaciones que estas

civilizaciones o pueblos tiene con respecto a la politica, guerra y religion.

Este proceso es un trabajo colaborativo donde los alumnos formaran seis

equipos, uno por cada reino indigena indagado, y en conjunto desarrollaran una
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infografia donde exploraran a cada reino que, posteriormente, habran de exponer para

sus comparieros.

La integracion de la propuesta comienza en la propia secuencia expuesta en el
anexo 2.1., donde se puede observar que la sesion de divide en dos momentos, el
primero enfocado en el producto de la infografia y el segundo ya focalizado a la lectura
de la novela “El dios de la Iluvia llora sobre México”. En este segundo momento se
comienza por una lectura guiada, donde un alumno lee una pequefia parte del texto y
otro comparfiero le continda, el siguiente alumno debe compartir al grupo su
interpretacion del contenido del texto. En este tipo de dindmica, se deja en evidencia
una de las fases del proceso de comprensién de Filner y Basile, de nuevo el parafraseo,

esta vez de una manera no tan explicita, pero si evidente.

Se puede observar de igual manera que, al final de la estructura de la secuencia,
se ha solicitado una actividad extra clase, que bien involucra a la lectura en la
elaboracion de una lista donde los alumnos desarrollen aquellos conceptos, ideas e
interpretaciones que lograr rescatar de ella. Esta lista sera fundamental en momentos
posteriores, pues es el registro y organizacion de los elementos que seran integrados al

producto Visual Thinking.

En el anexo 2.2., que corresponde a la segunda de seis sesiones, se puede
observar como la dindmica mantiene semejanza con lo presentando en la sesion del
anexo 2.1., el inicio rescata la actividad extra clase y al mismo tiempo, involucra dos
momentos claves, aquel enfocado en la infografia, que en esta sesion se estima concluir;
y otro momento destinado en la lectura, donde, de nueva cuenta, la continuacion de la

lista de ideas, conceptos e interpretaciones se sigue manejando.

Enlosanexos 2.1.,y 2.2., la lectura se desarrolla mediante la ya explicada lectura
guiada, pero en ambas situaciones no se determina un tiempo definido o un nimero de
paginas exacto, a diferencia de lo que sucedid en el ejemplo de la aplicacion episodica.
Esto, ademas de la extensidn del capitulo, se debe a la lectura guiada, que al involucrar
la participacion de los alumnos para externar sus ideas respecto al contenido, se debe
considerar que puede variar y alterar rotundamente tiempos o paginas determinadas, por
lo tanto la recomendacion mas coherente es dejar que esta dinamica se desarrolle y

extienda en funcion de la participacion de los alumnos, mismo motivo por el cual se
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encuentra al final de las sesiones, para no verse sujeta a intervencion de otras actividades

propuestas durante la sesion.

Es a partir de la sesion tres, identificada como el anexo 2.3., donde la dinamica
estructural de la secuencia cambia. Esta comienza con una dindmica de carécter ladico
con pretensiones de retomar la lista realizada respecto a la lectura. Se trata pues de hacer
una retroalimentacion de la misma pero con un enfoque diferente, pues se busca, hasta
cierto punto, lograr una interaccion entre el juego y el contenido por medio de la
dinamica de “Conejo y madrigueras”. Este es el Gnico ejemplo donde, la lectura y la
propuesta tendréan participacion a lo largo de la sesion, puesto que esta después se enfoca
en la exposicion de las primeras tres infografias de los equipos y el que los alumnos
rescaten de estas exposiciones los contenidos importantes mediante un triptico. Los
contenidos de los tripticos, en el apartado de cierre observado en la sesion del anexo
2.3., ahora deben ser rescatados e integrados a la lista de ideas, conceptos e
interpretaciones que los alumnos han venido realizando, principalmente con el objetivo

de establecer relaciones entre la lectura y los temas de la sesion.

En la sesion cuatro, identificada con el anexo 2.4., la estructura de la secuencia
responde a poner atencién a las infografias de los alumnos, las exposiciones realizadas
y la elaboracion de los tripticos. La intervencion de la propuesta aparece remarcada al
final, principalmente en las indicaciones para la actividad extra clase, donde por una
parte se piden materiales necesarios para elaborar un producto Visual Thinking y por el
otro, se pide culminar con la lectura del capitulo de la novela, “El Dios de la lluvia llora

sobre México”.

Para este punto es importante resaltar que hasta el momento se han desarrollado
cuatro sesiones, que, como se observan en los anexos 2.1., a 2.4., ocupan la
temporalidad hipotética del 14 al 18 de marzo de 2022. Aqui destaca como la
organizacion de los tiempos se conjuga con la propuesta, la estructura de la secuencia y
las caracteristicas del grupo para buscar mayor efectividad. El tiempo, hasta el momento
explorado, del desarrollo de esta estructura es de una semana, considerando ademas que
segundo afio cuenta con cuatro sesiones a la semana; al dejar la actividad extra clase el
18 de marzo de 2022, el calendario le ubica en el dia jueves, se considera que los
alumnos tienen jueves, viernes, sdbado y domingo para culminar el capitulo, ademas, al

ser el lunes siguiente 21 de marzo del 2022, y conociendo las semejanzas estructurales
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de los calendarios escolares en México, ese dia se da como feriado y por lo general se
suspenden clases. Con esto en mente, el tiempo considerado para que el alumno

protagonista culmine la lectura del capitulo es hasta cierto punto idéneo.

De esta manera la secuencia de la sesiGn nimero cinco, que se identifica con el
anexo 2.5., comienza el dia martes 22 de marzo del 2022, teniendo en sus dinamicas de
inicio un espacio para compartir las experiencias de los alumnos con respecto a la
lectura. Aqui el contenido de la misma, junto al tema de las sesiones, es relacionado,
accion que ya se viene realizando desde la lista empleada en sesiones anteriores. De esta
manera, la interaccion y manipulacion que el alumno tiene respecto a la informacion es
sumamente oportuno e idéneo, pues va abriendo paso a que los conceptos se vayan

desarrollando con el fin de alcanzar una comprension.

La sesion del anexo 2.5., continua en su desarrollo con la exposicion de la tltima
infografia, asi como la elaboracion del ultimo triptico y dando paso a la integracion
directa de la propuesta. En el tiempo restante, con todo el contenido abarcado en
sesiones anteriores, incluyendo la lista mencionada, los alumnos deberan proseguir con
la organizacién del contenido en un boceto para un producto Visual Thinking; aqui cabe
sefalar el paréntesis que indica, que, en caso de ser necesario se explicara a los alumnos
el que es un producto de pensamiento visual; este paréntesis se toma como referencia
en caso de que los alumnos no tuvieran acercamiento con esta tecnica con anterioridad,
a diferencia del ejemplo del caso de una aplicacion estructural con una dimension de

abordaje episodica o capitular, donde el visual thinking se aplico en sesiones anteriores.

Rumbo al final de este tipo de abordaje, en el anexo 2.6., que es la que contiene
la estructura de la secuencia del altimo dia de aplicacion hipotética, se reconoce que, la
parte inicial se encontrara destinada a la culminacion del boceto y su posterior
formalizacion en el producto final. Durante el desarrollo, por el contrario, los alumnos
y el docente se reunen en un didlogo que busca, como principal objetivo, el
aprovechamiento del producto para explorar el contenido de las ultimas sesiones, de tal
manera que incluso se desarrolla un espacio de reflexion sobre las diferencias
identificadas entre espafioles y los reinos indigenas en visperas de la conquista. En el
propio anexo 2.6., se explora el hecho de que los productos, enfocados en la propuesta,

seran evaluados por medio de una rabrica para el Visual Thinking y una lista de cotejo
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para la lista de ideas, conceptos, interpretaciones y relaciones que los alumnos han

desarrollado.

En consecuencia, el anexo 2.7., expone el instrumento de valoracion rabrica, que
comparte los mismos elementos del anexo 1.3., ya que cémo se explicd, criterios como
la organizacion, la creatividad y el contenido, son los factores por los cuales se puede
observar el proceso de comprension; este a su vez, se ve completando con el instrumento
del anexo 2.8., que es la lista de cotejo, donde el proceso de relaciones que facilitarian

la comprension quedaria mayormente evidenciado.

En las consideraciones finales de este tipo de abordaje de dimensién capitular se
observa, que la extension es mayor, pero sin importar ello, la propuesta didactica sigue
siendo un elemento de reforzamiento a la comprension de conceptos historicos, queda
marcado que, como lo sefiala el aprendizaje esperado, son los conceptos de religion,

guerra y politica los que se deben explorar y al mismo tiempo relacionar.

La obra electa para este tipo de abordaje, es de las pocas novelas con facil
acceso, por medio de plataformas digitales que pueden abarcar contenidos de la
Conquista de Mexico. En esta obra se explora este proceso, por medio de diferentes
puntos de vista, concretamente la novela se divide por partes y comienza en Salamanca,
durante el inicio de la misma el personaje de Hernan Cortés, tiene mayor peso, mayor
protagdnico. La parte cuatro, titulada Tenochtitlan, por obviedad, abarca aspectos del
reino Azteca, el capitulo seleccionado, se enfoca principalmente a la figura de
Moctezuma, tratado con gran solemnidad, pero al mismo tiempo, la narrativa expone
las diferentes cosmovisiones de los pueblos indigenas con los espafioles, lo que, como
se dijo, ayuda al aprendizaje esperado sefialado, ademas, implicitamente, desde la figura
de Moctezuma, se tratan temas de guerra, religion y politica que, vuelven atender al

aprendizaje esperado.

Podria parecer en este punto que, la propuesta didactica tiene poco peso dentro
de las secuencias, pero se ha de recordar que el objetivo de las mismas es que sirvan
como apoyo para la facilitacion de comprension conceptos historicos, ademas que,
como se dijo anteriormente, su objetivo no es lograr por si sola este proceso, sino que,
ayude a completarlo o facilitarlo. A diferencia del aspecto siguiente donde, la novela

tiene mayor presencia y el visual thinking también.
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C) Abordaje completo o total de aplicacion estructural en un grupo de tercer

afo.

Lo primero que se tiene que mencionar respecto a este tipo de abordaje es que,
por su obvia naturaleza, la extension es larga. La misma extension se puede ver
determinada por diferentes factores a tomar en cuenta al momento de estructurar la
secuencia didactica, como ejemplo puede ser el tema, eje, aprendizajes esperados o
incluso la extension de la novela o tratamiento del contenido de la misma. Tomando
como referencia el plan y programa de estudios de la asignatura de Historia en
educacion secundaria del 2018, un abordaje total puede darse por dos factores

curriculares importantes, eje o bien, UCA.

Al abarcar una novela histérica completa, cuyo contenido ademas aborde todo
un eje del programa curricular, es a simple vista una idea coherente. Ciertamente, al
tratarse de un eje, el desarrollo de los temas es lo suficientemente extenso para tener
tiempo idoneo de lectura y tratamiento de una novela historica. El problema principal
radica en que, los temas que comparten un eje no siempre engloban un mismo
contenido. Por lo general los ejes se estructuran abarcando periodos cronoldgicos, que
en el mejor de los casos pueden abarcar hasta 100 afios de diferencia, un ejemplo de
ello se puede encontrar en el eje “Formacion de estados nacionales”, de tercer afio de
secundaria, que literalmente involucra contenidos de toda la historia de México del siglo
XIX.

Por otra parte, las UCA son elementos méas idoneos, pues son contenidos que se
permiten ser extensos y se enfocan en un solo tema, permitiendo una lectura total de la
novela. Se ha de recordar pues que, las novelas historicas, por lo general se centran en
un solo acontecimiento o un solo eventos historico. Por eso mismo, en esta

ejemplificacion hipotética se elige el tratamiento del abordaje mediante una UCA.

La UCA, como se sabe es un proceso de construccion del aprendizaje mediante
una investigacién, donde el alumno tiene posibilidad de manipular el contenido en un
tiempo prolongado de aplicacion, de 10 a 12 semanas. Se reitera el que la UCA es un
elemento bastante extenso, lo suficiente para que tenga que ser tratada desde el
comienzo del ciclo escolar. Como se observa en el anexo 3.1., se trata de una secuencia

didactica referente a la primera sesion del curso, literalmente la primera, donde se tiene
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por lo general una dindmica de presentacion y se establecen las formas de trabajo. En
esta sesion, como se identifica, es prudente hacer mencion de las UCA. En el anexo
3.1., se destaca como se elaboran estos procesos de investigacion, contenido, el
producto y la temporalidad aproximada.

Ahora bien, la UCA, en este caso se ha de explorar desde muchas sesiones
anteriores, pero por lo mismo su estructura dentro de la secuencia, obliga a ser diferente.
En sesiones anteriores al momento de concretas el producto o productos de la UCA, se
tienen que abrir espacios para el desarrollo del proceso de investigacion, ademas de
orientar constantemente a los alumnos en el mismo. Por estos motivos, en este apartado
solamente se ha de explorar, como en el caso del abordaje episddico, el momento de
intervencion de la propuesta didactica, que ahora seré desarrollada en ocho sesiones.

Para este tipo de abordaje se ha elegido el Eje: “Cambios institucionales
contemporaneos.”; atendiendo al tema de “UCA. Revolucion Mexicana”, que responde
a los aprendizajes esperados de “Identifica el origen social y regional de los diferentes
grupos que participaron en la revolucion Mexicana”, “Reconoce documentos escritos,
fotografias, mapas, filmaciones y otros testimonios de la revolucion” y “Reflexionar
sobre la importancia de la lucha revolucionaria en su identidad o region.”. Empleando
un producto basico de Visual Thinking para la novela historica de “Los de abajo”,
escrita en 1915 por Mariano Azuela, pero ademas, con la intervencion de un producto
Visual Thinking, llamado “Graphic Recorder”, para el tratamiento general del proceso

de investigacion.

Como se ha mencionado, el pensamiento visual es una técnica efectiva que
ayuda al proceso de comprension, su naturaleza libre y creativa, abre la facilidad a que
pueda demostrarse en diversos productos. Anteriormente, los abordajes episodico y
capitular, emplean lo denominado como producto Visual Thinking basico, o sea, el
plasmar los procesos de pensamiento en un producto sin muchas exigencias o
lineamientos, sobre una dimension que podria ser una hoja de cuaderno o una hoja

blanca tamafio carta. EI Graphic Recorder no, o no del todo.

Aleméany Lara (2019), basada en los trabajos de Clara-Tanit Arqué, expresa que
el Graphic Recorder, es: “la traduccion a tiempo real del contenido de un evento a un

documento visual o a una ilustracion”; desde la mencion de documento visual, se puede
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inferir que este pertenece al campo Visual Thinking y por consecuencia, un Graphic
Recorder puede ser un Visual Thinking o un Visual Thinking puede ser un Graphic
Recorder.

Para reafirmar la anterior afirmacion, Aleman y Lara prosigue diciendo que:

“en una conferencia, una charla, o una reunién de trabajo en la que se
intercambian ideas, conceptos, mensajes y pensamientos, el Graphic
Recorder se encarga de capturar las ideas principales, la informacién
relevante y la experiencia del grupo. Sobre una superficie, los grandes
mdbdulos de informacion se transforman en conceptos y dibujos, hasta
obtener un registro grafico completo de todo lo expuesto” (Aleman y Lara
2019).

Basicamente, la manera en que el Visual Thinking se ha tratado. Si bien en este
documento ya se ha empleado los productos de Pensamiento Visual y se comparten
semejanzas estructurales con el Graphic Recorder, este ultimo es idoneo para la
asignatura de historia ya que, en sus origenes, el Graphic Recorder “busca obtener una
cronica dibujada sobre algo que habia sucedido (...)”. Por lo tanto en las raices de este
producto, hay una naturaleza cronoldgica que, hablando de Historia, no debe

desaprovecharse.

Para la aplicacion de la UCA referente al tema de Revolucion Mexicana, el
producto de la investigacion no sera un documento escrito en prosa, sino que al
contrario, el resultado final del proceso sera un Graphic Recording que narre
visualmente la investigacion obtenida. Para analizar este proceso, los anexos 3.2.,y 3.3.,

exponen la estructura en una secuencia didactica de ocho sesiones.

En el anexo 3.2., se pueden reconocer los datos de identificacion, junto a la
identificacion de contenidos curriculares, el enfoque formativo de la asignatura, los
principios pedagdgicos en que se basa poniendo a los alumnos como centro del
aprendizaje; los componentes de la competencia-accion, las actividades de ensefianza
junto a las actividades de aprendizaje, asi como la temporalidad de aplicacion que se

postula hipotéticamente del 29 de noviembre al 09 de diciembre del 2021.
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Se retoma por penaltima vez la escuela secundaria publica ficticia “Escuela
Secundaria General: Immanuel Kant, n° 1203”, en un turno matutino y con un grupo de
tercer afio de 39 alumnos, de los cuales 21 son hombres y 18 mujeres. En este grupo
hipotético 50% son alumnos poseen un canal de percepcion visual, 23% auditivo y 27%
Kinestésico. EI contexto socioeconémico de estos alumnos responde a un ingreso bajo
con el 52% del grupo, pertenecientes a familias cuyos ingresos responden a diez mil
pesos mensuales 0 menos. Ademas de esto su afinidad a la lectura es baja, con solo 32%
de los alumnos con esta preferencia; sin embargo para el 51% del grupo, la asignatura
de Historia destaca como materia de su interés.

En el anexo 3.3., se puede observar como la estructura de la secuencia, respeta
la division de inicio, desarrollo y cierre, sin embargo, las actividades de cada momento,
representan sesiones de clase enteras. El inicio lo comprenden dos sesiones, el
desarrollo esté integrado por seis sesiones y el cierre por una sesion, esto por tratarse de
una UCA, pero cada una de estas sesiones tiene una integracion estructural propia pese

a pertenecer a este espectro mas amplio, como se observo en el abordaje episodico.

En lo referente al inicio de la secuencia, en la sesion uno, se expone una
presentacion del proyecto, el comienzo de una organizacion, asi como la introduccion
y comienzo del proceso del Graphic Recorder. En este punto es preciso sefialar que en
esta aplicacion hipotética, la investigacion documental se empezaria mucho antes, como
se dijo, se plantea desde la primera sesion del ciclo escolar. Sin embargo, en esta sesion
es el comienzo de la organizacion para traducir los resultados de la investigacion al
Graphic Recorder, sefialando que, en este proceso puede haber modificaciones, puesto
que se formaran equipos y cada uno de ellos explorara un proceso de la Revolucion
Mexicana (Porfiriato, Revolucion Maderista (1910-1911), Presidencia de Madero
(1911-1913), La Revolucion Constitucionalista (1913-1914), El Triunfo de Carranza
(1914-1919) y Hechos posteriores), por lo que probablemente, dependiendo del proceso
de cada equipo, haga falta profundizar, ademas de que el Graphic Recorder se centrara

principalmente en el evento indicado.

En la sesion dos, igual observable en el anexo 3.3., los alumnos comienzan con
el proceso del boceto de su Graphic Recorder, pero al mismo tiempo se integra la lectura
de “Los de abajo” de Mariano Azuela, donde se brinda un espacio para desarrollarla.

De nueva cuenta, lo importante es establecer relaciones entre los conceptos de la novela
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con el tema abordado en clase. Aqui se establece bien la realizacion del producto béasico
de Visual Thinking con contenido de la novela, que dependiendo de los alumnos, puede
ser por partes leidas o total de todo el contenido. Cabe sefialar ademas que, gracias a la
narrativa y estructura que presenta Mariano Azuela, la actividad de lectura puede ser
idénea. Al igual que en ejemplos anteriores, los espacios dedicados al proceso de lectura

son brindados al final de la sesiones, por las mismas razones ya presentadas.

Por su parte, el desarrollo comienza en la sesion tres, donde se espera la
conclusion del boceto Graphic Recorder y con ello, el momento de empezar la creacion
del producto final. En esta sesion se abre el espacio, de nueva cuenta, para el proceso
de lectura y desarrollo del producto Visual Thinking. En lo que compete a la sesion
cuatro, esa estima que sea el momento de la culminacion del producto final Graphic
Recorder, asi como el tiempo indicado para que los equipos organicen la exposicion del
contenido del producto, en esta sesion se brinda también el espacio de lectura y
elaboracion del Visual Thinking.

Lo que sucede en la parte del desarrollo que implica a las sesiones cinco, seis y
siete, se puede observar una dinamica diferente que comparte mucha homogeneidad.
En esta sesiones comienza el proceso de exposicion del Graphic Recorder, sumando
como actividad que, los alumnos de cada exposicion, rescataran eventos principales
para elaborar una linea del tiempo, con el fin de que reafirmen el contenido; ademas,
durante estas sesiones se brindan los espacios de lectura de la novela “los de abajo”,
junto con su respectivo Pensamiento Visual y es, en estos espacios, donde se pretende

la culminacion de la novela.

Para el cierre, correspondido a la sesién ocho, se abre un espacio de dialogo
referente a la novela, igual que sucedio en el abordaje capitular, donde con apoyo del
Visual Thinking desarrollado durante el proceso de lectura, los alumnos comparten sus
experiencias con el contenido, exponiendo ademas los proceso de relaciones que se

establecieron entre la lectura y el tema de la UCA.

Para el anexo 3.4., se puede observar que el proceso de evaluacion de los
productos generados se desarrollara por medio de tres instrumentos, uno
correspondiente a cada producto y que, se tratan de una rabrica para la evaluacion del

Graphic Recorder, asi como una lista de cotejo para lo correspondiente a la linea del
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tiempo y el producto Visual Thinking. EIl primer instrumento mencionado puede
observarse en el anexo 3.5., donde se destaca que el instrumento se divide en tres partes,
la primera enfocada en la exposicion, la segunda en el producto y la tercera en el
aprovechamiento del producto durante la exposicion. Aqui, todos los elementos
integrados juegan un papel fundamental para determinar la efectividad de la estrategia,
se valora desde un conjunto de criterios, aquellos elementos que denoten resultados
evidentes de un proceso de investigacion y por consecuencia, de una exposicion de

investigacion.

Por su parte el elemento correspondiente al instrumento de lista de cotejo para
la linea del tiempo, se puede ubicar con el anexo 3.6., que destaca principalmente el
grado de reafirmacién de contenidos rescatados durante las exposiciones junto a la
estructura que tiene el producto. Por el contrario la lista de cotejo referente al producto
Visual Thinking, que se identifica con el anexo 3.7., busca reconocer los procesos de
comprension y de dominio de conceptos histdricos; a diferencia de los dos abordajes
anteriores que se evaluaban por medio de rubrica y se enfatizaba en tres criterios

principales.

Si bien, existen diversas novelas historicas que abordan a la revolucion
mexicana, la eleccion de “Los de abajo” de Mariano Azuela, responde a ser de las pocas
novelas que se pueden obtener con facilidad por medio de recursos digitales, ademas,
de que por su extension, era idonea de manejar en espacios de lectura. En un primer
momento para este tema, se pensd en la novela “El Aguila y la Serpiente” escrita en
1928 por Martin Luis Guzman, sin embargo, la extension de la novela y respondiendo
con coherencia a las caracteristicas del grupo hipotético de aplicacidn, iba a ser una
novela complicada de trabajar en un abordaje total, pues su tratamiento bien podria ser

mayormente provechoso en dimensiones episodicas o capitulares.

Fuera de lo dicho, la novela “Los de abajo”, es una historia que permite, por su
narrativa, ser mas sencilla en el proceso de lectura, ademas de explorar la revolucion
desde una perspectiva que podria resultar atractiva para los alumnos, la historia de una
serie de caudillos menores que poco a poco van desencantandose del proceso

revolucionario por lo diverso y violento que fue este movimiento social.
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D) Aplicacion alternativa de un abordaje capitular en un grupo de tercer afio.

Como se dijo, existen dos formas de aplicar la propuesta didactica, la primera,
por medio de una aplicacion estructural, que se explicé en los incisos A, B 'y C; y una
aplicacion alternativa. Esta ultima sucede cuando, se observa que en el grupo, algin
concepto no quedd comprendido y por lo tanto, se ocupa la propuesta didactica para

facilitar la comprensién de ello.

Este ejemplo se puede observar en el anexo 4.1., donde, se puede notar el
desarrollo de una secuencia didactica de un plan de clases dedicado al eje “Construccion
del conocimiento historico”, que involucra al tema de “Los principales obstaculos al
cambio en México” y responde al aprendizaje esperado de “Reconoce los principales
obstaculos al cambio en México”. En esta secuencia, se identifican aquellos conceptos
como obstaculos al cambio en México, mismos que se buscan relacionar con eventos
historicos actuales. Se trata de uno de los contenidos finales del programa de tercer afio
y su relacion con el tratamiento de la historia actual nacional es evidente. La estructura
se busca enfocar en el proceso descrito, pero al final del anexo 4.1., se puede observar
como en el apartado referente a observaciones/modificaciones, se incluye la propuesta

didactica.

En este caso, en dicho apartado, se expone que los conceptos de desigualdad
social con relaciones directas con eventos histéricos no lograron reafirmarse dentro de
la sesion, por lo que propone leer tres capitulos de la novela “Muertos incomodos”,
escrita en 2004 por Paco Ignacio Taibo Il y el subcomandante Marcos. Esta novela
explora las desigualdades sociales en el suroeste del pais, principalmente en la region
del Ejercito Zapatista de Liberacion Nacional (EZLN) y como ellos buscan, hasta cierto
punto, disminuir la brecha con acciones de resistencia, los motivos del EZLN son

expuestos junto a las razones que obligaron a su levantamiento en 1994,

Este ejemplo es sumamente subjetivo e hipotético, pero ilustra el caso de una
aplicacion alternativa, cuando no se tiene contemplado el uso de una novela historica o
el visual thinking en la secuencia didactica, pero puede ser un medio para reafirmar la

facilitacion de conceptos historicos.
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SEXTA PARTE— EL EPILOGO DE ESTA HISTORIA.

Se debe lamentar, con profundo impetu, que la historia de la humanidad llegara
a este punto de quiebre, que por situaciones fuera de todo poder mortal, la ejecucion de
esta propuesta didactica no pudiera salir de marcos tedricos y especulativos. Se buscd,
abusando de atencion a los detalles, de proveer escenarios de aplicacion con diferentes
variantes, lo cierto es que, en una aplicacion real, las deficiencias podrian salir a la luz

con mayor facilidad, permitiendo mejoras oportunas para el logro de los objetivos.

A pesar de ello, existe una firme conviccion de que la propuesta didactica
planteada tienen los elementos necesarios para ser factible en el aula de secundaria. No
es una herramienta méagica y misteriosa que logra milagros con un movimiento astuto
del docente, es una triada ya explicada, que forma parte integral de un todo. Como se
observé en las estructuras de la secuencia, pudiera parecer que la actividad protagonica
no se centra nunca en la novela historica, el visual thinking o las técnicas de
comprension de Filner y Basile; eso es cierto, porque el protagonista de la secuencia no
es otro actor que el complejo personaje del alumno de secundaria. La propuesta,
propiamente dicha, es una estrategia presente para ayudar al alumno en su proceso de
comprension de conceptos historicos para la consolidacion de aprendizajes; esta ahi
como un complemento que, ocupado con las consideraciones mencionadas, tiene lugar

en el aula en conjunto con el tema.

Se observa gque en todo momento la propuesta no se aisla, sino que se integra,
particularmente los espacios de lectura, asi como los espacios de resolucién de dudas o
el tiempo dedicado a la fabricacion del producto, expone un compromiso constante con
brindar oportunidades al alumno, de no abandonarlos a lo largo del procesos. Aunque
la evaluacidn se sitte siempre en el momento final de la secuencia, lo cierto es que, con
los tiempos destinados al desarrollo del proceso, el docente puede valorar o guiar a los

alumnos para el logro del objetivo.

El resultado propio de los ejemplos hipotéticos, hondan en que el alumno
comprenda conceptos historicos, mismos que pueden ser una persecucion nazi, aspectos
de religidn, guerra y politica en el mundo prehispanico; o las condiciones de vida y
situaciones evidentes del proceso violento revolucionario. Pero también invita a la

constante interaccion de contenidos, a buscar relaciones, variantes, diferencias, que se

71



aproveche todo con el resultado concretar los aprendizajes esperados. Esta por demas
estimar que, en el enfoque del pensamiento historico y su desarrollo, los contenidos son
la excusa para el desarrollo de competencias determinadas; el anélisis, la reflexion, la
identificacion o la propia comprension, son herramientas eternas que serviran a los
alumnos y dominarlas no es mas que conceder verdad a ello. La propuesta, por
consecuencia, no ignora estas competencias o el proceso formativo, busca sumar al

mismo.

Por fortuna, se cree esto gracias a que la Escuela Normal de Texcoco ha podido
fortalecer un conjunto de conocimientos, habilidades, valores y actitudes, que
permitieron ello. El enfoque estructural de la secuencia no se dio de la noche a la
mafiana, el reconocimiento y valoracion de aquellos elementos integradores, pasaron
por un arduo proceso de dos afios de estructuracion; al mismo tiempo, las variantes
consideradas en su aplicacion, son el resultado de duras jornadas de préactica y el
ejercicio errado de impartir clases de manera tradicionalista, pues solo con estos errores

se puede disefiar un camino lento y directo a una ensefianza constructivista.

A su vez, los muchos aportes teoricos del extinto plan de estudios de 1999,
sirvieron. Si bien mucho de su material bibliografico involucraba textos de finales del
siglo XX, lo cierto es que mucha de su teoria no llega a ser caduca en la educacion
publica actual. Es evidente pues, que la lucha contra una educacion dogmatica y llena
de rituales arcaicos sigue, que el alumno de generacion en generacién, lucha por buscar
formarse. Queda evidente su papel protagonico en la historia, pero sin la plena ayuda

docente, su luz quedara extinta en las brasas abrumantes de la rutina y el tiempo.

Saber ensefiar historia no implica vivir dentro del mundo del pasado, es una
constante reflexion del presente a los hitos del antes, las explicaciones descritas en los
eventos que marcaron y construyeron al mundo que hoy afrontamos. Saber ensefiar
historia es ganar un amor pasional, casi con tintes romanticos, por la propia asignatura.
La Escuela Normal de Texcoco, siempre buscé eso, el comprender que la historia es
mas que una disciplina, que nunca muere, que siempre se reinventa y que hay
muchisimas sombras del pasado que necesitan luz. Ensefiar historia es conocerla,
dominarla, tratarla, acariciarla con fino tacto para luego, entregar a este dragdn de mil

fuegos, como una criatura décil que el alumno deberéa cuidar y sobre todo, valorar.
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El proceso formativo previo a este documento, se llend en todo momento de
estrategias, técnicas, métodos y dindmicas que se exploraban con profundo interés para
luego ser llevados al aula de secundaria. Siempre el fiel diario docente estaba ahi para
ser testigo silencioso de los cientos de aciertos y los miles de errores. La evaluacién
tuvo un nuevo valor significativo, pues tardiamente se comprendio que no se trataba de
la asignacidn cuantitativa de nameros en relacion al desempefio, sino que era una
verdadera valoracion de los procesos formativos, es un cotejo que expone los aciertos,
pero también lo que se necesita mejorar, ahora se puede afirmar que, cuando un alumno

reprueba, lo hace consigo el maestro.

Velar por los alumnos no es otra cosa que toda la intensién de la educacion,
porque no se construyen escuelas para la campafia politica, ni para tener edificios
bonitos en el vecindario; se construyen porque son espacios para los alumnos. En la
escuela, el alumno aprende, pero es errado creer que solo aprende contenidos
curriculares, en ella se forjan sus valores, actitudes, amistades e incluso amores. El
docente esta presente en este momento y, al igual que en toda novela, el docente puede

elegir ser aliado del protagonista o su mas fiero antagénico.

Gracias al proceso formativo desarrollado en cuatro afios de educacion Normal,
se pudo identificar que un problema recurrente en la ensefianza de la historia era la
comprension de conceptos histéricos. Uno a uno, la novela, el visual thinking, y las
técnicas de comprension de Filner y Basile aparecieron para aliarse, como los Aliados
de la Segunda Guerra contra el enemigo Fascista de la incomprension. Claro que la
propuesta necesita pulirse, perfeccionarse y evolucionar, necesita que salga de este

encuadre tedrico para ver su dindmica con los héroes de la historia, con los alumnos.

Queda pues, como una promesa firmada con sangre, en un pacto silencioso entre
docente y su vocacion, la necesidad de aplicacidn, la necesidad de mejora. Por fortuna,

hay un arduo proceso formativo que respalda estas convicciones.
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CONCLUSIONES.

Llegado el ocaso de este documento, las consideraciones finales que se pueden
identificar se plasmas concretamente aqui. EI camino ha sido largo, la lucha ha sido
tempestuosa, pero el protagonista de la historia, el o la alumna de secundaria, deben
seguir su camino. A lo largo de este sendero que se ha recorrido, se reconocio, en todo
momento, que la educacion se centra en el alumno, es él y nadie méas, quien denotara
los resultados explicitos de su proceso formativo, sin embargo, al mismo tiempo se

identifica que los alumnos poseen una serie de dificultades que deben confrontar.

Como se ha expuesto y manejado a lo largo del documento, el concepto historico
son todos aquellos elementos, que, como su denominacién lo indica, poseen una
connotacion conceptual que en conjunto, conforman la estructura de lo estimado a un

pensamiento historico.

En el caso de la asignatura de historia, se entiende que existe un complejo
problema de comprension de conceptos historicos, primordialmente porque el alumno
es egocentrico por naturaleza, por lo tanto, todo aquello ajeno a él es extrafio,
indiferente; por eso mismo la historia puede ser concebida en sus mentes como un
pasado total, sin distincion entre el abismo diferencial de sus matices. Es compleja si, y
la comprension de conceptos histdricos es uno de sus principales obstaculos. Por ello,
una necesidad inmediata radica en encontrar aquellos elementos que facilitarian su
proceso de comprension y con ello la consolidacion de lo que el programa curricular

Ilama, el pensamiento historico.

En contraste con la busqueda del cumplimiento de los propositos planteados para
esta propuesta didactica, se logro el definir la importancia del concepto histérico,
ademas de reconocer su necesidad de comprension dentro de la ensefianza de la historia.
Por el contrario al proponer definir su necesidad de comprension mediante la aplicacion

de la novela historica, el resultado cambia.

La novela histérica se reconocié como un recurso que, al tener un uso
pedagdgico, o sea una adaptacion idénea, podria ayudar a que estos conceptos de dificil
comprension sean mas accesibles a los alumnos. Como tal la novela histérica no logra
por si sola la comprension de los conceptos, pero puede ser tratada en conjunto con

otros elementos para facilitar el proceso. La novela tiene su punto de aprovechamiento
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en la naturaleza de su narrativa, la didactica propia de la novela nace en la escritura de
su autor. Un principal problema al que la novela histérica en el aula de clases se enfrenta
es, en primer momento que no ha sido escrita con fines pedagdgicos y que existe
deficiencia en el habito de la lectura, por lo tanto su tratamiento no debe ser aislado,
debe ir acompafiado de estrategias que la wvuelvan util, que permitan su
aprovechamiento; en esta propuesta didactica se determina que la estrategia de
Pensamiento Visual y las técnicas de comprension de Filner y Basile, ayudaran a esta
adaptacion.

Cabe sefialar que toda novela, sobre la cual exista alguna intencién de lectura
dentro de la asignatura de historia y el aula de secundaria, debe poseer un contenido
previamente revisado, leido y sobre todo, disfrutado por el docente. Considerando
ampliamente que existen novelas que, por mas fabulosas, extraordinarias y maravillosas
que sean, no llegan a tener relacion con los contenidos curriculares, esto es sumamente

necesario, puesto que su aprovechamiento sera mayor en el desarrollo del aprendizaje.

Por su parte el Pensamiento Visual es una alternativa pedagdgica que ha cobrado
peso en los dltimos afios, denominandose como estrategia de innovacion, sus
caracteristicas principales radican en su sentido de libertad y creatividad. La naturaleza
de productos en los que puede culminar son amplios y variados, pero al definirla dentro
del aula de clases, se abren oportunidades de aplicacion indiscutibles. Por su lado las
técnicas de Filner y Basile son el protocolo indicado de un proceso de lectura que puede
facilitar la comprension, que se adaptan con dinamismo a la construccion del Visual
Thinking, y asi, se puede volver una herramienta idonea en secundaria. Sin embargo,
las técnicas nobles, propuestas por Filner y Basile, como se ha demostrado, pueden tener
una aplicacion implicita o explicita, lo importante es llegar al cumplimiento del proceso

de comprension.

En la basqueda de referentes en materia de aplicacion de la novela histérica en
el sentido educativo, se han encontrado ejemplos de una aplicacion principalmente en
niveles Medio-Superior o Superior, pero lo rescatables de todos estos ejemplos, es que
se brinda siempre un espacio para el tratamiento de los contenidos, ademas de que el
docente nunca se mantiene ajeno al disefio de propuestas que acomparfien al proceso de
lectura. Es por consecuencia, el docente, el encargado de fundir estos elementos en una

propuesta didactica que busque la comprensién de conceptos histéricos.
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La propuesta didactica planteada, concretamente, la mencionada triada de
elementos que ayudan a denotar un uso pedagdgico, la novela como recurso, la técnica
propuesta por Filner y Basile, asi como el Visual Thinking como estrategia para su

funcionamiento.

Asi el logro del segundo proposito planteado en esta propuesta, quedo
alcanzado, porque se expone la identificacion de aquellos componentes didacticos que,
en un uso pedagogico de la novela histdrica, permiten la idoneidad de su aplicacion.

Los ejemplos hipotéticos mencionados se postulan como escenarios ficticios
donde se puede intervenir. La propuesta en si, ha postulado diferentes formas de tratarse,
a través de aplicaciones estructurales o alternativas, junto a dimensiones de abordaje
que responden a las necesidades del momento de aprendizaje. Las dimensiones de
abordaje ayudan a un tratamiento concreto de los contenidos para relacionarse con
determinados temas. La propuesta por su parte, no busca asumir el peso completo de la
secuencia de actividades, si no que interactuara con ellas con el fin de que el alumnos
connote de dinamismo la relacion entre ambas. En todos y cada uno de los ejemplos, es
el alumno quien construye el proceso del aprendizaje, y el docente, quien integra

espacios y orientaciones para ello.

A su vez, la evaluacion es un elemento indiscutible de la intervencion, pues
permite valorar si aquel proceso de comprension estimado, se ha concretado. De tal
manera que se tiene que integrar en el proceso estructural de la secuencia, contando con
los instrumentos de evaluacion idéneos; en el caso de la propuesta, una lista de cotejo
junto a una rabrica son aquellos instrumentos que permiten visibilizar los procesos de
comprension. Al tratarse de Visual Thinking y sin corromper su esencia creativa y libre,
son exactamente rasgos de creatividad, organizacién y contenido los que podran denotar

aquellas fases del proceso de comprensidn.

Sin embargo, la propuesta didactica nunca debe tener una intervencion forzada
en el aula de clases, pues reconocer su oportunidad de aplicacion dependera en primer
momento de la necesidad de comprension de conceptos histéricos para formar el
pensamiento historico. Por eso mismo, se es necesario un instrumento de evaluacion
diagnostica que, ayude a definir la idoneidad de la aplicacion, considerando en todo

momento valores como los canales de percepcidn presentes en la mayoria del grupo, su
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intereés por la asignatura, el nivel de familiaridad con el habito de la lectura e incluso el
nivel socioecondmico al que pertenezcan los alumnos. Estos factores, previstos por el
diagnostico, pueden convertirse en elementos que indiscutiblemente, afectaran en la
intervencion de la propuesta; por ejemplo el nivel adquisitivo ayuda comprender las
dificultades que pueden presentar los alumnos al momento de adquirir la novela
historica como recurso, por lo que una opcidn viable sea la consideracion de obras con

facilidad de acceso.

Dicho lo anterior, el tercer propdésito planteado, podria estimarse como
alcanzado hasta cierto punto, pues se plantean pautas metodoldgicas de una pedagogia
lista para ser aplicada con el fin de facilitar la comprension de conceptos histéricos. Sin
embargo, esta estimacion metodoldgica tendria después que comprobar su efectividad

fuera de marcos hipotéticos, tedricos o deductivos.

Por otro lado, la importancia que tiene la novela histérica en el aula de
secundaria, por consecuencia se resume en el aprovechamiento con un sentido didactico
al momento de su aplicacién, mismo que se observa desde su integracion en la estructura

organizada de la secuencia didactica.

Los contenidos, personajes y sobre todo narrativa de las novelas histdricas,
permitiran con mayor facilidad que los alumnos logren un cierto acercamiento al tema
curricular con el que se relacione la novela, pretende provocar una empatia histérica

que ayude a romper la barrera de una consideracion lejana de la historia.

La organizacion y el tiempo son dos elementos observables como deficiencias
del proceso formativo y por eso mismo, necesitaron atencion especial dentro de este
documento, se ven intimamente reflejadas en el proceso de ejemplificacion hipotética.
La estructuracion de secuencias didacticas se convierte en un elemento que responde
directamente a las necesidades del aprendizaje y desarrollo de los contenidos, Una
estructuracion eficiente, considerando todos los criterios que resultan de utilidad dentro
de la sesion, denota indiscutiblemente un proceso de organizacion, que a su vez, de
manera directa refleja una consideracion de los tiempos para conseguir su efectividad.
Si bien cada secuencia didactica es diferente, lo importante de la misma es que su

estructura sea coherente con la basqueda de su aprovechamiento.
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Puntualmente, el cuarto propdsito enmarca el aspecto de poder connotar de
sentido la oportuna intervencion didactica de esta propuesta. El logro de este proposito
se observa al connotar dicho sentido en importancia y atencion a la mejora profesional,
pero al igual que el cumplimiento del proposito anterior, una vez connotado este sentido,

se necesita denotarlo en una situacion real.

A su vez, el quinto proposito planteado, se logré al conocer este conjunto de
situaciones expuestas, ya que son rasgos evidentes que denotan el resultado de un largo
proceso formativo, en el cual se desarrollan conocimientos, habilidades, actitudes y
valores, que permiten identificar las areas de oportunidad y la bisqueda pertinente de
su mejora, integradas tentativamente en el desarrollo completo de una propuesta

didactica.

A si mismo, la creacion de una propuesta didactica, basada en la busqueda de
soluciones a problemas identificados durante la experiencia docente, es un proceso que
remarca compromiso con la educacion, la mejora continua y la busqueda de alternativas
de indole pedagogica. Identificar aquellos elementos que pueden ser pertinentes en la
intervencidn didactica, sin ignorar primordialmente las necesidades de aprendizaje del
alumno, son dos cosas que se estiman, se ha puesto en evidencia a lo largo de este

documento.

Como tal, la novela historica no representa un hilo negro que desenvuelve
misterios facilitadores de comprension de conceptos histéricos y el consecuente
desarrollo de un pensamiento histdrico. Sin embargo, su tratamiento bien definido, asi
como las intenciones, estrategias e instrumentos que le acompafien a lo largo de la
intervencidn, pueden ser ambitos de innovacion a una tarea rutinaria. Concretamente el
acompafiamiento de la fusidn entre novela histérica, pensamiento visual y las técnicas
de comprension de Filner y Basile son un ejemplo claro, puesto que no son elementos
nuevos en materia educativa, pero la idea de combinarlos en una estructura es el ejemplo
perfecto de las muchas variantes y alternativas que se pueden ejecutar la mejora

continua del proceso de aprendizaje.

Las situaciones del momento histérico actual, en medio de una emergencia
sanitaria, imposibilitaron enormemente el desarrollo de la propuesta de didactica en un

entorno de clase; de haberse buscado una propuesta que forzosamente tuviera que ser
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aplicada, aunque sea en modalidad de educacién a distancia y con las caracteristicas
expuestas en el caso de la Escuela Secundaria General “Texcoco, Miguel Ledn Portilla”,
el nombre y contenido de este documento se hubiera enfocado a “Ensefianza por medio
de una exposicién para abarcar tres temas del contenido curricular en 40 minutos, con
una actividad retroalimentacion a la semana y una omision de la valoracion observable
del proceso formativo de los alumnos”, de lo contrario, si deseaba involucrar a la novela
historica, el titulo pudiera ser “Uso pedagdgico de la novela historica a modalidad a
distancia” y su contenido, bien resumido en “Traicidn al principio pedagdgico de centrar
el aprendizaje de los alumnos a expensas de forzar la aplicacion en un determinado
entorno, traicionado a su vez, los valores primordiales sobre los cuales la propia

propuesta fue concebida”.

Ante lo ultimo, solo queda reafirmar la promesa, ya dicha al respecto, de liberar
a esta propuesta de los marcos teoricos establecidos, que vuele como dragon sobre las
aulas, lanzando llamaradas de esperanza, que avive con su fuego los potenciales de los

alumnos y que pueda ayudarles a confrontar enemigos durante su trayecto.

Se reafirma el compromiso, la promesa y la certeza de que, las habilidades
construidas en un proceso formativo de ocho semestres, proveyeron los elementos

necesarios para su construccion y utilidad.

A esta promesa se suma una intencion particular del autor de este documento, la
posibilidad de, aprovechar ain méas el uso pedagogico de la novela histérica en
educacion secundaria, con la creacion de una novela histdrica escrita completamente de
manera didactica, a fin de hacerla interesante, descriptiva, cercana al protagonista y

sobre todo, le sirva dentro y fuera del aula de clases.
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ANEXO 1.1.

SECUENCIA DIDACTICA — PRIMER GRADO

PLAN DIARIO DE CLASES.

Escuela
Secundaria
General
“Immanuel

Kant” N° 1203

Francisco Javier Pérez Guevara
Formacion de estados Nacionales
UCA. Guetos y campos de concentracién y de exterminio.
Investigar las caracteristicas de la persecucion de judios y otros grupos / Reflexién sobre el proceso de
exterminio de millones de seres humanos bajo el nazismo y comprende el significado del término
holocausto.

Historia I.
Historia Universal

Ensefianza de una historia formativa que analiza el pasado para
encontrar explicaciones del presente y entender como las | educativo. Ofrecer acompafiamiento al aprendizaje. Estimular la
sociedades actuaron ante determinadas circunstancias | motivacion intrinseca del alumno. Favorecer la cultura del
permitiendo vislumbrar un futuro mejor. aprendizaje.

Poner al estudiante y su aprendizaje en el centro del proceso

CONOCIMIENTOS HABILIDADES ACTITUDES Y VALORES
Conacimiento préctico H_a_bilidades_cognitivas‘ meta Adaptabilidad, mente abi_erta, puriosigiad,_ (_:onﬁanza,
cognitivas, sociales y emocicnales. responsabilidad, integridad y justicia.
ESTRATEGIAS DE ENSENANZA ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE

Promover la discusién sobre los conceptos histéricos | Desarrolla procesos de blsqueda que sientan las bases de habilidades
al mismo tiempo que se promueve el desarrollo de | investigativas. Promueve el didlogo como medio para el enriquecimiento del
relaciones entre contenidos y conocimientos previos. | conacimiento. Establece estructuras organizativas en equipo que busquen
Busca alcanzar la investigacion por parte formativa de | el desarrollo de un producto final o el objetivo de una meta en conjunto.
los alumnos, estableciendo dindmicas estructurales | Establece relaciones entre conceptos histéricos. Desarrolla la lectura como
organizativas de los mismos. Propone alternativas de | una herramienta facilitadora de conocimiento. Genera dudas e interrogantes
ensefianzas que favorecen la comprension de | como parte del proceso de aprendizaje.
conceptos histéricos y comprension lectora.

“La persecucion” | 19 | 750-840 [ 15 | 04 | 2022 |  50minutos |

A manera de plenaria se comparte las definiciones buscadas como actividad extra clase sobre holocausto, campo
de concentracion y gueto, se pide a los alumnos establecer relaciones entre estos conceptos y las sesiones
anteriores. (de 6 a 10 minutos)

Se retinen los alumnos en equipo de cinco a seis alumnos para empezar con su proceso de investigacion, donde
se repartiran las tareas que cada uno llevara acabo en el proceso de investigacion. (10 minutos)

El docente entrega fragmentos de la obra “Los Hornos de Hitler” de Olga Lengyel (paginas 6 a 10) y les pide al
menos leer dos paginas. Se pregunta al grupo si desean hacer una lectura individual o grupal. Se estiman 10
minutos de lectura.

El docente resuelve dudas sobre las primeras paginas leidas.

Se pide a los alumnos relacionar las paginas leidas, las definicicnes buscadas y los aprendizajes esperados de la
UCA.

El resto del tiempo se ocupa en revisar la actividad extra clase y solicitar la actividad extra clase de la siguiente
sesion.
EVALUACION

Se desarralla una
evaluacion sumativa por

INSTRUMENTO DE MATERIAL DIDACTICO MATERIAL DIDACTICO
EVALUACION COLECTIVO INDIVIDUAL

Se aplica una lista de
cotejo para evaluar las

Lectura “Los Hornos de Hitler” de

medio d(_a' una | o fniciones buscadas. Olga L Lengyel, cinco paginas.
heteroevaluacién.
PRODUCTO ACTIVIDAD EXTRA r f
ESPERADO CLASE METODOLOGIA BIBLIOGRAFIA
—Empezar con la Lengyel, Olga (1947) “8 Caballos... o
biusqueda de fuentes, Se trata de una metodologia 96 Hombres, Mujeres y Nifios” en
recursos o materiales “Los Hornos de Hitler”. Pp. 6-10

inductiva, que partiendo de
conceptos claves se establecen
relaciones con un panorama mucho
mas general y complejo.

sobre los campos de
concentracion, guetos y
holocausto.

—Material individual para
desarrallar visual thinking.
OBSERVACIONES/ MODIFICACIONES

88



ANEXO 1.2.

SECUENCIA DIDACTICA — PRIMER GRADO
PLAN DIARIO DE CLASES.

Escuela
Secundaria
General
“Immanuel Kant”
N° 1203

Francisco Javier Pérez Guevara
Formacion de estados nacionales.
UCA. Guetos y campos de concentracién y de exterminio.

Investiga las caracteristicas de la persecucidn nazi de judios y otros grupos. / Reflexiona sobre el proceso
de extermino de millcnes de seres humanos bajo el nazismo y comprende el significado del términc
holocausto.

Historia I.
Historia Universal

Poner al estudiante y su aprendizaje en el centro del proceso educativo.
Ofrecer acompafiamiento al aprendizaje. Estimular la mectivacion
intrinseca del alumno. Favorecer la cultura del aprendizaje.

Ensefianza de una historia formativa que analiza el
pasadc para encontrar explicaciones del presente y
entender como las sociedades actuaron ante
determinadas circunstancias permitiendo vislumbrar un
futuro mejor.

CONOCIMIENTOS HABILIDADES ACTITUDES Y VALORES
Conocimi A Habilidades cognitivas, meta cognitivas, Adaptabilidad, mente abierta, curiosidad, confianza,
nocimiento practico . ’ - . : o
sociales y emocionales. responsabilidad, integridad y justicia.
ESTRATEGIAS DE ENSENANZA ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE

Promueve la lectura como base para la construccion del | Desarralla el habito de la lectura como herramienta para la comprension
conocimiento y aprendizaje. Favorece el proceso de | de conceptos histéricos. Establece relaciones entre la lectura, conceptos
aprendizaje con estrategias innovadoras. Crea espacios | y aprendizajes esperados. Parafrasea el recurso narrativo con fin de
para la creacion del conocimiento. Emplea relaciones de | lograr una comprension. Interpreta y reconoce los procesos que lleva su
sesiones anteriores. Resuelve dudas. comprensién.

“Iniciando la investigacio periodo oscuro del siglo XX 8:40-930 | 18 | 04 | 2022 | 50 minutos.

Se comienza la sesién con una actividad de retroalimentacién, donde por medio de la participacién voluntaria de
los alumnos se recapitula la primera ‘parte leida de “Los hornos de Hitler” asi como las relaciones que han
encontrado con las definiciones y los aprendizajes esperades de la UCA (Dindmica de entre 5 y 6 minutos)

Se dan 10 minutos para terminar de leer la lectura de “Los Hornos de Hitler”, las tres paginas restantes. Puede ser
lectura individual o grupal.

El docente resuelve dudas que pudieran haber surgido respecto a la lectura.

Posteriormente, se les pedira a los alumnos, con los materiales de Visual Thinking pedidos en la sesién anterior,
empezar a desarrollar su producto. Para ello se daran 5 minutos en los que parafrasearan la obra (por medio de
dibujos, listas, esquemas o resumen)

Como actividad siguiente, el parafrasec servird como base para el desarrollo del producte Visual Thinking, se
daran de 15 a 20 minutos para el desarrcllo de este producto.

Por medio de la participacion voluntaria de 3 a 5 alumnos, se expondra los productos visual thinking, sefialando
los elementos que ellos consideren mas relevante de su producto.

El docente recoge los trabajos y comienza la actividad de evaluacién de los mismos.

Los alumnos se retinen con los equipos, compartiendo la informacién investigada (solicitadas como actividad extra
clase) y prosiguen con la estructura de su proyecto de investigacion con el tema de la UCA.

Se deja la actividad extra clase.

- INSTRUMENTO DE MATERIAL DIDACTICO A
EVALUACION EVALUACION COLECTIVO MATERIAL DIDACTICO INDIVIDUAL
= rea_llza una evalu_amon - Lectura “Los Hornos de Hitler” de Olga
sumativa por medio de Rubrica L Lengyel, cinco paginas
una heteroevaluacion. ! )
PRODUCTO ‘ ‘
ESPERADO ACTIVIDAD EXTRA CLASE METODOLOGIA BIBLIOGRAFIA
Visual Thinking. Proseguir con el proceso de | Método intuitive y activo. Se | Lengyel, Olga (1947) “8 Caballos... 0 96
investigacion. ocupa un recurso narrativo | Hombres, Mujeres y Nifios” en "Los
Escribir una reflexién sobre | tomando como referencia las | Hornos de Hitler”. Pp. 6-10
la lectura y como el visual | intuiciones, percepciones e
thinking ayudé a la | interpretacionesdelalumno, en
comprension del tema. un proceso activo del
aprendizaje.

OBSERVACIONES/ MODIFICACIONES
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ANEXO 1.3.

Rubrica para evaluar Visual Thinking de la lectura “Los Hornos de Hitler”

Total

El alumno ha logrado

identificar las ideas
principales, asi como
conceptos relevantes
de la lectura.

El alumno ha logrado
identificar ideas
aunque estas
podrian no ser las
principales, pero ha
destacado conceptos

3 pts.

Lasideasy conceptos
son expresados de
creativa,

ideas,

manera
resaltando

implementado
imdgenes o recursos
graficos llamativos.

relevantes.

2 pts.

Si bien los
contenidos son

correctos, no se
expresan de manera
creativa, asi como
sus imdgenes o
recursos graficos no
son llamativos.

3 pts.

2 pts.

Las ideas tienen una
organizacion clara
del proceso de

comprension, su

orden responde al

proceso creativo,
ademads de ser un

trabajo limpio y con
elementos de
identificacion.

Lasideas poseen una
organizacion clara
del proceso de
comprension, asi
como tiene un orden
el proceso creativo,
pero carece de
limpieza o de
elementos de
identificacion.

3 pts. 2 pts.

El producto fue | El producto fue
entregado en el | entregado en el
momento momento
establecido y | establecido pero no
completado se completo
totalmente.

1 pt. 0.7 pts.
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ANEXO 1.4.

SECUENCIA DIDACTICA —PRIMER GRADO
PLAN DIARIO DE CLASES.

Escuela Secundaria
General “Immanuel
Kant” N° 1203

Francisco Javier Pérez Guevara
Formacién de los Estados Nacionales
Revolcones, burguesia y capitalismo.

§
Reconoce el pensamiento de la ilustracion

su efecto transformador.

Historia I.
Historia Universal

Ensefianza de una historia formativa que analiza el
pasado para encontrar explicaciones del presente y
entender como las sociedades actuaron ante
determinadas circunstancias permitiendo vislumbrar un
futuro mejor.

Poner al estudiante y su aprendizaje en el centro del proceso educativo.
Ofrecer acompafiamiento al aprendizaje. Estimular la motivacion
intrinseca del alumno. Favorecer la cultura del aprendizaje.

CONOCIMIENTOS HABILIDADES ACTITUDES Y VALORES
Conocimiento Practico. Habllldadiw]?:i?,:;gn'tlvas y Mente abierta, curiosidad, responsabilidad y justicia.
ESTRATEGIAS DE ENSENANZA ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE
Promueve la discusion de definiciones, desarrolla | Identifica los conceptos y establece relaciones para el logro del

preguntas detonantes que fortalecen el aprendizaje.
Propone nuevos métodos de aprendizaje. Provee de
recursos y materiales para el desarrcllo de aprendizaje

aprendizaje. Connota de valor la comprension de estos conceptos y es
capaz de proveer respuestas a preguntas entorno a los mismos, para asi
llevarlos a la realizacién de un producto fisico donde se plasman y
ordenan, reconociendo a si mismo sus formas de asimilar el mundo y el
conocimiento.

“La Musica del Pueblo” | 10 | 700750 | 21 | 02 | 2022 |  50minutos. |
A manera de plenaria se comparten las diferentes definiciones encontradas sobre los conceptos de ilustracion,
liberalismo y revolucion.

El docente entrega a los alumnos hojas blancas y pide que, en algun lugar de ellas, sin abarcar mucho espacio,
escriban o ilustren las ideas que se rescatan durante la plenaria. Se sugiere no abarcar la totalidad de la hoja. La
actividad se estima de 6 a 8 minutos

El docente dicta las siguientes preguntas detonantes: ; Por qué crees que se considera a la ilustracién como un
elemento transformador? ; Qué relacién crees que tienen los tres conceptos compartidos en clase? ; Cémo crees
que seria la ilustracién en pleno 20217 De dan 10 minutos para responder.

El docente presenta un ejemplo de Visual Thinking y explica el proceso de elaboracion del mismo.

Se presenta la cancion “La Cancién del pueblo” del Musical “Los Miserables” (03:38), la cancion se repetira dos
veces (7:18), la primera repeticion es para que concentren su atencion en la letra y la segunda para que rescaten
las ideas principales de la cancion.

Posteriormente se indica que, con las definiciones, las respuestas a sus preguntas y las ideas rescatadas de la
cancion, elaboren el Visual Thinking completo en la hoja blanca. Se dan de 12 minutos para esta actividad.

Con la participacién voluntaria de cinco alumnas, se comparten los productos de Pensamiento Visual realizado,
con comentarios de los compafieros sobre las imagenes, palabras y colores utilizados. 5 minutos.

El resto del tiempo se ocupa para el desarrollo de la evaluacién.

EVALUACION INSTRUMENTO DE MATERIAL/RECURSO MATERIAL DIDACTICO
EVALUACION DIDACTICO COLECTIVO INDIVIDUAL
Se desarrolla una | Ocupando como
evalgacién sumativa por instrumgntos i de Grabadora o bocina
hmeiglrc:)evaluaciéd: - i;?;yoaclor;raun:\,;lhs;r c:: Cancién "LA CANCION DEL
slo P PUEBLO" formato MP4. De 40 a 50 Hojas blancas
actividad extra clase y las Disponible en:
preguntas, y una rubrica . :
para el producto visual https://youtu.be/JEEQwBY Sr6o
thinking.
PRODUCTOESPERADO |  ACTIVIDADEXTRA METODOLOGIA BIBLIOGRAFIA/REFERENCIAS
Definiciones de conceptos: Schénberg Claude-Michel (1980)
ilustracién, liberalismo vy Se trata de una metodologia | LA CANCION DEL PUEBLO, cbra
revolucion. inductiva, que parte conceptos | musical “Los Miserables”
Respuestas a preguntas particulares  para  establecer
detonantes. relaciones generales.
Visual Thinking.

OBSERVACIONES/ MODIFICACIONES
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ANEXO 2.1

SECUENCIA DIDACTICA — SEGUNDO GRADO
PLAN DIARIO DE CLASES.

Escuela
Secundaria
General
“Immanuel Kant”
N° 1203

Francisco Javier Pérez Guevara
Civilizaciones.
Los reinos indigenas en visperas de la conquista.

Identifica los reinos indigenas en visperas de la Conquista.

Historia II.
Historia de México |.

Ensefianza de una historia formativa que analiza el
pasado para encontrar explicaciones del presente y
entender como las sociedades actuaron ante
determinadas circunstancias permitiendo vislumbrar
un futurc mejor.

Poner al estudiante y su aprendizaje en el centro del proceso educativo.
Ofrecer acompafiamiento al aprendizaje. Estimular la motivacion intrinseca
del alumno. Favorecer la cultura del aprendizaje.

COMPETENCIA-ACCION

. . Habilidades cognitivas y meta Adaptabilidad, mente abierta, curiosidad, confianza,
Conocimiento practico = . . - S
cognitivas responsabilidad, integridad vy justicia.

Promueve entornos de ensefianza para guiar al

Desarrollo de actividades de investigacion oportunas para el aprendizaje de
aprendizaje significativo, brinda materiales e | contenidos histdricos; socializa contenidos para el reforzamiento del
indicaciones que orienten a la produccién del | aprendizaje. Desarrolla habilidades de comprension por medio de técnicas
aprendizaje; promueve alternativas de lectura que | de interpretacion y parafraseo. Estimula la creatividad en el desarrollo de
faciliten la comprension de conceptes histéricos. productos que representan centenides y aprendizajes.

23 9:30-10:20
ESTRUCTURA DE SESION

A manera de plenaria se pide la participacion de siete alumnos para comentar de manera general los resultados

de su busqueda de pueblos criginarios durante la conquista. Se estiman 15 minutos para la dinamica, dos minutos

INICIO por participacion.

Se retnen a los alumnos en equipos de seis alumnos. El docente entrega a los alumnos una cartulina. A cada

equipo se le asigna un pueblo originario.

Los alumnos tendran de 15 a 20 minutos para empezar a plasmar en la cartulina una infografia con dibujos, de

DESARROLLO caracter llamativo e informativo, informacion respecto a los pueblos originarios asignados, se pide destacar

organizacion social, politica, religion y concepciones sobre guerra.

Mientras los alumnos realizan esta actividad, el docente comienza a registrar la actividad extra clase.

En el tiempo restante, el docente entrega o difunde el material de lectura, el capitulo 1, de la parte cuatro

“Tenochtitlan” de la novela El dios de la lluvia llora sobre México de Laszl6 Passuth. Se realiza una lectura guiada,

CIERRE donde cada alumno lee un parrafo o determinadas lineas de la lectura y posterior a ello el compafiero siguiente

comparte lo que entendio de lo leido y prosigue con la lectura.

Se deja la actividad extra clase.

“El dltimo amanecer sin sal rojo” 14 03 2022 50 minutos.

. INSTRUMENTO DE MATERIAL DIDACTICO i
EVALUACION EVALUACION COLECTIVO MATERIAL DIDACTICO INDIVIDUAL

Se realiza una evaluacion Lista de coteio para la Lectura: Capitulo 1, de la parte cuatro
sumativa por medio de una g 10 pa Cartulina “Tenochtitlan” de la novela El dios de la lluvia
heteroevaluacion. s llora sobre México de Laszlé Passuth
PRODUCTOESPERADO | ACTIVDAD EXTRA METODOLOGIA BIBLIOGRAFIA

Volver a leer la parte Passuth, Laszlé (1838) Parte IV, Capitulo 1

del capitulo leia en “Tenochtitlan”, El Dios de la Lluvia llora sobre

clase y rescatar ideas Se trata de una México™. Disponible en:

principales o que les | metodologia deductiva, | SssmET —

resultaran interesantes donde desde una

a manera de lista. actividad extra clase con

En caso de ser | un panorama general, se

necesario, recopilar | particulariza a un pueblo

mayor informacién originario para su

respectc al pueblo exploracion.

originario asignado

para la infografia.

OBSERVACIONES/ MODIFICACIONES
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ANEXO 2.2.

SECUENCIA DIDACTICA — SEGUNDO GRADO
PLAN DIARIO DE CLASES.

Escuela
Secundaria
General
“Immanuel Kant”
N° 1203
Francisco Javier Pérez Guevara
Civilizaciones

Los reinos indigenas en visperas de la conquista.
Identifica los reinos indigenas en visperas de la Conquista.

Historia Il.
Historia de México |

Ensefianza de una historia formativa que analiza el | Poner al estudiante y su aprendizaje en el centro del proceso educativo.
pasado para encontrar explicaciones del presente y | Ofrecer acompafiamiento al aprendizaje. Estimular la motivacion intrinseca
entender como las sociedades actuaron ante | del alumno. Favorecer la cultura del aprendizaje.

determinadas circunstancias permitiendo vislumbrar
un futuro mejor.

COMPETENCIA-ACCION

Conacimientos practicos Habilidades cognitivas, meta
P cognitivas, sociales y emocionales.

Creacion de contextos apropiados para el desarrollo
del aprendizaje y escenarios que brinden situaciones
de colaboracién. Lectura guia de manera comprensiva

activa.

Adaptabilidad, mente abierta, curiosidad, proactividad,
responsabilidad, respsto.

Organizacién y exposicion de ideas, construccién del aprendizaje
sociocultural, desarrollo de habilidades de colaboracién, organizacion y
disefio de productos de los aprendizajes. Comprensién lectora y de
conceptos histéricos.

10:40-

24 11:30
ESTRUCTURA DE SESION

Por medio de la participacién voluntaria de 3 alumnos, se pide que comenten aquellas ideas que rescataron de la
INICIO lectura desarrollada durante la sesién anterior. Se estiman 5 minutes de participacién.
El docente abre un espacio para la resolucién de dudas respecto a la lectura. Se estiman 5 minutos de resolucién
de dudas.
Los alumnos se vuelven a reunir en los equipos de la sesidn anterior y se dan de 15 a 20 minutes para terminar
con el desarrolle de su infografia.
DESARROLLO | Seinforma que en las siguientes sesiones se expondran por equipo las infografias, remarcando el énfasis en la
politica, la religién y guerra.
Concluidas las infografias estas se pegan alrededor del aula.
En el tiempo restante, el docente entrega o difunde el material de lectura, el capitulo 1, de la parte cuatro
“Tenochtitlan” de la novela “El dios de la lluvia llora sobre México” de Laszlé Passuth. Se realiza una lectura
CIERRE g_uia_da, donde cada alumno lee un parrafo o determi_nadas lineas de la lectura y posterior a ello el compaﬁ_ero
siguiente comparte lo que entendié de lo leido y prosigue con la lectura. Se sefiala que, continuando con la lista
sdlicitada como actividad extra clase, los alumnos deben recatar las ideas que les resulten interesantes durante
la lectura. Esta lista se evalua en sesiones posteriores.

“Reconociendo a los pueblos en visperas de la

Conquista” 15 03 2022 50 minutos.

< INSTRUMENTO MATERIAL DIDACTICO i
EVALUACION DE EVALUACION COLECTIVO MATERIAL DIDACTICO INDIVIDUAL
= defsarrollara una_evaluamon Lectura: Capitulo 1, de la parte cuatro
ﬁumatlva por. 'medlo e “Tenochtitlan” de la novela El dios de la lluvia
etercevaluacion al momento . BnE
de exponer |a infoarafia. llora sobre México de Laszlé Passuth
P g
ACTIVIDAD i i
PRODUCTO ESPERADO EXTRA CLASE METODOLOGIA BIBLIOGRAFIA
Prepararse para la Se trata de una Passuth, Laszlé (1939) Parte IV, Capitulo 1
exposicion. metecdologia activa que “Tenochtitlan”, El Dios de la Lluvia llora sobre
Infografia tamafio cartulina corresponde a las México”. Disponible en:
(material de exposicién) participaciones b A R e M R Mg
desarrolladas por el
alumno.
OBSERVACIONES/ MODIFICACIONES
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ANEXO 2.3.

SECUENCIA DIDACTICA — SEGUNDO GRADO

PLAN DIARIO DE CLASES.

Escuela

Secundaria . .
Historia II.
General N . B
o z Historia de México I.
Immanuel Kant

N° 1203
Francisco Javier Pérez Guevara
Civilizaciones
Los reinos indigenas en visperas de la Conquista espafiola.
Identifica algunos reinos indigenas en visperas de |la conquista / Reconoce la existencia de una relacién
entre la politica, la guerra y la religién.

Ensefianza de una historia formativa que analiza el | Poner al estudiante y su aprendizaje en el centro del proceso educativo.
pasado para encontrar explicaciones del presente y | Ofrecer acompafiamiento al aprendizaje. Estimular la motivacién intrinseca
entender comec las sociedades actuaron ante | del alumno. Favorecer la cultura del aprendizaje.

determinadas circunstancias permitiendo vislumbrar
un futuro mejor.

COMPETENCIA-ACCION

Habilidades cognitivas y meta
cognitivas, sociales, emocionales,
fisicas y practicas.

Adaptabilidad, mente abierta, curiosidad, proactividad,
respeto, confianza, responsabilidad, integridad, igualdad
y equidad.

Conccimientos disciplinarios,
interdisciplinarios y practicos.

Promueve escenarios de caracter ludico que puedan | Desarrcollo de relacicnes a través de escenarios ludicos para la generacién
promover espacios para la socializacion de | de la comprension de conceptos histéricos. Identificacion y organizacion de
aprendizajes. Desarrolla espacios para la valoracion | contenides en productos fisicos. Manipulacién y expesicion de los contenidos
de la comprensidn y el establecimiento de relaciones | por medio de actividades de presentacion de los mismos. Desarrollo de
entre contenidos. Promueve la manipulacién del | habilidades comunicativas por medio de materiales de apoyo.

contenido histdrico por parte de los alumnos.

“Explorando las culturas en visperas de |la conquista” 25 1112%%- 16 03 2022 50 minutos.

ESTRUCTURA DE SESION
Se comienza la sesidn con una dindmica en el patio, donde se juegan por diez minutos “conejos y madrigueras”,
INICIO cada vez que alguno de los alumnos se quede_ sin mad_riguera‘ comparte al grupo aquellos datos interesantes
respecto a la lectura que ha desarrollado la sesién anterior y se abordan preguntas detonantes en las cuales se
busca la relacién del contenido de la novela con aspectos politicos, religiosos o respecto a la guerra.
Seregresa al saldn (se estima un retorno de 3 a cinco minutos).
El docente entrega a cada alumno tres hojas blancas, indicando que, la doblen como triptico, en ellas deberan
rescatar la informacién de cada equipo que pase a exponer.
DESARROLLO | Empiezan a exponer los equipos su infografia. Se da un tiempo de 7 minutes por equipe, con un lapso de 2
minutos para resolucién de dudas y retroalimentacion del docente tanto al tema como a los equipos expositores.
(Equipos en pasar: infografia del imperio purépecha, cultura tolteca e imperio azteca.)
En cada exposicién el docente realiza su evaluacion.
En el tiempoe restante, se pide a los alumnos establecer relacicnes entre las ideas que rescataron en sus tripticos

CIERRE como de las ideas que resultaron interesantes de |a lectura organizada en la lista sclicitada en las dos sesicnes
anteriores.
- INSTRUMENTO MATERIAL DIDACTICO i
EVALUACION DE EVALUACION COLECTIVO MATERIAL DIDACTICO INDIVIDUAL
Se desarrolla una evaluacidn
sumativa y una de caracter Rubrica. Infografias desarrolladas Hojas blancas.

formativo por medio de una
heteroevaluacion.

por los alumnos.

ACTIVIDAD q i

PRODUCTO ESPERADO EXTRA CLASE METODOLOGIA BIBLIOGRAFIA
Triptico e infografia del imperio Se trata de una Passuth, Laszld (1939) Parte IV, Capitulo 1
purépecha. metodologia activa que | “Tenochtitlan”, El Dios de la Lluvia llora sobre
Triptico e infografia de Ila corresponde a las México”. Disponible en:
cultura tolteca. participaciones R R —————
Tripticos e infografia de la desarralladas por el
cultura azteca. alumno.

OBSERVACIONES/ MODIFICACIONES
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ANEXO 2.4.

SECUENCIA DIDACTICA — SEGUNDO GRADO

PLAN DIARIO DE CLASES.

Escuela

Secundaria o
Historia II.
General L o B
. " Historia de México I
Immanuel Kant

N° 1203
Franciscc Javier Pérez Guevara
Civilizaciones
Reinos indigenas en vispera de la Conquista Espafiola.
Identificar alguncs reinos indigenas en visperas de la Conquista. / Reconocer la existencia de una
relacién entre la politica, la guerra y la religion.

Ensefianza de una historia formativa que analiza el | Poner al estudiante y su aprendizaje en el centro del proceso educativo.
pasado para encontrar explicaciones del presente y | Ofrecer acompafiamiento al aprendizaje. Estimular la motivacion intrinseca
entender como las sociedades actuaron ante | del alumno. Favorecer la cultura del aprendizaje.

determinadas circunstancias permitiendo vislumbrar
un futuro mejor.

COMPETENCIA-ACCION

Adaptabilidad, mente abierta, curiosidad, proactividad,
respeto, confianza, respensabilidad, integridad, igualdad
y equidad.

Habilidades cognitivas y meta
cognitivas, sociales, emocionales,
fisicas y practicas.

Conocimientos disciplinarics,
interdisciplinarios y practicos.

Identificacion y organizacién de contenidos en productos fisicos.
Manipulacién y exposicién de los contenidos por medio de actividades de
presentacion de los mismos. Desarrollo de habilidades comunicativas por
medio de materiales de apoyo.

Desarrolla espacios para la valoracion de la
comprension y el establecimiento de relaciones entre
contenidos. Promueve la manipulacion del contenido
histérico por parte de los alumnos.

12:20-
= 1310
ESTRUCTURA DE SESION

50 minutos.

“Explorando las culturas en visperas de la conquista” 18 03 2022

Se empieza con la participacién voluntaria de tres alumnos para exponer una retroalimentacion de los tres equipos
INICIO que pasaron a exponer la infografia la sesién anterior. Se abre espacio para resolucién de dudas. Se estiman 10

minutos.
El docente el docente entrega de nueva cuenta tres hojas blancas, dando la indicacién de doblarla en tres partes
para el desarrollo de los tripticos con la tematica de las exposiciones a desarrollar durante esa sesién.

DESARROLLO | Pasan a exponer 3 equipos mas su respectiva infografia. Se da un tiempo de 7 minutos por equipo, con un lapso
de 2 minutos para resolucién de dudas y retroalimentacion del docente tanto al tema come a los equipes
expositores. (Equipos en pasar: infografia pueblo zapoteco, pueblo mixteco y mayas del posclasico.)
El docente solicita para evaluacion los seis tripticos desarrollados durante las sesicnes 25y 26.

CIERRE = "
Se solicitan dos actividades extra clase.
. INSTRUMENTO DE MATERIAL DIDACTICO ;
EVALUACION EVALUACION COLECTIVO MATERIAL DIDACTICO INDIVIDUAL

Se desarrolla una

evaluacion sumativa y

una de caracter formativo Rubrica [Tz £ 2ol 2e i Hojas blancas.

- por los alumnos.
por medio de wuna
hetercevaluacion.
PRODUCTO ACTIVIDAD EXTRA 1 :
ESPERADO CLASE METODOLOGIA BIBLIOGRAFIA

Passuth, Laszlé (1939) Parte IV, Capitulo 1

AE 1. Traer materiales
como colores, crayones,
etc.

AE 2. Terminar con la

Triptico e infografia del
pueblo zapoteca.
Tripticos e infografia del
pueblo mixteco.

Se trata de una

Tripticos e infografia de
los mayas del posclasico.

lectura de la parte IV,
Capitulo 1 de la novela
“El dios de la lluvia llora

metodologia activa que
corresponde a las

sobre México” participaciones
continuando con el desarrolladas por el
rescate de ideas a alumno.
manera de lista vy

estableciendo relaciones

entre ellas y los

contenidos.

OBSERVACIONES/ MODIFICACIONES
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ANEXO 2.5.

SECUENCIA DIDACTICA — SEGUNDO GRADO

PLAN DIARIO DE CLASES.

Escuela

Secundaria L
Historia II.
General L . B
7 - Historia de México I.
Immanuel Kant

N° 1203
Francisco Javier Pérez Guevara
Civilizacicnes
Los reinos indigenas en visperas de la Conguista espafiola.
Identifica algunos reincs indigenas en visperas de la Conquista. /Reconoce la existencia de una relacién
entre la politica, la guerra y la religion. / Reflexiona sobre las diferencias culturales entre espaficles e
indigenas en la época de la Conquista.

Ensefianza de una historia formativa que analiza el | Poner al estudiante y su aprendizaje en el centro del proceso educativo.
pasado para encontrar explicaciones del presente y | Ofrecer acompafiamiento al aprendizaje. Estimular la motivacién intrinseca
entender como las sociedades actuaron ante | delalumno. Favorecer la cultura del aprendizaje.

determinadas circunstancias permitiendo vislumbrar
un futuro mejor.

COMPETENCIA-ACCION

Habilidades cognitivas y meta
cognitivas, sociales, emocionales,
fisicas y practicas.

Adaptabilidad, mente abierta, curiosidad, proactividad,
respeto, confianza, responsabilidad, integridad, igualdad
equidad.

Cenocimientos disciplinarios,
interdisciplinarios y practicos.

Desarrolla espacios para la valoracion de la | Manipulacion y exposicion de los contenidos por medio de actividades de
comprension y el establecimiento de relaciones entre | presentacién de los mismos. Desarrollo de habilidades comunicativas por
contenidos. Promueve la manipulacion del contenido | medio de materiales de apoyo. Establece relaciones entre los contenidos
histérico por parte de los alumnos. Identificacion y | vistos en clase y recursos de lectura presentados. Pone a prueba su
organizacién de contenidos en productos fisicos. comprensién lectora.

“El mundo de la conquista espafiola” 27 E 22 03 2022 50 minutos.

11:30
ESTRUCTURA DE SESION

A manera de plenaria se comienza la clase pidiendo la participacion voluntaria de cinco alumnos para comentar
INICIO como les parecio la lectura del capitulo de la novela “El dios de la lluvia llora sobre México” asi como sefialar
algunas relaciones encontradas entre el contenido de ella y las exposiciones de la sesién pasada (se estiman 10
minutos de socializacién)
Se entrega una hoja blanca a los alumnos con la indicacién de dividirla en tres partes para el desarrcllo de un
triptico cuyo contenido es la exposicion del Ultimo equipo.
Pasan a exponer el ultimo equipo su respectiva infografia. Se da un tiempo de 7 minutos, con un lapso de 2
minutos para resolucion de dudas y retroalimentacion del docente tanto al tema como al equipo expositor. (Equipo
en pasar: infografia pueblo huasteco)

DESARROLLO " . v e - .
Mientras el docente evalla los Ultimos tripticos se indica a los alumnos que ahora, ocupando la lista donde los
alumnos recataron ideas principales de la lectura y establecieron relaciones entre ella y los contenidos de las
exposiciones, desarrollen un boceto para un producto visual thinking. Se pide poner énfasis en los conceptos de
politica, guerra, religion, asi como las diferencias exploradas entre espafioles y pueblos originarios (En caso de
ser necesario el docente explicara lo que es este producto)

CIERRE La sesidn finaliza con el docente entregando las calificaciones de las infografias, exposicién v tripticos.
: INSTRUMENTO MATERIAL DIDACTICO i
EVALUACION DE EVALUACION COLECTIVO MATERIAL DIDACTICO INDIVIDUAL
Se desarrolla una evaluacién
sumativa y una de caracter Rubrica Infografias desarrolladas e

formativo por medio de una por los alumnos.
heteroevaluacion.

ACTIVIDAD

PRODUCTO ESPERADO EXTRA CLASE METODOLOGIA BIBLIOGRAFIA
Tripticos e infografia del pueblo Se trata de una Passuth, Laszlé (1939) Parte 1V, Capitulo 1
huasteco. metodologia activa que | “Tenochtitlan”, El Dios de la Lluvia llora sobre
corresponde a las México”. Disponible en:
participaciones g o o D i st S0 520

desarrolladas por el
alumno.

OBSERVACIONES/ MODIFICACIONES
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ANEXO 2.6.

SECUENCIA DIDACTICA — SEGUNDO GRADO

PLAN DIARIO DE CLASES.

Escuela
Secundaria
General
“Immanuel Kant”
N° 1203

Francisco Javier Pérez Guevara
Civilizaciones
Los reinos indigenas en vispera de la Conquista espafiola.

Reconoce la existencia de una relacion entre la palitica, la guerra y la religion. / Reflexién sobre las
diferencias culturales entre espaficles e indigenas en la época de la Conquista.

Historia Il.
Historia de México .

Ensefianza de una historia formativa que analiza el | Poner al estudiante y su aprendizaje en el centro del proceso educativo.
pasado para encontrar explicaciones del presente y | Ofrecer acompafiamiento al aprendizaje. Estimular la motivacién intrinseca
entender comec las sociedades actuaron ante | del alumno. Favorecer la cultura del aprendizaje.

determinadas circunstancias permitiendo vislumbrar
un futuro mejor.

COMPETENCIA-ACCION

Adaptabilidad, mente abierta, curiosidad, proactividad,
respeto, confianza, responsabilidad, integridad, igualdad
y equidad.

Habilidades cognitivas y meta
cognitivas, sociales, emocionales,
fisicas y practicas.

Conocimientos disciplinarios,
interdisciplinarios y practicos.

Implementa estrategias innovadoras y creativas para | Explora sus procesos de comprensién de conceptos histéricos, comprension

la facilitacion de comprensién de conceptos histérices | lectora y aprendizaje en un proceso creativo y Unice. Participa actividades
por medio de la novela histérica. Promueve dinamicas | en discusiones que ayuden a fortalecer su aprendizaje. Manipula y domina
que faciliten en el intercambio de ideas, el dialogo y la | conceptos histdricos que faciliten su aprendizaje.

resolucion de dudas.

“Reflexionando sobre la conquista” 28 1]12%% 23 03 2021
ESTRUCTURA DE SESION

La clase comienza con permitir a los alumnos la culminacion de su producto visual thinking basandose en su

INICIO boceto inicial y apoyados por la lista de ideas rescatadas y relacionadas que de desarrollé durante las sesiones

anteriores. Se estiman de 15 a 20 minutos para esta actividad.

Los alumnos se retinen en plenaria y a manera de café literario y guiados por el profesor socializan los contenidos

de la lectura, las relaciones que desarrollaron y la exploracién de los conceptos de politica, religion y guerra en

DESARROLLO | los puekblos originarios asi como las diferencias culturales entre estos y los espaficles apoyados en el visual

thinking y el proceso que desarrollaron para construirlo. Se estiman 20 minutos en esta actividad.

Se pide a los alumnos escribir una reflexion sobre lo discutido durante la plenaria.

50 minutos.

CIERRE Se da el proceso de evaluacion del visual thinking y la lista de ideas destacas de la lectura y |las exposiciones.
- INSTRUMENTO MATERIAL DIDACTICO i
EVALUACION DE EVALUACION COLECTIVO MATERIAL DIDACTICO INDIVIDUAL
Se desarrclla una evaluacién | Se emplea rubrica
sumativa por medioc de una para el Visual legum ek B e =
heteroevaluacion. Thinking y lista de Dios de la lluvia I
cotejo para la lista 10s de fa luvia Tora
de ideas sobre México”
destacadas.
ACTIVIDAD 7 -
PRODUCTO ESPERADO EXTRA CLASE METODOLOGIA BIBLIOGRAFIA

Producto Visual Thinking Se trata de una Passuth, Laszlé (1939) Parte IV, Capitulo 1
Lista de ideas destacadas metodologia activa que “Tenochtitlan”, El Dios de la Lluvia llora sobre
Reflexién. corresponde a las Mexico". Disponibleen:

participaciones : A iaatt
desarrolladas por el
alumno.

OBSERVACIONES/ MODIFICACIONES
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ANEXO 2.7.

Rubrica para evaluar Visual Thinking de la lectura “El dios de la lluvia llora sobre México”

Rasgo \ Criterio y valoracién
Contenido El alumno ha logrado = Elalumno ha logrado = El alumno rescato | El alumno no ha
3 pts. identificar las ideas | identificar ideas | ideas que no | rescatado ideas o
principales, asi como | aunque estas | necesariamente son | conceptos, sino
conceptosrelevantes = podrian no ser las | principales pero no | palabras aisladas y
de la lectura. principales, pero ha | rescatd conceptos @ sinrelevancia o ensu
destacado conceptos | relevantes. defecto no concretd
relevantes. la actividad.
3 pts. 2 pts. 1 pts. 0 pts.
Creatividad Las ideasy conceptos | Si bien los No se denotan | El trabajo carece de
3 pts. son expresados de | contenidos son | contenidos creatividad y/u
manera creativa, = correctos, no se | plasmados originalidad,
resaltando ideas, expresan de manera @ creativamente, ni se | omitiendo
implementado creativa, asi como | resaltan las ideas o | totalmente el uso de
imagenes o recursos | sus imagenes o | carecedeimagenesy | elementos graficos
graficos llamativos. recursos graficos no | recursos gréaficos | llamativos o

son llamativos. llamativos. imagenes, o no
concretd la actividad.
3 pts. 2 pts. 1 pts. 0 pts.

Organizacion
3 pt.

Las ideas tienen una
organizacion clara
del proceso de
comprension, su
orden responde al
proceso creativo,
ademas de ser un
trabajo limpio y con
elementos de
identificacion.

Las ideas poseen una
organizacion clara
del proceso de
comprension, asi
como tiene un orden
el proceso creativo,
pero carece de
limpieza o de
elementos de
identificacion.

Las ideas no poseen
una organizacion
clara del proceso de
comprensidn pero
no existen
elementos de orden
creativo, ademas de
carecer limpieza o
elementos de
identificacion.

El producto no
posee orden, o
denotan el proceso
de comprension, asi
como carente o nula
creatividad, sin
limpieza ni
elementos de
identificacion.

3 pts. 2 pts. 1 pts. 0 pts.
Puntualidad El  producto fue El producto fue @ El producto no fue #No se entregd el
1pt entregado en el entregado en el entregadoentiempo | producto en el
momento momento establecido pero esta | tiempo establecido y
establecido y establecido pero no | completo. estd incompleto o no
completado se completd entrego.
totalmente.
1 pt. 0.7 pts. 0.5 pts. 0 pts.
Total
ANEXO 2.8.

Lista de cotejo para evaluar la lista de ideas destacadas y su relacion con la novela “El dios de la
lluvia llora sobre México”

Criterio VALOR
PTS. | SI | NO
1 | Destaca ideas principales de la novela 3
2 | Destaca ideas principales de los conceptos de politica, religion y guerra. 3
3 | Destacas las ideas como resultado de relaciones entre los contenidos. 3
4 | Las ideas se encuentran con orden y limpieza. 1
Total | 10
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ANEXO 3.1.

SECUENCIA DIDACTICA — TERCER GRADO
PLAN DIARIO DE CLASES.

Historia IlI.
Historia de México Il. - E - -

Poner al estudiante y su aprendizaje en el centro del proceso
para encantrar explicaciones del presente y entender como las | educativo. Ofrecer acompafiamiento al aprendizaje. Estimular la
sociedades actuaron ante determinadas circunstancias | motivacion intrinseca del alumno. Favorecer la cultura del
permitiendo vislumbrar un futuro mejor. aprendizaje.

COMPETENCIA-ACCION

Escuela Secundaria

General “Immanuel
Kant” N® 1203

Francisco Javier Pérez Guevara

Ensefianza de una historia formativa que analiza el pasado

Adaptabilidad, mente abierta, confianza,
curiosidad, respeto, integridad, confianza,
igualdad y equidad.

Habilidades sociales y emocionales

“Inicio de un viaje por la Historia de México” : 50 minutos.
ESTRUCTURA DE SESION

INICIO Al ser la primera sesion de Historia de México Il la sesién comienza con el docente presentandose.

Se realiza una dinamica de presentacién de los alumnos llamada “encuentra tu tesoro™

Se plantean rasgos de evaluacion y el desarrollo de dos proyectos a lo largo del ciclo escolar.

Proyecto 1: Enfocado en la UCA. La revolucién mexicana, en el mes de diciembre, que se desarrollaré con una

novela histérica “Los de abajo” de Mariano Azuela; y cuyo producto final sera GRAPHIC RECORDING. (Se

recomienda a los alumnos conseguir la novela (fisica o digital) y al mismo tiempo de preferencia desarrallar la

LEsLRALL lectura novela) Se explica ademas lo que es un GRAPHIC RECORDING y cdmo se desarrolla con el apoyo de
Visual Thinking.
Proyecto 2: enfocado en la UCA. La década de 1960. Progreso y Crisis. Que se desarrollara con el apoyo de
entrevistas a personas que vivieran durante esa época, teniendo como producte final un video documental de la
década de 1960.
CIERRE Se resuelven dudan y se salicita la primera actividad extra clase.
. INSTRUMENTO DE MATERIAL DIDACTICO i
EVALUACION EVALUACION COLECTIVO MATERIAL DIDACTICO INDIVIDUAL
PRODUCTO ESPERADO ACTIVEAREXTRA METODOLOGIA BIBLIOGRAFiA
Redactar en media Azuela, Mariano (1915) “Los de
cuartilla la respuesta abajo”. México. Fondo de Cultura
a la pregunta ;Por Econémica.
qué es importante
estudiar la historia de
México?
OBSERVACIONES/ MODIFICACIONES

Figura 3.2.

SECUENCIA DIDACTICA UNIDAD DE CONSTRUCCION DEL APRENDIZAJE

Escuela Secundaria General o o "

ESCUELA e Ll ASIGNATURA Historia Ill. Historia de México II.

DOCENTE Francisco Javier Pérez Guevara GRADO [3° [GRUPO [C
EJE | Cambios institucionales contemporaneos. | TEMA | UCA. Revolucién Mexicana

Identifica el origen social y regional de los diferentes grupos que participaron en la revolucién
APRENDIZAJE ESPERADO | Mexicana. / Reconoce documentos escritos, fotografias, mapas, filmaciones y ofros testimonios de
la revolucién. / Reflexionar sabre la importancia de la lucha revolucionaria en su identidad o region.
ENFOQUE PRINCIPIOS PEDAGOGICOS
Ensefianza de una historia formativa que analiza el pasado | Poner al estudiante y su aprendizaje en el centro del proceso
para encontrar explicaciones del presente y entender como | educativo. Ofrecer acompafiamiento al aprendizaje. Estimular la
las sociedades actuaron ante determinadas circunstancias | motivacién intrinseca del alumno. Favorecer la cultura del aprendizaje.
permitiendo vislumbrar un futuro mejor.

COMPETENCIA ACCION
CONOCIMIENTOS HABILIDADES ATITUDES Y VALORES
L R - . . Adaptabilidad, mente abierta, curiosidad,
Caonocimientos disciplinarios, Habilidades cognitivas, meta cognitivas, I e
interdisciplinarios y practicos. saociales y emocionales. honestidad, int‘eridad‘ iaualdad v ecuidad.

DESARROLLO DE LA SECUENCIA

Desarrolla un conjunto de conocimientos, habilidades y actitudes que
se asocian con la investigacién para fortalecer un conjunto de
aprendizajes significativos. Trabaja colaborativamente para el logro
de objetivos y aprendizajes compartidos. Organiza y estructura
eventos de manera grafica para luego aprovecharlos en actividades
que ponen disposicidn de valoracion sus dominios con respecto a los
contenidos.

Establece éareas para el desarrollo de habilidades de
investigaciéon que permite profundizar con respecto a un
tema. Implementar alternativas didacticas que dan como
consecuencia productos del aprendizaje favorables y
permiten la facilidad para el desarrollo de una comprension
de conceptos histadricos.

2021

Investigacion “llustrando nuestra Revolucién
Mexicana”

50 Minutos
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ANEXO 3.3.

DESCRIPCION

Se comienza por la presentacion del proyecto, donde el docente explica la dinamica de trabajo de
las préximas sesiones. Los alumnos formaran seis equipos y a cada uno de ellos les correspondera
un momento de la revolucion mexicana, dividida en Porfiriato, Revolucion Maderista (1910-1811),
Presidencia de Madero (1911-1913), La Revolucién Constitucionalista (1913-1914), El Triunfo de
Carranza (1914-1919) y Hechos posteriores. Cada uno de estos momentos sera investigado y
expuesto con un producto final que corresponde a un GRAPHIC RECORDING en tamafio papel
bond; en esta sesion se explicara los procesos de investigacion, la organizacion de los equipos y la
naturaleza del producto.

Los alumnos se retinen en equipos y retroalimentan los hallazgos de su investigacion, al mismo
tiempo que empiezan con el desarrollo del boceto correspondiente al producto GRAPHICN
RECORDING. En esta sesion se brinda tiempo para leer los primeros siete capitulos de la primera
parte de la novela “Los de debajo” de Mariano Azuela, sefialando a los alumnos que se desarrollara
un producto Visual Thinking para reafirmar conceptos vy establecer relaciones con el proyecto.

En esta sesion demas de continuar con la investigacion y finalizacion del boceto, los alumnos
empiezan a desarrollar su producto GRAPHIC RECORDING. En esta sesion se brinda tiempo para
leer los capitulos ocho a catorce de la primera parte de la novela “Los de debajo” de Marianc Azuela,
sefialando se desarrollard un producto Visual Thinking para reafirmar conceptos y establecer
relaciones con el proyecto.

En esta sesion se espera la culminacion del producto GRAPHIC RECORDING. Asi como se brinda
un tiempo para que los alumnos organicen las exposiciones del producto. Se da un tiempo para leer
los capitulos quince a veintiuno de la primera parte de la novela “Los de debajo” de Marianc Azuela,
sefialando se desarrollara un producto Visual Thinking para reafirmar conceptos y establecer
relaciones con el proyecto.

En esta sesion pasan a exponer los primeros dos equipos su producto GRAPHIC RECORDING,
sefialando que en una hoja doble carta, los alumnos individualmente elaboraran una linea de tiempo
rescatando los eventos, ideas y conceptos principales de cada exposicién. Los equipos a exponer
seran aquellos con el tema “Porfiriato” y “Revolucion Maderista™ Se da un tiempo para leer los
capitulos uno a siete de la segunda parte de la novela “Los de debajo” de Mariano Azuela, sefialando
a los alumnos se desarrollara un producto Visual Thinking para reafirmar conceptos y establecer
relaciones con el proyecto o su linea del tiempo. Se evalla el producto y exposicion.

En esta sesion pasan a exponer los segundos dos equipos su producto GRAPHIC RECORDING,
sefialando que en la hoja doble carta de la sesién anterior, los alumnos continuaran con la
elaboracion de su linea de tiempo rescatando los eventos, ideas y conceptos principales de cada
exposicion. Los equipos a exponer seran aquellos con el tema “Presidencia de Madero” y “Revolucién
Constitucionalista”. Se da un tiempo para leer los capitulos ocho a trece de la segunda parte de la
novela “Los de debajo” de Mariano Azuela, sefialando a los alumnos se desarrollara un producto
Visual Thinking para reafirmar conceptos y establecer relaciones con el proyecto o su linea del
tiempo. Se evalla el producto y exposicién.

En esta sesidn pasan a exponer los Ultimos dos equipos su producto GRAPHIC RECORDING,
sefialando que en la hoja doble carta de la sesién anterior, los alumnos continuaran con la
elaboracion de su linea de tiempo rescatando los eventos, ideas y conceptos principales de cada
exposicion. Los equipos a exponer seran aquellos con el tema “Triunfo de Carranza” y “Hechos
posteriores”. Se da un tiempo para leer los capitulos uno a siete de la tercera parte de la novela “Los
de debajo” de Mariano Azuela, sefialando a los alumnos que realizaran un producto Visual Thinking
para reafirmar conceptos y establecer relaciones con el proyecto o su linea del tiempo. Se evaluia el
producto y exposicion.

7

En esta sesion se realiza un didlogo a manera de plenaria sobre la lectura de la novela “los de abajo’

de Mariano Azuela, exponiendo el conjunto de relaciones que se establecieron entre ella y el tema

de la revolucién mexicana, en este dialogo se reflexiona sobre el proceso revolucionario. Se exponen

algunos productos Visual Thinking desarrollados de la novela cotejandolas con las lineas del tiempo
los GRAPHIC RECORDING. Se evalla el producto Visual Thinking v la linea del tiempo.

SECUENCIA | SESIONES
01
INICIO
02
03
04
05
DESARROLLO
06
07
CIERRE 08
EVALUACION

INSTRUMENTO DE
EVALUACION

MATERIAL DIDACTICO
COLECTIVO

MATERIAL DIDACTICO
INDIVIDUAL

Se trata de una evaluacion
sumativa y formativa por medio
de una heteroevaluacién.

Se evalian los productos
finales por medio de Rubrica y
lalinea de tiempo asi como los
Visual Thinking por medio de
una lista de cotejo.

Productos Papel Bond para el
GRAPHIC RECORDING y
lectura “Los de abajo” de
Mariano Azuela.

Hojas doble carta y materiales
particulares para el producto
de pensamiento visual.

PRODUCTOS ESPERADOS

METODOLOGIA

GRAPHIC RECORDING.
LINEA DEL TIEMPO.
VISUTAL THINKING.

OBSERVACIONES/MODIFICACIONES

Se trata de una metodologia doble: inductiva y activa. Inductiva
porque, desde hechos particulares se explora un evento
general; y activa porque el alumno es que construye el proceso
de aprendizaje e interviene directamente en él.

BIBLIOGRAFIA

Azuela, Mariano (1915) “Los de abajo”. México. Fondo de

Cultura Econdmica.
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ANEXO 3.4.

Ribrica para evaluar la exposicién y producto GRAPHIC RECORDING

Rasgos Criterio y valor.
Dominio del El equipo demuestra un El equipo carece de | El equipo no posee
contenido dominio del contenido. dominio del contenido. dominio del contenido.
2 pts 2 pts. 1 pt. 0 pts.

Expresion de ideas y
explicacién de
conceptos/eventos
histdricos.

2 pts.

La expresion y explicacion

de ideas, conceptos vy
eventos son claros,
precisos correctos

empleando un vocabulario
y volumen adecuado.

2 pts.

La expresion de ideas es
clara, pero no se explica
completamente eventos y
conceptos histdricos. O no
se posee un buen empleo
del volumen o vocabulario.

1 pts.

La expresion de ideas, y/o
conceptos y  eventos
historicos no son claros o
no son correctos. Y ademas
carece de wvocabulario y
volumen.

0O pts.

Organizaciony
participacion del

Todos los miembros del
equipo participan en la

Todos los miembros del
equipo participan en la

Solo algunos miembros del
equipo participan en la

. exposicion exposicion pero no de | exposicion.
equipo. o o
equitativamente. manera equitativa.
1pts. 1 pt. 0.5 pts. 0 pts.
Contenido del El contenido del producto El contenido es escaso | El  contenido  denota
GRAPHIC RECORDING | &S correcto y denota una aunque denota una | ausencia total de
investigacion documental investigacidn previa. investigacion previa.
2 pts. previa.
2 pts. 1 Pts. O pts.
Organizacic’m del Elproducto poseeunorden El producto carece de | El producto carece de
GRAPHIC RECORDING | Y estructura cronologicaen orden o carece de | orden y estructura
1pts su organizacion y  estructura cronoldgica y/o | cronolégica ademas de
. casi

respetando
totalmente (de 70 a 100%)
del boceto inicial.

1 pts.

se respeta menos del 50%
del boceto inicial

0.5 pts.

ignorar el boceto inicial.

0O pts.

Creatividad e
impacto visual del
GRAPHIC RECORDING
2 pts.

Existe presencia creativa
en la totalidad del
producto, ademas de
emplear recursos graficos
llamativos y en general
provoca un impacto visual.

Existe la presencia de
elementos creativos pero
no en la totalidad del
producto, omite o carece
de elementos graficos
llamativosy por
consecuencia no provoca
un impacto visual.

No existe presencia de
creatividad, carece
totalmente de elementos
graficos llamativos y no
produce un impacto visual.

2 pts. 1 pts. 0O pts.
Aprovechamiento del | El producto funciona como  El producto es | El producto es ignorado
GRAPHIC RECORDING mater.ia.llde a.poyo parla le aprovx.echado como totaln)e.r‘\te durante la
. s exposicion, sin necesidad material de apoyo, perolas | exposicion 0 los
en la exposicion. de leer totalmente su deficiencias en su | participantes leen
1 pts. contenido, es un  estructuraimpiden que sea | totalmente su contenido.
instrumento ilustra las totalmente util en toda la
explicaciones del tema. exposicion.
1 pt. 0.5 pts. 0 pts.
Total
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ANEXO 3.5.

Lista de cotejo para evaluar la linea del tiempo de los alumnos de las exposiciones referentes
a la Revolucion Mexicana.

Criterio VALOR
PTS SI | NO
1 | El contenido se ordena cronoldégicamente. 2
2 | El contenido rescata los eventos histéricos relevantes de cada exposicion. 2
3 | El contenido posee elementos que le permiten identificar cada evento 2
sefialado.
4 | Emplea colores y elementos graficos en su estructura. 1
5 | Se entrega el tiempo 1
6 | Posee limpiezay elementos de identificacion. 1
TOTAL
ANEXO 3.6.
Lista de cotejo para evaluar producto visual thinking de la lectura “los de abajo”
Criterio VALOR
PTS SI | NO

1 Se observa un proceso de comprension del tema “Revolucion Mexicana” 2
2 | Sefiala conceptos histdricos relevantes 2
3 | Rescata personajes relevantes dentro de la novela 1
4 | Rescata personajes historicos relevantes dentro de la novela 1
5 | Rescata lugares y eventos historicos reales de la novela. 1
6 | Desarrolla conceptos y contenidos de manera creativa 1
7 | Sevale de elementos graficos para enriquecer su proceso de comprension 1
8  Entrega entiempo y forma el producto 1

TOTAL 10
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ANEXO 4.

SECUENCIA DIDACTICA — TERCER GRADO
PLAN DIARIO DE CLASES.

Escuela Secundaria Historia Il
General Immanuel Historia de México | & -
Kant” N° 1203 ’

Francisco Javier Pérez Guevara

Construccion del conocimiento histérico.
Los principales obstaculos al cambio en México.
Reconoce los principales obstaculos al cambio en México.

Ensefianza de una historia formativa que analiza el pasado | Poner al estudiante y su aprendizaje en el centro del proceso
para encontrar explicaciones del presente y entender comalas | educativo. Ofrecer acompafiamiento al aprendizaje. Estimular la
sociedades actuaron ante determinadas circunstancias | motivacién intrinseca del alumno. Favorecer la cultura del
permitiendo vislumbrar un futuro mejor. aprendizaje.

COMPETENCIA-ACCION
Habilidades cognitivas y meta Adaptabilidad, mente abierta, curiosidad,
cognitivas. proactividad, respeto, responsabilidad.

“El México gue cambia” 46 7:50-8:40 20 | 06 2022 50 minutos.
ESTRUCTURA DE SESION

El docente empieza las preguntas detonantes ; Qué cambios principales identificd en el México de hoy? ¢ Cuales

considero que son los principales cambios en la vida nacional? ; Qué obstaculos tiene México actualmente?

INICIO ¢ Cuales obstaculos pretenden ser los mas complicados para llegar al cambio? Se pide a los alumnos anotar las
preguntas y responderlas.

Con la participacién voluntaria de ocho alumnos se comparten las preguntas (Se estima de 10 a 15 minutos para

esta parte)

Se analiza el concepto de desigualdad como cbstaculo para el cambio y se presentan los casos de la situacion

DESARROLLO indigena, migrante, los feminicidios, la discriminacién y violencia. Los alumnos elaboraran un cuadro para cada

situacién y lo relacionaran con un evento reciente donde tuviera un impacto histérico, ejemplo: el surgimiento de

EZLN, los fraudes electorales, corrupcion, las guerra contra el narcotrafico, las protestas feministas etc.

Se comparte en plenaria aquellos conceptos con los eventos relacionados y se responde grupalmente ;Cuéles

Conocimientos practicos

CIERRE L . -
son los principales obstaculos al cambio?
: INSTRUMENTO DE MATERIAL DIDACTICO ;
EVALUACION EVALUACION COLECTIVO MATERIAL DIDACTICO INDIVIDUAL
Se trata de una evaluacion sumativa
per medio de una hetercevaluacion.
PRODUCTO ESPERADO AT e METODOLOGIA BIBLIOGRAFIA
Cuadro de relacién entre conceptos y Se trata de una
eventos histdricos recientes. metodologia deductiva
donde desde premisas
generales se particulariza
para llegar a un anélisis.

OBSERVACIONES/ MODIFICACIONES
Se observé que los alumnos no encontraron relacion entre las desigualdades sociales con
eventos histdricos concretos. Se empleara la novela “Muertos Incomodos” de Paco Ignacio
Taibo Il y el Subcomandante Marcos, particularmente los capitulos uno, dos y tres, con el
apoyo de un producto de pensamiento visual para lograr la comprension del concepto de
desigualdad social en los eventos histéricas de historia reciente.
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ANEXO 5.
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a EDOAAEX

ESTADO DE MEXICO DECISIONES FIRMES, RESULTADOS FUERTES.
2021. “Aiio de la Consumacion de la Independencia y la Grandeza de México"
ESCUELA NORMAL DE TEXCOCO

Tulantongo Texcoco a 05 de Julio de 2021.

ASUNTO: Se autoriza Documento
Recepcional (Ensayo).

C. FRANCISCO JAVIER PEREZ GUEVARA
PRESENTE.

Por este conducto la Direccion de la Escuela Normal de Texcoco a través de la
Comision de Titulacion se permite comunicar a Usted que ha sido autorizado su
trabajo de opcién ENSAYO con el titulo:

e USO PEDAGOGICO DE LA NOVELA HISTORICA PARA FACILITAR LA
COMPRENSION DE CONCEPTOS HISTORICOS EN EDUCACION SECUNDARIA.

Implicando asi continuar con los tramites necesarios de su Examen Profesional
para obtener el grado de Licenciado en Educacién Secundaria con especialidad en
Historia.

Lo que se comunica para su conocimiento y fines legales conducentes.

Atentamente

/q :
CC L IEsumiK

Profra. Delfiria Santos Estrada Montes de Oca

-] EDOAAEX]

. TRORIMN AL ANy

SECRETARIS DR ZDUCALION
SURSECRE TARIs DE F00C A0 S PF RS
YADHVAL
RN GENIRA DE EDLUALKGY
NOEMAL

FUBAHELCHONY 2E EDUCACION WORMAL
ST ELANORMAL DF TEXATRT

Directora Escolar

K.M. 1.5 CARRETERA TEXCOCO - TEPEXPAN, COL. TULANTONGO, TEXCOCO ESTADO DE MEXICO C.P. 56200
C.C.T. 15ENLO012K TEL. (01595)95 — 42073
normaltexcoco@edugem.gob.mx
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