ESCUELA NORMAL No. 1 DE TOLUCA

ESCUELAS [NORA mLE&,
] DE N X}Co

DELE

TESIS DE INVESTIGACION

Estrategias Didacticas Para el uso Correcto de
IaS Graflas “b” / 113 ., ” / 113 7 / (13 »., “g” / “J”, “h

QUE PARA OBTENER EL TiTULO DE

LICENCIADA EN EDUCACION PRIMARIA

PRESENTA

MIRIAM GUADALUPE DE LA CRUZ DE LA CRUZ

ASESOR
Dra. Judith Albarran Pefa

TOLUCA, MEXICO JULIO DE 2022



Dedicatorias

A la Sra. Paula de la Cruz, quien me ha ensefado la
fortaleza de la vida, pero sobre todo que el esfuerzo y
dedicacion son la clave del éxito. Sin duda alguna
cada uno de los desvelos compartidos, son el
resultado de una etapa llena de logros. Por tu apoyo

moral y econdmico, jgracias mama!

Al Sr. Renato de la Cruz, quien me ha motivado a ser una

mejor persona dia a dia, para lograr mis metas y suefios,

permitiéndome creer en mi para nunca rendirme ante las

adversidades, jgracias por creer en mi papa!

A Octavio de la Cruz, porque sin su apoyo los
obstaculos de mi formacion habrian sido aun mas
complejos de lo que fueron. Pero, ademas, él me
demostré que cada quien puede marcar y trazar los
limites que guien el camino hacia la victoria, jgracias

hermano!

A mi familia, quien me apoyado, animado a seguir

siempre mis suefios, jGracias por su valiosa compafiia,

Diego de la Cruz y familia!

A mi asesora, quien me ha brindado su apoyo y orientacién, permitiéndome

creer en mi misma, rectificandome que puedo y soy capaz de lograr todo que

me proponga, jgracias Doctora Judith Albarran Pefia!



indice

Pag.
TN (oo [0 Tox o3 To ] o RSP 7
Capitulo | Metodologia de la investigacion
(70T 1 (=4 (o PP 10
CONLEXIO ESCOIAT ...evviiiiiee e 10
(0] 0] (=) d (o I 10 | o o 11
e 1] 0T S LS N T 12
ProducCiOn de tEXIOS ......cceiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieeeeeeeeeee et 12
I Tox (U] = OO PPPTR PP 13
Conocimiento de las reglas ortograficas............cccceeevveeiiiiiiiie e, 15
Importancia de las reglas ortograficas ..........ccccceeeeiiiiiiiiieieeeee e 15
Reglas OrtografiCas ...........cceiiiii i 15
Estrategias para revidar faltas ortograficas .........ccccccvvvvvvevviiiiieiiiiiiieennn. 16
Tiempo dedicado a la lectura............ccooevvviiiiiiiii e, 17
Errores mas comunes de grafias ..o 19
Palabras COMUNES .......ooooiiiiiiiiiie e 19
Palabras tECNICAS ......ocvvvviiiiiiieeeeeeeeeeeeeeee e 20
NUEVO VOCADUIANO ...oovvieiiiiiiiiiiiiiieeeeee e 22
Planteamiento del problema ..........ccccooviiiiiiiie 24
HIPOIESIS ... e e e e e e 26
ODJELIVO GENETAI ...ttt 26
ODbjetivos €SPECITICOS ....cioeiiiieeeecce e 26

MArCO A& FEIEIENCIA ..vneeeee e e et en 27



1Y/ 1=1 (0T o] (oo | = U 30
Enfoque de 1a INVeSHIgacioOn ... 31
Técnica de investigacion e instrumentos de recoleccion de datos .......... 31

Capitulo Il Ciclos de accién

Plan de aCCiON .........cooviiiiiiiiiiiiii e 34
PHIMEr CICIO coiiiiiiiiiiiee e 36
F oo o] I =TS (= 1= T | o= L 36
Reconocimiento de reglas ... 39
Conciencia ortografiCa ............euuuiiiiiie e 44
I Tox (U] = OO PPPTR PP 46
ESCrItUra DI .....oooeoiiiieeeeee 48
Reconstruccion del plan de acCion ...........ccceeeeeiieiiiiiiiiiiiiieee e 53
Segundo CiClo A€ aCCION .....coooiiiiiiiiiiiie e 56
I Toa (U] = DU PPPTR PRI 57
ESCritura lIDre ....ooooiiiieiiee 58

Capitulo Il Reflexién de la accion

Resultados geNEralesS .........coiiiiiiiiiice e 65
CONCIUSIONES e e e 72
R BT O BN I S .o e e 75

F AN A1) o 1T 79



indice de figuras

Pag
Figura 1. Nivel de produccCion de teXIOS .........coovvvviviiiiiieeeeeeeeieee e, 12
Figura 2. Nivel de leCTUIa .........oovviiiiiiiiiiiiieeeeeeeee 14
Figura 3. Conocimiento de las reglas ortograficas ..........cccccciieiieeeeenennnn, 16
Figura 4. Estrategias de correccion ortografica............ccceeeeeeeeeriiiiiiiineeeennn. 17
Figura 5. Minutos dedicados a la lectura ..............ccceeeiiiieiiiiciiciicie e, 18
Figura 6. Uso adecuado de grafias.........cccuveeeiiiieiiiiiiiiiiiiiieeeeeeeiiieeeee 43
Figura 7. Porcentaje de alumnos que recuerdan palabras complejas ........ 47
Figura 8. Cumple un prop0sito COMUNICALIVO ........ccoviuvviiiiiiieeeee e 49
Figura 9. Uso de palabras NUEVAS ..........cccooeeiiiiiiiiiiiii e, 50
Figura 10. Correspondencia de faltas de ortografia..........cccccceviiiiiiiiennnnn. 51

Figura 11. Resultados generales en la produccion de textos ...................... 61



indice de tablas

Tabla 1. Uso incorrecto de grafias en palabras comunes.....................
Tabla 2. Uso incorrecto de grafias en palabras técnicas ......................
Tabla 3. Uso incorrecto de grafias en palabras nuevas........................
Tabla 4. Calendario primer ciclo de investigacion — accion ..................
Tabla 5. Segunda calendarizacion de la accion estratégica .................
Tabla 6. Uso de las grafias “b” / “V'...ccooeeeeeii
Tabla 7. Uso de las grafias “c” / “S” | “Z"....oeeiiiieiieiie e,
Tabla 8. Uso de las grafias “g” / " ..o

Tabla 9. Uso de las grafias “h”.........ccoovrriiiiiiiiiei e,

Tabla 10. comparacion entre el diagnostico y segundo ciclo de accion



Introduccion

La habilidad de escribir adecuadamente implica reconocer y apropiarse del
cadigo escrito, pero esta actividad, aunque pareciera sencilla, simplemente no lo
es, debido a la complejidad que esta involucra para organizar las ideas y

pensamientos dentro de un conjunto ordenado de palabras.

Escribir adecuadamente no solo es una actividad académica de uso exclusivo en
un salon de clases, sino una actividad de comunicacion e interaccion social. Por
esta razén en esta investigacion emana la necesidad de reconocer y ejercitar el
uso de las grafias “b” / “v”; “c” [ “s” [ “Z”; “g” 1 *j”; “h”. A partir de la observacion
participante identifiqué en los alumnos de 6° grado grupo “A”, de la Escuela
Primaria “Ignacio Manuel Altamirano” confusion y desconocimiento de cuando
escribir determinada grafia en palabras que regularmente tienen una fonologia
similar, como resultado su escritura se ve afectada ocasionando severas faltas

de ortografia.

Con el conocimiento de este problema formulé la siguiente pregunta: ¢Cémo
mejorar la ortografia de los alumnos de 6° grado, grupo “A’? la anterior
interrogante fungi6 como eje vertebrador en la consolidaciéon de esta
investigaciéon y acopio de informacién relevante del contexto sociocultural,

escolar y aulico en el que se desarrollan los alumnos.

Para lograr una mejora dentro del uso correcto de las grafias “b” / “v”; “c” [ “s” /
‘27 “9” 177; “h” implementé la metodologia de la investigacién-accion, porque me
permitié reconocer cual era la situacion, y avanzar gradualmente sobre los dos

ciclos de intervencion. Esta investigacion se organiza en tres capitulos.

En el primer capitulo se encuentra la descripcion del contexto escolar y aulico,
en este utilicé los niveles propuestos en la prueba SisAT para identificar el nivel
de lectura y escritura de los alumnos, también apliqué una entrevista para

identificar qué conocen sobre el tema de las reglas ortograficas y finalmente un



diagnostico a partir de la técnica del dictado, para asi reconocer cuales son las
grafias con mayor dificultad de aprendizaje. Posteriormente, menciono la
hipbtesis de esta investigacion y enuncio el objetivo general y los objetivos

especificos de las acciones detalladas que implementé.

En el segundo capitulo se incluye el plan de accion con el que disefié el primer
ciclo de accion. En el primer ciclo utilicé cinco estrategias: Reconocimiento de
reglas ortograficas; Percepcion y memoria visual, Conciencia ortogréfica, Lectura
y Escritura libre. Estas estrategias hacen énfasis en el reconocimiento de las
reglas ortograficas que permitan a los alumnos distinguir cudndo deben escribir
determinada grafia. A partir de este acopio de informacion generé un segundo
ciclo de investigacion accion. En este segundo ciclo manejé dos estrategias
didacticas: Lectura y Escritura libre, para ejercitar el uso correcto de las grafias
revisadas con anterioridad. Entre cada ciclo retomé las producciones textuales
para determinar el avance de las estrategias aplicadas.

En el tercer capitulo expongo los resultados finales, a partir de la técnica del
dictado, para identificar el logro final del aprendizaje de las grafias “b” / “v”; “c” /
M, ” / {1

“s” 1 “2"; “g” 1 “j”; “h” donde a partir del andlisis de tablas se comprueba que el

avance en cuanto al aprendizaje de las grafias significativamente.

Finalmente, a partir de los resultados obtenidos, presento las conclusiones en
comparacion con los resultados obtenidos al inicio de la propuesta y al finalizar
el segundo ciclo de accion. Mencionando como y cuales fueron los alcances
logrados a partir de los objetivos generados de esta investigacién, orientados por
las competencias profesionales que personalmente desarrollé a lo largo de este

proceso de investigacion.
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Contexto

El contexto es uno de los factores que intervienen de manera directa con el
aprendizaje de los alumnos e influye en el proceso de su aprendizaje “el
encuentro o desencuentro entre el contexto sociocultural de la comunidad y la
escuela que experimenta el nifio 0 nifia escolarizada puede resultar, segin sea
consistente o no, en el éxito o el fracaso educativo (Pereda, 2003: 2). Por esta
razon, describo a continuacion el contexto escolar y aulico, como el espacio de
efecto directo con el desempefio académico de los alumnos de sexto grado,
grupo “A”, de la Escuela Primaria “Ilgnacio Manuel Altamirano”, con la intencion

de conocer sus caracteristicas especificas.
Contexto escolar

La Escuela Primaria “Ignacio Manuel Altamirano” se encuentra en la localidad de
Toluca de Lerdo, Estado de México, en la calle Prolongacion Ramon Corona No.
401, en la colonia Cuauhtémoc. Su contexto es especificamente urbano, con

edificios grandes, calles pavimentadas y flujo constante de automaviles.

La Escuela Primaria “Ignacio Manuel Altamirano” cuenta con una Direccion,
Subdireccion, Supervision, Servicio de USAER, auditorio, centro médico,
dentista, huerto escolar, sanitarios para nifios y nifias. Finalmente cuenta con una
matricula aproximada de 1050 alumnos, distribuidos en seis grados desde

primero a sexto, teniendo cinco grupos por cada grado.

Los salones se encuentran distribuidos entre cada uno de los grados que los
conforman y su organizacién es aleatoria entre si. A partir de la contingencia
provocada por Covid-19 el recreo se toma en tres tiempos, en el primer recreo
salen 1°y 2° grados; el segundo recreo lo disfruta 3° y 4° grados; el tercer recreo
5° y 6° grados. A partir de las reglas establecidas para el regreso seguro a las
escuelas, se determind que los alumnos deben comer dentro del salén de clases

y una vez fuera de éste gozan de 15 minutos
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La tiendita escolar esta fuera de servicio, debido a que no puede haber una
aglomeracion de estudiantes en un solo punto de la escuela, asi que los alumnos
deben traer consigo su desayuno, mismo que no podran compartir con ninguno
de sus compafieros. Por esta razon dentro de cada grado se comparten

peribdicamente sugerencias de desayunos saludables y variados.

Los patios de la escuela son amplios y lubricados con chapopote, esta condicion
caracteristica de los patios ocasiona multiples caidas en los alumnos, causando
heridas de primer grado. Por lo general una cuarta parte de este patio es utilizado
como estacionamiento para los maestros. Hay jardineras, donde los alumnos
regularmente pueden salir a trabajar o simplemente disfrutar de un espacio

tranquilo para una conversacion.
Contexto aulico

En lo que respecta especificamente al 6° grado, grupo “A”, se cuenta con una
matricula de 36 alumnos, entre los 10 y 11 afios, de los cuales 18 son mujeres y
18 son hombres, con gustos diversos, de acuerdo al medio social y cultural en el

gue se desenvuelven.

Con la intencién de conocer de manera minuciosa cOmo se encontraban los
alumnos en lo que refiere a la escritura, empleé un diagndstico aplicado en tres
momentos: primero a partir de la prueba SisAT en los niveles de lectura y
escritura. El segundo consistié en una entrevista para reconocer qué conocen
sobre las reglas ortograficas; finalmente en el tercer diagndstico apliqué un
dictado de doce palabras para identificar las grafias en las que los alumnos

presentan mayor problema.
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Prueba SisAT

La prueba SisAT es una prueba elemental dentro de las evaluaciones para los
estandares generales de aprendizaje. El Sistema de Alerta Temprana (SisAT) es
un conjunto de indicadores y procedimientos que brindan a los docentes el estado
de los aprendizajes, “su proposito es contribuir a la prevencion y atencién del
rezago y el abandono escolar, al identificar a los alumnos en riesgo” (SEP, 2011:
6)

Produccion de textos

En la figura No.1 muestra los cuatro ambitos que se evaltan dentro del nivel de
produccion de textos: Cumple con un propdésito comunicativo; Emplea signos de
puntuacion; Respeta las reglas ortograficas, y Es legible el texto. A partir de ello
se identifican los tres niveles de despefio propuestos por la prueba SisAT:

“logrado, en desarrollo, requiere ayuda”.

Figura 1

Nivel de produccion de textos

64%
0
47% 2l
42%
36%
o,
28% 25%
Clumple con un Emplea signos de  Respeta las reglas  Es legible el texto
propoésito puntuacién ortogréficas
comunicativo
® Logrado En desarrollo Requiere apoyo

Nota. Elaboracion propia
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En la anterior grafica se observa el nivel de desempefio que obtuvieron los
alumnos. En un desempefio esperado solo el 25% de los estudiantes tienen
habilidad para producir un texto con un propésito significativo, 22% emplea
signos de puntuacion, 11% respeta las reglas ortograficas, y 22% construye un

texto legible.

Dentro del desempefio en desarrollo 28% de los alumnos se encuentran en
proceso de construir un texto con un propoésito comunicativo; y otro 28% emplea
algunos signos de puntaciéon brindando una mayor cohesion del mismo, 25% de
los estudiantes respetan algunas de las reglas ortogréficas y 36% producen un
texto legible.

Los porcentajes mayores indican que los alumnos requieren de apoyo debido a
que 47% de sus producciones textuales no cumplen con un propésito
comunicativo; el 50% no emplea signos de puntuacién; 64% no respeta las reglas
ortograficas ocasionando un problema considerable, y el 42% no presenta un

texto legible.
Lectura

La figura No. 2 se muestra los resultados obtenidos del nivel de lectura. Para ello
se consideran cuatro criterios de evaluacion: Fluidez lectora; Atencion a palabras

complejas; Manejo de voz y Posee comprension.

Como resultado se muestra que el 19% tiene una fluidez lectora adecuada,
respetando pausas entre frases acordes a la intencion comunicativa del texto,
eleva o disminuye el tono de voz, 14% presta atencion a palabras complejas e ir
aumentando gradualmente su vocabulario Iéxico, 19% es capaz de mantener una
entonaciéon adecuada y 17% logra identificar partes esenciales de un texto e

infiere posibles respuestas.
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Figura 2
Nivel de lectura.

64% I 67%
55%

25% N

n ow e @

Fluidez lectora Atencién a palabras Manejo de voz Posee comprencion
complejas

® L ogrado En desarrollo Requiere apoyo

Nota. Elaboracién propia

Para el nivel de desempefio en desarrollo 17% de los alumnos posee dificultad
para juntan con mayor facilidad para realizar una fluidez y es capaz de corregir,
25% de los alumnos tiene algunas dificultades para recordar palabras nuevas y
complejas de los textos leidos; 14% respeta algunos signos de puntuacion para
direccionar la entonacion de voz y 28% puede relacionar e incorporar

informacion.

Como resultados alarmantes, se consideran los porcentajes mayores refiriéndose
al desempeiio de requiere ayuda, a causa de que 64% tiene problemas para
decodificar las palabras y leerlas de manera fluida, 61% no presta atencién a las
palabras complejas y reduce la posibilidad de recordarlas para una produccién
textual; 67% lee en voz muy baja, y el 55% posee una mala comprension,

derivado de una escasa experiencia con la lectura.
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Conocimiento de reglas ortograficas

Tras la identificacion de los niveles de desempefio obtenidos en los ambitos de
“produccion textual” y “lectura” disefié una entrevista abierta (anexo 1) con la
intencion de conocer cual es el conocimiento de las reglas ortograficas y algunas

de las estrategias implementadas por los alumnos sobre mi objeto de estudio.

La entrevista la apliqué de manera presencial a los 36 alumnos que conforman
el 6° grupo “A”, asi que se estructura de 9 preguntas distribuidas para su analisis
en 4 subsecciones: Importancia de las reglas ortograficas; Reglas ortogréaficas;
Estrategias para revisar las reglas ortograficas; Tiempo dedicado a la lectura. A

continuacion, se presentan los resultados obtenidos de la entrevista.
Importancia de las reglas ortogréficas

La pregunta 1. ¢ Es importante para ti revisar la ortografia de tus textos? Y 5 se
encuentran relacionadas. En la primera pregunta se pregunté a los alumnos si
era importante para ellos revisar la ortografia de sus textos. A lo que el 100%
respondieron que si, argumentaron que es un elemento necesario para poder
crear un texto ortografico coherente, entendible y sobre todo para obtener una
calificacion aprobatoria.

Sin embargo, la pregunta 5 ¢ Es aburrido para ti revisar la ortografia de tus textos?
El 100% de las respuestas afirmaron que presentan aburrimiento por revisar las
faltas ortograficas que cometen. Esto no concuerda con lo que respondieron en
la pregunta uno. Incluso puede que identifiquen que es importante, pero dentro

de la practica se encuentra la contradiccion.
Reglas ortograficas

La pregunta 2 ¢Conoces algunas reglas ortograficas? En la grafica 3
“Conocimiento de las reglas ortograficas” se observa que 72% definitivamente

respondieron que desconocen la existencia de reglas ortograficas.
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Figura 3

Conocimiento de las reglas ortograficas

ESi mno

Nota. Elaboracion propia

Por otra parte, el 28% de los estudiantes respondié que si conocen las reglas
ortograficas; pero en la pregunta 3 ¢Cudles reglas conoces? No escribieron
ninguna regla ortografica, lo que permite inferir que indistintamente de la
respuesta proporcionada en la pregunta 2, el total de los 36 alumnos desconocen

las reglas ortogréficas.

De tal manera si los estudiantes desconocen la existencia de estas reglas es
reconocible una de las causas que originan errores ortograficos en sus
producciones textuales, “Conocer las reglas fonéticas y ortograficas,
morfosintacticas y léxicas de la lengua permiten escribir oraciones aceptables”
(Cassany, 1987: 36).

Estrategias para revisar faltas ortograficas

La pregunta 4. Cuando escribes, ¢tienes alguna estrategia para revisar las faltas
de ortografia? En la gréafica 4 “Estrategias de revision ortografica de los alumnos”

se observan las respuestas proporcionadas por los alumnos.
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Figura 4

Estrategias de correccion ortografica

mCorrijo mReviso en un diccionario  mArranco la hoja ninguna

58%

Nota. Elaboracién propia

El 58% representa el valor mayor e indican el desconocimiento de estrategias
para revisar la ortografia. EI 33% aluden que corrigen, pero no mencionan
ninguna especificacion sobre como se lleva a cabo el proceso de correccion.
Finalmente, el 3% considera como estrategia arrancar la hoja y comenzar

nuevamente.
Tiempo dedicado a la lectura

La lectura y escritura son un binomio que se relaciona, fortalece o debilita segun
la ejercitacion que se le brinde, “Participar en la cultura escrita supone apropiarse
de una tradicion de lectura y escritura [...]” (Lerner, 2004: 25). En relacion a este
argumento la pregunta No. 9 ¢ Cuanto tiempo dedicas a leer algun libro, reportaje
o cualquier otro texto? Se presenta en la grafica 4 “Minutos dedicados a la

lectura”.
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Figura5

Minutos dedicados a la lectura

m15min ®=30min =60 min ®=180 min

Nota. Elaboracion propia

El 53% de los alumnos leen alrededor de 15 minutos, por lo que es probable que
su fluidez y comprension estén por debajo de los estandares basicos, aunado a
ello el escaso vocabulario y experiencia escrita. Seguidamente el 28% lee 30
minutos por lo que deben poseer algunas habilidades de retencion de informacion
y en desarrollo su memoria visual. Con lo que respecta a 60 minutos de lectura
corresponde un 14% y 5% lee 180 minutos, entonces es probable que tengan

estos alumnos habilidades de comprension, interpretacion e inferencia de textos.
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Errores mas comunes de grafias

En lo que refiere a la realizacion del diagnostico, se implemento la técnica del
dictado (Anexo 2) éste se disefid y elabor6 con 12 palabras, mismo que apliqué

de manera presencial a los 36 alumnos.

La seleccidn de las palabras para el dictado se hizo en tres categorias: 5 palabras
comunes, 4 palabras técnicas y 3 palabras de nuevo vocabulario. Una vez
obtenidas las respuestas del dictado, realicé un analisis de cada uno de los 36

dictados, para identificar las grafias con errores mas comunes.

Dichos resultados se encuentran distribuidos en tablas de cuatro columnas, en la
primera se muestra la palabra dictada a los estudiantes, seguidamente el nimero

de palabras correctas e incorrectas y finalmente las grafias que escribieron mal.
Palabras comunes

La primera categoria de este dictado corresponde a 5 palabras comunes. Estas
palabras estan dentro de su contexto y en mdltiples ocasiones; ya sea, en la
escuela 0 en casa han oido o escrito estas palabras. Durante la aplicacion del
dictado observé que los alumnos tardaron aproximadamente 5 segundos en

escribir las palabras.

Sin embargo, al revisar los dictados, escribieron 3 alumnos correctamente las
palabras “asociar y coherencia” el resto de los 33 alumnos no lograron escribir
adecuadamente ninguna de las cinco palabras. Con lo que respecta al uso de las
grafias erréneas, identifigué que presentan confusion con las consonantes “b” /

“v7; “c” 1%s” 1427 “g” 1 j”; “h”. Esto ocasionado en gran medida por la similitud de

determinadas consonantes.
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Tabla 1.

Uso incorrecto de grafias en palabras comunes.

Palabra No. Alumnos | No. Alumnos | Uso de grafia
que que escribieron | errGnea
escribieron incorrectamente
correctamente

Asociar 3 33 S, C

Coherencia 1 35 C,H

Miscelanea 0 36 S, C (ACENTO)

Yerbabuena 0 36 B.Y

Berenjena 0 36 B,J

Nota. Elaboracion propia

La escritura apresurada de los alumnos originé una escritura incorrecta; ellos
escribieron de manera muy rapida porque la palabra la conocen. Finalmente la
escribieron mal, porque dentro de su representacion Iéxica esta mal recordada
desde el inicio, por tanto, quiere decir que existe una memoria visual incorrecta
de las palabras. “Los nifios cometen faltas de ortografia porque dispone de una
representacion ortografica en su léxico, pero esa representacion es errénea”
(Cuetos, 2009:80). Es decir, su memoria visual sobre esa palabra en particular
esta mal representada en su memoria, causando en ellos que escriba de manera

errbnea, pero con una confusion de grafias.
Palabras técnicas

La segunda categoria hace referencia a cuatro palabras técnicas. Estas palabras
son poco recurrentes dentro de su contexto habitual o incluso en su comunicacion

cotidiana. Para este caso tardaron aproximadamente 30 segundos en escribir la

20



palabra, incluso dudaban del uso de las diferentes consonantes,
simultdneamente observé que algunos alumnos recurrieron a pronunciar por lo
menos 2 veces la palabra y algunos otros al momento de escribir observaban y
corregian las consonantes, para determinar con qué grafia debia ser escrita la

palabra.

En la tabla 2, se observa que, a partir de las acciones descritas con anterioridad
aplicadas por los alumnos, el numero de palabras escritas correctamente
aumentod significativamente. A pesar de que el nimero de palabras escritas
incorrectamente sigue siendo mas del 50%, se logra apreciar en la tabla que al
no conocer la escritura de alguna palabra los alumnos reflexionan para

determinar cual es la manera adecuada de escribir.
Tabla 2.

Uso incorrecto de grafias en palabras técnicas.

Palabra No. alumnos No. alumnos Uso de
que escribieron | que escribieron grafia
correctamente | incorrectamente errénea

Campestre 15 21 S
Hacienda 14 22 H, C
Gimnasia 17 19 G,S
Institucionalizar 16 20 S, C Z

Nota. Elaboracion propia

Entre las grafias que confundieron los alumnos se encuentra nuevamente “c”,
“9”, “h”, “s” “z” Por ejemplo, en la palabra “campestre” el principal error fue
que confundieron el sonido de la “s” con la “z” y terminaron escribiendo 21

alumnos “campeztre” con la consonante “z”.
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En lo que refiere a la palabra “hacienda” el hecho de que la grafia de la “h” no
represente un sonido especifico, ocasion6 que 19 alumnos escribieran

“acienda” sin “h”y 3 alumnos intercambiaron la “c” por la grafia “s”.

Como ultimo caso en la palabra “institucionalizar” 20 alumnos utilizaron las
grafias “c”;, “s”, “z” de manera desordenada o incluso repitieron cualquiera de

las grafias, asi que escribieron ‘institusionalizar; inztitusionalicar;

inztitucionalizar”

Nuevo vocabulario

En este dltimo caso los alumnos tardaron aproximadamente 1 minuto en escribir
la palabra. Particularmente estas palabras son nuevas dentro de su vocabulario
léxico y ortografico. Lo comprobé cuando dicté las tres palabras, de ninguna de
estas tres palabras los alumnos conocian el significado, porque al finalizar la
escritura de cada una de estas palabras, inmediatamente preguntaban qué
significaba, algunos hacian predicciones alejadas del significado real, pero nadie
logré identificar el significado correcto, e incluso se escucharon murmullos,
porque repitieron en voz alta para analizar el sonido de cada palabra y asi

determinar la escritura adecuada.
Tabla 3

Uso incorrecto de grafias en palabras nuevas.

Palabra No. alumnos que | No. alumnos que Uso de grafia
escribieron escribieron erronea
correctamente incorrectamente
Himalaya 8 28 H Y
Versallesco 9 27 V,S
Zapotazo 8 28 Z
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A pesar de ser palabras que no estan en relacion constante o incluso escuchada
con anterioridad escribieron por las tres palabras de vocabulario nuevo, 25
palabras correctas. El resto de los alumnos presentaron problemas con las
grafl'as “h 1S “S 7. “\/ 7. lty 7. “z”

Por ejemplo, en la palabra “Himalaya” 24 alumnos omitieron la “h” escribiendo

‘“imalaya”. Y 4 alumnos escribieron “imalalla” con la grafia “II”’

La segunda palabra “versallesco” la confusion fue por la grafia “v” y “b” al inicio

de la palabra. También al final de esta misma, pero con la grafia “s” y “2”

En la dltima palabra “zapotazo” 28 alumnos escribieron “zapotaso” colocando

una “z” al inicio; pero para terminar la palabra utilizaron la “s”

A partir de la revision de los resultados y andlisis de las anteriores tablas,
determiné que los alumnos presentan problemas con el uso de las siguientes

grafias: “b” / “V”; (‘C” / “S” / “Z”; “g” / “j”; “h”.

Este diagndstico me permitié identificar cuéles son los errores comunes para
seleccionar las estrategias idoneas para el reconocimiento de las reglas

ortogréficas.

23



Planteamiento del problema

La comunicacién escrita es un proceso complejo, que implica una organizacion
l6gica y coherente de ideas expresadas en un pufiado de simbolos graficos
denominados letras, para lograr la transcripcion de pensamientos a palabras
conlleva una complejidad destacada, porque se requiere de un aprendizaje del
uso adecuado de la escritura. Incluso dentro de los propdsitos de la ensefianza
del espafol en la educacién primaria se distingue esta intencion “Reflexiona
conscientemente sobre las caracteristicas, funcionamiento y uso del sistema de
escritura (Aspectos graficos, ortograficos, de puntuacion y morfosintacticos”
(SEP, 2011:16)

La escritura dentro de la educacion primaria es primordial en los alumnos, debido
a la oportunidad para acceder a una comunicacion y expresion en satisfaccion
de sus necesidades. Sin embargo, existe una discrepancia dentro de los
propasitos debido a la ausencia de una orientacion pedagdgica acerca de cO6mo
llevar el proceso de la ensefianza del cédigo escrito para un aprendizaje y no solo

una transcripcion del mismo.

Lerner (2004) menciona que uno de los principales problemas que originan la
carencia de la escritura y sus componentes, no es la complejidad de est4, sino
gue recae en las malas practicas de ensefianza, derivadas de un curriculo
existente en la produccion textual rapida y saturada, donde los nifios escriben,
pero sin un proceso de reflexion de como escriben y qué escriben. Lo anterior no
exonera el quehacer docente en lo que refiere a la ensefianza de la escritura
como elemento social comunicativo, pero permiten identificar una de las multiples

causas que originan los problemas de escritura.

Estas observaciones se relacionan con los cinco estandares curriculares del
espafol, destacando el segundo estandar: Produccion de textos escritos, donde
se expone “Emplea la ortografia convencional al escribir” (SEP, 2011:19). Pero a

pesar de estar expuesto en este segundo estandar en la Escuela Primaria
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“Ignacio Manuel Altamirano” identifiqué por medio de la observacion participante
que los alumnos de 6° grado, grupo “A” tienen problemas con las grafias “b” / “v”;

[{Pgl) / (17} (. 1) / ey,

“‘c’1%s” 1 “Z”; “g” 1 “j”; “h” ocasionando errores en la escritura de los alumnos.

En consecuencia, sus producciones son reducidas a algunas oraciones cortas y
bésicas, donde tienden a confundir la escritura de grafias que regularmente
tienen el mismo sonido. Por ejemplo, las palabras que llevan “b” / “v”; “c” / “s” /
“2”; “h” les producen confusion para reconocer la grafia correcta con la que deben
escribir determinada palabra, y en el caso de “h” suelen omitir esta grafia al
momento de escribir debido a que no tiene un sonido especifico que guie su

escritura en los alumnos ocasionando una serie de errores ortogréficos.

En relacion con lo anterior “los propdsitos que se persiguen al leer y escribir son
diferentes de los que orientan la escritura y lectura fuera de ella” (Lerner, 2004:
27). La escritura para los alumnos supone no solo un reto, sino un ambito poco
explorado y llevado de manera superficial dentro de la realidad escolar, aunado

a ello sus habilidades de lectura son limitadas.

Es importante atender esta probleméatica en la confusién de grafias con los
alumnos para poder desarrollar en ellos un aprendizaje Gtil no solo para una etapa
escolar sino para la aplicacion en su vida en general. De ello surge como
pregunta de investigacion ¢(Coémo mejorar la ortografia de los alumnos de

6°grado, grupo “A”?

25



Hipotesis
(TP T 1] / [THLA1]

El uso correcto de las grafias “b” / “v”; “c” /1 “s” 1 “z”; “g” I “j”; “h” puede mejorarse

mediante estrategias que impliquen un entorno de lectura y escritura libre.

Objetivo general

Para lograr el desarrollo de la investigacion, y en consideracion de la pregunta

de investigacion, determiné como objetivo general:

1. Mejorar el aprendizaje de las grafias “b” / “v”; “c” / “s” | “Z”; “g” | “|"; “h”

mediante estrategias de lectura y escritura libre.
Objetivos especificos

Para cumplir con el objetivo general, se enlistan los siguientes objetivos
especificos, que constituyeron la guia y orientacion de mi proceso de

investigacion:

1. Diagnosticar los errores ortograficos mas comunes mediante un dictado
de palabras.

2. Disefar estrategias para el reconocimiento de reglas ortogréficas,
mediante la presentacion de reglas ortograficas y composicion de silabas.

3. Aplicar estrategias para el aprendizaje de la ortografia, para el uso natural
de las reglas ortograficas, mediante la lectura y escritura libre.

4. Valorar el impacto de las estrategias de aprendizaje de la ortografia por

medio de listas de cotejo.
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Marco de referencia

Dentro del ambito de la educacion, los trabajos e investigaciones previas
permiten conceptualizar la situacion actual y los nuevos desafios que acufien al
problema de la ortografia en lo que refiere al uso errobneo de grafias como “b” /
v 4c” 1487 1927 49" 1 1), “h”. Revisé distintos documentos, entre articulos y tesis

para poder ampliar el conocimiento sobre la intencién de mi investigacion.

Dentro de las escuelas primarias e incluso en cualquier nivel educativo existen
problemas relacionados con la ortografia, pero qué provoca estas dificultades
dentro de la expresién escrita. Bujan (2018) determina que son multifactoriales
“...una o varias faltas de ortograficas pueden significar muchas cosas, desde
poco nivel cultural hasta la propia dejadez en el correcto uso del lenguaje...” en
el caso de educacion primaria puede originarse desde la carencia de
metodologias propicias y adecuadas, que interfieren el aprendizaje y no solo en

la memorizacion de las reglas ortogréficas y su uso.

Aunado a ello, Anaya y Guevara (2019) mencionan que los problemas de
ortografia tienden a afectar significativamente la escritura de los alumnos, sin
embargo, tras una intervencion pedagdégica se puede minorizar este problema.
En su investigacion utilizaron una muestra de 12 estudiantes de tercer grado de
secundaria, en el que identificaron problemas como ausencia de acentos,
indiscriminacion de mayusculas y confusion de grafias por su sonido similar.
Determinaron qué actividades encaminadas a la ortografia visual y reglada,

permiten mejorar considerablemente la ortografia de los estudiantes.

Lara y Moncayo (2010) en su investigacion experimental con alumnos de sexto
grado de educacion primaria, reconocen que los alumnos presentan faltas
ortograficas derivadas del desconocimiento de las reglas y su aplicacion al
momento de escribir; aunado a ello si no existe una gestion de la ensefianza

orientada al aprendizaje y autorregulacion de la ortografia en cada estudiante le
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encasillara a errores ortogréficos.

Cuéntas veces dentro de las planeaciones didacticas se deja de lado la
ejercitacion del dominio de la ortografia y se manifiesta como si de antemano
estuviera presente; sin embargo eso no es asi, un estudio experimental realizado
a alumnos de cuarto, quinto y sexto grado de primaria en Chile, informé que los
problemas ortograficos tienen relacion con las carentes habilidades de lectura y
produccion textual, Sotomayor, (2013) al no tener el nifio un dominio de la lectura
desconoce la funcionalidad de la escritura, originando problemas ortograficos en
relacion al uso incorrecto de grafias (b/v; s/c/z; h), segmentacion, y la omisién
tildes, silabas o letras.

Este argumento acerca de que la lectura, escritura y ortografia se complementan
y se regulan o desvinculan segun el nivel de practica, lo retoma Espinosa y
Cornejo (2018) “el nivel de lectura y escritura es la que refleja, sin duda, en la

calidad ortografica” (88).

Entre las multiples habilidades que se pueden ejercitar a partir de la lectura con
los alumnos destaca la habilidad de comunicacién oral, adquisicion de un amplio
vocabulario e incluso de mejorar la ortografia por medio de la lectura. Pero para
lograr esto es preciso correlacionar tanto la escritura como la lectura no como
procesos diferentes sino como compafieros bajo un mismo objetivo, esto lo
reafirma Paredes (2020) quien menciona que ofrece alternativas para mejorar

incluso el proceso de ensefianza y aprendizaje.

Ferado y Arguello (2018) discuten que el proceso de la escritura y la lectura son
un conjunto, un binomio que interactda entre si y es imposible separar. Por ello
al iniciar la constante interaccion entre el texto, lector y produccion; el proceso de
adquisicién de la lectura permite que los alumnos implementen el uso de normas
ortograficas de manera correcta, pero sobre todo de manera natural, dejando de

lado la memorizacion forzada de reglas ortograficas.
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Contrarrestando lo anterior, el conocimiento ortografico “debiera llegar a la
automatizacion de modo que la memoria de trabajo pueda ser utilizada en los
procesos de composicion, de gran complejidad” (Martinez, 2014: 4). En relacion
Sotomayor, et. at,. (2013) mencionan que es necesario que el alumno reconozca
las reglas ortogréficas, pero no es relevante si no las sabe aplicar al momento de
escribir para comunicar. Los alumnos no solo deben utilizar la memorizacién
como un medio para mejorar su ortografia, porque al escribir la espontaneidad

debe ser natural y adecuada.

Rengifo (2015), en su investigacion aplico la produccion de textos a alumnos de
secundaria, a partir del analisis de bitacoras y guiones de observacion, determind
gue el aprendizaje de las grafias “b” / “v”; “c” /1 “s” 1 “2”; “g” 1 “|”; “h” se ve beneficiado
entre el 50% y 90%, porque el alumno pone en practica su competencia
comunicativa. Una alternativa eficaz, es la introduccién a un espacio donde
desarrollen el habito de la lectura, para que gradualmente reconozcan la

importancia de esta dentro de su escritura.
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Metodologia

Esta investigacion la basé en la metodologia de investigacién-accion porque me
permitid situar la realidad dentro de mi aula, a fin de transformar esa realidad y
obtener mejoras, también “amplia la gama de estrategias realizadas para mejorar
el sistema educativo social” (Latorre, 2012:23). La investigacion- accion tiene
como fin la mejora escolar, porque constantemente incita a reflexionar desde el
propio quehacer docente y su resultado de intervencién, proporcionando

informacioén relevante del avance tanto del alumnado como del maestro.

Latorre (2012) expone que la investigacion-accion es de caracter ciclico, es decir
la problemética que se esta atendiendo y la propia naturaleza de la investigacion

determinara las veces que se repita el ciclo de la investigacion

La investigacion- accidbn como una espiral auto-reflexiva, que se
inicia con una situacion o problema préactico, se analiza y revisa el
problema con la finalidad de mejorar dicha situacion, se implementa
el plan o intervencion a la vez que se observa, reflexiona, analiza 'y

evalla, para volver a replantear un nuevo ciclo. (39)

Como factor vertebral de mi investigacioén disefié tres diagndsticos; el primero
indica el nivel de logro de los alumnos en lectura y produccion de textos a partir
de los lineamientos de la prueba SisAT, el segundo implica la aplicacién de una
entrevista para identificar qué conocen los alumnos acerca de las reglas
ortogréaficas, y el tercero es un diagndstico para identificar las grafias con las que

presentan mayor dificultad al momento de escribir los alumnos.

A partir del acopio y analisis de la informacion proporcionada por los tres
diagnosticos, realicé dos ciclos de intervencion. En el primer ciclo apliqué cinco
estrategias: Reconocimiento de reglas; Percepcion y memoria visual, Conciencia
ortografica; Lectura y Escritura libre, el objetivo principal de las anteriores

estrategias fue desarrollar en los alumnos un conocimiento ortografico.
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Posteriormente, realicé el acopio de los resultados obtenidos en esta primera
intervencién y disefié la reconstruccion del plan de accion para la intervencion del
segundo ciclo de accion. Esta segunda intervencion incluyé dos estrategias
didacticas: Lectura y Escritura libre, en la cual implementé diversos textos con
distintas actividades como completar palabras, subrayar determinados vocablos

({7 B TI ] / G, G

con las grafias “b” / “v”; “c” / “s” 1 “z2”; “g9” 1 *j”; “h” y un “cuaderno viajero”.
Enfoque de la investigacion

Segun Monje (2011) la investigacion cualitativa se interesa en comprender los
“fendmenos y no solamente de explicarlo en términos de casualidad, da prioridad
a la comprension y el sentido en un procedimiento que tiene en cuenta las
intenciones, las motivaciones, las expectativas, las razones, y las creencias de
los individuos” (13), por lo tanto el enfoque de esta investigacion es de caracter
cualitativo, dado que analicé y observé las causas que me permitieron mejorar el
problema del aprendizaje del uso de las grafias “b” / “v”; “c” / “s” | “z”; “g” 1 *|”; “h”

en los alumnos

La investigacién no sélo se centré en conocer las causas gque provocan esta
confusion de grafias; sino ademas busqué, seleccioné e implementé diversas
estrategias didactico-pedagdgicas para atender a esas necesidades y problemas

dentro de la ortografia de los alumnos.
Técnica de investigacion e instrumentos de recoleccién de datos

La observacion participante para Monje (2011) implica que “el investigador o el
responsable de recolectar los datos se involucra directamente con la actividad
objeto de la observacion, lo que puede variar desde una integracién total al grupo
o0 ser parte de éste durante un periodo” (153). Para llevar a cabo la observacion
participante disefié diferentes instrumentos que fungieron como elementos guias
durante la observacion a fin de contar con la informacion precisa e idonea,

durante el proceso de avance de mi estudio de caso.
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Como parte de la observacion participante, me fue preciso llevar a la par un
registro de las experiencias, por lo que un diario de campo, me permitio realizar
una descripcion detallada y precisa para concentrar la informacién observada,
esta informacion que registré la analicé posteriormente. Este acopio de
informacion constituyé un andlisis detallado y cualitativo de cuales son los

avances o retrocesos que los alumnos obtuvieron.

Asi mismo, los documentos personales o colectivos sirvieron como registro de
informacion (guias de observacion, productos realizados por los alumnos), me
permitieron analizar y tratar los resultados obtenidos. Con lo que respecta a las
técnicas de andlisis de datos, utilicé reduccién y categorizacion de la informacién

y representacion grafica de datos.
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Capitulo I

Ciclos de la accidn



Dentro de este capitulo se encuentra en primer lugar el “Plan de acciéon” mismo
que cuenta con los referentes tedricos necesarios para guiar el proceso de
intervencion de los dos ciclos aplicados. A partir de esta revision teodrica realicé
un primer ciclo, cuya finalidad fue la presentacion de reglas ortograficas que
permitiera a los alumnos identificar que existen alternativas para mejorar el uso
adecuado de las grafias con las que presentan mayor dificultad al escribir,
Posterior a ello se realiza un analisis de la informacion obtenida para realizar una
reconstruccion del plan de acciodn, a fin de orientar el segundo ciclo de accién, en

el que integré como estrategias didacticas la lectura y escritura libre.
Plan de accidn

Para la construccion de mi plan de accion, revisé distintas fuentes de informacion,
que permitieron dirigir este proceso con el fin de recuperar y considerar los
elementos fundamentales para el reconocimiento de las estrategias adecuadas
a mi objeto de estudio. Antes de comenzar con los ciclos de investigacion, realicé
tres diagndsticos; Prueba SisAT, para identificar el nivel de lectura y produccion
de textos. Seguidamente apligué una entrevista de respuesta abierta para
identificar qué saben los alumnos sobre las reglas ortogréficas y finalmente
apliqgué por medio de la técnica de dictado, un diagndstico para identificar las

grafias con mayor complicacion en los alumnos.

Dentro de mi revision tedrica encuentro relevante las aportaciones de los autores
Parra (2003), Rivera y Malaver (2011), debido a la orientacion sobre las
estrategias de aprendizaje, refiriéndose a aquellas decisiones tomadas por el
propio maestro para atender las situaciones conflictivas que desea cambiar y

tratar.

De esta manera desarrollé dos momentos (dos ciclos dentro de la metodologia
investigaciéon -accién) dentro de la intervencion de mi plan de accion. El primer

momento corresponde a la aplicacion de estrategias para el reconocimiento de
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reglas ortograficas, especificamente de las grafias correspondientes a la
investigacion, por ello implementé cinco estrategias: Reconocimiento de reglas;

Percepcion y memoria visual; Conciencia ortografica; Lectura y Escritura.

La intencion de estas estrategias fue hacer del conocimiento de los alumnos la
existencia de algunas reglas ortograficas que regulan su escritura con las grafias
con las que presentan problemas, seguidamente apliqué algunas actividades
donde completen palabras en relacion con la estrategia de percepcién y memoria
visual; posteriormente realizaron una sesion de lectura libre y concluyeron con la

creacion de un cuento de locura, para la estrategia de escritura libre.

Una vez que los alumnos reconocen una manera de regular su escritura, disefié
el segundo ciclo de investigacién-accion. En este ciclo, la intencién fue que ahora
comenzaran a escribir de manera natural; donde la espontaneidad no fuera un
limite para retroceder con la mejora de la ortografia de los alumnos para con las
grafias “b” / “v”; “c” 1 “s” | “2”; “g@” 1 *j”; “h”. Para ello determiné que era preciso
acompaniar a los estudiantes en este proceso de aprendizaje, con situaciones de

lectura.

Con las producciones textuales de los alumnos analicé y determiné el proceso y
avance significativo en este marco de investigacion. También realicé dictados
para identificar como fue el proceso individual del aprendizaje de las grafias “b” /
V' e’ 148" 1“2 g 1 1§7; “h.
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Primer ciclo
Accion estratégica

Tras el analisis de la informacion obtenida en la prueba SisAT, la aplicacion de la
entrevista y el diagnostico sobre los errores mas comunes de grafias, disefié la
accion estratégica para este primer ciclo. Hecha esta salvedad, mi accion

estratégica se compone de 5 estrategias:

Reconocimiento de reglas ortograficas.
Percepcién y memoria visual.
Conciencia ortografica.

Lectura.

o k~ 0N PE

Escritura libre.

Las anteriores estrategias enunciadas, contienen diferentes actividades,
dosificadas en un periodo de 2 semanas en el mes de enero de 2022. Es preciso
mencionar que se trabajaron seis secuencias didacticas, sobre la informacién
obtenida, reflexioné para identificar si son oportunas, adecuadas y cuales son

sus resultados.

Autores como Cassany (1997) y Cuetos (2009), hacen una descripcion detallada
acerca de las circunstancias que originan las faltas ortograficas en los
estudiantes, encontrando diversas causas como el desconocimiento de reglas
ortograficas arbitrarias y convencionales; ademas de grafias con sonidos
homofonos, que terminan con irregularidades en la escritura. De esta misma
manera Rojas (2016) y Gabarro (2015) determinan que la confusién entre las
grafias “b” / “v”; “c” 1 “s” 1 “z”; “g” 1 *}”; “h” deriva de la correspondencia de sonidos
similares que confunden el uso correcto, ademas de dejar en vista que existe una

desorientacion de habitos de lectura y escritura.

Tras la identificacion de las causas que producen alteraciones en la ortografia y
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el uso adecuado, recupero la anterior informacion para el primer disefio de mi
plan de accién, en el que concretamente decido presentar las distintas reglas
ortograficas a los alumnos que permitan el reconocimiento del uso adecuado de
las grafias con las que presentan mayor dificultad ocasionando una mala
ortografia. Martinez (2014) menciona que es importante el conocimiento
ortografico para comprender que existe una manera distintiva que guia la

escritura.

Ademas de la presentacion de las reglas ortograficas, utilizo las aportaciones de
los autores Ramirez (2010) y Bautista (2015) quienes mencionan que la
percepcion y memoria visual permiten al alumno no solo memorizar las reglas
ortograficas, sino brindar un panorama del uso e importancia de los aspectos

gramaticales.

A continuacion, en la tabla 4 se presenta el calendario correspondiente al primer
ciclo, donde se expone detalladamente la planificacion y dosificacion de cada
estrategia a acompafadas de las distintas actividades a trabajar durante las

sesiones.

A continuacion, describo las aplicacién y resultados obtenidos de cada una de las
estrategias, para ello es preciso mencionar que se utilizan algunas de las

siguientes abreviaciones: alumno (A1, A2, A3...) Docente en formacién (DF).

También es relevante mencionar que realicé secuencias didacticas,
considerando: inicio, desarrollo y cierre, para distribuir la aplicacion de las
anteriores estrategias. Como primera accion estratégica planifigué cuatro
sesiones, (anexo 3) en las que inclui estrategias como Reconocimiento de reglas,
Conciencia ortografica, Percepcion y memoria visual éstas se llevaron a la
practica en una periodicidad simultanea; es decir se trabajaron a la par, dentro

de cada sesion de clases.
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Tabla 4

Calendario primer ciclo de investigacion — accion

Inicio del plan | Final del plan de accion: Duracion: | No. De
de accion: 2 semanas | clases
11 de enero del | 20 de enero del 2022 6 clases
2022
Desglosamiento de actividades por periodicidad
Fechade Estrategia Nombre de la Materiales o
intervencion actividad recursos
11 de enero ¢ Quién es “H’? | -Reglas ortograficas
del 2022 -Actividad préactica
1. Reconocimiento para completar
de reglas oraciones.
12 de enero -Reglas ortogréficas
del 2022 -Actividad de
2. Percepciény iQué no te reconocimiento y
memoria visual | engafie la “g” ni | complementacién de
la “™! oraciones.
Reportaje
(por lo menos 3
3. Conciencia diferentes)
13 de enero ortografica Reglas ortogréaficas
del 2022 (Es “b” o sera de las consonantes
“v'? ‘D y “v”
Actividad préctica
14 de enero Las amigas “c” Texto informativo
del 2022 ‘s”y “Z” (Por lo menos 3
diferentes)
18 de enero Reportaje
del 2022 4. Lectura Detectives de (por lo menos 3
letras diferentes)
Colores
20 de enero Cuentos de 5 imagenes de
del 2022 5. Escrituralibre locura distintas categorias

Nota. Elaboracion propia

Al inicio de las cuatro clases presenté una frase motivadora sobre la importancia
de una buena ortografia; en el desarrollo se llevaron a la practica la revisién de
las reglas ortograficas segun correspondiera a la grafia revisada en ese dia
especifico y finalmente, para el cierre, realicé una actividad practica en donde el
alumno pudiera recuperar lo aprendido y lo aplicara. Para el caso de la evaluacion
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se intercambiaron cuadernos, y se evito usar color rojo y asignar una calificacion
numeérica, en lugar de ello se utiliz6 cualquier color y solo se palomearon las

palabras correctas, los errores eran encerrados y se asignaba una carita feliz.
Reconocimiento de reglas

Esta estrategia consistidé en cuatro sesiones que tuvieron como propdésito revisar

por sesion las grafl’as “b” 1 v “c” 1 “s” | “Z7; “g” / “j”; “h”.

La primera sesion correspondio a la revision de la grafia “h”. La clase comenzo
con un didlogo referente al conocimiento de las reglas ortogréaficas. En esta clase
se confirmd la informacion brindada en la entrevista ¢Qué saben los alumnos
sobre las reglas ortograficas?, dado que a partir de la discusion guiada los
alumnos expusieron que pueden tener cierta nocion de la existencia de reglas

ortograficas, pero no son de pleno conocimiento de su aplicacion y uso.

Este desconocimiento lo manifestaron en los siguientes dialogos:

DF: ¢ustedes saben que existen algunas reglas que nos permiten saber
como escribir adecuadamente?

Al: -No, no las conozco, pero mi hermano que va en la secundaria un dia
me dijo que su maestro revisé unas palabras y como debia usarlas, ¢no
es eso?

A 2: - No, tiene que ver con saber cuando se escribe una palabra y luego
como se repite

DF: - ¢ Alguien tiene otra idea?

A 3: - Y esas reglas son importantes para escribir bien... (de la Cruz, 11
de enero, 2022)

Después del anterior didlogo introductorio comencé con la presentacion de las
normas que orientan el uso correcto de la grafia “h”. En el pizarrén proyecté las
distintas reglas para que su visualizacion fuera colectiva, aunado a ello
proporcioné esté mismo material, pero individualmente. En plenaria se analiz6
como identificar cuando se debe escribirse la grafia “h” para evitar escribir con
errores ortograficos, de manera minuciosa se brindo el espacio para que ellos

identificaran el valor de estas reglas.
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Durante la revision los alumnos se mostraron indiferentes para revisar las reglas
ortogréaficas, pero poco a poco tras la socializacion de las mismas se integraron
a los comentarios colectivos. Finalmente, después del analisis, les proporcioné
una hoja para que completaran con la grafia “h” los diferentes espacios segun

correspondiera. (Anexo 4)

Algunos de los espacios correspondian al uso de la “h”, como por ejemplo “_abia”
en donde revisaron nuevamente de manera individual sus anotaciones para
contestar adecuadamente; pero otras palabras tenian el espacio para a
completar, sin embargo; no precisamente correspondia al uso correcto de “h” por

ejemplo: “_aves”, al analizar esta clase de ejemplos, se reflejaron dos situaciones
importante: la primera fue que retomaron sus apuntes realizados en la revision
para determinar la escritura adecuada y la segunda situacion fue palabras
comunes dentro de su entorno y léxico les resulto familiar y determinaron
rapidamente como escribir, sin embargo para las palabras nuevas recurrieron a

sus anotaciones.

Para la evaluacion pedi a los alumnos intercambiar su cuaderno con otro
compafiero, cuando todos tenian un cuaderno, les indiqué la forma de

evaluacion, para ello les solicité atender las siguientes indicaciones:

A) Utilizar cualquier color a excepcion del rojo.

B) No dibujar tachaduras si sus compafieros tenian algun error, en lugar de
ello debian encerrar y corregir la falta ortografica.

C) Evitar cualquier tipo de calificacion numérica (5,6,7,8,10), solo se colocaria

una carita feliz.

Tras compartir las anteriores indicaciones, los alumnos compartieron por turnos
sus respuestas. Al implementar las anteriores indicaciones actitudinalmente se
mostraron conformes con obtener una carita feliz en lugar de una calificacion
numérica. Acordando que asi seria la manera de calificar las tres sesiones

restantes.

40



Las tres sesiones siguientes siguieron metddicamente los mismos pasos,
presentar al inicio de la clase una frase motivadora alusiva a la ortografia,
seguidamente de la presentacion de las reglas ortograficas que se pretende
analizar, posterior a ello alguna actividad en la que deben completar palabras o
enunciados, para finalmente realizar la evaluacion de la actividad. Sin embargo,
se realizan las siguientes presiones sobre cada una de las clases donde se

reViSarOn Ias grafl'as “b” / “V”; “C” / “S” / “Z”; “g” / “j”; “h”.

La segunda clase se llevo a cabo el 12 de enero 2022, realicé la actividad jQué
no te engafie la “9” ni la ‘j”! Durante el desarrollo de la revision de las reglas
ortograficas para cada una de las dos grafias, los alumnos predispusieron que el
sonido similar tiende a confundirlos, provocando la escritura incorrecta, ademas

identifiqué que presentan una asocian fonética errénea e irregular.

Se le pidi6é al alumno leer la palabra “tején” y cuando la ley6 el intercambio las
grafias y pronuncié “tegon”. Por lo que en este caso existia un problema de
asociacion gréaficay sonora de la palabra, esta dificultad se fue tratando conforme
se revisaron las reglas faltantes y poco a poco se le pidio al alumno reconocer el

sonido particular de cada grafia en relacion con la regla ortografica.

El 13 de enero se suscit6 la tercera clase, con la actividad sEs “b” o sera “v”?
Para esta sesion se revisaron por separado cada una de las reglas, durante el
analisis los alumnos facilmente distinguieron la diferencia entre el uso de ambas

grafias, y les resulto sencillo completar palabras acordes a la grafia correcta.

Finalmente, el 14 de enero realicé la cuarta sesion para la revision de las reglas

b0 (=]

ortogréaficas, para ello se trabajé la actividad Las amigas “c” “s” y “z” Para la
revision de estas reglas ortograficas conllevd mas tiempo del planeado, la razén
fue que, al ser tres grafias a analizar, los alumnos necesitaron mas tiempo para

explorar el uso adecuado de cada regla ortografia.

También, se propicido un ambiente de aburrimiento que termino por ejercer una
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actitud negativa para discutir la diferencia entre cada grafia. Sin embargo, cuando
se les pidio realizar la actividad practica, en la que debian completar las palabras,
tomaron iniciativa para retomar las reglas ortograficas para responder
adecuadamente aquellas palabras nuevas, por otro lado, simplemente
contestaron de manera espontanea a partir de su experiencia con alguna palabra
0 en otros términos adivinaron la grafia con la que debian escribir para las

palabras comunes.

En general al finalizar las cuatro sesiones destinadas a la revision de las reglas
ortograficas, comenzaron a descubrir paulatinamente algunos de los errores
comunes que cometian al escribir determinadas palabras dentro de su
vocabulario habitual, porque este proceso conlleva poner en juego la
memorizacién de las diferentes reglas ortograficas que regulan a cada una de las
grafias revisadas aspecto que incita actitudinalmente hacia el aburrimiento. Esta
interpretacion se toma del siguiente dialogo:

A4: -maestra y ¢ por qué tienen que ser tantas reglas?

A5: - No hay manera de reducirlas

DF: Claro, podriamos comenzar a leer un poco mas, para asi recordar
visualmente como se escribe alguna palabra.

A4 - iNo! Sale peor maestra. iMejor me las aprendo en la tarde llegando
a mi casa!

Ab: Y qué mas da si se escribe con “h” o sin “h” si de todas formas lo puedo
leer. (de la cruz, 14 de enero de 2022)

Conocer las reglas ortogréficas permitié en los alumnos distinguir la existencia de
parametros que pueden regular su ortografia, pero implica retomar la
memorizacién como elemento central para recordar el uso adecuado de estas
grafias, ellos mismos cuestionan si es la mejor manera o si existe alguna otra
alternativa, e incluso analizan si es verdaderamente relevante escribir bien y cual

es la finalidad de hacerlo.

A lo largo de estas cuatro sesiones también se desarrollo la percepcion y

memoria visual a través de los diferentes ejercicios para completar palabras. Y
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distingo que la confusién con las grafias “b” / “v”; “c” [ “s” | “2”; “g@” | j”; “h” se
origina a partir de la confusion fonografica, pero ademas influye la percepcion,
discriminacion y memoria visual, por lo que se debe trabajar con la visualizacién
de estas. La similitud de algunas palabras ocasiona que los alumnos se
confundan con la relacién grafica adecuada, “el cédigo fonografico se refiere a
relaciones mas o menos regulares entre el sistema fonoldgico y el material
grafico” (Sotomayor, et.at., 2013:110).

A continuacion, se presentan en la figura No. 6 los resultados obtenidos durante
las cuatro sesiones planificadas, al aplicar ejercicios para completar palabras en
las que falte determinada grafia de acuerdo al analisis realizado.

Figura 6

Uso adecuado de grafias.
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Nota. Elaboracién propia

En la anterior grafica se observa la cantidad de alumnos que lograron escribir
adecuadamente cada una de las cuatro grafias “b” / “v”; “c” / “s” 1 “z”; “g” 1 *j”; “h”
refiriendose a los ejercicios trabajados durante las cuatro sesiones anteriores.

Donde se distingue que el 79% de los alumnos recuperaron las reglas revisadas
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para completar los ejercicios, pero el 21% no logré utilizarlas para completar la
actividad.

El color naranja indica los casos de alumnos que no completaron los ejercicios
por grafia a partir de la informacion revisada, esto se debid a la actitud indiferente

que mostraron durante la revision de las reglas ortograficas.

Volviendo al andlisis de la gréfica, las barras de color azul representan los casos
de alumnos que utilizaron las reglas revisadas durante la sesion para completar
los ejercicios, visualmente se puede identificar que es una mayor proporcion de

los alumnos que utilizaron las reglas ortograficas en cada uno de los ejercicios.

De esta forma la grafia que fue mas facil reconocer para los alumnos fue la “h”
segun la prueba 33 alumnos completaron de manera adecuada los ejercicios. Las
grafias “g/j” al revisar las reglas ortograficas, determinaron los alumnos que es
sencillo si se conocen las reglas ortograficas y se pone especial atencién en el
sonido fonético de las palabras:
A8. - Es que no suenan igual la g y la j, bueno en algunas palabras, pero
en otras pues no se...

A4 — Pues entonces se pueden usar estas reglas (sefiala su apunte de las
reglas ortograficas) (de la Cruz, 12 de enero de 2022).

Las grafias que presentaron un nimero mayor de rezago en cuanto al uso de las
reglas ortogréaficas fueron “b” / “v”. En argumentos de los alumnos, esta dificultad
se ocasiona porque el sonido es muy similar en algunas palabras, insistiendo en
que es dificil determinar con qué grafia se debe escribir. También presentaron
dificultad con las grafias “c” / “s” / “z2” expresando que son una gran cantidad de

reglas que deben memorizar y eso es un aspecto que les provoca aburrimiento.
Conciencia ortografia

La ortografia es uno de los factores que intervienen dentro de una escritura

adecuada, asi en multiples ocasiones se asocia a recordar reglas ortograficas
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para saber el uso adecuado de la escritura, por lo tanto “se debe desarrollar una
conciencia ortogréfica, es decir, el deseo de escribir correctamente y el habito de
revisar sus producciones escritas” (Ramirez, 2010:6). Esta conciencia ortografica
permite en el alumno desarrollar una percepcion distinta sobre el quehacer de

escribir correctamente.

Para desarrollar esta conciencia ortogréfica con los alumnos, inicié con la
siguiente técnica: durante los procesos de evaluacion desarrolladas en la sesion,

se compartian entre comparieros el cuaderno para realizar coevaluacion:

DF: jListos! Todos tiene un cuaderno diferente!

AG6: iSi!

DF: jBien! Vamos a revisar si completamos de manera adecuada cada uno
de los espacios...

A5: itenemos que pasar al pizarron o solo lo podemos decir con que letra
va?

DF: Observemos que en el pizarrén se esta proyectando el ejercicio, asi
gue revisaremos las reglas ortogréaficas e iremos contestando entre todos
por turnos. Pero, alguien ¢,sabe como calificaremos?

A9: jPues si! Si esta mal le pongo un tache y si esta bien una palomita.
A3: Pero son 8 ejercicios, ¢ Cuanto vale cada uno de los ejercicios?

A6: Pues jutiliza una regla de tres para saber!

DF: Esperen, esta actividad y las siguientes, se calificara de una manera
distinta: Primero vamos a calificar con cualquier color, excepto el rojo.
Segundo: evitaremos los taches, y en su lugar utilizaremos un circulo,
indicando la equivocacion y tercero sustituiremos la calificacion numérica
(7,8,9 0 10) por una carita feliz. (de la Cruz, 11 de enero de 2022)

El anterior didlogo permite identificar que los estudiantes solo perciben en el caso
de la escritura bien o mal (paloma y tache) y el resultado favorable era el alcance

de la calificacién numérica obtenida, provocando cierto temor a la equivocacion.
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Al calificar los alumnos solo con un “tache” como sefalamiento de error se queda

simplemente como un ejercicio equivocado.

Al aplicar esta técnica logré que los alumnos comenzaran a trabajar los ejercicios
de percepcion y memorizacion visual de una manera natural, el hecho de no
colocar una calificaciébn numérica no fue un pretexto para no realizar la actividad;
sino todo lo contrario, entre menos circulos tuviera su hoja de actividad era méas
satisfactoria para los alumnos, al pedir que se calificaran con cualquier color y
encerraran con un circulo los errores evité generar sentimientos de inferioridad
por obtener un resultado poco favorecedor, esto se logra identificar claramente

en las escalas actitudinales contestadas por los alumnos.
Lectura

En la quinta sesion apliqué la estrategia de lectura, nuevamente en mi secuencia
didactica inicié con una frase motivadora dentro del marco de la lectura, para el
caso del desarrollo, edité textos a partir de los temas trabajados en Espafiol,
Ciencia Naturales e Historia en el que realizaban algunas actividades de subrayar
las ideas principales y en cierre propicié un espacio de discusion sobre los temas
leidos por los alumnos. Para la evaluacion y andlisis de los resultados
implementé una escala actitudinal (anexo 4) misma que fue revisada al finalizar
las sesiones de trabajo, donde los alumnos seleccionaron el texto que deseaban

leer. Ademas, este instrumento de evaluacién, considera cuatro criterios:

Selecciono una lectura a partir de mis intereses
Identifico las ideas principales

Recuerdo palabras complejas

w0 N PR

Leo con fluidez.

Es preciso mencionar que los alumnos respondieron los cuatro criterios. Sin
embargo, para el analisis del impacto de esta estrategia en lo que respecta al uso

adecuado de las grafias, consideré solo el tercer criterio de la escala: “Recuerdo
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palabras complejas” en la figura No. 7 se muestran los resultados obtenidos:

La figura No. 7 muestra como el 69% respondieron que recuerdan facilmente
palabras complejas inmersas en los textos leidos. Por otro lado, el 31%
manifiesta que tiene dificultades para prestar atencion a este tipo de palabras,
por lo tanto, contindan presentando faltas ortograficas en su escritura debido a

gue siguen teniendo una memoria visual incorrecta de estas palabras.
Figura 7

Porcentaje de alumnos que recuerdan palabras complejas

Hsi mno

Nota. Elaboracion propia

Esto lo comprobé cuando, al finalizar la estrategia de lectura, apliqué un dictado
con algunas de las palabras revisadas en la lectura (Anexo 5). En estos dictados
seguian presentando problemas de confusion con las grafias “b” / “v”; “c” / “s” /
“2” “g” 1)7; “h” Sdnchez (2009) menciona que dentro de la fonologia de la propia
palabra se activa una unidad conceptual en el sistema semantico, en esta unidad
se alberga temporalmente la palabra fonéticamente mientras es decodificada

para la representacion.
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Posteriormente sera guardada esa palabra en la memoria a corto plazo, dentro
una subunidad llamada almacén grafémica. Dando a entender la importancia de
reforzar y hacer continua la lectura y la escritura para que este proceso, al

repetirse, se almacene dentro de una memoria a largo plazo.
Escritura libre

Para la sexta sesién planifiqué la estrategia de escritura libre. Al inicio promovi la
reflexion con una frase alusiva a la escritura, para el desarrollo se llevé a cabo la
actividad “Cuentos de locura” en la que inclui cuatro palabras a partir de las
grafias revisadas en las cuatro sesiones donde se presentaron las reglas
ortograficas. Estas cuatro palabras fueron “vampiro, hiena, hamburguesa,
bambu" las cuatro palabras eran de escenarios y contextos distintos, con la
intencidn de crear una historia. Para finalizar se abrié un espacio para comentar

las producciones escritas de los estudiantes (conciencia ortografica).

Con esta actividad los alumnos se dispusieron a la creacion de un cuento breve,
para la obtencion de los resultados retomé 3 aspectos fundamentales: Cumple
con un propdsito comunicativo; Utiliza palabras nuevas y Tiene 5 faltas de
ortografia. A continuacién, se describen los resultados obtenidos a partir de los 3

criterios mencionados anteriormente.

Se consideran los criterios de logro a partir de la prueba SisAT, por lo que llevé
un analisis de las producciones escritas en “Cuentos de locura”. En la figura No.8
se percibe que 8 alumnos cumplen la funcién comunicativa, debido a que
construyen una historia, donde presentan inicio, nudo y desenlace, pero sobre

todo porque su cuento tiene un propésito comunicativo.
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A) Primer criterio
Figura 8

Cumple con un propésito comunicativo

Logrado En proceso Carente

Nota. Elaboracion propia

Por otro lado 10 alumnos se encuentran en desarrollo de construir una historia
con un propdsito comunicativo, pues adn no logran hilar de manera coherente
sus ideas, por lo que terminan por combinar ideas dentro de una oracion;

construyen por lo menos cinco lineas.

Pero 18 alumnos requieren apoyo, debido a que dificilmente escriben cuatro
lineas, con algunas ideas combinadas e incompletas, en sus producciones se

pierde el sentido de un propdsito comunicativo.
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B) Utiliza palabras nuevas
Figura 9

Uso de palabras nuevas

Logrado En proceso Carente

Nota. Elaboracion propia

Los alumnos estdn comenzando con producciones textuales, donde solo 7
alumnos se encuentran en el nivel esperado, porque implementan entre 8 y 12
nuevas palabras para la organizacién y composicion textual, algunas de las
palabras que recuperan son dentro del propio contexto de su cuento y la
naturaleza de su historia; sin embargo 16 alumnos aun se encuentran en un nivel
de desarrollo, debido a que siguen utilizando dentro de su expresion escrita
palabras comunes, de su contexto y su vida cotidiana, ademas de utilizar algunas

palabras de manera incorrecta.

Por otro lado 13 alumnos requieren apoyo, debido a que comienzan el proceso
de incorporar por lo menos 4 palabras nuevas en sus escritos, brindando una

contextualizacion amplia y significativa a su texto.
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C) Tiene cinco faltas de ortografia por lo menos
Figura 10

Correspondencia de faltas de ortografia

17

5 faltas de 10 faltas de mas de 10
ortografia ortografia

Nota. Elaboracion propia

Sanchez (2009) sefala que la ortografia simultaneamente tiene un papel
comunicativo, debido a que es el factor que permite la relacion entre el mensaje
y la comprension del mismo para con el receptor. Sin embargo, el aprendizaje de
la ortografia es determinante cuanto el escritor es consciente del poder de
comunicar sus ideas, y encuentra precisamente esa funcibn comunicativa,
trasladando la idea de aburrimiento al momento de escribir, por una concepcion

constructiva e importante en su vida.

Dentro de este rubro 5 alumnos tienen por lo menos 5 faltas de ortografia,
concentrandose principalmente en falta de acentos y rara vez algin cambio de
grafl'as “b!! / “V”; “C” / “S” / “Z”; “g” / I‘jl); “h!!.

Bajo este mismo analisis 14 alumnos tienen 10 faltas de ortografia, expresan que

algunas de las palabras que escribieron lograron recordar las reglas ortograficas
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que revisaron en clases. Dentro de sus producciones textuales, observé que
borraron algunas palabras y corrigieron lo que indica que estan llevando un

proceso de reconstrucciéon de memoria y percepcion de algunas palabras.

Finalmente, 17 alumnos tienen mas de 10 faltas de ortografia en la que se
destaca la escritura incorrecta de grafias “b” / “v”; “c” / “s” [ “z”; “g” / *j”; “h” no
comprobaron su ortografia y no mostraron interés por asegurarse por medio de
las reglas ortograficas o alguna otra estrategia si era la manera correcta de
escribir. Por lo tanto, escribieron de las cuatro palaras solicitadas para crear una
historia escribieron solo bien la palabra “vampiro”; con lo que respecta a las otras
tres palabras omitieron la “h” “hiena”; e intercambiaron “b” en la palabra “bambu”

escribiendo “vambu”.

Un aspecto relevante en la aplicacion de esta estrategia, fue la motivacién que
tomaron los alumnos para construir su cuento. Ninguno de los alumnos escribi6é
un cuento con una extension larga, todos se mantuvieron a la mitad de una
cuartilla. Pero las intenciones comunicativas fueron capaces de atrapar la
atencion entre ellos mismos. También mostraron una actitud motivadora y
positiva tanto para escribir como para compartir sus producciones frente a los

demas.
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Reconstruccion del plan de accién

En el primer ciclo de accién, generé en los alumnos un conocimiento ortografico,
que les permitiera conocer que existen distintas maneras de saber cuando y
como escribir adecuadamente determinadas grafias. Asi que la presentacion de
las reglas ortogréaficas fue una accion que permitio a los alumnos distinguir y tener
conocimiento acerca de algunas de las regularidades que existen para mejorar

su ortografia.

Sin embargo, es preciso ahora que los alumnos poseen conocimiento acerca de
las reglas ortogréaficas comiencen a ejercitar su uso y no solo el reconocimiento.
De tal manera, que en el segundo momento busqué estrategias didacticas debido
a que son “procedimientos y recursos que utiliza el docente para promover los
aprendizajes significativos, facilitando intencionalmente un procesamiento del

contenido nuevo de manera mas profunda y consiente” (Diaz, A. 1998: 19).

Monereo (1997) describe algunos de los rasgos caracteristicos de las estrategias
didacticas; de los cuales considero relevantes la funcion activa tanto del alumno
como del maestro y cdmo esta interaccion su vuelve un proceso en cual se
complementan, ademas es relevante considerar las actitudes desarrolladas a lo
largo del proceso de aprendizaje del alumno, porque seran la guia para reconocer

el avance de su aprendizaje.

De esta manera se promovera el uso correcto de las grafias a partir de estrategias
que involucren el uso activo y a la par el relacionarse con las grafias por medio
de textos. Considerando esta intencion y a partir de los resultados revisados en
el primer ciclo de accién, consideré prudente ejercitar el uso correcto de estas

grafias con la aplicacion de las siguientes estrategias didacticas:

1. Lectura

2. Escritura libre
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Sanchez (2009) y Solé (1998) hacen una precision muy detallada acerca de la
actividad tan compleja que conlleva la comunicacién escrita, en relacién con la
lectura y como es este proceso de aprendizaje, para mejorar la ortografia, sin
embargo, determinan que es relevante propiciar espacios para el desarrollo de
esta habilidad.

Cassany (1997) determina que la escritura libre es un medio para el desarrollo
significativo de la escritura, y Lerner (2004) orientan las bondades de la escritura
no solo como una vision tradicionalista de transcripcion, sino concebir la escritura
como un medio comunicativo con amplias accesibilidades a una mejora personal,

académica y colectiva. Por ello se recupera como estrategia la escritura libre.

[T BT 1} / wn,

Pero enfocandome a ejercitar el uso de las grafias “b” / “v”; “c” 1 “s” [ “2”; “9@” I “j”;
“h”, tanto la estrategia de lectura como escritura debe centrarse en el ejercicio del
uso adecuado de las grafias. Considerando la anterior informacion reconstrui el

segundo ciclo de intervencion.
Tabla 5

Segunda calendarizacion de la accion estratégica.

Descripcion de actividades por periodicidad

No. Sesiones 8

Fecha de Estrategia Nombre de Materiales o
intervencion la actividad recursos

7 al 10 de Detectives de Textos

marzo de Lectura textos (3 textos
2022 diferentes)

14 al 17

marzo de Escritura libre Cuaderno Cuaderno

2022 viajero Lépices de colores

Nota. Elaboracion propia
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Para ello realicé una calendarizacion, en un periodo de dos semanas, en este
tiempo apliqué las estrategias de lectura y escritura comprendidas en ocho
sesiones, las primeras cuatro sesiones corresponden a la estrategia de lectura 'y

las cuatro sesiones restantes escritura libre.

Organicé ocho sesiones, las cuales distribui en cuatro para lectura y cuatro para
escritura libre. Para la estrategia de lectura los alumnos debian seleccionar el
texto que mas les llamara su atencion. En el caso de la escritura libre, se les pidio
a los alumnos organizar un apartado dentro de su cuaderno, denominado
“Cuaderno viajero” en que debian llevar un registro en el que expresen por escrito

cualquier sentimiento, emocion o deseo por compartir.
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Segundo ciclo de accion

Inicialmente para llevar a cabo la estrategia de lectura, realicé diferentes
ediciones de textos acordes a los intereses de los alumnos ademés de incluir
textos sobre los aprendizajes curriculares esperados de algunas asignaturas
como Ciencias Naturales, Espafiol e Historia. La edicion de estos textos
corresponde tanto de estilo de escritura, imagenes que acompafian el texto,
organizacion de la informacion; pero ademas de esto realicé, dentro del formato
del texto, una serie de actividades para ejercitar la percepcion y visualizacion

memoristica, descrita en el capitulo anterior (Anexo 6).

Los textos se revisaron consecuentemente en cuatro sesiones, dandoles a
conocer a los alumnos la estructura, tal como el titulo, organizacion en parrafos,
uso de mayusculas, acentos, estaban organizados por un titulo, parrafos,
ademas de incluir diversas actividades de identificacion de palabras y
construccion de oraciones u opiniones dentro del mismo texto. Posterior a la
realizacion de la lectura y sobre todo que respondieran las actividades indicadas
en el texto, se dispuso de un espacio para compartir oralmente algunos puntos

relevantes de la lectura.

Con lo que respecta a la escritura libre, se pidié a los alumnos realizar en hojas
de su propio cuaderno de Espafiol un apartado que llevé como titulo “cuaderno
viajero”, en este cuaderno ellos escribieron algiun chiste, anécdota, un
pensamiento o aventura. La intencion de este “Cuaderno viajero” fue motivar la
escritura libre y simultdneamente crear un vinculo significativo entre el placer por

la escritura y el uso adecuado de las grafias revisadas con anterioridad.

Al finalizar la escritura se les pedia voluntariamente si querian compartir su
escrito y posterior a ello, realicé algunas observaciones dentro de su escritura.
Evité colocar alguna calificacibn numérica, solo realicé anotaciones, encerré

faltas de ortografia y terminé con una carita feliz la revision.
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Lectura

Cada una de las cuatro sesiones realizadas, en lo que refiere a la estrategia de
lectura, las inicié con la presentacion de tres textos diferentes incluyendo distintas
actividades como completar, buscar, subrayar, contestar preguntas o escribir
oraciones especificamente con cualquiera de las siguientes grafias “b” / “v”; “c” /
“s” 127, “g” 1“]”; “h” permitiendo a los alumnos gestionar autonomia en el proceso
de lectura, con la simple accion de seleccionar el contenido del texto que
deseaban leer “hacer lectores auténomos significa también hacer lectores

capaces de aprender a aparir de los textos” (Solé, 1998 :7)

Por esta razdn disefié un texto interactivo (anexo 7) que no solo sirviera como un
compendio de informacion en una hoja simple, en lugar de ello este texto tenia
un objetivo de lectura y ejercitacion de la memoria visual. Las actividades
propuestas en la edicion de textos de las grafias “b” / “v”; “c” / “s” | “z”; “g” 1 *|”; “h”
no son de una extension amplia; al contrario, son pequefias a fin de no generar

aburrimiento e introducir paulatinamente al alumno al habito de la lectura.

La aplicacion de la estrategia de lectura denominada “Detectives de textos” la
inicié en un horario de 8:00 a 8:20 horas; comencé con la presentacion de los
diferentes textos disponibles para su revision, ademas precisé que disponian de
20 minutos para realizar lectura y contestar las actividades correspondientes a

cada uno de los textos.

Identifigué que los alumnos al inicio de la actividad desarrollaron una
participacion activa por leer, estd actitud se mantuvo a lo largo de las tres
sesiones restantes, debido a la oportunidad de seleccionar el texto que querian
leer, en algunas situaciones entre ellos se aconsejaban qué texto debian leer, sin
embargo, cada uno a partir de sus intereses personales tomaba un criterio propio

para la seleccion.

También podian sentarse con algin comparfiero con quien sintieran seguridad, a
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pesar de ser cercanos amistosamente entre ellos mismos la seleccién de textos
era distinta, originando un espacio dedicado a la lectura, tampoco se les incito a
guardar silencio, debido a que ellos mismos realizaban murmullos para que
guardaran silencio mientras leian, estas simples actividades de libertad y

autonomia regularon poco a poco su disposicion y actuar al momento de leer.

Ahora con lo que respecta a las actividades adicionales; en cualquiera de los
textos leidos por los alumnos debian subrayar y encontrar determinadas palabras
con las grafias “b” / “v*; “c” [ “s” | “2”; “g” | “J”; “h”algunas de las acciones
complementarias consistieron en contestar preguntas; buscar palabras y escribir

oraciones.

A partir de las sesiones de lectura y que subrayaran palabras especificas, los
alumnos aumentaron su vocabulario, que mas tarde se logré observar en sus
producciones escritas, pero ademas el ejercicio de la lectura constante bajo las
consideraciones descritas anteriormente, favorecié el conocimiento de la

escritura de las grafias “b” / “v”; “c” 1 “s” 1 “z”; “9” 1 “j”; “h”.

Sanchez (2009) menciona que dentro de la fonologia de la propia palabra se
activan una unidad conceptual en el sistema semantico, en esta unidad se
alberga temporalmente la palabra fonéticamente mientras es decodificada para

la representacion.
Escritura libre

El avance y resultados de la lectura se vio reflejado dentro de las producciones
textuales de los alumnos. Es preciso mencionar que la produccion de textos
dentro de las escuelas es una actividad compleja, porque pocas veces se ejercita
de manera libre, por lo regular se encasilla a determinadas pautas de
reproduccion, originando en los alumnos una carencia de experiencia para
manifestar sus ideas y pensamientos de manera escrita, aunado a ello

“constituye un aprendizaje complejo que debe respetarse porque implica tomar
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decisiones, afrontar problemas evaluar y corregir’ (SEP, 2011: 37).

La escritura libre permite ejercitar este proceso de aprendizaje del cddigo escrito,
dejando de lado la intencién de transcripcion o reproduccion de textos ya
establecidos. Cassany (2012) menciona que este tipo de escritura debe estar
libre de parametros numéricos en cuanto a extension de palabras escritas. En
lugar de ello se lleva un seguimiento y evaluacion del avance gradual del alumno,
debido a que iniciara con una escritura pequefia porque no posee experiencia en
escritura. Sin embargo, sera un medio ideal la escritura libre para comenzar a
desprender barreras de temor para tomar el lapiz y expresar por escrito lo que
desee comunicar. Este argumento lo comprobé en las primeras tres clases donde

apliqué la estrategia de escritura libre.

Las dos primeras producciones textuales son pequefias por lo regular de lineas
cortas, (anexo 8) donde incluyen dos ideas en una misma oracion. “el escritor no
redacta los textos a chorro, sino que los construye con trabajo y con oficio...”
(Cassany, 1998: 19). Las producciones de los alumnos también presentan un
lenguaje repetido de las palabras coloquiales y comunes que utilizan diariamente,
dejando ver que presentan un vocabulario limitado, no emplean signos de

puntuacion para diferenciar el cambio de idea tras idea.

Ademas de ello siguen presentando problemas con lo que respecta a la escritura
adecuada de las grafias “b” / “v”; “c” 1 “s” | “2”; “9” 1 %}”; “h”. Entre otras faltas
ortograficas se destaca que utilizan indiscriminadamente mayusculas vy

mindsculas e incluso no incluyen ningun signo de puntuacion.

Con el paso de las siguientes sesiones y la lectura constante existié una mejora
dentro de las producciones escritas, “leer y escribir son instrumentos poderosos
gue permiten repensar el mundo y reorganizar el propio pensamiento, donde
interpretar y producir textos sean derechos que es legitimo ejercer” (Lerner, 2004:
26). Los alumnos mostraron una actitud positiva y aceptaron con entusiasmo

comenzar a escribir, porque no se sintieron presionados por tener que escribir
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extensas lineas, porque se hizo de su conocimiento que la estrategia de escritura
libre, que representarian en su “Cuaderno viajero” no influiria en su calificacion,

pero si se llevaria un seguimiento minucioso.

Para las tres producciones restantes, los escritos contenian un propdsito
comunicativo que partia del interés particular por comunicar algo especifico, por
parte de los alumnos. Incluso ahora incluian signos de puntuacion que distinguian
la orientacion de su escritura y organizacion de las ideas expuestas textualmente.
Ademas de ello comenzaban a escribir con palabras nuevas brindando sentido y
coherencia a su texto (anexo 10). Estar inmersos dentro de un espacio de lectura

les brind6 una perspectiva acerca de como se organiza un texto.

De manera gradual los alumnos mencionaron que al no tener que escribir
cuartillas completas o lineas “largas” se sentian bien y que en cualquier momento
teniendo tiempo podrian realizar esta sencilla actividad. Por otro lado, 6 alumnos
no aceptaron con jubilo esta encomienda, porque mencionaron que no podian
escribir nada debido a que para ellos resulta aburrido, incluso presentaron
dificultades para realizar las actividades de lectura y en general tienen problemas

de fluidez lectora y en si mismo gusto por leer.

Tras realizar las revisiones de los escritos observé que mejoraron no solo con el
propdésito comunicativo de su escrito, ademas de ello comenzaron a escribir con
palabras nuevas brindando sentido y coherencia a su texto. Otro aspecto
favorecedor fue que ahora comenzaba a ver algunas borraduras dentro de sus
hojas, accion que indicé que estan iniciando con un proceso de analisis para
determinar con que grafia debe ir determinada palabra. Con lo que respeta al uso
de las grafias, observé que disminuyeron los errores ortogréaficos en la mayoria
de los escritos, porque ahora sabian cual era el uso correcto de algunas grafias,
e incluso lo recordaban por alguna de los textos que leyeron durante las sesiones

pasadas.

En la figura No.11 expongo los resultados obtenidos al aplicar la estrategia de
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escritura libre, para ello elaboré una lista de cotejo que incluye cuatro criterios de
evaluacion; mismos que utilicé para determinar el grado de avance en ambas

estrategias.
Figura 11.

Resultados generales en la produccion de textos
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Nota. Elaboracion propia

1. Cumple con un propésito comunicativo: El 44% de los alumnos dentro de
sus producciones escritas cumple un propdsito comunicativo, y un 39%
estd en el proceso de desarrollo, se les dificulta ordenar y construir la
intencion de su escritura y planificar objetivos especifico que guien este
propdsito. El 17% tiene dificultades para expresar de manera coherente

sus ideas, no completan las ideas y aun escriben oraciones simples.

2. Emplea signos de puntuacion: el 44% de los alumnos en su escritura
habitual organizan su texto en parrafos diferenciados por punto seguido,
punto aparte, comas, punto y coma. El otro 44% utiliza de manera regular

el uso de signos de puntuacién, aun se confunden sobre su uso, pero por
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lo menos consideran el punto seguido, punto final y la coma. Pero el 11%
sigue omitiendo el uso de los signos de puntuacion a lo largo de sus

producciones, y alguna vez llega a utilizar solo el punto final.

Respeta reglas ortograficas: 39% ha aprendido algunas reglas ortograficas
revisadas en las sesiones de clases, mejorando su ortografia
considerablemente al momento de distinguir el uso adecuado de
determinadas grafias. Las consonantes con las que presentan confusion
son “c”/ “s” 1 “Z”, por lo regular en palabras nuevas que no estan dentro de
su vocabulario; pero con lo que respecta a las palabras cotidianas como

” o«

“gracias” “decimo” o “compromiso” recuerdan el uso adecuado.

El 42% estd transitando hacia el aprendizaje y reconocimiento de
determinadas reglas que regulen su escritura, pero aun se les dificulta por
falta de revision y uso de las mismas. El 11% de los alumnos sigue
presentando faltas de ortografia dentro de sus escritos, derivado de una
actitud de desinterés por revisar las reglas ortogréficas y por seguir

desarrollando una memoria visual errénea.

Es legible el texto: 50% de los alumnos desarrolla una caligrafia legible y
organizada; el 33% aun realiza algunos trazos irregulares provocando una
legibilidad medianamente entendible, los trazos suelen ser inclinados
hacia un lado, ademas de escritura de grafias pequefas. Finalmente, el
17% juntan demasiado las letras entre si, existe una desorientacion de

espacio durante la escritura de la grafia; trazos voluminosos o miniatura.

Lo anterior representa e indica el nivel de desarrollo de la estrategia “escritura

libre” donde claramente a partir de los resultados mostrados en la figura No. 10,

se logra identificar que esta estrategia no solo permitio el reconocimiento de las

reglas ortograficas, sino que permitié la ejercitacion de la escritura.
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En estas ocho sesiones de escritura libre y lectura los alumnos encontraron la
relevancia de la escritura, no solo como un medio para obtener una calificacién
en la asignatura de espafiol, debido a que en su “cuaderno viajero” inicialmente
realizaron una escritura fuera de lugar y sin sentido, pero con el paso de las tres
sesiones mejoraron porque encontraron una manera de expresar sus ideas,

sentimientos e inquietudes para alguien mas.

Si bien es cierto que de los 36 alumnos algunos aun no alcanzan a desarrollar un
nivel esperado en sus producciones textuales, por lo menos ahora se encuentran
en esa transicion de lograr desarrollar esa habilidad comunicativa. Pero los
porcentajes en el nivel malo se encuentra en menos del 20%, lo que demuestra
el gran avance al implementar la lectura y escritura como habilidades compatibles

y N0 COmMo procesos por separado.
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Capitulo Il

Reflexion de la accion



Resultados generales

En el capitulo 11l presento los resultados generales obtenidos en el segundo ciclo
de accion, a fin de identificar el avance de uso correcto en este ultimo ciclo.
También incluyo una relacion comparativa entre el nimero de palabras escritas
correcta e incorrectamente donde retomo el diagnostico inicial y el término de

ambos ciclos de intervencion.

Para la obtencidn de los resultados generales, revisé las producciones textuales
que realizaron en el “Cuaderno viajero”, instrumento que fungié como acopio de
informacion acerca de la estrategia de “escritura libre”. Dentro de estas
producciones identifiqué especificamente el uso de las grafias “b” / “v”; “c” / “s” /
“27:“g” 1”; “h”. Finalmente, como parte del andlisis de objetividad en el alcance
de esta investigacion apliqué a los 36 alumnos un dictado de 10 palabras (Anexo

10).

La seleccién de las palabras para el dictado consiste en 10 vocablos en los que
G, 60 / TN

se utilizan cuatro conjuntos grafias “b” / “v”; “c” / “s” | “z”; “g” 1 “j”; “h", dependiendo

de la grafia a revisar.

A continuacion, se muestran los resultados obtenidos en las siguientes tablas;
éstas se componen de cuatro columnas, en la primera se muestra la palabra
dictada a los estudiantes, seguidamente el niumero de palabras correctas e

incorrectas y finalmente las grafias que escribieron mal.

El primer conjunto corresponde a las grafias “b” / “v”, en la que consideré dos

palabras “biodiversidad” y “version”.

Las mayores confusiones se obtuvieron en la primera palabra, debido a que tiene
en su composicion ambas grafias en cuestion, por lo que los alumnos se

confunden.
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Tabla 6

Uso de las grafias “b” / “v”

Palabra No. No. de | Uso de grafia
palabras palabras errénea
correctas incorrectas

Biodiversidad 31 5 “b” 1V

Version 32 4 “c”

Nota. Elaboracién propia

“Biodiversidad” corresponde a la primera palabra 5 alumnos presentaron
errores al determinar el orden de escritura adecuada de la grafia “b/v”,
obteniendo como resultado “viodiversidad” “biodiversidad” biodiversidad”.
Por otro lado 31 alumnos la escribieron adecuadamente, algunos de ellos
mencionaron que esa palabra se encontraba dentro de los textos que leyeron

acerca de los animales (refiriéndose al segundo ciclo de investigacion-accion).

“Version” 4 alumnos confundieron la escritura de la grafia “v” y “s” escribiendo
“bercion” “vercion” ademas 2 de estos 4 alumnos omitieron el uso del acento.
Los 32 alumnos restantes escribieron adecuadamente la grafia “v”, mencionado

gue recordaba haber escrito y subrayado esa palabra en los textos.

La siguiente tabla corresponde a las grafias “c” / “s” / “z” por ello consideré cuatro
palabras, debido a que estan en juego tres grafias que por su similitud de sonido

tienden a confundirse.

En este conjunto seleccioné tres palabras de nuevo vocabulario “cazon,
escudrifiar, zarpa” nuevas en su léxico grafico. Para la palabra “cazén” los
alumnos desconocian totalmente el significado, 11 alumnos escribieron de la

siguiente manera “cason” con la grafia “s” en lugar de la grafia “z”.
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Tabla 7

Uso de las grafias “c” / “s” | “Z”

Palabra No. alumnos No. alumnos Uso de grafia
gue escribieron | que escribieron errébnea
correctamente | incorrectamente

Cazén 25 11 “z’
Elasticidad 27 9 “‘c’ s’
Escudrifiar 29 7 “s”

Zarpa 21 15 “z”

Nota. Elaboracién propia

La palabra “escudrifnar” 9 alumnos escribieron erroneamente, debido a que
confunden la consonante “z” en lugar de la “s” quedando asi “ezcudrinar”, al
cuestionar a los alumnos porgque escribieron de esa manera, argumentaron que
se veia mejor la palabra con “z” que con “s”, de alguna manera se refieren a la
manera estética dentro de su ortografia. Por otro lado, 29 alumnos escribieron
correctamente la palabra, e incluso manifestaron que no podria ser la letra “z”,
porque fonéticamente no sonaba adecuada (refiriéndose al sonido especifico de

la grafia s).

“Zarpa” 15 alumnos se confundieron con la grafia “s”, escribiendo “sarpa” entre
los argumentos de los alumnos mencionaron que la similitud de sonido con la “s”
fue el motivo de confusidon, ademas de no conocer y ser totalmente nueva. De
otra manera, 21 alumnos escribieron correctamente la palabra utilizando la grafia

“z” .

“Elasticidad” 9 alumnos se confundieron con la grafia “s” por lo que escribieron

“elastisidad”, los 27 restantes escribieron adecuadamente la palabra. Los
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mayores errores se presentaron en las palabras “cazon y zarpa” porque fueron

palabras nuevas dentro de su vocabulario oral y escrito.

El tercer conjunto hace referencia al andlisis de las grafias “g/j”. Inicialmente
para los alumnos una similitud muy estrecha entre ambas, e incluso una
percepcion y memoria incorrecta porque incluso el sonido era representado de

(1]

manera incorrecto; es decir a pesar de que estuviera escrita la palabra con “g” al

momento de leer ellos pronunciaban la “j” en su lugar. La siguiente tabla muestra

los resultados obtenidos:
Tabla 8

[{Psli) / “en

Uso de las grafias “g” /

Palabra No. alumnos que No. alumnos Uso de grafia
escribieron gue escribieron errébnea
correctamente | incorrectamente

Ligero 31 S) ‘g”

Despojo 32 4 “

Nota. Elaboracién propia

Este conjunto solo incluye dos palabras relacionadas con las grafias “gl/j”. En el
segundo ciclo de investigacidn-accion, de la estrategia de lectura se les pidié a
los alumnos subrayar algunas palabras con grafias especificas. Esta actividad de
ejercitacion de memoria visual y percepcion permitié que los alumnos recordaran

con mayor rapidez la escritura adecuada de estas dos grafias.

Como se observa en la tabla No. 8 en ambas palabras disminuyo
significativamente la escritura inadecuada. Por ejemplo; en la palabra “ligero” 5
alumnos escribieron “lijero” y en el caso de la palabra “despojo” 4 alumnos
escribieron “despogo” al pedirles a los alumnos que leyeran la palabra con la

grafia incorrecta tardaron en decodificar el sonido especifico que una grafia pone
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en juego al escribirse en la palabra.

El altimo conjunto representa la grafia “h”, aqui inclui 2 palabras, una palabra de
uso comun o por lo menos conocida dentro de léxico, la segunda no es
desconocida plenamente por los alumnos, pero si conlleva cierto grado de

dificultad, por lo que la consideré como una palabra técnica.
Tabla 9

Uso de la grafia “h”

Palabra No. Alumnos No. Alumnos que Uso de
que escribieron grafia
escribieron incorrectamente errébnea
correctamente
Harina 34 2 “h”
Hueco 30 6 “h”

Nota. Elaboracién propia

La palabra “harina” de alguna manera esta dentro de su contexto, ya sea porque
es un elemento indispensable dentro de la gastronomia, o porque lo asocien al
consumo habitual de algun producto como el pan, solo 2 alumnos omitieron la

grafia “h” escribiendo “arina”.

Para la palabra “hueco” 6 alumnos omitieron la grafia “h”, como resultado
escribieron “ueco”, entre los 34 alumnos restantes expresaron que graficamente

se observa extrafia la palabra sin “h”.

A continuacion, en la tabla No. 10, expongo de manera especifica la comparacion
de resultados obtenidos en el diagndstico “Errores mas comunes de grafias” en
las cuales rescaté el numero de palabras escritas correcta e incorrectamente por

los alumnos. Por otro lado, la segunda columna alude a los resultados obtenidos
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durante el primer y segundo ciclo de investigacién-accion.

El andlisis de esta comparacion esta relacionado estrechamente entre la cantidad
de palabras que escribian mal los alumnos antes de poner en préactica la
intervencion didactica de las estrategias propuestas en esta investigacion; y por
ello se realiza una comparacion entre lo que corresponde al proceso de

intervencién y su efecto en el uso correcto de las grafias.
Tabla 10

Comparacion entre el diagnéstico y segundo ciclo de accién

Diagndstico Segundo ciclo de accién
No. de No. de alumnos No. de alumnos No. de alumnos
alumnos que que escribieron que escribieron que escribieron
Grafia escribieron incorrectamente correctamente incorrectamente
correctamente
“b” 0 36 31 5
“y” 9 27 32 4
“c” 1 35 27 9
“g” 3 33 29 7
“z” 8 28 21 15
“g” 17 19 31 5
“j 0 36 32 4
“h” 14 12 28 8

Nota. Elaboracién propia

Como se puede observar en la tabla No. 10 en el diagnéstico los alumnos
presentaban mayor niumero de palabras escritas incorrectamente, durante esté
diagnéstico los alumnos demostraron confusion por la relacion similar que
emitian algunas grafias, produciendo equivocaciones para determinar cual era la
manera adecuada de escribir, si bien es cierto escribian sin tener conocimiento
de la existencia de reglas ortograficas, y sobre todo por la carencia de la
experiencia de la actividad de la escritura en si misma, por lo que las faltas de

ortografia eran inevitables.

Por tanto, al aplicar en el primer ciclo de intervencion la presentacion de reglas

70



ortograficas, permiti6 que los alumnos conocieran la existencia de pautas
necesarias para identificar cuando debe escribirse determinada grafia; sin
embargo, el proceso requiere de la memorizacion a largo plazo de cada una de
estas normas ortograficas acorde a la grafia correspondiente. Aspecto que fungié
como elemento desventajoso, debido a la cantidad de datos que deben recordar

los alumnos.

De esta manera tras la identificacion de este incidente y observar que los alumnos
no solo debian memorizar, sino desarrollar la habilidad comunicativa implementé
como estrategia didactica “Leer y Escribir de manera libre”. A partir de la lectura
de diversos textos acordes a diferentes actividades dentro del mismo texto
reforzé la visualizacion y memoria de las palabras que incluyen las grafias

analizadas en esta investigacion.

Como se observa en la tabla No. 10 ha sido un proceso paulatino de disminucion
de errores en cuanto refiere al uso correcto de las grafias “b” / “v”; “c” / “s” | “Z”;
“g” 1)”; “h”, tras la finalizacidn del segundo ciclo de accién ahora son menos las
faltas cometidas en la escritura, por lo que los alumnos que siguen presentando
errores en su orografia se debié a una actitud negativa y aburrimiento por leer y

escribir, acciones que no han permitido fortalecer su escritura.
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Conclusiones

La lectura y escritura son dos procesos que se complementan, si cualquiera de
estos dos se lleva por partes separadas y de manera desigual, su efecto en el
estudiante tendr& repercusiones en sus competencias comunicativas, no solo en

un espacio escolar, sino dentro de su vida personal.

Implementar las reglas ortograficas permitido que los alumnos reconocieran que
escribir no es un proceso al aire, y que si tienen alguna falta de ortografia existen
reglas ortograficas que permitan regular su escritura; sin embargo, se vuelve
tedioso para ellos recurrir a la revision continua, y a pesar de que la memorizacion
juega un papel importante para recordar cada una de las reglas, el hecho de
memorizar seria un aspecto negativo dentro de esta estrategia. Sin embargo, la
memorizacién a largo plazo puede ser un factor desfavorecedor porque la
cantidad de informaciébn a memorizar es bastante amplia, ocasionando en los

alumnos aburrimiento.

A lo largo de esta investigacion comprobé que una manera de mejorar el
aprendizaje de las grafias “b” / “v”; “c” / “s” | “Z”; “g” | *|”; “h" es a partir de la
escritura libre, porque qué mejor que ejercitar esta habilidad de expresion
comunicativa a partir de la escritura, donde el alumno recurre a las habilidades
gue tiene, inicialmente escriben pequefias lineas cortadas entre si, con un
vocabulario basico y con una falta de coherencia, ademas de una ortografia
desorganizada y aleatoria en el uso de grafias. Sin embargo, paulatinamente va

aumentando esta destreza.

Una estrategia Gtil para que los alumnos mejoraran su ortografia, ademas de las
reglas ortograficas, ejercicios de completar palabras, fue la ejercitacion de la
conciencia ortografica, porque los alumnos tienden a percibir la escritura como

un proceso complejo, tedioso y sin sentido.

La funcién de la escuela deberia ser proveer de espacios donde el alumno recree
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esa concepcion y enriguezca sus competencias comunicativas, pero cuando los
alumnos escriben con algun error ortografico, y se asocia a acciones comunes
como tachaduras o utilizar tinta roja tienden a sefialar ain mas ese error y
fortalecer un sentimiento de temor por equivocarse al escribir. Implementar una
simple carita feliz que sustituya una calificacibn numérica permitidé que los
alumnos no sufrieran temor a equivocarse, pero esto no sirvi6 para crear
conformismo por parte de ellos, sino que gradualmente se esforzaron por

disminuir la cantidad de circulos con errores ortograficos.

El papel de la lectura fue enriquecedor en este proceso de aprendizaje de los
alumnos, porque les ofrecié la oportunidad de identificar el sentido de una
intencion comunicativa; de esta manera asimilaron de manera natural el uso del
codigo escrito y su funcionalidad, ademas aumento la experiencia acerca de la

estructura que deben considerar para producir un escrito.

A partir de esta experiencia de lectura libre, los alumnos lograron cambiar el
paradigma de temor para escribir. Porque permitir que se equivoguen, en un
espacio libre de represiones o limitaciones, da pauta al alumno a reconocer la
importancia de escribir y corregir. Cuando se les brinda este espacio libre de
limites y evaluaciones numéricas para escribir, ellos comienzan a externar sus
ideas y gozar de esta actividad. Ese proceso de aprendizaje fue gradual y
paulatino, para que los alumnos reconocieran que no es lo mismo escribir una
palabra con una grafia errénea a una grafia correcta, y que no solo se escribe

porque alguna tarea académica; sino por gusto y satisfaccion.

En conclusién, el uso correcto de las grafias “b” / “v”; “c” 1 “s” | “Z”; “g” 1 “j”; “h" si
puede mejorarse a través de estrategias didacticas que involucren la lectura y
escritura libre, porque moviliza sus aprendizajes y los refuerza tras el nuevo

intento de mejorar su ortografia.

Simultaneamente reconozco que algunas de las competencias del perfil de

egreso que desarrollé y ejercité fue “Generar ambientes formativos para propiciar

73



la autonomia y promover el desarrollo de las competencias en los alumnos de
educacion basica” Porque propicié espacios de lectura donde los alumnos
seleccionaron a partir de sus intereses el tema que querian leer; también con la
escritura libre generé que los alumnos comenzaran a escribir en restricciones, sin
limites de extensién, poco a poco se fue trabajando las areas de oportunidad de

cada alumno.

Finalmente, otra competencia del perfil de egreso que fortaleci fue “Utiliza
recursos de la investigacion educativa para enriquecer la practica docente,
expresado sus intereses por la ciencia y la propia investigacién en definitiva”
investigar a partir de la identificacién de un problema dentro del salon de clases,
ha propiciado que reconozca que indagar, comprobar, contrastar y evaluar
informacion es una fuente necesaria para distinguir posibilidades de mejora, que
no solo benefician a los alumnos; sino que genera en mi una experiencia

significativa para actuar en situaciones futuras.
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Anexo 1. Entrevista a alumnos

Entrevista a alumnos
Grado: 6° Grupo: “A”

Propésito: Identificar la conceptualizacion del uso de la ortografia arbitraria en los alumnos de 6to
grado, grupo “A”.

Nombre del al

Indicaciones: Lee las siguientes preguntas y contesta cada una de ellas.

1.- ¢ Es importante para ti revisar la ortografia de tus textos?

2.- {Conoces algunas reglas de la ortografia arbitraria?

3.-En éaso de ser afirmativa la respuesta anterior responde, ;Cuéles son esas reglas?
4.- z,(.‘,uéndo escribes, tienes alguna estrategia para revisar las faltas de ortografia?

5. (Es aburrido para ti revisar la ortografia de tus textos?

6.- (Al momento de escribir, planeas lo que quieres escribir?

7.- ¢{Qué es lo que haces cuando te das cuenta de que tu produccion textual tiene faltas de ortografia?

8.- ;Sobre qué temas te gustaria escribir?

9.- {Cudnto es el tiempo que dedicas a leer algin libro, reportaje o cualquier otro texto?

En el anexo 1, se observa un ejemplar de la entrevista aplicada a los 36 alumnos,
instrumento que fungié como fuente necesaria para contextualizar que conocian
los alumnos sobre las reglas ortograficas.
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Anexo 2. Ficha de dictado

Estas dos imagenes representan la evidencia del diagndstico aplicado a los 36
alumnos. Consistié en un dictado de 12 palabras, en las que se identificaron
cudles son las consonantes con las que existen dificultades y afectan
directamente la ortografia de los alumnos.
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Anexo 3. Planeacion didactica

*Pega la actividad en su cuaderno.

*Intercambia cuaderno con el compariero de la derecha.

*En plenaria corrige y comparte las respuestas de la actividad.

NOTA: no se puede tachar, usar color rojo y agregar una calificacion.
Solo se encierra la palabra que este mal escrita y se coloca una carita
feliz.

*Individualmente contesta la escala actitudinal.

Nombre de la | Reconociendo Que los alumnos identifiquen y analicen por medio de | Fecha:
estrategia letras Proposito | diversas actividades las normas ortogréficas y 11 de
composicion grafémica. enero del
Palabras Actividades de reconocimiento y analisis del uso de las 2022
descompuestas reglas ortograficas y ejercicios de composicion escrita.
Momento Estrategias de aprendizaje Producto Recursos
Lee en plenaria la siguiente situacion:
“La ortografia permite organizar y expresar ideas de manera clara y -Reglas
Inicio precisa, evitando malos entendidos y confusiones en la comunicacién” ortogréficas
*Comenta las siguientes preguntas
¢ Sera importante la ortografia? -Actividad
¢Podrias decir como revisas las faltas ortogréficas de tus textos practica para
escritos? Actividad completar
Desarrollo | *Toma una hoja con las reglas ortograficas de la consonante “H” practica oraciones.
*Responde las siguientes preguntas en plenaria: ¢, Quién es “H™?
- ¢ Qué es observas en la hoja? -Lapiz, gomay
- Para que servir4 esa informacion? sacapuntas
- ¢, Sera de utilidad?
- ¢ Donde podemos aplicar esa informacion?
*|dentifica los ejemplos de la norma ortografica de la consonante “H”
*Analiza las normas ortograficas, a partir de los ejemplos.
Cierre *Contesta de manera individual la actividad practica ¢ Quién es “H"?

Evaluaciéon: Escala actitudinal

El anexo 2; ejemplo de la planificacién de una de las tres sesiones en las que se utilizaron las estrategias “Reconociendo
Letras” y “palabras descompuestas”.
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Anexo 4. Escala actitudinal

Ejemplo de una escala actitudinal contestada, en las que el alumno identifico el
nivel de desarrollo a partir de los indicadores (caritas en color verde, amarillo y
azul).
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Anexo 5. Dictado

Realicé un dictado de sete palabras, mismas que compusieron el texto revisado durante
las clases. La intencion es trabajar la memoria visual de las palabras y aumento de
vocabulario nuevo.
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Anexo 6. Ejemplo de texto

Josuve Albarraa Merene.

El koala, declarado en peligro de extinciﬁn en
Australia

Los koalas que habitan los estados de Nueva Gales del Sur, Queensland y el Territorio de la
Capital Australiana han sido declarados en riesgo de extincién aceptando la recomendacion del
comité cientifico de especies amenazadas. El koala, un simbolo mundialmente reconocido de la
vida silvestre tinica de Australia, habia sido catalogado como "vulnerable" en la costa este
apenas una década antes.

Aparte de ser afiadidos en la lista en peligro de extincién, el
gobierno planea adoptar un plan nacional de recuperacion para
esta especie. El plan de recuperacién establece las principales
amenazas para el koala y las acciones necesarias para evitar su
extincién. Los grupos ambientalistas han argumentado durante
mucho tiempo que el estado de conservacion del koala deberia
mejorar. Tres organizaciones, Humane Society International
(HSI), WWF-Australia y el Fondo Internacional para el
Bienestar Animal, nominaron a esta criatura para la lista de
especies en peligro de extincion.

La situacién de los koalas es grave

Su disminucién ha sido extremadamente rapida pero atin hay tiempo para salvar esta icénica
especie, afirma Dermot O’Gorman, director ejecutivo de WWF-Australia a través de las redes
sociales. “El estado en peligro de extincion del koala significa que ellos y los hogares del
bosque deberian recibir una mayor proteccién bajo la ley ambiental nacional de Australia. Esto
no solo protegera al icénico animal, sino a muchas otras especies que viven junto a ellos",
segin WWF-Australia.

En total, la Fundacién Koala informé que en 2021 habia 58.000 de estos marsupiales, frente a
los més de 80.000 que vivian en Australia en 2018.

~

\\\Actividad: Subraya las siguientes palabras en el texto:

*amerfazas *cm}s{rvacién *disr}(inucién *hﬁares

Escribe una oracién con las anteriores palabras:
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3 a encovrecsa wwl nuiece consexyvary o \& S
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El anexo muestra la realizacion de las actividades solicitadas para el texto seleccionado,
las anotaciones en verde, son realizadas para evaluar el desempefio de la actividad.
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Anexo 7. Ejemplo de texto

Comila 206 N.L 25

¢Qué pasaria si la Luna saliera de su érbita? d

Por las noches, al mirar el cielo, nunca estamos completamente a oscuras. La Luna Heva
iluminando el cielo nocturno hace millones de afios, por lo que resulta dificil imaginarse la vida
sin ella. Sin embargo, tal como apuntan diversas investigaciones, nuestro satélite natural se esta
distanciando poco a poco de la Tierra. ¢ Te has preguntado alguna vez qué ocurriria si la luna
saliera de su 6rbita? ¢O, pero atin, que llegase a impactar contra la Tierra?

Consecuencias en la tierra
Dias cada vez mas largos

La primera consecuencia para la vida en la Tierra es que lo: S
largos al reducirse las fricciones de las mareas. De hecho, en el p
cuando la Luna acababa de formarse, los dias tenian una dg'acién de's

Adiés al diay lan
La primera consecuencia para la vida en la Tierra es que los dias s
largos al reducirse las fricciones de las mareas. De hecho, en el peri
cuando la Luna acababa de formarse, los dias tenian una duracién de se

Cambios en el eje y las mareas
La Luna también contribuye a mantener estable el eje del planeta. Esto influye, por ejemplo, en
las estaciones del planeta, esenciales para la vida en la Tierra. Sin la Luna, el eje de la Tierra se
desestabilizaba y llegaria a oscilar hasta 90 grados. Asimismo, la Luna también influye en las
mareas debido a la gravedad. Sin el satélite, llegaran a desaparecer con el paso del tiempo.

2Y si ocurriese en la vida real?
Actualmente solo es una teoria cientifica y no tenemos nada que temer. De hecho, segiin
diversas investigaciones, los cambios son tan sutiles que dificilmente llegaremos a ser testigos
de ellos.

Actividad: Escribe una reflexién de las siguientes preguntas:

¢te has preguntado qué ocurriria si pasara en | ¢C6mo reaccionaria la humanidad si la Luna
la vida real? llegase a impactar contra la Tierra?

p ons 19gond> de [as
NO, pero ahoro X Yo wiefco que olg :

s o> o las dos npe igaal _lenddian
-’j:iﬁ{?) danoe> Y

Escribe las palabras que lleven la consonante “II”
lleva, millones, ell a, negoﬂc, llegoria , llegaron,
llegaremes, ellos

¢Qué indican esas palabras?
Qse la mayoria son verbor en pasado

En el anterior anexo, se muestra un ejemplo de la edicion de textos realizado para el
segundo ciclo de accion.

Anexo 8. Escrito inicial
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En el anexo 8, corresponde a la produccion textual de los alumnos en el segundo dia de
la aplicacion de la estrategia de escritura libre. En la que no hace uso indiscriminado de
mayusculas y mindsculas, ademas de presentar errores ortograficos y no poseer un
sentido comunicativo.

Anexo 9. Escrito final
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En el anexo 9, corresponde a la sexta sesion de la estrategia de escritura libre,
en la que se aprecia que el alumno expone sus ideas de manera mas amplia y

libre, debido a que incluso ahora realiza parrafos.
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Anexo 10. Dictado para resultados finales

En el anexo 10, se muestra dos ejemplos. La primera foto representa las respuestas
correctas escritas por un alumno y la segunda imagen una de las grafias con las que
aun presenta dificultades.
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Asunto: Se asume responsabilidad.

Toluca, Méx., 30 de junio de 2022

H. CUERPO DE SINODALES
PRESENTE

Quien suscribe C, DE LA CRUZ DE LA CRUZ MIRIAM GUADALUPE estudiante del
octavo semestre de la Licenciatura en Educaciéon Primaria, por este conducto,
asume de manera total la responsabilidad de haber estructurado y elaborado el
documento titulado: Estrategias Didacticas Para el uso Correcto de las Graffas “b” /
et 18" 1427 fg” 17 “h, conforme a las Orientaciones Académicas para la
Elaboracion del Trabajo de Titulacion. Con la supervisién del director de trabajo de
titulacion fue estructurado en la modalidad de: Tesis de Investigacién; asi como de
haberlo adecuado a las observaciones hechas por la Comisién de Titulacion.
Finalmente, defenderlo suficiente y de manera argumentada ante los sinodales, de
tal forma que demuestre mis saberes categéricamente ante ellos, a través del
didlogo académico que tenga lugar durante el desarrollo del examen profesional.

Agradece ampliamente el interés y el apoyo que siempre se me brindé como
estudiante.

ATENTAMENTE

ey m—

C. DE LA CRUZ DE LA CRUZ MIRIAM GUADALUPE
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GOBIERNO DEL E DOM Ex

ESTADO DE Méx 'CO DECISIONES FIRMES, RESULTADOS FUERTES.

“2022. Ao del Quincentenario de Toluca, Capital del Estado de México”

Toluca, Méx., 15 de julio de 2022.

DR. SERGIO DOTOR FERNANDEZ :
PRESIDENTE DE LA COMISION DE TITULACION
PRESENTE

La que suscribe Dra. Judith Albarran Pefia asesor del(a) estudiante MIRIAM GUADALUPE DE
LA CRUZ DE LA CRUZ matricula 181517160000 de 8° semestre de la Licenciatura en Educacion
Primaria quien desarrollé el Trabajo de Titulacién denominado “ Estrategias Didacticas Para el
uso Correcto de las Grafias “b” / “v”; “c” | “s” | “z”; “g” | “j”; “h” la modalidad de Tesis de
investigacion; se dirige a esta Comision a su digno cargo para informar que este documento ha
sido concluido satisfactoriamente de acuerdo con lo establecido en los documentos del Plan de
Estudios 2018 rectores del proceso de titulacién.

Sin otro particular, le envio un atento y cordial saludo.

Asesor del trabajo de titulacion

SECRETARIA DE EDUCACION

SUBSECRETARIA DE EDUCACION SUPERIOR Y NORMAL
DIRECCION GENERAL DE EDUCACION NORMAL
SUBDIRECCION DE ESCUELAS NORMALES

ESCUELA NORMAL DE XXXXXX

DATOS DE LA ESCUELA NORMAL QUE EMITE EL DOCUMENTO
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DECISIONES FIRMES, RESULTADOS FUERTES.

SORIERN 1
ESTADO DE MEXICO

“2022. Ao del Quincentenario de Toluca, Capital del Estado de México".

Toluca, Méx., 1 de julio de 2022

C. DE LA CRUZ DE LA CRUZ MIRIAM GUADALUPE
ESTUDIANTE DEL OCTAVO SEMESTRE (LEP)
PRESENTE.

La Direccion de esta casa de estudios, a través de la Comision de Titulacion de la Licenciatura
en Educaciéon Primaria del Ciclo Escolar 2021-2022, comunica a usted que una vez revisado
el trabajo de titulacion intitulado: Estrategias Didacticas Para el uso Correcto de las Grafias
“b" “v"; “c’l “s"l ‘2", “g"l “j"; “h”, presentado en la modalidad de Tesis de investigacion fue
Dictaminado Favorablemente. Ello significa que a partir de |la fecha podra realizar los tramites
correspondientes en el Area de Examenes Profesionales para sustentar su Examen

Profesional.

Sabedor de su alto sentido de responsabilidad, le envio un cordial saludo.

ATENTAMENTE [ )

ORIERNO DEL
ESTADO DE MEXICO

§' 7 «=7ARIA DE EDUCKCION
SUBSECRETAR EDUCACION SUPERLER Y NORI
DIRECCION GENERAL OE EDJCACION NORM:
SUBDIRECCION DE ESCUI

ESCUELA NORMAL No. TOLMCA ~ &
cc: IAGA
N EDOAMEX? i
\ CECIBIONES FIRMES, RESULTADOS FUCA | 5.

SECRETARIA DE EDUCACION
SUBSECRETARIA DE EDUCACION SUPERIOR Y NORMAL
DIRECCION GENERAL DE EDUCACION NORMAL
SUBDIRECCION DE ESCUELAS NORMALES
ESCUELA NORMAL No. 1 DE TOLUCA

Boulevard Isidro Fabela Nte. 601, Col. Doctores, Toluca, Estado de México, C.P.50060
Tels. (722) 2-15-22-71 y 2-15-09-04, e-mail: normal1toi@edugem.gob.mx



