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INTRODUCCION

A lo largo de la historia, la escuela ha pasado por diversos cambios vy
transformaciones debido a las exigencias, necesidades y requerimientos que la
sociedad reclama de los individuos. Todo esto contribuye a que la educacion sea
segun Organizacién de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la
Cultura con “calidad, equidad e inclusion” (UNESCO, como se cité en SEP, 2018:
7), lo que permite el desarrollo de habilidades, conocimientos, competencias y

procesos en el alumno.

En educacién bésica, una de las habilidades necesarias y esenciales que la
escuela prioriza como fundamental para que el alumno pueda integrarse en
sociedad (UNESCO: 2018) es la produccion de textos escritos, ya que,
comunicarse de forma escrita le permitird la adquisicion y construccion de

conocimientos para el desarrollo académico y social.

Sin embargo, en México tras en el cambio de una modalidad de aprendizaje a
distancia a una presencial en los diferentes niveles educativos para el ciclo
escolar 2021-2022 en México, trajo consigo una gran diversidad de situaciones
dentro de las aulas que deben ser atendidas por las instituciones escolares para

favorecer el aprendizaje de los alumnos.

A partir de la incorporacion a la escuela de practica se detecto en el sexto grado
grupo “C” de la Escuela Primaria “Juan Escutia” derivado de un diagndstico, que
los alumnos no han logrado desarrollar la produccion de textos escritos,
entendida ésta como una habilidad fundamental que le permitird al alumno
poderse comunicar ideas o conocimientos de forma escrita. (Secretaria de
Educacion Puablica, SEP, 2011: 19).

Mediante el analisis de la probleméatica, se plante6é la pregunta, ¢Como

desarrollar la produccidn de textos escritos en estudiantes de sexto grado?, lo

10



gue dio origen al objetivo del presente trabajo, desarrollar la produccién de textos
escritos en estudiantes de sexto grado mediante los ambientes de aprendizaje
fisicos.

La metodologia que se optd, para la presente investigacion fue de tipo cualitativa
desde un enfoque de investigacion accion. En este caso consideré los ambientes
de aprendizaje fisicos “para favorecer de manera intencionada situaciones de
aprendizaje” (SEP, 2011: 252), mediante la incorporacién de espacios,

interacciones, recursos, actividades planificadas y material didactico.

La investigacion que se planted esta constituida por tres capitulos, el capitulo |
consiste en la descripcion del contexto, en donde se identificO el area de
oportunidad tras la implementacién de un diagndéstico en el aula. A partir de ello
se construyd la pregunta de investigacion, el objetivo general, los objetivos
especificos y el supuesto. Para plantear una propuesta de accion, fue necesaria

realizar una busqueda metodoldgica y tedrica sobre el objeto de estudio.

El capitulo Il consiste en la narrativa de los resultados, evidencias y areas de
oportunidad derivadas de la implementacion del plan de accion en el sexto grado
grupo “C” de la Escuela Primaria “Juan Escutia”, durante cuatro intervenciones

en sesiones de espafiol.

El capitulo 1l describe los resultados, evidencias y areas de oportunidad
analizadas después de implementar el segundo ciclo de intervencidn
reestructurado durante seis sesiones desde las asignaturas de geografia,
formacion civica y ética, vida saludable y espafiol, un segundo plan accion en el

sexto grado grupo “C” de la Escuela Primaria “Juan Escutia”.

Al finalizar se integré un capitulo de conclusiones que dan cuenta de los avances
gue se obtuvieron tras la implementacién de dos ciclos de intervencion en el sexto
grado grupo “C” de la Escuela Primaria “Juan Escutia”, con el objetivo de

desarrollar la produccién de textos escritos en el aula de practica con el uso de
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ambientes de aprendizaje fisicos. Por ultimo se enumeraron las referencias
bibliogréficas que se emplearon como base teorica y metodoldgica en el presente
trabajo de titulacion.
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CAPITULO |
METODOLOGIA DE INVESTIGACION



Todos somos muy ignorantes. Lo que ocurre es que no todos ignoramos las
mismas cosas. Albert Einstein

El cambio de una modalidad de aprendizaje a distancia a una presencial en los
diferentes niveles educativos para el ciclo escolar 2021-2022 en México, trajo
consigo una gran diversidad de situaciones dentro de las aulas. Entre ellas se
detectaron problematicas, areas de oportunidad, debilidades y fortalezas que
deben ser atendidas por las instituciones escolares para favorecer el aprendizaje

de los alumnos.

Una de las problematicas que se detectd en el sexto grado grupo “C” de la
Escuela Primaria “Juan Escutia” derivado de un diagnéstico, fue que los alumnos
no han logrado desarrollar la produccion de textos escritos, entendida a esta
como una habilidad fundamental que le permitira al alumno poderse comunicar
ideas o conocimientos de forma escrita. (Secretaria de Educacion Publica, SEP,
2011: 19).

Por lo cual, se realizO una investigacion cuyo objetivo fue desarrollar la
produccion de textos escritos en estudiantes de sexto grado mediante un
ambiente de aprendizaje fisico, en torno a una metodologia de tipo cualitativa
desde un enfoque de investigacion accion. Desde el enfoque de investigacion
accion se disefid un plan de accion que se incorporara a la planificacion de la
escuela primaria. Para dar cumplimiento a la pregunta, ¢ Como desarrollar la
produccion de textos escritos en estudiantes de sexto grado?, se elaboré el

presente protocolo, el cual estd compuesto por los siguientes apartados:

El planteamiento del problema, en el que se presenta la problematica que
identifiqué tras analizar los resultados obtenidos de la evaluacion del Sistema de
Alerta Temprana (SiSAT) en el sexto grado grupo “C” de la Escuela Primaria
“Juan Escutia”, mediante los cuales se detectd que los alumnos no han logrado

desarrollar la produccién de textos escritos.
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En la justificacidon se describen los motivos por los cuales el objeto de estudio es
un &rea de oportunidad para hacer una mejora educativa en el aula, para ello fue
necesario hacer un andlisis teérico en documentos que dieran sustento del por
gué es necesario generar acciones para el desarrollo de la produccién de textos
escritos en estudiantes de sexto grado.

En el marco de referencia, se presentan distintos documentos como: articulos de
revista, monografias y tesis que han planteado el estudio sobre el tema “Ambiente
de aprendizaje fisico para desarrollar la produccién de textos escritos”. Liegando
a la conclusion que sobre el tema antes planteado en México se carece de

investigaciones relacionadas con el objeto de estudio.

El marco tedrico, detalla la base teorica de la investigacion y como categorias se
focalizan la produccion de textos escritos y ambiente de aprendizaje fisico, en el
gue se hizo una investigacion, busqueda y seleccion de diversos autores que

dieran fundamento para la creacién del plan de accion.

El apartado final es la metodologia, a través del cual se presenta el proceso
metodoldgico de tipo cualitativa desde un enfoque de investigacion accion, en
donde se pretende disefiar un ambiente de aprendizaje fisico para el desarrollo
de la produccién de textos escritos en estudiantes de sexto grado mediante un
plan de accidén que se implementara en la segunda intervenciéon en el mes de

enero.
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Contexto

Con el fin de conocer la situacion social, académica, allica e institucional del
sexto grado grupo “C”, fue necesario disefar, implementar y reflexionar los
hallazgos encontrados del diagndstico con el objetivo de identificar el area de
oportunidad. Para ello se elaboraron instrumentos para recoger informacién
como: una guia de observacion, entrevista y cuestionarios. Los cuales fueron
esenciales para rescatar los datos del contexto, la comunidad, la institucion y el

aula que a continuacién se presentan.
La comunidad

El desarrollo de la presente investigacion se implementd en la Escuela Primaria
“Juan Escutia” que se ubica en la localidad de San Mateo Oxtotitlan en el
municipio de Toluca, Estado de México. Se encuentra dentro de un contexto
urbano, que segun Ornés (2009) “se presenta como un proceso complejo de
intercambio entre las personas, las actividades, el ambiente, los intereses, las
culturas, los poderes, los deberes y derechos” (p.198) como garantizar el
suministro de servicios publicos, tales como: agua potable, recoleccion de
basura, seguridad publica, alumbrado publico, transporte publico, energia
eléctrica, seguridad e internet (aunque éste servicio depende de cada uno de los

lugares donde se encuentre).

La comunidad cuenta con servicios escolares para educacion preescolar,
educacion primaria, educacion secundaria, educacion de media superior, aunque
carece de servicios de educacion superior. En el aspecto cultural, la comunidad
habla espafiol. La festividad de mayor importancia que tiene la comunidad, es la
feria de San Antonio de Padua, y se celebra al Santo del amor del 18 al 22 de
septiembre, ésto representa que en ocasiones, los alumnos falten a las

actividades de la escuela por las festividades principales de la comunidad.
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En lo socioecondmico, el nivel de la comunidad es medio y la principal actividad
econémica es el comercio minorista (comercio al por menor o en pequefios
puestos). Bajo algunas caracteristicas que se observaron durante la jornada de
observacion, en la comunidad se carece de problemas econdmicos que impidan
a los alumnos a acceder a las clases. La ausencia actualmente a las clases es el

miedo a un contagio por COVID.
Hablando de la institucion

Ante un regreso a la presencialidad, desde la direccion escolar de la Escuela
Primaria “Juan Escutia”, se hicieron algunos ajustes para atender a los alumnos
dentro de las aulas, tales como: filtros de seguridad antes y durante la estancia
de los alumnos, entrada y salida escolar escalonada, receso escolar escalonado
por grupo, organizacion en el aula (dividir la totalidad del alumnado en dos
subgrupos, los cuales asistirian dos dias cada subgrupo) y mantener cerrada la

tiendita escolar.

En cuestiones de seguridad enfocada a la salud se realizo un analisis sobre los
protocolos de seguridad ante un regreso proximo a clases. Este protocolo
consistid en 3 filtros de seguridad al entrar y salir de la escuela. El primero,
considero la casa con los padres de familia, cuya funcion fue observar que el
alumno no tuviera sintomas relacionados con COVID. El segundo filtro fue en la
entrada a la escuela, que desde el ingreso a la instituciéon se designé el lugar
donde se tomaba la temperatura y se les proporcionaria gel antibacterial. Por
ultimo fue el salén de clases (se les tomaba la temperatura y se les proporcionaria

gel antibacterial).

Ademas de los filtros de salud, dentro de la institucion se designo el lugar donde
se tomaria en cuenta la entrada y salida de manera escalonada. La institucién
establecio el horario de entrada con diferencias de 15 minutos: primero y segundo
grado a las 8:00; tercero y cuarto 8:15; quinto y sexto a las 8:30. Respecto a la

salida: primero y segundo 12:45; tercero y cuarto 12:55; y quinto y sexto a la 1:00.
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Dentro de la institucién se designd un espacio de tiempo para el “receso”, con el
fin de que los alumnos tuvieran oportunidad de consumir los alimentos llevados
desde casa, de igual manera se definieron descansos escalonados y con lugar
en especifico para cada grupo, cuidando los protocolos.

Para la organizacion del trabajo presencial dentro de las aulas, se considerd
dividir a la totalidad del grupo, en dos grupos de trabajo. Cada grupo tendria que
asistir dos dias a la semana de forma presencial; el primer grupo tendria que
asistir los dias lunes y miércoles; el segundo grupo los dias martes y jueves.

Algunos de los alumnos decidieron no asistir de manera presencial y seguir bajo
una modalidad virtual. El trabajo disefiado para ellos fue que desde casa, cada
uno de los alumnos de manera autdbnoma darian un seguimiento a las actividades
de Aprende en casa 4. El apoyo de los docentes para el trabajo a distancia
consistio en que los dias viernes se resolvian dudas mediante llamadas

telefénicas entre docente - alumno.

Bajo la organizacion de la escuela quedo claro desde el inicio del ciclo escolar
gue el seguimiento y evaluacion a los alumnos que estarian bajo la modalidad
virtual, se daria cuando el alumno decidiera presentarse a la institucion, ya que
mediante la modalidad a distancia el trabajo es autonomo con apoyo de la

programacion televisiva.

Desde la institucion escolar algunos de los medios tecnoldgicos con los que se
apoya el proceso de ensefianza y aprendizaje, son computadoras, bocinas y
cafibn, aunque estos recursos son de los docentes titulares, quienes

respectivamente los llevan a sus aulas.

La institucion cuenta con instalaciones como: estacionamiento, biblioteca,
centros de cdémputo, tiendas escolares, bafios, aula de USAER y de salud,

direccién, supervision de la zona escolar 129 y areas verdes. La mayoria de los
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espacios son empleados para dar seguimiento a los procesos de ensefianza, de

aprendizaje y administracion de la escuela primaria.

El aula y los estudiantes. Contexto fundamental para identificar la raiz de

un problema

Para este ultimo periodo de formacion del 7° y 8° semestres de la Licenciatura
en Educacion Primaria, el sexto grado grupo “C” de la Escuela Primaria “Juan
Escutia”, turno matutino, fue el espacio designado para mi practica profesional,
por lo cual mediante un diagnéstico que se implementé desde la virtualidad, se
obtuvieron los siguientes datos del aula: organizacion, preparacion profesional de
la docente, el desarrollo cognitivo y emocional de los alumnos; intereses y

necesidades en el aula.

El sexto grado grupo “C” de la Escuela Primaria “Juan Escutia”, en el aula cuenta
con un pizarrén, 16 bancas para el alumnado que asiste presencial, rincon de
lectura, librero, estante con materiales, un escritorio y bocinas. Ante los
protocolos de seguridad por COVID-19, las bancas estan acomodadas de cuatro
filas y cada fila tiene cuatro bancas, de tal forma que se respeta un espacio

aproximado de 45 centimetros.

La docente a cargo del grupo, tiene 43 afios, su preparacion profesional es la
Licenciatura en Educacion Primaria, es egresada de la Normal de San Felipe del
Progreso y al momento de realizar mi proceso de intervencion contaba con 21
afios de servicio. En una entrevista realizada via google forms, comento que lo
gue mas le agrada de la profesién docente son los logros de cada uno de los
alumnos al finalizar un ciclo escolar. De los retos que destaca para este ciclo

escolar, es el uso de la tecnologia y la comunicacién con todos los alumnos.

Al iniciar el ciclo escolar 2021-2022, en el aula estaban inscritos 31 alumnos, pero
durante los primeros dias uno de los alumnos no se inscribid y otro se dio de baja

por situaciones personales. De los 29 alumnos, 24 decidieron de manera
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voluntaria trabajar bajo la modalidad presencial y 5 desde la modalidad virtual.
Para la organizacion del trabajo presencial se dividié a los alumnos en dos
grupos, en el primer grupo, 14 alumnos asistieron el dia lunes y miércoles; en
tanto, 15 alumnos acudieron el dia martes y jueves. Los dias viernes se asignaron
para resolver dudas de alumnos que estaban trabajando mediante la modalidad

virtual.

A partir de esta organizacion durante la semana del 30 de agosto al 3 de
septiembre, la asistencia de manera presencial fue de 11 alumnos el dia lunes y
13 alumnos el dia martes, con una totalidad de 24 alumnos bajo la modalidad
presencial y 5 trabajaron desde la modalidad virtual. Lo que me permiti6 mirar
gue pueden existir ain cambios constantes posteriores al regreso voluntario a

clases.

Al momento de realizar mi proceso diagnostico en el aula, se contaba con 29
alumnos, de los cuales 17 son mujeres y 12 son hombres. La edad de los
alumnos oscila entre los 10 y 11 afios edad y no se encuentran insertos alumnos
con necesidades educativas especiales. Meece (2000) menciona que “el nifio de
11 a 12 afios comienza a formarse un sistema coherente de I6gica formal. Al
finalizar el periodo de operaciones concretas, ya cuenta con las herramientas
cognoscitivas que le permiten solucionar muchos tipos de problemas de
I6gica.”(115), a partir de esta edad los alumnos desarrollan un pensamiento mas

critico y reflexivo sobre las situaciones de su entorno.

Segun Renom (citado en Gallardo: 2007) “A medida que el nifio adquiere mayor
capacidad cognitiva, va ampliando la relacion social y crece la posibilidad de
control emocional condicionado por la propia cultura.” (155), en este sentido, el
nifo en esta edad se enfrenta a diversos cambios emocionales y a la toma de

decisiones, desarrollando su propia identidad en la sociedad.

Para conocer mas sobre las caracteristicas de los alumnos, se elaboré un

cuestionario con la finalidad de conocer sus gustos, las emociones
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experimentadas ante un regreso a la presencialidad, si contaban con internet y
las habilidades tecnoldgicas que dominaban. Para dar respuesta a las preguntas
disefiadas se envi6 via WhatsApp, el link para ingresar al formulario elaborado
en google forms, de los 29 alumnos inscritos soélo falté un alumno por contestar
el cuestionario. De los gustos musicales, se pudo rescatar que les agradan
géneros como el reggaetdn, banda, pop y K-pop. Las actividades que mas les
agradan es jugar con video juegos, fatbol, dibujar y ver videos en Youtube.

Ante un regreso proximo a clases la mayoria de los alumnos se sentia feliz, por
un regreso a las aulas (60.7%). El resto del alumnado se sentia un poco nervioso,
aunque les gustaban mas las clases presenciales puesto que podian ver a sus

compafieros y aprender en la escuela.

Respecto al apoyo que reciben para el desarrollo de sus actividades académicas
(60.7%) algunos alumnos comentaron que reciben ayuda de su “Mama”. De las
emociones en el confinamiento por pandemia un 64.2% ha comentado que la

emocion mas presente ha sido la tristeza y el otro 35.7% se han sentido feliz.

Relacionado con la situacion del COVID el 35.7% de los nifios han enfrentado
alguna pérdida familiar durante el confinamiento, ese porcentaje representa 10
ninos. Esto es importante, ya que el estado socioemocional del alumnado
repercute en el proceso de aprendizaje, por lo que es necesario como estan los
alumnos y desarrollar alguna forma de coadyuvar en su desarrollo integral (Figura
1).
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Figura 1

RESPUESTA A LA PREGUNTA: ¢(DURANTE EL CONFINAMIENTO POR
COVID SUFRISTE LA PERDIDA DE UN FAMILIAR?

®si
® No

Nota. Elaboracion propia.

Informacion obtenida del cuestionario para conocer el estado de animo de los
estudiantes durante el confinamiento, con la finalidad de saber la variacion de emociones
presentadas en pandemia y las situaciones de pérdida familiares.

Dentro de la conectividad se les cuestion6 si contaban con internet en casa a lo
gue el 21.4% respondi6 que no cuentan con internet en casay un 78.6% comento

que si (Figura 2).
Figura 2

RESPUESTA A LA PREGUNTA: ¢ CUENTAS CON INTERNET EN CASA?

® si
® No

Nota. Elaboracion propia.
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Informacion obtenida de cuestionario para conocer si el alumnado contaba con internet
en casa, con la finalidad de tener un nimero exacto y un conocimiento mas amplio de
sus insumos de internet en casa.

Una pregunta mas realizada a los alumnos sobre la conectividad, fue con relacion
a los dispositivos electrénicos y si los tenian que compartir, a lo que el 60.7%
respondié que si, el 32.1% dijo que no y un 7.1% comento que tal vez (Figura 3).

Figura 3

RESPUESTA A LA PREGUNTA: (¢(COMPARTES EL DISPOSITIVO
ELECTRONICO (TELEFONO, TABLET, COMPUTADORA), CON ALGUN
FAMILIAR?

® s
. NU

» Tal vez

Nota. Elaboracién propia.

Informacion obtenida de cuestionario para conocer si los alumnos compartian el
dispositivo electrénico (teléfono, Tablet, computadora) con algun familiar, siendo el fin
de tener un conocimiento sobre la facilidad que tenian los alumnos en los tiempos con
el dispositivo electrénico con el que contaban.

Un elemento mas recuperado mediante el formulario en google forms, fueron los
estilos de aprendizaje. De 29 alumnos que integran al 6° “C”, s6lo 18 alumnos
lograron acceder al sitio y realizar los cuestionamientos del Test de estilos de
aprendizaje. Lo que arrojo los siguientes resultados: 6 alumnos son kinestésicos,

5 alumnos son visuales y 7 alumnos son auditivitos (Figura 4).
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Figura 4

ESTILOS DE APRENDIZAJES DE ALUMNOS DE 18 ALUMNOS DEL SEXTO
GRADO GRUPO “C’.

ESCUELA PRIMARIA "JUAN ESCUTIA"
ESTILOS DE APRENDIZAJE. ALUMNOS DEL SEXTO GRADO
GRUPO "C"

Visual, 7

Kinéstesico, 6

Auditivo, 5

O P, N W b U1 OO N @

Kinéstesico Auditivo Visual
ESTILOS DE APRENDIZAJE

ALUMNOS DEL SEXTO GRADO GRUPO "C"

Nota. Elaboracion propia.

Informacion obtenida del cuestionario que se implementé en el sexto grado grupo “C”
desde la virtualidad, siendo el fin de conocer el tipo de estilo de aprendizaje con mayor
influencia en el aula, ya que esto permitié la seleccion de recursos, materiales y
actividades.

Durante las dos primeras semanas del inicio al ciclo escolar 2021-2022, se aplicé
la evaluacion para el Sistema de Alerta Temprana (SiSAT) y examenes de
conocimientos de las asignaturas. Dentro de las actividades se incluyeron juegos
lidicos para mantener una comunicacion docente- alumno, entre los que
destacan: Yo me siento..., basta, el siete magico, busqueda de resultado y
cadena de palabras. En el area de lecturas se ocupo el libro de lecturas
proporcionado por la institucion durante la reinscripcion al ciclo escolar 2021-
2022.
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Los datos obtenidos en la prueba SiSAT permitieron conocer, que los alumnos
no han logrado desarrollar la produccién de textos escritos. Al respecto la
Secretaria de Educacién Publica (SEP: 2018) hace mencion que la falta de
produccion de textos en educacion basica “dificultaréa el aprendizaje autébnomo”
(5), situacion que repercutird no solo en su desarrollo académico, sino también

su desarrollo personal (Tabla 1).

Tabla 1

REGISTRO DE LOS RESULTADOS OBTENIDOS POR ALUMNOS DE SEXTO
GRADO SOBRE LA PRODUCCION DE TEXTOS.

TABLA DE CONTENIDOS

Componentes Total por alumno
NGm L v VoV S0
desarrollo

1 2 2 2 2 2 2 12
2 2 2 2 2 2 2 12
3 2 1 2 2 1 1
4 2 1 2 2 1 1
5 2 1 2 2 1 1
6 2 1 1 1 1 1
7 2 1 2 2 2 1 10
8 2 1 2 2 1 1 9
9 2 1 2 2 1 1 9
10 0
11 2 2 2 2 1 1 10
12 2 1 2 2 1 1 9
13 0
14 0
15 2 1 2 2 2 1 10
16 0
17 0
18 2 2 2 2 2 1 11
19 2 1 2 1 1 1 N
20 2 2 2 2 2 2 12
21 2 1 2 2 1 1 9
22 2 2 2 2 2 2 12
23 2 2 2 2 1 1 10
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25 2 1 2 2 1 1
26 2 1 2 2 1 1
27 2 2 2 2 1 1 10
28 2 2 2 2 1 1 10
Total 0% 39.28% 60.7%

Nota. Elaboracién propia.

De acuerdo con los resultados obtenidos en la evaluacion SiSAT, en produccion
de textos, solo 11 alumnos de 28 se encuentran en el nivel de desarrollo que
representa el 39.28%, mientras que 17 alumnos se encuentran en el nivel de

requiere apoyo que corresponde al 60.7% (Figura 5).
Figura 5

PORCENTAJES OBTENIDOS EN LA PRUEBA SISAT POR ALUMNOS DEL
SEXTO GRADO GRUPO “C”EN LA PRODUCCION DE TEXTOS

PORCENTAJES OBTENIDOS EN LA PRUEBA SISAT POR
ALUMNOS DEL SEXTO GRADO GRUPO "C" DE LA EN
PRODUCCION DE TEXTOS

® En desarrollo = Requiere apoyo

Nota. Elaboracion propia.
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Mediante la aplicacion de la prueba SiSAT, se rescatd que ninguno de los
estudiantes esta en el nivel esperado y la mayoria de los alumnos se encuentran
en el nivel requiere de apoyo. Respecto al nivel “en desarrollo”, el alumno de
acuerdo a la SEP (2015) “construye un texto siguiendo algunas convenciones y
reglas de la escritura que se esperan para su grado escolar. Sin embargo, la
organizacion, los errores e inconsistencias presentes en el texto dificultan la
lectura o la comprension del propdésito comunicativo” (42), es decir, que el alumno
en este nivel es capaz de construir textos, pero necesita apoyo en cuanto a la
revision de la coherencia y cohesién de su texto, asi como el uso de signos de

puntuacién y reglas ortogréficas.

Para el alumno que se encuentra en el nivel “requiere apoyo”, la SEP (2015)
menciona que es incapaz de comunicar ideas de forma escrita sin algun apoyo
externo, lo que lleva a que los textos que escribe sean poco legibles y
entendibles. Ademas que para la construccion de sus textos hace caso omiso del
uso de signos convencionales de puntuacion y ortografia. Lo que lleva a que el
alumno no sea capaz en sexto grado de comunicar ideas claras y coherentes

mediante la produccion de textos escritos. (SEP, 2015)

Para la prueba SiSAT, se evaluaron seis componentes sobre la produccion de

textos:

e Componente 1: Es legible.

e Componente 2: Cumple con su propésito comunicativo.

e Componente 3: Relacion adecuada entre palabras y entre oraciones.
e Componente 4: Diversidad de vocabulario.

e Componente 5: Uso correcto de los signos de puntuacion

e Componente 6: Uso adecuado de las reglas ortogréficos. (SEP,2015)

De acuerdo a los resultados obtenidos, en el sexto grado grupo “C” en los seis

componentes se obtuvieron porcentajes por debajo del 50% que representa un
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avance minimo en el manejo del componente de la escritura, en algunos casos
las producciones realizadas no hacen uso de las reglas ortogréaficas, el
vocabulario usado es escaso 0 no pertinente y no relaciona palabras ni oraciones.
Es por ello que es necesario intervenir ante esta situacion en el aula y generar
ambientes de aprendizaje fisico que conlleven al desarrollo de la produccion de
textos (Tabla 2).

Tabla 2

PORCENTAJES OBTENIDOS POR CADA UNO DE LOS COMPONENTES

COMPONENTES PARA EVALUAR LA PRODUCCION DE TEXTOS

No. COMPONENTE PORCENTAJES OBTENIDOS
1 Es legible. 52.3%
2 Cumple con su propdsito comunicativo. 36.9%
3 Rela_cién adecuada entre palabras y entre 51.5%
oraciones.

4 Diversidad de vocabulario. 50%

5 Uso correcto de los signos de puntuacion. 34.5%
6 Uso adecuado de las reglas ortograficas. 30.9%

Nota. Elaboracién propia.

Aunado a lo anterior, durante la primera jornada de intervencion en el sexto grado
grupo “C”, se observé mediante instrumentos de informacién como: fotografias
de los trabajos de los alumnos, notas de campo y el diario del profesor; que los
estudiantes del grupo de practica tienen dificultades para expresarse de manera
escrita y comunicar sus ideas, de manera constante requieren de un apoyo

externo para que puedan producir un texto.
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Planteamiento del problema

Derivado del confinamiento provocado por la pandemia por COVID-19 extendida
a nivel mundial en el mes de marzo de 2020, la educacion se obligd a desarrollar
un trabajo a distancia de mas de un afio y medio. Para el ciclo escolar 2021-2022
en México se dio un regreso a la modalidad presencial en los distintos niveles

educativos.

Bajo las caracteristicas de un aprendizaje presencial en las instituciones
educativas se determiné que el desarrollo de la practica profesional se llevaria a
cabo en la escuela primaria “Juan Escutia” en el ciclo escolar 2021-2022. El
diagnastico se realizo en el mes de agosto de 2021 de forma virtual, para conocer
a grandes rasgos las caracteristicas y areas de oportunidad que se detectaran

en cada uno de los alumnos.

El aula asignada fue el sexto grado, grupo “C” y como parte del diagndstico inicial
del grupo para el desarrollo de la practica profesional, se emplearon los
resultados de la evaluacion para el Sistema de Alerta Temprana (SiSAT). Los
datos obtenidos permitieron conocer, que los alumnos no han logrado desarrollar
la produccion de textos escritos. Al respecto la Secretaria de Educacion Publica
(SEP, 2018) hace mencion que la falta de produccion de textos en educacion
basica “dificultara el aprendizaje autonomo” (5), situacion que repercutira no solo

en su desarrollo académico, sino también su desarrollo personal.

De acuerdo con los resultados obtenidos en la evaluacion SiSAT, en produccion
de textos, solo 11 alumnos de 28 se encuentran en el nivel de desarrollo que
representa el 39.28%, mientras que 17 alumnos se encuentran en el nivel de
requiere apoyo que corresponde al 60.7%. Lo que indica que ninguno de los
estudiantes esta en el nivel esperado. En relacién a esto la SEP (2015) menciona
que el alumno que se encuentra en el nivel “requiere apoyo” es incapaz de
comunicar ideas de forma escrita sin algun apoyo externo, lo que lleva a que los

textos que escribe sean poco legibles y entendibles. Ademas que para la
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construccién de sus textos hace caso omiso del uso de signos convencionales
de puntuacion y ortografia. Lo que lleva a que el alumno no sea capaz en sexto
grado de comunicar ideas claras y coherentes mediante la produccion de textos
escritos. (SEP, 2015)

Aunado a lo anterior, durante la primera jornada de intervencion en el sexto grado
grupo “C”, se observé mediante instrumentos de informacion como: fotografias
de los trabajos de los alumnos, notas de campo y el diario del profesor; que los
estudiantes del grupo de practica tienen dificultades para expresarse de manera
escrita y comunicar sus ideas, de manera constante requieren de un apoyo

externo para que puedan producir un texto.

Los datos antes expuestos me llevaron a cuestionar, ¢Como desarrollar la
produccion de textos escritos en estudiantes de sexto grado?, de tal forma que
se logre el desarrollo de esta habilidad fundamental, para el proceso formativo
del nifio que le permita enfrentarse a una sociedad en constante cambio, tal y

como lo ha demostrado la pandemia que nos aqueja desde 2019.

Para ello se considerd necesario “conocer los avances de los alumnos en
componentes basicos de produccidon de textos escritos para identificar
oportunamente a los que requieren apoyo Yy sustentar una intervencion docente
oportuna” (SEP, 2018: 7), con la intencidn de proponer una serie de acciones
orientadas a que el alumno desarrolle la produccién de textos que le permita el

logro de aprendizajes para la vida.
Supuesto

Por ello, se tiene como supuesto que “La produccién de textos escritos se
desarrolla con el uso de ambientes de aprendizaje fisicos” en estudiantes de

sexto grado, grupo “C” de la Escuela Primaria “Juan Escutia”.
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Objetivos

Para el desarrollo de las acciones para la presente investigacion, se disefid como
objetivo general: Desarrollar la produccion de textos escritos con el uso de
ambientes de aprendizaje fisicos en estudiantes de sexto grado.

Con el fin de lograr el objetivo general fue necesario el disefio de objetivos

especificos, los cuales se componen de la siguiente manera:

-Diagnosticar una problematica con el fin de intervenir desde una problematica

real.

-Seleccionar un marco tedrico a través del andlisis de textos arbitrados e

indexados para conocer el estado de la situacion de la problematica identificada.

-Construir un plan de accion que permita intervenir, mediante el ambiente de
aprendizaje fisico para el desarrollo de produccion de textos escritos en

estudiantes de sexto grado.

-Implementar el plan de accién con el fin de desarrollar la produccion de textos

escritos dentro del aula.

-Reflexionar los resultados obtenidos en la primera implementacion del plan de
accion mediante un analisis del marco tedrico para una reconstruccion de la

propuesta.
- Analizar y valorar los resultados obtenidos de la propuesta aplicada.
Marco referencial

La escuela tiene como funcion, favorecer el desarrollo del alumno y ofrecer
oportunidades para la construccion de un aprendizaje significativo, por lo que se
debe priorizar el desarrollo y fortalecimiento de la produccién de textos escritos.

“Saber escribir tiene un valor incalculable en el ambito académico, laboral y
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social. Gracias a esta habilidad podemos comunicar y dejar constancia de
nuestras ideas y sentimientos” (SEP, 2018:14), este tipo de habilidad es la base
para que el alumno pueda adquirir otros conocimientos y se logre su desarrollo
académico y personal. (SEP, 2018).

Para conocer los estudios realizados sobre los ambientes de aprendizaje fisicos
para desarrollar la produccion de textos escritos, se hizo una investigacién en
distintos documentos como articulos de revista, monografias y tesis. Mediante el
analisis en documentos se identificé que la mayoria de investigaciones sobre el
objeto de estudio “Ambientes de aprendizaje fisicos para desarrollar Ila
produccion de textos” se han realizado en Colombia y han sido sobre Ambientes
de Aprendizajes Virtuales y Ambientes de aprendizaje fisicos. Por lo tanto, en

México se carece de investigaciones relacionadas con el objeto de estudio.

En la tesis “Ambientes de aprendizaje y escritura creativa: mejorando la
produccion textual” Mahecha y Tarsicio (2017), desde una metodologia de tipo
cualitativa con enfoque de investigacion- accion, plantearon como obijetivo
determinar los efectos que tienen los ambientes de aprendizaje y la escritura
creativa, como estrategia para motivar e interesar a los alumnos en la produccién
textual. Mediante esta investigacion se concluyo, que la estrategia basada en
ambientes de aprendizaje y escritura creativa, potencializa el fortalecimiento de
la produccion textual por medio de procesos como la creatividad y la imaginacion
del alumnado, a través de la creacion de un cuaderno fantastico. Ademas, se
presentaron los tres procesos de escritura: planificacion, redaccion y revision,

para la construccién de un texto.

Becerra (2017), elaboré una tesis con el titulo “El Blog para desarrollar la escritura
argumentativa. Un Ambiente Virtual de Aprendizaje utilizado con los estudiantes
del grado 703 del Instituto Pedagdgico Nacional” desde un enfoque cualitativo,
planteo como obijetivo determinar el impacto que tiene el blog como un ambiente

virtual de aprendizaje para el desarrollo de la argumentacion escrita. Al finalizar
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esta investigacion, se conceptualiza al blog como un recurso que permite la
construccién de ambientes virtuales de aprendizaje y en el alumno se convirtio
en una herramienta que favorece la produccion de textos en la asignatura de

espaiiol.

En 2017, Acosta en su tesis “Ambientes de aprendizaje como estrategia
pedagodgica para la produccion textual en nifios y nifias” desde una metodologia
de tipo cualitativa, realizé una propuesta de ambientes de aprendizaje, su objetivo
fue transformar las dinamicas del aula para favorecer la produccion de textos
escritos relacionados con el contexto del niflo. Mediante esta propuesta, se
finaliza que los nifios son capaces de expresarse en un texto escrito, cuando la
produccion textual trata sobre su realidad: vivencias, sucesos y hechos que

tienen un significado para ellos.

En la tesis “La influencia del ambiente en el proceso de la escritura creativa: una
observacion participante” de Mufioz, Pizarro, Sabugo y Valdivia (2019)
propusieron una investigacion cualitativa. Su objetivo fue reflexionar sobre las
caracteristicas y elementos necesarios de los ambientes de aprendizaje para el
desarrollo de la escritura creativa mediante sesiones de taller. Se concluye que
el taller de escritura creativa permitié generar ambientes de aprendizaje libres y
de expresion que permitieron el desarrollo creativo de producciones por los

alumnos.

Ayala, Pineda y Torres (2018) en su tesis “Ambientes de aprendizaje que
fortalezcan el proceso de produccion textual de nifios de grado tercero”,
realizaron una investigacion desde un enfoque de caracter mixto (elementos
cualitativos y cuantitativos), con una propuesta de ambientes de aprendizaje,
cuyo objetivo fue implementar diferentes estrategias pedagégicas que
enriquecieran el ambiente de aprendizaje, para mejorar las habilidades de
escritura a nivel |éxico, semantico y sintactico. Se logré identificar que las

actividades fungieron como un apoyo, debido a que aportaron: coherencia;
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cohesion; uso de vocabulario variado; empleo de signos de puntuacién y de

mayusculas; y, asi en la extension de su produccién textual.

En 2018, Agudelo elaboro una tesis con el titulo “Un Ambiente Virtual de
Aprendizaje dirigido a docentes para fomentar procesos de aprendizaje de la
escritura tomando como base elementos de la neurociencia cognitiva”, con una
metodologia de corte cualitativa. Se plante6 planificar, disefiar e implementar un
ambiente virtual de aprendizaje que permitiera al docente ingresar e integrarse a
cursos en linea sobre estrategias para mejorar los procesos de ensefianza de la
escritura de estudiantes de educacion basica. En esta investigacion se llegé a la
conclusion, de que los Ambientes Virtuales de Aprendizaje fungen como una
herramienta, que permite el disefio de cursos virtuales para que el docente sea
capaz de adquirir una serie de habilidades y conocimientos para la mejora de su

préactica.

Martinez (2019) en su tesis “Ambientes de aprendizaje basado en estrategias
emocionales para potenciar la lectura y la escritura”, realizé una investigacion
desde un enfoque cualitativo. Su objetivo fue implementar ambientes de
aprendizaje en cuarto y quinto grado de educacion basica, mediante estrategias
emocionales que potencializaron los procesos de lectura y escritura. Finalmente
se determind, que mediante el disefio de diversas estrategias enfocadas al
aspecto socioemocional se evidencid6 una mejora en cuanto al rendimiento

escolar de los alumnos de manera general y no sélo en la asignatura de espafiol.

En la tesis “Analisis de los ambientes de aprendizaje para la produccion de textos
en la red torata 2019” de Cuayla y Soto (2019), con una metodologia de corte
cualitativa, se plante6 determinar la relacion entre los ambientes de aprendizaje.
La produccion en docentes y estudiantes durante el ciclo escolar 2018. Se
concluyo que los ambientes de respeto mutuo entre docente y alumnos favorecen
la produccién de textos, donde el alumnado se siente motivado e interesado por

el proceso de crear y no por un resultado.
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GoOmez (2020) en el informe de trabajo de grado “Del papel a la red: disefio de
un ambiente virtual de aprendizaje para la escritura creativa” elaboro una
investigacion con un enfoque cualitativo, con el objetivo de planificar, disefiar e
implementar un Ambiente Virtual de Aprendizaje que permitiera el desarrollo de
la escritura creativa en estudiante de noveno grado. Se determin6 que, mediante
el Ambiente Virtual de Aprendizaje se desarroll6 en los alumnos el interés, el
gusto y la motivacién por escribir textos propios, considerando la realidad y el
contexto del alumno para que los materiales utilizados como insumos fueran

acordes a sus necesidades y caracteristicas.

En 2020, Pulido en su tesis “Fortalecimiento de los Procesos de Lectura, Escritura
y Oralidad a través de un ambiente virtual de aprendizaje, para los estudiantes
de grado octavo de la Fundacién Instituto Tecnologico del Sur.” hace una
investigacion desde una metodologia de corte cualitativo, cuyo objetivo fue
disefiar una estrategia para fortalecer las habilidades de lectura, escritura y
oralidad. Por medio de esta investigacion se concluyd que, para fortalecer las
habilidades de lectura, escritura y oralidad de estudiantes es necesario conocer
sus intereses, necesidades y habitos, ya que a partir de ello el docente sera capaz
de guiar el proceso mediante actividades para fortalecer las habilidades y como
resultado el estudiante tomara conciencia de la forma como realiza los procesos

de lectura, escritura y oralidad.
Metodologia

La siguiente investigacion se abord6 desde una metodologia de tipo cualitativa,
cuyo objetivo fue “entender las cualidades de un fendbmeno desde su contexto
particular, dandole significado a sus acciones desde la perspectiva del autor”
(Smith, como se cité en Quecedo y Castafio 2002: 9), es decir que se disefiaron
ambientes de aprendizaje fisicos para el desarrollo de la produccion de textos

escritos en estudiantes en estudiantes de sexto grado.
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Se emple6 un enfoque de investigacion accion, que Latorre, conceptualiza como
“‘un proyecto de accion, formado por estrategias de accion, vinculadas a las
necesidades del profesorado investigador y/o equipos de investigacion” (2003:
32), que permitio la deteccion y el analisis de una necesidad real en escuela de
practica para mejorar, integrando la reflexién en el quehacer cotidiano.

La investigacion accion se convierte en “un poderoso instrumento para
reconstruir las practicas y los discursos” (Latorre, 2003: 27) en el aula.
Permitiendo al docente reflexionar, analizar e investigar entorno al ¢qué?,
,cOMo?, ¢por qué?, y ¢para qué? de lo que se estd haciendo, mediante un
proceso de construccidn y reconstruccién de acciones, para transformar la

practica educativa.

Desde el enfoque de investigacion accion se proponen “ciclos entre la accion y
reflexion” (Latorre, 2003: 32), lo que se refiere a que el investigador se inserta en
un proceso constante de intervencidn (con acciones determinadas) que después
son reflexionadas, con el objetivo de detectar las areas de oportunidades para

una proxima intervencion.

Para comenzar con la metodologia, fue necesario elaborar un diagnostico sobre
la situacion del aula de practica. Este diagnostico fue realizado desde la
virtualidad en la jornada de observacidon- ayudantia en la Escuela Primaria “Juan
Escutia” en el sexto grado grupo “C”, donde identifiqué que un espacio de mejora
en el aula, es que los alumnos de sexto grado, no han logrado desarrollar la

produccion de textos escritos.

A partir de lo anterior, Latorre nos menciona que, “se necesita hacer una revision
documental o bibliografica” (2003: 44), para conocer quienes han estudiado sobre
la problematica, necesidad o tema a tratar. Es por ello, que se hizo una busqueda
en distintos documentos como articulos de revista, monografias y tesis. Mediante
el analisis en documentos se identificé que la mayoria de investigaciones sobre

el objeto de estudio “Ambientes de aprendizajes fisicos para desarrollar la
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produccién de textos” se han realizado en Colombia y han sido sobre Ambientes
de Aprendizajes Virtuales y Ambientes de aprendizaje fisicos. Por lo tanto, en
México se carece de investigaciones relacionadas con el objeto de estudio.

Posterior a la busqueda y andlisis del campo tedrico, Latorre nos menciona que
con la “revision documental, se estara en condiciones de disefiar el plan de
accion, es decir, las acciones que quiere introducir en su practica profesional para
mejorarla” (2003: 45), por lo cual en esta fase se disefié un plan accién basado
en los referentes tedricos encontrados de ambientes de aprendizaje y produccion
de textos. Este plan de accion se insert6é dentro de la planificacion para la jornada
de intervencion en el sexto grado grupo “C” de la Escuela Primaria “Juan Escutia”,
con una intervencion de cuatro dias a la semana(los dias lunes, martes, miércoles
y jueves) en un horario de 8:00 a 9:00 am, mediante actividades que aportaron
el desarrollo de la produccion de textos como lo fueron: la modificacion del
ambiente fisico, la incorporacion de materiales manipulativos y recursos
didacticos y el plantear situaciones de su contexto que impliquen producir un texto

escrito.

A partir de lo anterior, fue necesario disefiar instrumentos que permitan recuperar
evidencias y valor resultados, como lo son: notas de campo, guia de observacion,

fotografias de los trabajos y grabaciones.
Plan accion

Dentro de mi proceso de investigacién el marco tedrico fue fundamental para
retomar los elementos importantes para los ambientes de aprendizaje fisicos y
para la produccion de textos. En relacion a los ambientes de aprendizaje fisicos
recupere los planteamientos de Flérez, et al., (2017), Secretaria de Educacién
Puablica (SEP) (2017), Herrera (2006), Portillo (2019), Duarte (2003) y Ayala, et
al., (2018), los cuales orientaron su disefio, con la intencion de favorecer el
desarrollo de la produccion de textos escritos; mientras que Cassany (1993), la

Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura,
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(UNESCO, 2008), la SEP (2011), Arnaez (2009), Andrade (2009), se valoraron

para la produccion de textos escritos.

A partir de los autores recuperados, se implementé el plan accion durante la
intervencion en la Escuela Primaria “Juan Escutia”, en el sexto grado grupo “C”.
Para su desarrollo se consideraron tres momentos: Antes, donde se pretendio
considerar y seleccionar los elementos necesarios para disefiar actividades de
acuerdo a los intereses, necesidades, caracteristicas, saberes previos, contexto,
experiencias de los alumnos; Durante, en el que se propusieron los procesos que
los alumnos deben desarrollar para alcanzar las habilidades basicas relacionadas
con la produccién de textos; y Después, que consistio en valorar el avance de los
estudiantes durante los dos primeros momentos del plan de accién, este ultimo

sera clave para valorar el impacto del plan de accién en el aula.
Primer momento. Antes

El primer momento se denomind recursos de apoyo y se incorporaron diez
elementos: espacio fisico, contexto, motivacion, actividades didacticas,
estrategias, interaccion, caracteristicas, necesidades, material didactico, y

planificacion.

Los elementos previamente mencionados se categorizaron en tres. La primera
se form6 con cuatro elementos: saberes previos, contexto, caracteristicas y
necesidades de los alumnos. La segunda estaba compuesta por cinco
elementos: actividades didacticas, estrategias, material didactico, motivacion y

espacio fisico. Y la ultima contenia un elemento: planificacion.

Cada una de las categorias proporciono las herramientas necesarias para que
las actividades fueran acordes para el desarrollo de la produccion de textos, de
igual manera se seleccionaron, disefiaron y valoraron, a partir del grupo de

préactica.
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1. Saberes previos, contexto, caracteristicas y necesidades de los

alumnos.

Para favorecer el proceso de aprendizaje del alumno fue necesario que se
conociera al grupo, de tal forma que las actividades se orientaran a los intereses,
necesidades, caracteristicas y experiencias previas del alumno (SEP, 2011). Por
lo tanto, generé a partir del diagnéstico del grupo el disefio de las actividades
acordes al alumno y a sus necesidades.

Recuperé que entre los intereses de los estudiantes, se encuentran teméticas
como los video juegos, el fatbol, dibujar, los videos en Youtube, las series de
netflix y la aplicacion de Tik tok. Este conocimiento sirvio para planificar
actividades que llevaron al alumno a escribir textos sobre un tema de interés. Lo
gue permitio planificar actividades para la elaboracion de textos libres sobre

tematicas de su interés.

Las necesidades que identifiqué en el aula fueron que los alumnos requieren de
ayuda en cuanto a la revision de textos sobre el uso de signos de puntuacion y
ortogréficos. Para ello, cuando los alumnos se veian en la necesidad de producir
un escrito, se plane6 asignar un tiempo de cinco minutos para que el alumno
revisara su escrito y se cuestionara sobre la escritura de una palabra o el uso de

algun signo de puntuacion.

2. Actividades didacticas, estrategias, material didactico, motivacion y

espacio fisico.

A fin de generar ambientes de aprendizaje fisicos que integren actividades,
estrategias y material didactico fue necesario discriminar y valorar la propuesta
de Florez, et al., (2017) quien menciona los componentes necesarios que
articulan un ambiente de aprendizaje para que este favorezca los procesos de

ensefianza y de aprendizaje en los alumnos.
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Respecto a las actividades didacticas se propusieron actividades que propiciaron
el desarrollo de la escritura como: el uso del juego, el empleo de lecturas de libro,
revistas, notas de alguna red social que fueran de su interés que le permitiera
tener un conocimiento base para producir un texto. Algunas estrategias como “Yo
reviso” que consistio en compartir con un equipo de trabajo el texto que se realizo
para valorar su construccion y “Vamos a dialogar” que consistio en compartir de
manera verbal el texto permitieron la comunicacién y participacion entre los

miembros del aula.

En el espacio fisico se realizaron cambios como colocar laminas (hojas tamafio
oficio y carta con mica) sobre la estructura de textos, los componentes de textos,
los signos de puntuacion y ortograficos, ademas de utilizar otros espacios de la
escuela primaria “Juan Escutia” como el patio central, las bancas de la entrada y

el patio trasero de la escuela, con el fin de diversificar los ambientes fisicos.

Con relacion al material didactico se utilizaron libros, audiolibros, videos, objetos
de casa y palabras que desconozcan para armar un espacio en la pared llamado
“Diccionario de desconocidos”. Este tipo de elementos fueron esenciales para
generar oportunidades para el aprendizaje y estimular procesos por parte de los
alumnos, tal y como menciona Morales (2012) mediante el material didactico
“estimula la funcion de los sentidos para acceder mas facilmente a la informacion,
adquisicion de habilidades y destrezas, y a la formacion de actitudes y valores”
(11), fungiendo como un elemento de apoyo para los procesos de ensefianza y

aprendizaje.

Para la motivacion, se generaron concursos para que los alumnos crearan textos
de diversas indoles como: “El mejor texto”, “El texto mas divertido”, “El texto mas
triste”, “El texto mas interesante”. Para decidir cual fue el texto ganador, los
alumnos tuvieron que dialogar de forma grupal y valorar el texto que mas se

relacione con la tematica, asi como el que caus6é mayor interés. Como premio los
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alumnos recibieron caritas felices, cuando juntaron tres cartitas recibieron un

premio.
3. Planificacion

Para la intervencion dentro del aula con el plan accion, la planificacion se convirtio
en un elemento clave para la organizacion de la intervencion en el aula, ya que
ademas de dar tratamiento a las actividades de las asignaturas de: espafiol,
matematicas, ciencias naturales, geografia, historia y formacién civica y ética;
mediante las secuencias didacticas y los contenidos de la asignatura de espafiol,
se implementaron materiales, recursos y actividades desde la creacion de
ambientes de aprendizaje fisicos que llevaron a los alumnos a la produccion de

textos escritos.
Segundo momento. Durante

El segundo momento se denomind procesos cognitivos y se incorporaron seis
procesos para desarrollar la produccion de textos: aclarar y ordenar informacion,
comunicacion, participacion, producir, revisar y valorar un texto, que los alumnos
desarrollaron en el aula con ayuda de las actividades planificadas durante el
primer momento. Estos procesos cognitivos fueron recuperados de Cassany
(1993), SEP (2011) y Herrera (2006), quienes los insertan en la produccion de

textos y en los ambientes de aprendizaje fisicos, de la siguiente manera:

- Cassany (1993) menciona que la escritura se concibe como “un
instrumento para desarrollar ideas. [...] consiste en aclarar y ordenar
informacion, [...] que sea mas comprensible para la lectura, pero también
para si mismos” (61).

- La SEP (2011) menciona que en cuanto a la produccion de textos se
espera que el alumno sea capaz de producir, revisar y valorar los escritos
realizados, con el objetivo de avanzar en el proceso de escritura y en

cuanto a que los escritos cumplan con lo requerido.
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- Herrera (2006), en cuanto a la produccion de textos desde los ambientes
de aprendizaje fisicos, afirma que en la construccién de ambientes de
aprendizaje sera necesario dar mayor énfasis en la participacion y la
comunicacion, ya que estos procesos proporcionaran las condiciones
necesarias para que el ambiente sea favorable y coadyuve en los

procesos aulicos.

El primer momento, fue primordial en el plan accién, porque se observé si los
alumnos alcanzaron el logro de habilidades que se espera en cuanto a la
produccién de textos, aqui se trabajé bajo los proceso cognitivos: producir,
corregir y valorar fueron orientados de acuerdo a la taxonomia de Bloom quien
sefiala que “en el contexto de la ensefanza los procesos cognitivos se
encuentran jerarquizados en seis niveles de complejidad creciente e inclusiva”
(Aznar, et al, 2011: 135).

Respecto a la produccidén de textos, los alumnos desarrollaron los procesos
cognitivos de: producir un texto mediante el cual sean capaces de expresar sus
ideas, sentimientos y experiencias; asi como revisar y valorar el texto que
realizaron con el objetivo de que corregiran; y, observar su avance en cuanto a
la produccion (SEP, 2011).

En cuanto a los ambientes de aprendizaje fisicos durante este momento ademas
de desarrollar los procesos cognitivos de comunicar, interactuar y participar, en
el ambiente de aprendizaje del sexto grado grupo “C” se hizo una reconfiguracion
al papel del estudiante colocandolo como “un sujeto activo y participe de su
aprendizaje” (Ayala, et al.,, 2018: 76), que priorizo el desarrollar procesos

cognitivos que conllevaran al desarrollo de la produccion de textos escritos.
Tercer momento. Después

El tercer momento se denomind resultados y se incorporaron nueve elementos:

textos adecuados, coherentes, cohesivos; evaluar y corregir sus textos;
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adquisicion del sistema de signos de puntuacion y ortogréaficos; planear, preparar
y exponer el texto escrito; poner al alumno en el centro; dar importancia a la
resolucién de problemas y su aplicacion en distintos contextos; diversificar las
estrategias didacticas; considerar los saberes previos y los intereses de los
estudiantes; y diversificar el aula. Los autores que soportan estos elementos son
Arndez (2009), la Secretaria de Educacion Puablica (SEP: 2011) y Portillo (2019)
gue los incorporan en la produccion de textos escritos y en los ambientes de

aprendizaje fisicos de la siguiente manera:

- La SEP (2011) menciona que en el proceso de produccion de textos
escritos, es necesario que los alumnos se adentren en un proceso,
mediante el cual: los alumnos planeen (en donde sean capaces de
expresar las ideas de forma clara por escrito), preparen (organicen de
manera coherente el texto y empleen un vocabulario entendible) y
expongan el escrito realizado.

- La SEP (2011) nos menciona que la produccion de textos “constituye un
aprendizaje complejo que debe respetarse porque implica tomar
decisiones, afrontar problemas, evaluar y corregir. “(37), es decir que el
alumno sera capaz de valorar sus propias producciones escritas desde
una postura de respeto hacia la comunidad estudiantil.

- Arnédez (2009) comprende a la escritura como un proceso complejo
mediante el cual seran capaces de desarrollar y fortalecer el uso de signos
de puntuacion y ortogréaficos que favorezcan la construccion de textos
“adecuados, coherentes y cohesivos” (294).

- Portillo (2019) menciona que, desde los principios del Nuevo Modelo
Educativo, los docentes deben ser capaces de considerar para la
construccion de ambientes de aprendizaje lo siguiente:

1.- Poner al alumno en el centro.
2.- Dar importancia a la resolucion de problemas y su aplicacion en

distintos contextos.
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3.- Diversificar las estrategias didacticas.

4.- Considerar los saberes previos y los intereses de los estudiantes.

5.- Diversificar el aula. (63)

Tabla 3

MOMENTOS DEL PLAN DE ACCION; ANTES, DURANTE Y DESPUES

MOMENTOS DEL PLAN DE ACCION

ANTES DURANTE DESPUES

Recursos de apoyo Procesos Cognitivos Resultados
Categoria 1. -Aclarar y ordenar -Textos adecuados,
Saberes previos, contexto, informacion coherentes y cohesivos.
caracteristicas y -Comunicacion. -Evaluar y corregir sus
necesidades de los -Participacion. textos.
alumnos. -Interaccién -Adquisicion del sistema
Categoria 2. -Producir, revisar y valorar de signos de puntuacion y
Actividades didacticas, un texto. ortograficos.
estrategias, material -Planear, preparar y
didactico, motivacion vy exponer el texto escrito.
espacio fisico. -Poner al alumno en el
Categoria 3. centro.
Planificacion. -Dar importancia a la

resolucion de problemas y
su aplicacién en distintos
contextos.

-Diversificar las estrategias
didacticas.

-Considerar los saberes
previos y los intereses de
los estudiantes.
-Diversificar el aula.

Nota. Elaboracién propia.

La informacién que se presenta en la Tabla contiene los elementos que se incorporaron
a cada uno de los momentos para el desarrollo del plan de accién en el sexto grado
grupo “C” de la Escuela Primaria “Juan Escutia”.
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CAPITULO Il
PRIMER CICLO DE INTERVENCION



Para desarrollar la produccién de textos escritos en estudiantes de sexto grado,
grupo “C” de la Escuela Primaria “Juan Escutia”, con el uso de ambientes de
aprendizaje fisicos fue necesario el acercamiento a referentes tedéricos que
permitieran el disefio, implementacion y valoracion para el primer ciclo de

intervencion.

Se recuperaron las caracteristicas, intereses y necesidades del aula del sexto
grado, grupo “C” de la Escuela Primaria “Juan Escutia”, entre las que se encontré
gue la edad de los alumnos oscila entre los 10 y 11 afios de edad y no existian
alumnos con necesidades educativas especiales. La matricula era de 29

alumnos, de los cuales 17 eran mujeres 'y 12 hombres.

En relacion a los ambientes de aprendizaje fisicos recuperé los planteamientos
de Florez, et al., (2017), Secretaria de Educacion Publica (SEP: 2017), Herrera
(2006), Portillo (2019), Duarte (2003) y Ayala, et al., (2018), los cuales orientaron
su disefio. Para favorecer el desarrollo de la produccion de textos escritos,
Cassany (1993), la Organizaciéon de las Naciones Unidas para la Educacion, la
Ciencia y la Cultura, (UNESCO, 2008), la SEP (2011), Arnaez (2009) y Andrade
(2009), sirvieron de apoyo para establecer las caracteristicas de los ambientes

de aprendizaje fisicos.

El primer ciclo de intervencion se realizé durante la segunda jornada de practica
en un periodo del 3 al 21 de enero de 2022. Los dias de intervencion fueron los
lunes, martes, miércoles y jueves. Cabe mencionar que derivado de la pandemia
del COVID-19 el grupo donde desarrolle mi practica profesional se dividié en
grupo “1” y grupo “2” (la asistencia de cada grupo fue alternada), por lo que una
secuencia didactica se aplicO con ambos grupos, lo que constituyéo una
aplicacion, por lo que la narrativa se realiz6 describiendo una intervencion y

resaltando la experiencia con cada grupo.
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Se tenia previsto intervenir durante seis sesiones mediante la asignatura de
espaiiol, pero derivado de la contingencia sanitaria por COVID-19 algunas de las
sesiones presenciales con los alumnos fueron trasladadas a trabajo a distancia
mediante la plataforma Zoom, en este caso el seguimiento de las actividades se
realiz6 con ayuda de los guiones instruccionales. Por lo tanto, de las sesiones

previstas solo se intervinieron cuatro con ambos grupos.

A fin de intervenir en el aula, fue necesario el disefio de la planificacion mediante
la revision de aprendizajes esperados, el enfoque pedagdgico y los contenidos
curriculares incluidos en el Programa de Estudios 2011 para el sexto grado. La
planificacion fue un elemento clave para la organizacion de la intervencion en el
aula, ya que mediante la relacion de contenidos de la asignatura de espafiol se

desarrollaron las actividades del plan de accion.

Los instrumentos que se disefiaron para recoger informacion fueron: un formato
para valorar las producciones, listas de cotejo para dar seguimiento y el diario del
profesor. Estos documentos, permitieron la valoraciéon de los ambientes de

aprendizaje fisicos para la produccion de textos escritos.

Clave del trabajo de intervencion lo constituyo el analisis y la valoracion realizada
a las producciones escritas elaboradas al interior del aula, las cuales se
convirtieron en un aspecto esencial. Estos documentos permitieron observar el
desarrollo de la produccion de textos, mediante el uso de ambientes de

aprendizaje fisicos.

Para describir el primer ciclo de intervencion la narrativa se clasific6 en tres
momentos para recuperar la informacidn, analizarla y reflexionarla con la
intencion de mejorar el plan accidén. Los momentos contemplados fueron: Antes.
Recursos de apoyo; Durante. En la aplicacion dentro del aula y; Después. Al
finalizar la intervencion. En cada uno de los momentos se analizaron los

elementos que se incorporaron en el plan accion para la construccion de
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ambientes de aprendizaje fisicos para el desarrollo de la produccion de textos

escritos.
Momento 1. “Antes. Recursos de apoyo”.

En este momento fue necesario hacer una revision y andlisis del Programa de
estudio (2011) de sexto grado. Se identificaron los aprendizajes esperados,
ambitos, contenidos, enfoques y propositos de las asignaturas. La finalidad fue
elaborar una planificacion en donde se observaran los ambientes de aprendizajes

fisicos y la produccion de textos escritos.

El andlisis del Programa de estudio (2011) para sexto grado permitio identificar
la necesidad de seleccionar y analizar las asignaturas del grado de practica, con
la intencion de disefiar actividades para desarrollar la produccién de textos
escritos en estudiantes de sexto grado, mediante el uso de ambientes de

aprendizaje fisicos, sin dejar de lado los aprendizaje esperados.

Para abordar la problematica detectada referente a la produccion de textos
escritos trabajé desde la asignatura de espanol, cuya base es “desarrollar
habilidades para producir textos creativos y de interés del propio alumno, en los
cuales exprese lo que siente y piensa, y construya fantasias y realidades” (SEP,
2011: 27), es decir, que mediante el tratamiento de aprendizajes esperados y
contenidos de la asignatura, los alumnos serian capaces de desarrollar escritos

a partir de sus intereses, necesidades y caracteristicas.

Desde la asignatura de espafol la practica social del lenguaje que correspondi6
a las semanas de practica del primer ciclo de intervencién, orientd al alumno a
escribir biografias y autobiografias para compartir. Los aprendizajes esperados

fueron:

- “Ildentifica e infiere las caracteristicas del personaje a través de la lectura

de biografias y autobiografias.
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-Identifica la diferencia en el uso de la voz narrativa en la biografia y la

autobiografia.
-Usa oraciones compuestas al escribir.

-Emplea recursos literarios en la escritura de biografias y autobiografias”.
(SEP, 2011: 45).

Para la planificacion, la metodologia acordada fue secuencia didactica, por lo cual
se disefiaron considerando los tres momentos: inicio, desarrollo y cierre. En cada
uno de los momentos se incorporaron materiales, recursos y actividades para la
creacion de ambientes de aprendizaje fisicos que atendieran los contenidos de

la asignatura de espaiiol y la produccion de textos escritos.

En el Momento de Inicio, se presentaron situaciones de acuerdo a los intereses,
gustos y caracteristicas de los alumnos como el juego “Caricaturas presenta”, y
preguntas para reflexionar. Al terminar con el juego, el diadlogo y la reflexion se
les repartio un formato denominado “Vamos a plasmar nuestras ideas”. En este
formato los alumnos tendrian que producir un texto relacionado con las tematicas

seleccionados como “El texto mas interesante”.

El formato “Vamos a plasmar nuestras ideas”, se disefié con la intencién de
obtener evidencias en torno a la produccién de textos escritos que me permitieran
valorar si los ambientes de aprendizaje fisicos empleados fueran adecuados o se

requieren modificar (Figura 6).
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Figura 6

FORMATO. VAMOS A PLASMAR NUESTRAS IDEAS

iA PLASMAR NUESTRAS IDEAS!

Titulo:

La informacioén esta

Plasma ideas

¢ Es posible que
transmita sus

ideas?

ordenada

desordenada

Si

No

Si

No

¢ Por qué es comprensible?

Usa los signos de puntuacion

Sugerencias

Nota. Elaboracién propia.
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En el Momento de Desarrollo se emplearon tres materiales como parte del
ambiente de aprendizaje fisico que fueron de apoyo en la produccion de textos
escritos, para los signos de puntuacion y las reglas ortogréficas y se colocaron
en las paredes del aula, estos materiales fueron, el “Diccionario de
desconocidos”, “Laminas sobre los textos” y “Rincén de los signos de

puntuacion”.

En el primero se presentaron palabras desconocidas, (en cuanto a ortografia o
escritura), el segundo constaba de informacion sobre los textos (estructura e
importancia) y el tercero contenia los signos de puntuacion (conceptualizaciéon y
cémo se empleaban). La intencidn de la existencia de estos materiales en el aula
fue necesaria para hacer una modificacion de los espacios fisicos y la
incorporacion de materiales (Duarte, 2003), ademas de que Portillo (2019) lo
concibe como “Diversificar el aula” (63) con materiales, recursos e interacciones

gue le permitan al alumno el desarrollo de habilidades.

Es importante reconocer, que mediante la reflexion y analisis de este primer
momento, desde los materiales y actividades propuestas sélo se estaba
trabajando la escritura, sin llegar a la produccion de textos escritos. Por lo tanto,
se requeria que mediante los ambientes de aprendizaje fisicos, se desarrolle la
produccion de textos como un proceso cognitivo donde el alumno tuviera la
necesidad de producir sus ideas en forma escrita con intenciones comunicativas

y sociales (Rios: 2012).

En el Momento de Cierre de la secuencia didactica se considerd una revision y
correccion de los textos, a la que se le denomind “Yo reviso” y “Vamos a
dialogarlo”, estas actividades se desarrollaron en dos etapas. En la primera
etapa, en parejas mediante el dialogo y la revision, se intercambiaron los textos
construidos para revisar ortografia, uso de signos de puntuacion y que fuera
entendible lo escrito. En la segunda etapa, fue establecer un didlogo sobre los

textos construidos en torno a las faltas de ortografia, el uso de signos de
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puntuacién, la calificacién otorgada y lo que se comprendio del texto. Laintencidon
de estas etapas fue que los alumnos reconocieran, identificaran y reflexionaran
sobre el uso de signos de puntuacion y ortograficos. Ademas de incorporarse en
un proceso de edicion de otras producciones textuales.

Al finalizar la construccion de los secuencias didacticas y hacer un andlisis del
Programa de estudios (2011) para sexto grado, percibi que la produccién de
textos escritos es una habilidad esencial, por lo tanto el ambiente de aprendizaje
para el desarrollo de esta habilidad puede ser incorporado en cualquiera de las
asignaturas de sexto grado, por lo cual se propone lo interdisciplinario, al respecto
Portillo (2019) menciona que desde los principios del Nuevo Modelo Educativo,
los docentes deben ser capaces de considerar para la construccion de ambientes
de aprendizaje la interdisciplinariedad de tal forma que facilite la produccion de

textos escritos.

Se observé que los intereses, las caracteristicas y necesidades de los alumnos
son un elemento clave para construir actividades que lleven al alumno al logro
del aprendizaje esperado y a la produccion de textos escritos, ya que como
menciona Portillo (2019) se requiere “poner al alumno en el centro y considerar

la situacién del grupo” (63), para el logro de aprendizajes.

Se advirti6 ademas que se carecia de suficientes elementos que los autores
sugieren para la implementacion de ambientes de aprendizaje fisicos, por lo que
fue necesario, reconfigurar las planeaciones con la intencion de implementar
materiales didacticos y recursos como un medio para el desarrollo de la
produccion de textos escritos en los estudiantes del sexto grado grupo “C” y no

sélo trabajar sobre la escritura.
Durante. En la aplicacion dentro del aula

El uso de ambientes de aprendizaje fisicos dentro del aula implicé un cambio y

modificacion en las actividades planificadas, los materiales, las interacciones de
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los alumnos y los recursos dentro del sexto grado grupo “C” de la Escuela
Primaria “Juan Escutia”, al respecto Duarte (2003) menciona que realizar
modificaciones del medio fisico es inevitable para que cumpla con los requisitos
gue requieren los ambientes de aprendizaje fisicos y permitan favorecer los

procesos de enseflanza y aprendizaje en el aula.

Desde esta perspectiva el docente se convierte en un sujeto transformador,
capaz de tomar decisiones que mejoren los procesos de ensefianza y
aprendizaje. Ante tal situacién, como docente frente aula debo de generar
situaciones y momentos de cambio, que permitieran generar ambientes de

aprendizaje fisicos como espacios para la mejora de los procesos.

Las modificaciones del medio fisico y de los materiales, para los ambientes de
aprendizaje fisicos en el aula se incorporaron materiales, recursos y secuencias
didacticas construidas en el momento “Antes. Recursos de apoyo”. La
incorporacion se genero durante el primer dia de la segunda jornada de practica
en el sexto grado grupo “C”, el 3 de enero de 2022. Se buscaron espacios vacios
(espacios en el aula donde no estuvieran colocados otros materiales) que

permitieran la visualizacion constante de los materiales construidos.

Los espacios construidos fueron: “Rincén de desconocidos”, “Rincdn de signos
de puntuacion” y “Laminas sobre los tipos de textos”, ya que de acuerdo con
Arnaez (2009) la produccién de textos escritos es un proceso complejo que “exige
de los usuarios una serie de competencias y estrategias de elaboracion para
adquirir el sistema de signos convencionales y producir textos adecuados,
coherentes y cohesivos” (294), por lo que el alumno debe de fortalecer el uso de

signos de puntuacion y ortograficos que favorezcan la construccion de escritos.

A partir de la seleccibn de espacios vacios para colocar los materiales
construidos, el apoyo de la docente titular fue un elemento importante, ya que se

verifico a partir de sus observaciones que los rincones estuvieran colocados en
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lugares que permitieran la observacién constante de los alumnos y cumplieran el

objetivo para el que fueron disefiados.

Desde la construccion del ambiente de aprendizaje, me falté construir situaciones
en el ambiente que permitiera la produccion, es decir que el nifio vea la necesidad
de producir a partir de elementos externos, por lo tanto Cano y Lledé citados por
Espinoza y Rodriguez (2017) mencionan los principios para que el ambiente de
aprendizaje sea apropiado, entre el que destaca “proporcionar a todos el contacto
con materiales y actividades diversas que permitan abarcar un amplio abanico de

aprendizajes cognitivos, afectivos y sociales” (s/p).

Cada una de las secuencias didacticas construidas tenian como finalidad que el
alumno lograra producir un texto de forma libre, sobre tematicas que tuvieran
alguna relacion con el contenido de espafiol y fueran de caracter de interés para
los alumnos, como; la creacidon de personajes a partir de sus gustos e intereses,
seleccionar objetos, cosas que les resultaran de interés, animales para escribir
sus datos personales y producir mensajes para personas que los alumnos
eligieran. Los textos construidos por los alumnos fueron cuatro: el texto mas
interesante; el nuevo yo; conozco muy bien a mi objeto, cosa o animal; vy, el

mensaje.
El texto mas interesante

Para iniciar con la construccion del texto “El mas interesante”, fue necesario la
presentacion con ambos grupos los materiales que nos ayudarian para la
produccion de textos escritos. La practica social del lenguaje con la que se trabajo

en esta ocasion fue “Escribir biografias y autobiografias para compartir”.

La primera aplicacion de los ambientes de aprendizaje fisicos para la produccion
de textos escritos en ambos grupos dio inicio con la presentacion de los rincones
incorporados en el aula “Diccionario de desconocidos”, “Laminas sobre los

textos” y “Rincén de los signos de puntuaciéon”, con el fin de que los alumnos los
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emplearan para la produccion de textos escritos. Se les indic6 la funcion de cada

uno y se les insistio para emplearlos al momento de realizar los escritos.

Cabe hacer mencion que el primer rincon “Diccionario de desconocidos” se
encontraba en el espacio derecho, junto al cartel de bienvenidos colocado al
iniciar el ciclo escolar; el segundo y tercer recurso se ubicaron el frente del aula,
en la parte inferior del pizarrén. La intencion fue para que los alumnos los
visualizaran de manera constante (Rincén de signos de puntuacion y laminas
sobre los textos), pero debido a la ubicacién del rincén “Diccionario de
desconocidos” la visualizacién a este recurso solo se sugeria al momento de

realizar la actividad.

Por lo tanto, sobre la ubicacion de los recursos construidos se observo que era
necesario valorar su ubicacion para una segunda implementaciéon del plan, ya
gue al respecto Jaramillo citado por Castro y Morales (2015) mencionan que la
distribucion del mobiliario, los recursos, los materiales didacticos y demas
elementos que construyen un ambiente de aprendizaje fisico contribuyen de
manera negativa o positiva a los procesos de ensefianza y aprendizaje que se
producen en el aula, por lo que es necesario valorar la ubicacion de estos

elementos.

Al terminar, se inicié con la actividad denominada “Caricaturas presenta”
mediante la cual se fueron recuperando nombres de tik tokers, equipos de futbol
y youtubers. Al principio cuando se les comentaron las tematicas, los alumnos no
tenian conocimiento sobre ellas, por lo que la docente titular tuvo unaintervencién

y menciono:

-DT: Chicos ahora lo haremos con un tema que todos conocemos... canciones,
todos conocemos alguna cancion que nos guste o hayamos escuchado. Vamos

a iniciar. (Velazquez, 2022: 3 de enero)
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De lo anterior, observé la importancia de conocer los intereses y gustos de los
alumnos, ya que actualmente hay temas de interés en internet que son de mayor
importancia para los nifios, por lo que los intereses, gustos y caracteristicas
particulares de cada uno de los grupos se convierten en un aspecto importante a

valorar para el disefio de ambientes de aprendizaje.

Al terminar la actividad de manera grupal se enlistaron algunas teméticas de
interés para los alumnos. En el caso del grupo 1 se dividieron en tres mesas de
didlogo: automaviles, peliculas y fatbol. Mientras que en el grupo 2, se formaron
tres: automoviles, peliculas y futbol. De manera libre se les dio la indicacion a los
alumnos que se integraran en la mesa de didlogo que mas les llamara la atencion
o tuvieran algun conocimiento sobre el tema, ya que segun Herrera (2006) es
necesario para la construccion de ambientes de aprendizaje fisicos la
comunicacion, ya que mediante el didlogo el alumno tendra la posibilidad de

desarrollarse y construir su aprendizaje.

Cuando los alumnos finalizaron de dialogar, se integraron nuevamente en sus
lugares y se les pregunto sobre las ideas que rescataron en cada una de sus
mesas de dialogo. En algunos casos, el dialogo les permitié a los alumnos
complementar el conocimiento que ya tenian sobre la tematica y en el caso de
algunos les ayudo para tener un mayor conocimiento, porque desconocian sobre

la tematica.

Lo anterior, se vio reflejado al momento de cuestionar a los alumnos y
preguntarles “;Sobre qué hablaron en sus mesas de dialogo?” a lo que la
mayoria contestdé con ideas comentadas en sus mesas de dialogo entre las que
se rescataron “Comentamos sobre nuestra pelicula favorita”, “Ya casi nadie juega
free fire maestro, jugamos Minecraft”. A partir de esto, fue necesario comentar
gue para la siguiente implementacién del plan accién serd importante la recogida

de evidencias que den cuenta del avance y la construccion de los ambientes,
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puesto que para esta intervencion de algunas actividades no se generaron

evidencias al respecto.

Como siguiente actividad de manera individual, se les indicé que era momento
de plasmar sus ideas y tenian que crear un nuevo personaje que tuvieran relacion
con la tematica. Al iniciar la actividad bajo un objeto de su interés los alumnos
primero comenzaron a dibujar como seria un nuevo personaje para después
escribir las caracteristicas de este personaje, por lo que se considera que le
encontraron un sentido e intencion a las ideas que estaban plasmando, en este
sentido Portillo (2019) nos menciona que tomar en cuenta los saberes previos de
los alumnos y sus intereses, es fundamental para la construccion de ambientes

de aprendizaje, lo que se refleja en la actividad que desarrollaron,

Se les proporcioné el formato “jA plasmar nuestras ideas!”, en el cual tenia un

espacio en blanco para escribir los datos mas relevantes del personaje a crear.

Al pasar cinco minutos con el grupo “1” algunos alumnos no comenzaron a

escribir, asi que les mencioné:

-EN: Chicos, recuerden que deben escribir algunos datos relacionados con un
nuevo personaje, por ejemplo, cuando nacio, donde nacio, cuantos afios tiene,
si tiene algun superpoder. Pero mucho ojo por que debe ir relacionado con la

tematica y no debe ser una copia de algun personaje ya creado. (Velazquez,
2022: 3 de enero)

Al notar que los estudiantes no escribian me di cuenta que para desarrollar un
texto, necesitan de ayuda externa que les indique qué deben escribir y cémo
deben hacerlo, ya que de manera individual no producen un texto por iniciativa
propia. Al respecto Ocampo, et al., (2005) menciona que los maestros deben de
“crear un ambiente de comunicacion horizontal, asertiva y de cooperacion entre
todos los que participan” (67), esta situacion me hizo ver que sera necesario en
un segundo plan accién construir materiales e implementar actividades que

fueran un factor de ayuda para la produccion de sus textos.
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Mientras que el grupo 1, al presentar el formato “jA plasmar nuestras ideas!”, los
alumnos tuvieron algunas preguntas como:
-Al: ¢ El personaje puede tener cualquier poder?

-A2: ¢ Y si no me alcanza el espacio lo puedo hacer en la parte de atras?
-A3: ¢ Puedo hacer un dibujo de mi personaje? (Velazquez, 2022: 4 de enero)

Con estos cuestionamientos percibi que seria pertinente hacer una modificacion
o cambio en el formato “jA plasmar nuestras ideas!”, ya que los alumnos
requieren de mayor espacio que les permita expresarse, ya sea con dibujos o de
manera escrita, de tal forma que no se sienta limitado al espacio de una cuartilla
gue se le presenta, ya que de acuerdo con Andrade (2009) “el acto de escribir es
una experiencia muy personal y por eso no puede significar lo mismo para todos”
(306), por lo cual los alumnos van significando el producir un texto de manera

diferente.

Al finalizar la escritura en los formatos se les solicitd que intercambiaran sus
textos con otro compafiero y con un color de su preferencia encerraran las
palabras y oraciones donde el texto no se comprendiera o que tuvieran alguna

falta de ortografia (Figura 7).
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Figura 7

TEXTO. LA VIDA DE LOS INFECTADOS

Nota. Toma propia.

Se presenta el texto “La vida de los infectados” elaborado por un alumno del sexto grado
grupo “C”, grupo 2, con el fin de presentar un ejemplo de los productos elaborados en
esta secuencia didactica.

Para finalizar la narrativa de esta primera implementacién del plan accion se
presenta la Tabla “Analisis por componente de valoracion a las producciones”, en
donde muestro el nivel que los alumnos obtuvieron en la produccién de textos
denominada “El texto mas interesante” desde los componentes: informacion
ordenada, plasma ideas, uso de los signos de puntuacion, transmite ideas y
errores ortograficos. Estos datos se obtuvieron al analizar las producciones de

cada uno de los alumnos del formato jA plasmar nuestras ideas! (Tabla 4)
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Tabla 4

ANALISIS POR COMPONENTE DE VALORACION A LAS PRODUCCIONES
“EL TEXTO MAS INTERESANTE”.

ANALISIS POR COMPONENTE DE VALORACION A LAS PRODUCCIONES
COMPONENTE

Nuam. % - Error
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Para valorar el avance de los alumnos se emplearon cuatro colores que
representan los siguientes indicadores: color azul (logrado), color verde (en
proceso de lograrlo), amarillo (requiere de apoyo) y rojo (no logrado). De acuerdo
a los componentes valorados, se observan los siguientes porcentajes en la Tabla

“Resultados obtenidos en los componentes durante la primera aplicacion”.
Tabla 5

RESULTADOS OBTENIDOS EN LOS COMPONENTES DURANTE LA
PRIMERA APLICACION

Componentes INDICADOR OBTENIDO EN PORCENTAJE
Logrado En proceso Requierede  No logrado

de lograrlo apoyo

1.-Informacién

ordenada. 28.5% 71.5%

2.-Plasma ideas. 46.5 % 39.3 %

3.- Uso de los signos 0

de puntuacion. 3.6 % 78.5%

4.- Transmite ideas. 42.9 % 42.8 %

5.- Errores 3.6 % 571 %

ortograficos.

Nota. Elaboracién propia.

De la valoracién a cada uno de los componentes, observé que los alumnos adn
no han alcanzado en los componentes un nivel “Logrado”, aunque en algunos de
ellos se encuentran en proceso de lograrlo como es el caso de Transmite ideas
en el que los alumnos alcanzaron un 42. 9%, aunque en el componente Errores
ortogréaficos aun hay un 39.3% de los alumnos que no lo han logrado. Por lo tanto
para el segundo plan accion tuve que dar mayor énfasis en este componente con

el desarrollo de los ambientes de aprendizaje fisicos.

A partir del andlisis a la prueba SiSAT identifiqué que para valorar el avance de
los alumnos en cuanto a la produccion de textos escritos es necesario incorporar
para un segundo plan accién algunos de los componentes que se menciona en

la prueba entre los que destaco: uso correcto de los signos de puntuacion,
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diversidad de vocabulario en sus textos y uso adecuado de las reglas
ortograficas, los cuales permitieran hacer un analisis y valoracion concreta en

cuanto al avance de los alumnos.

Cuando los alumnos del grupo 1 terminaron de revisar los textos de los

compafieros se les indic6 que era momento de comentar qué palabras habian

encontrado y comenzaron a compartir algunas de las palabras que estaban mal

escritas o tenian alguna falta de ortografia en los textos de sus compafieros:

-EN: ¢ Qué palabras encontramos que estan mal escritas o tienen alguna falta de
ortografia? (se anotaron en el pizarrén las palabras que los alumnos comentan)

-Al: Nacid, tiene la palabra sin acento.

-A2: Tele transportacion.

-A3: Nacio

-A4: Padre, por que deberia de decir padres, pero no le puso la “s”.

-A5: Alan, porque lleva acento y no se lo puso.

-EN: De las palabras que colocamos en el pizarron, ¢ Cuél creen que debamos
usar en un texto?

-A6: Nacio maestro.

-Al: Si, nacio la usaremos mas.

-EN: ¢Estamos de acuerdo con qué la palabra “nacid” se coloque en nuestro

rincon de desconocidos?
-AT: Si maestro, estamos de acuerdo. (Velazquez, 2022: 3 de enero).

Con este ejercicio se observo que los alumnos estan en posibilidad de editar un
texto, detectando errores ortograficos y gramaticales que existen desde la
visualizacion y construccién del “Diccionario de desconocidos”, al respecto la
Secretaria de Educaciéon Publica (SEP: 2011) menciona que para la produccién
de textos escritos “el alumno debe de realizar correcciones a sus producciones
con el fin de garantizar el propésito comunicativo y que lo comprendan otros
lectores” (19), por lo que el alumno mediante este ejercicio no soélo esta editando
sus propios textos sino que lo hace desde las producciones de otros y en
consecuencia estan posibilidad de lograr uno de los enfoques que se sefialan

dentro del Programa de Estudios.

En ambos grupos se detectaron palabras desde sus producciones, en el grupo 1

la palabra fue “nacid” y en el grupo 2 “tenia”. Estas palabras se seleccionaron, ya
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gue los alumnos descubrieron que ambas podian ser usadas en los textos de

manera cotidiana.

Un claro ejemplo es que la palabra “naci¢” se selecciond por varios alumnos, se
crey6 que al trabajar con la tematica de biografias y autobiografias, hicieron una
relaciéon al estar plasmada en el “Rincon de desconocidos”, esta situacion
permitié que se le recordara la funcién del rincon en el aula, haciendo referencia
al contenido del rincon (palabras con el uso correcto de los signos de puntuacion
y ortograficos), ademas de sugerirles como expresar alguna accion con las

opciones que se plasmaron.

Como ultima actividad en parejas, se les solicito a los alumnos que devolvieran a
cada compafiero el texto revisado al compafiero con algunas palabras
encerradas, anotaciones y una calificacion otorgada. Para finalizar se les solicito
a los alumnos que entregaran su texto al docente, sin olvidar su nombre. Esta
actividad les permitié a los estudiantes hacer una valoracion y reflexion sobre las
producciones de sus comparieros, a partir de la comunicacion e interaccién con
un par siendo estos elementos claves para la construccion de los ambientes de

aprendizaje en el aula.

Después de producir el texto relacionado con algunos datos importantes de un
nuevo personaje, se les pregunto, ¢, saben cémo se le denomina al texto narrativo
gue cuenta los sucesos relevantes en la vida de una persona en orden
cronologico?, ante la pregunta ambos grupos (1 y 2), mencionaron algunos tipos
de textos hasta mencionar el texto “autobiografia”, al respecto Rivera (2004)
menciona que los conocimientos previos son necesarios en el proceso de
aprendizaje, ya que se puede recuperar qué sabe el alumno y sus experiencias,
para hacer uso de ambos y construir un aprendizaje, en este sentido desde el
objeto de estudio esto me sirve para desarrollar ambientes de aprendizaje que

coloquen al alumno al centro del aprendizaje basandome en las experiencias
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previas, intereses, caracteristicas y necesidades del alumno, con la observancia

de que es necesario emplear mayo material para su desarrollo.

Tras entablar un dialogo con los alumnos, se les indicé que la siguiente actividad
seria por parejas asi que se reunieron con otro compafiero para contestar la
pregunta en el cuaderno ¢Qué sabemos de la biografia?, dieron algunas
respuestas y al finalizar se les presentd el video “La biografia y sus
caracteristicas”, para complementar sus ideas sobre la pregunta inicial. Para
finalizar, se les presentdé un material denominado “Verdadero o falso” que tenia
como fin valorar si los estudiantes habian identificado las caracteristicas de la
biografia y autobiografia.

De esta intervencion observé, la importancia de construir un ambiente de
aprendizaje que oriente a los estudiantes a conceptualizar a la produccion de
textos como una necesidad para expresar sus ideas y pensamientos, sin qué
vean a la produccion como la escritura de textos para una asignatura. Ademas
gue la interaccion, la comunicacion y el didlogo entre los mismos alumnos suele
convertirse en un componente importante para que desarrollen y construyan sus
propias ideas. Aunque prioricé lo importante de crear materiales, recursos y

diversificar los espacios para la construccion de ambientes de aprendizaje.

Conozco muy bien a mi objeto, cosa o animal

A fin de iniciar con la construccion del texto “Conozco muy bien a mi ,
fue necesario modificar la secuencia entre un grupo y otro, ya que por cuestiones
de calendario escolar los alumnos no asistieron y los contenidos no se abordaron,
por lo tanto, se cambié el Momento Inicio de tal forma que contemplaron las
actividades que llevaron a los alumnos a conocer sobre el contenido de la

autobiografia.

Las secuencias didacticas que se implementaron tenian alcance de dos

aprendizajes esperados, los cuales consistieron en que los alumnos identificaran
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e infirieran las caracteristicas del personaje mediante la lectura de biografias y

autobiografias, ademas de identificar el uso de la voz narrativa.

La implementacién en el aula de la secuencia didactica para el grupo 1 inicié con
el audio “Mi autobiografia”, y al terminar de escucharlo se les hicieron las
siguientes preguntas: ¢en el video se mencionan algunos datos sobre la
persona?, ¢,qué tipo de informacion nos menciona?, ¢ ustedes podrian hacer un
texto con algunas de las fechas y momentos mas importantes en sus vidas?, y
¢saben como se le denomina al relato de la vida de una persona escrita por ella
misma? Y que observaste de esto, es ambiente de aprendizaje, qué es, como lo

modificas.

A continuacion los alumnos escribieron en el cuaderno de espafol lo que
recordaban de la autobiografia, algunos de los alumnos colocaron la definicion
que antes se habia comentado “Narracion de la vida de una persona escrita por
ella misma”, aunque algunos de ellos colocaron en sus respuestas “Se narran los
datos personales de las personas”, “Datos como su fecha de nacimiento, se
observo la necesidad de completar sus ideas, por lo que se les presento el video
“La autobiografia y sus caracteristicas”, para lo cual los alumnos rescataron en
su cuaderno algunas lluvias de ideas sobre la biografia. Y se observo que para
los ambientes de aprendizaje fisicos, era necesario valorar la pertinencia de los
videos o0 audios como recursos para las actividades, ya que resultdé mas
significativo crear material donde se incluya la informacién para el desarrollo de

las actividades.

A continuacién, se completé la actividad “Autobiografia y mas”, en la cual los
alumnos tuvieron que encerrar algunas de las caracteristicas de la autobiografia
y tachar las que correspondieran a otro texto. Para finalizar con este momento la
actividad que se realizo fue contestar la pregunta en parejas: ¢ Qué semejanzas
y diferencias podemos encontrar en la autobiografia y biografia?, es importante

valorar que hasta estas actividades se han incluido anexos para el desarrollo de
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los contenidos, pero serd necesario valorar la implementacion de los

componentes que mencionan autores como Portillo (2019) y Flérez, et al., (2017).

A diferencia del grupo 1, con el grupo 2 se inicié con preguntas para recuperar
los conocimientos previos de los alumnos sobre lo que recordaban de la biografia
y autobiografia: ¢Qué es una biografia?, ¢qué es una autobiografia?, ¢qué
caracteristicas recuerdan sobre la biografia?, ¢qué caracteristicas recuerdan
sobre la autobiografia?, con este didlogo en grupo se recuperaron conocimientos
previos de clases pasadas sobre ambos textos y se les preguntd ¢Qué
semejanzas y diferencias podemos encontrar en la autobiografia y biografia?

Con ambos grupos se les solicitdé que dibujaran en su cuaderno un cuadro
comparativo sobre las semejanzas y diferencias de la biografia y autobiografia,
para complementar el cuadro se les presenté el video “Semejanzas y

diferencias”.

A partir del analisis realizado detecté que aunque se presentaron algunos
elementos de ambiente de aprendizaje fisico, como o son los anexos que son
parte de los recursos, era importante para una segunda aplicacion del plan accién
recuperar nuevamente ideas sobre como se construyen ambientes dentro del

aula con el fin de desarrollar la produccion de textos escritos.

Para finalizar la actividad, la docente titular les cuestiond sobre algunas
caracteristicas de ambos textos, de acuerdo al dialogo que se genero en el aula,
se determinoé la importancia de que los alumnos reconozcan los contenidos y los
ejemplifiquen de acuerdo a lo que comprenden, puesto que como lo menciona
Rivera (2004) para desarrollar en el aula un aprendizaje significativo era
necesario relacionar, adaptar, ejemplificar y comprender los nuevos temas o
contenidos con ayuda de experiencias. De ahi que desde los ambientes de
aprendizaje falté que los alumnos generaran un producto, por lo cual se considera
necesario que los alumnos construyan sus propios textos y conocimientos, a

partir de elementos externos como lo son materiales didacticos y recursos.
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Respecto a los ambientes de aprendizaje fisicos en el aula, con el didlogo que se
generd se reconoce que faltd la ejemplificacion para que los alumnos
comprendieran lo que se les planteo, por lo que la reestructuracién del plan
accion para la construccién de materiales didacticos y recursos para el aula,
siendo estos parte de los componentes que segun Florez, et al., (2017)

configuran un ambiente de aprendizaje fisico.

Para continuar con las actividades se les dio el anexo “; Sera una autobiografia
0 una biografia?”, esta actividad consistié en colocarles un audio y los alumnos
tendrian que identificar si lo que se les leia correspondia a una biografia o

autobiografia.

Por cuestiones del tiempo solo se escuchd un audio y los otros dos se les
enviaron por el grupo de WhatsApp para que los realizaran de tarea, Ocampo, et
al., (2005) comenta que en los nuevos ambientes de aprendizaje fisicos “la
tecnologia se pone en funcion de lograr mas y mejor participacion para hacer
posible la comprension y apropiacion del contenido de ensefianza” (67), por lo
gue las aplicaciones como lo percibimos durante la pandemia, se convirtieron en
una herramienta funcional para el desarrollo de los procesos de ensefianza y
aprendizaje. El audio desde un ambiente de aprendizaje se conceptualizd como
un recurso educativo Util en contextos educativos, puesto que facilita la

presentacion de algunas tematicas (Guzman, Mata y Gomez: s/f).

A fin de iniciar con la actividad para que los alumnos comenzaran a plasmar sus
ideas, se les solicitdé que cerraran los 0jos y pensaran en un objeto, cosa, animal
0 persona con el que tuvieron algun contacto durante la mafiana. Al terminar el
didlogo con los alumnos se les indic6 que este escrito seria plasmado en el
formato “jA plasmar nuestras ideas!”. Para comenzar con la produccion de textos
se les recordd cuales eran los rincones presentes en el aula y se les pregunto6 su

funcion:
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-EN: ¢ Recuerdan que durante la clase del dia martes les presenté algunos de los
rincones en el salén que nos ayudarian al momento de escribir un texto?, ¢ Qué
funcion tenian en el aula?

-AC: ¢Son dos?, uno es el rincén de los desconocidos.

-AJ: El otro es el de los signos de puntuacién

-EN: Exacto, son el rincon de los desconocidos y el de signos de puntuacion,
¢, Recuerdan para qué nos iban a ayudar cada uno?

-AT: Si, en el rincon ibamos a colocar algunas palabras que desconociéramos y
el otro lo ibamos a observar.

-EN: Bien, recuerden que estos rincones nos van a ayudar al momento de estar
haciendo nuestros textos. (Velazquez, 2022: 10 de enero).

Con esto se advirtié que los estudiantes reconocieron a los rincones en el aula,
CcOmo un recurso de apoyo para que valoraran y revisaran sus producciones. De
acuerdo con Duarte (2003) hacer cambios o modificaciones a los recursos dentro
del aula favorece que los ambientes de aprendizaje consideren los elementos
necesarios para el desarrollo de los estudiantes. Al respecto de estos recursos,
fue importante el disefio de materiales individuales sobre los rincones colocados
en el aula con el fin de la visualizacion constante y consulta por parte de los

estudiantes.

Al grupo 2, se les hizo el mismo cuestionamiento para qué recordaran sobre la
funcidn de los rincones que se colocaron en el aula. A diferencia del grupo 1, con
este grupo se generd un didlogo diferente en cuanto a las acciones que los
alumnos realizaron al solicitarles que recordaran de qué trataba cada uno de los

rincones:

-EN: ¢ Recuerdan qué durante la primera clase les habia comentado que en el
aula ibamos a tener algunos rincones?, ¢recuerdan como se llaman?, ¢qué
ibamos a hacer con ellos?

-AJ: El primero era... Rincon de los desconocidos

-AT: Rincon de los desconocidos (voltean a observarlo).

-EN: Exacto el primero es rincon de los desconocidos, ¢y que funcién tenia?

-AJ: iIbamos a colocar algunas palabras que no supiéramos su significado o no
entendiéramos.

-EN: Muy bien, si en ese rincén ibamos a colocar algunas palabras, ¢ya tenemos
algunas?, ¢ verdad?, ¢y el otro rincon?

-AT: El de signos de puntuacién (lo observan)

-AA: Ese nos iba a ayudar para saber cdmo se usan los signos de puntuacion.
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-EN: Bien, recuerden que estos rincones nos van a ayudar al momento de estar
haciendo nuestros textos. (Velazquez, 2022: 10 de enero).

Derivado del didlogo anterior con ambos grupos, observé la relevancia de
incorporar materiales en el aula y precisar la funcién que tienen cada uno de ellos
como parte de los ambientes de aprendizaje fisicos , ya que de ésto se deriva el
uso y la importancia que los estudiantes otorgan a la produccion de textos,
Morales (2012) menciona que “los materiales didacticos son un conjunto de
medios materiales que intervienen y facilitan el proceso de ensefanza-
aprendizaje” (10), para ello el alumno debe tener un conocimiento base sobre su
funcion en el aula y el porqué de su incorporacién, cuestion que hasta ahora me
doy cuenta que se deben implementar como parte de los ambientes de

aprendizaje en posteriores momentos.

Al finalizar el formato, se les solicit6 como en la sesion anterior que
intercambiaran el texto con otro compafiero y con un color de su preferencia
encerraran las palabras y oraciones donde el texto no se comprendiera o0 que

tuvieran alguna falta de ortografia (Figura 8).
Figura 8
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Nota. Se presenta el texto “Conozco muy bien a mi mesa” elaborado por una alumna del
sexto grado grupo “C”, del grupo 1, con el fin de presentar un ejemplo de los productos
elaborados en esta secuencia didactica. (Fuente. Toma Propia: 2022)

Para finalizar la narrativa de esta segunda implementacién se presenta la tabla
“Analisis por componente de valoracion a las producciones”, en donde se
muestra el nivel que los alumnos obtuvieron en la produccion de textos
denominada “Conozco muy bien a mi objeto, cosa o animal” desde los
componentes: informacién ordenada, plasma ideas, uso de los signos de
puntuacién, transmite ideas y errores ortograficos. Estos datos se obtuvieron al
analizar las producciones de cada uno de los alumnos del formato jA plasmar

nuestras ideas! (Tabla 6).
Tabla 6

ANALISIS POR COMPONENTE DE VALORACION A LAS PRODUCCIONES
“EL TEXTO MAS INTERESANTE”.
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Total en
porcentaje

Nota. Elaboracion propia.

De acuerdo a los componentes valorados, se presentan los siguientes
porcentajes en la Tabla “Resultados obtenidos en los componentes durante la

primera aplicacién” (Tabla 7).
Tabla 7

RESULTADOS OBTENIDOS EN LOS COMPONENTES DURANTE LA
PRIMERA APLICACION

INDICADOR OBTENIDO EN PORCENTAJE
En proceso Requiere de

Componentes

Logrado de lograrlo apoyo No logrado

1.-Informaciéon 42 8 %
ordenada.

2.-Plasma ideas. 28.6 %
3.— Uso de I_qs signos 85.8 %

e puntuacion.

4.- Transmite ideas. 35.7 %
5.- Errores 75.1 %

ortograficos.

Nota. Elaboracion propia.

De la valoracion de los componentes, observo que los alumnos aun no han

alcanzado en los componentes un nivel “Logrado”, aunque en algunos de ellos



se encuentran en proceso de lograrlo como es el caso del componente Plasma
ideas en el que los alumnos alcanzaron un 64.2%, aunque en el componente
Errores ortograficos aun hay un 21.4 % de los alumnos que no lo han logrado.
Por lo tanto, fue importante dar un mayor énfasis en este componente con el

desarrollo de los ambientes de aprendizaje fisicos.

Al analizar la produccion escrita de los alumnos, observé que los alumnos en
algunas ocasiones hacen uso de los signos de puntuacion y ortograficos, sin
respetar su uso. Por lo tanto, consideré necesario incorporar materiales
distribuidos dentro del aula como parte del ambiente de aprendizaje que los
alumnos puedan tener a su alcance y llevar consigo, para observarlos de manera
constante (Mancilla 'y Tavera: 2006).

Cuando los alumnos terminaron de revisar los textos de los compafieros se les
indicé que era momento de comentar qué palabras habian encontrado con faltas
de ortografia o estaban mal escritas en los textos escritos por sus comparieros,

por lo cual se genero el siguiente dialogo:

-EN: ¢ Qué palabras encontramos que estan mal escritas o tienen alguna falta de
ortografia? (se anotan en el pizarrén las palabras que los alumnos comentan
tal y como estan escritas)

-Al: Ala esta junto y va separado.

-A2: Sifion, creo que se refiere a la palabra sillon

-A3: oxigeno sin acento en la “i”

-A4: iphon le falta la “e”

-EN: Ahora vamos a escribirlas correctamente, ¢ COmo se escribe ala?

-AT: la palabra va separada y se escribe a la.

-EN: ; Cémo se escribe “Sifon”?

-AD: Se escribe sillén con acento en la “¢”

-EN: ;Como se escribe “oxigeno”?

-AT: Lleva acento en la “i”

-EN: ; Como se escribe “iphon”?

-AT: Le falta la “e”

-EN: De las palabras que colocamos en el pizarrén, ¢ Cual creen que podamos
usarla en un texto?

-AT: La palabra “a la “maestro.

-EN: ¢ Estamos de acuerdo con qué se coloque la palabra “a la” en nuestro rincén
de desconocidos?
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-AT: Si maestro (Velazquez, 2022: 10 de enero).

En ambos grupos se hizo la deteccidon de palabras desde sus producciones, en
el grupo 1 la palabra fue “a 1a” y en el grupo 2 se seleccionaron dos “Papas y
llamado”. Estas palabras se seleccionaron, ya que en el pizarrébn se enunciaron
las palabras que grupalmente habian seleccionado en los textos de los
comparieros y después se seleccioné la palabra que seria mas utilizada por los
alumnos en sus textos. Al terminar el didlogo y seleccionar las palabras
encontradas en los textos, se colocaron en el rincdn de diccionario de

desconocidos.

Cuando los alumnos comienzan en el proceso de revision, andlisis e
identificacion en las producciones escritas de otros, son capaces de utilizar el
vocabulario que ya conocen para identificar las palabras que tienen faltas de
ortografia 0 no usan signos de puntuacion, de acuerdo a esto la SEP (2015)

menciona que cuando el alumno :

“Comunica ideas de manera clara y coherente segun el propdsito inicial
del escrito. Utiliza un vocabulario diverso, reglas ortograficas y signos de
puntuacion segun lo esperado para su grado escolar. Puede presentar
errores u omisiones, pero son minimos y no alteran el propésito del texto”
(42)

Lo que implica que el alumno estara en posibilidad de producir un texto, tomando
en cuenta los elementos necesarios en su texto de acuerdo a su grado escolar,
como son: el uso de los signos de puntuacion y ortograficos, el vocabulario y la
coherencia. De acuerdo a la SEP (2015) los alumnos que elaboran sus
producciones con estos elementos se encontraran en un nivel esperado, pero
siempre estaran en posibilidad de una zona de desarrollo, ya que sus

producciones podran mejorar de acuerdo a las habilidades que adquiera.
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Como ultima actividad en parejas, se les solicité a los alumnos que entregaran el
texto revisado al compafiero para observar el texto revisado con algunas palabras
encerradas, anotaciones y una calificacion otorgada. Para finalizar se les solicito

gue entregaran su texto al docente, sin olvidar su nombre.
Mi historia

Para iniciar con la construccion del texto “Mi historia”, fue necesario la
implementacion de la secuencia didactica construida en el momento “Antes.
Recursos de apoyo”, esta secuencia tenia como aprendizaje esperado que los
alumnos emplearan recursos literarios en la escritura de biografias y
autobiografias. Por lo tanto, se desarrollaron actividades que conllevaron a que

los alumnos reconocieran e identificaran que son los recursos literarios.

La tercera aplicacion de los ambientes de aprendizaje fisicos para la produccion
de textos escritos en ambos grupos inicio con una serie de preguntas sobre lo
gue se habia visto en clases anteriores y socializar las respuestas. Las preguntas
se sustentaron en el uso de las oraciones compuestas y su empleo en los textos
para construir el proyecto (la biografia y la autobiografia), ademas de
preguntarles: “; cuento con los elementos necesarios para elaborar una biografia
y autobiografia?”. Desde la propuesta que estoy realizando sobre los ambientes
de aprendizaje fisicos observé que era necesaria la construccion de materiales y

recursos que le permitan al alumno tener la necesidad por producir un texto.

Al terminar de escuchar los comentarios de los alumnos sobre las preguntas para
recordar lo que habiamos visto las clases anteriores, se coloco en el pizarrén las
frases “Y miré las perlas de su boca”, “Nuestra vida es un libro limitado”, a partir
de las frases se les preguntd: ¢ A qué creen gque se refieran las frases que coloque
en el pizarron?, los alumnos comenzaron a relacionarlo con cosas u objetos de
su vida cotidiana. Algunos de ellos ya habian escuchado este tipo de frases, por

lo cual comprenderlo fue sencillo.
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Al terminar de comentar las frases, se les cuestiond: ¢saben como le
denominamos a estos recursos que embellecen nuestros textos?, ¢qué saben
sobre los recursos literarios?, y ¢,para qué serdn de ayuda en la biografia y en la
autobiografia?, después de cuestionar a los alumnos se elabor6 de manera
grupal un diagrama de sol sobre el concepto de recursos literarios en el pizarron.
Para que los alumnos identificaran los recursos literarios, se les llevo un cuadro
comparativo con el concepto, funcion y tipos de recursos literarios. Para esta
actividad se les solicitd a los alumnos que se reunieran en parejas y construyeran

un ejemplo de cada recurso literario que se les presento.

Tanto el diagrama como el cuadro de doble entrada sobre los recursos literarios
llevados al aula, se convirtieron en materiales didacticos individuales qué les
permitieron a los alumnos identificar y comprender la tematica que se presento
durante la clase de espafnol. Ambos materiales sirvieron como apoyo para que
los estudiantes se insertaran en un ambiente de aprendizaje sobre los recursos
literarios, todo esto con el fin de plasmar sus ideas. Respecto a esto Mancilla 'y
Tavera (2006) mencionan que es necesario implementar “materiales de

aprendizaje para estimular el interés dentro de un entorno de actividades” (32)

Como ultima actividad del Momento Desarrollo se les presentaron a los alumnos
dos carteles con los pasos para elaborar una biografia y autobiografia. Los pasos
estaban desordenados y de manera grupal se fueron acomodando, con el fin de
gue los alumnos reconocieran cuales eran los pasos a seguir para construir la
biografia y la autobiografia. Los alumnos lograron darle congruencia a los pasos
mediante la lectura grupal de cada uno de ellos y la interaccion de ideas entre los
diversos alumnos. Todo esto contribuyé como un recurso para la construccion de
ambientes de aprendizaje fisicos, con el fin de que estas comunicaciones entre

los diversos alumnos contribuyeran a la produccién de textos escritos.

Para iniciar con el Momento de Cierre se recordd a los alumnos que iban a

realizar un primer borrador de su autobiografia en el formato “jA plasmar nuestras
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ideas!”. Para ello se les comentd que era necesario emplear los signos de

puntuacién correctamente para escribir su texto. En el caso especifico del grupo

2 los alumnos recordaron cuéles eran y su funcién en general:

-EN: Recuerden que para un texto deben hacer uso de los signos de puntuacion,
¢, Cuéles son estos signos?

-AD: Observa el rincén de signos de puntuacion.

-AD: Es la coma, el punto, los dos puntos, punto y seguido.

-EN: Muy bien, son todos los signos que tenemos en este espacio, ¢ para qué nos
sirven?

-AJ: Nos ayudan para que un texto sea mas entendible (Velazquez, 2022: 17 de
enero)

Del dialogo se percibié que al generar la reconfiguracion de los ambientes de
aprendizaje fisicos en el aula, el rincon de los signos de puntuacion se convirtio
en un elemento de apoyo para la produccion de textos escritos, en este sentido
Manrique (2012) comenta que el empleo de ambientes de aprendizaje de manera
fisica favorece, potencializa y ayuda a la construccion de un espacio educativo

con ayuda de materiales didacticos.

Al finalizar su texto, se solicitd que lo intercambiaran con otro compafiero y con
un color de su preferencia se solicitd encerrar las palabras y oraciones donde el

texto no se comprendiera o que tuvieran alguna falta de ortografia (Figura 9).
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Figura 9

TEXTO. MI HISTORIA

Nota. Toma propia.

Se presenta el texto “Mi historia” elaborado por una alumna del sexto grado grupo “C”,
del grupo 1, con el fin de presentar un ejemplo de los productos elaborados en esta
secuencia didactica.

Para finalizar la narrativa de esta tercera implementacion se presenta la Tabla
“Analisis por componente de valoracion a las producciones”, en donde se
muestra el nivel que los alumnos obtuvieron en la produccion de textos
denominada “Mi historia” desde los componentes: informacion ordenada, plasma
ideas, uso de los signos de puntuacion, transmite ideas y errores ortograficos.
Estos datos se obtuvieron al analizar las producciones de cada uno de los

alumnos del formato jA plasmar nuestras ideas! (Tabla 8).
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Tabla 8

ANALISIS POR COMPONENTE DE VALORACION A LAS PRODUCCIONES
“EL TEXTO MAS INTERESANTE”.

ANALISIS POR COMPONENTE DE VALORACION A LAS PRODUCCIONES
NUm. COMPONENTE
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Nota. Elaboracion propia.
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De acuerdo a los componentes valorados, se presentan los siguientes
porcentajes en la Tabla “Resultados obtenidos en los componentes durante la

primera aplicacion” (Tabla 9).
Tabla 9

RESULTADOS OBTENIDOS EN LOS COMPONENTES DURANTE LA
PRIMERA APLICACION

INDICADOR OBTENIDO EN PORCENTAJE

Componentes Logrado En proceso Requiere de No logrado
de lograrlo  apoyo

1.-Informacién 535 0 46.5 %
ordenada.

2.-Plasma ideas. 57.1 % 42.9 %
3.- Uso de _Ist signos 0% 64.2 %

e puntuacion.

4.- Transmite ideas. 67.8 % 32.2 %
5.- Errores 0% 57.2

ortograficos.

Nota. Elaboracién propia.

De la valoracién a cada uno de los componentes, se observo que los alumnos
aun no han alcanzado en los componentes un nivel “Logrado”, aunque en algunos
de ellos se encuentran en proceso de lograrlo como es el caso del componente
Transmite ideas en el que los alumnos alcanzaron un 67.8%, aunque en el
componente Errores ortograficos aun hay un 42.8 % de los alumnos que no lo
han logrado. Por lo tanto para el segundo plan accion tuve que poner mayor
énfasis en este componente con el desarrollo de los ambientes de aprendizaje

fisicos.

Al analizar las producciones escritas, observé que los alumnos cuando tienen un
mayor conocimiento sobre un determinado tema, se encuentran ante la

posibilidad de producir un texto. Por lo tanto, observé que antes de que iniciaran
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su produccidon era importante darles los insumos que les permitieran la
elaboracion del texto. Ademas que los temas de interés para el segundo plan de
intervencién fueron un elemento indispensable para el disefio de ambientes de
aprendizaje.

Cuando los alumnos terminaron de revisar los textos de los compafieros se les
indic6 que era momento de comentar qué palabras habian encontrado mal
escritas o con alguna falta de ortografia en los textos elaborados por sus

comparieros y se genero el siguiente dialogo:

-EN: ¢ Qué palabras encontramos que estan mal escritas o tienen alguna falta de
ortografia? (se anotan en el pizarrén las palabras que los alumnos comentan
tal y como estan escritas)

-Al: Tenia

-A2: Comid

-A3: abienta

-A4: lvan

-EN: Ahora vamos a escribirlas correctamente, ¢ COmo se escribe Tenia?

-AT: Lleva acento en la “i”

-EN: ; Coémo se escribe “comid”?

-AT: Seria la palabra correcta “comida”

-EN: ; Como se escribe “Abienta ”?

-AT: Seria con “V”.

-EN: ;Coémo se escribe “lvan”?

-AT: Lleva acento en la “a@”

-EN: De las palabras que colocamos en el pizarrén, ¢ Cual creen que podamos
usarla en un texto?

-AT: Tenia la vamos a ocupar mas maestro.

-EN: ¢ Estamos de acuerdo con qué la palabra “tenia” se coloque en nuestro
rincon de desconocidos?

-AT: Si maestro (Velazquez, 2022: 10 de enero).

Tanto en grupo 1 como en grupo 2 se rescataron algunas palabras de las
producciones de ambos grupos. Para el grupo 1 fue “tenia”, y en el otro grupo fue
“necesito”. Estas palabras se seleccionaron, ya que fueron las mas comunes que
se detectaron del dialogo entre los subgrupos y de los textos. Al terminar de
dialogar y valorar, se solicitd la participacion de dos alumnos para escribir las

palabras en dos tarjetas y colocarlas en el espacio el rincén de los desconocidos.
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Como ultima actividad en parejas, se les pidio a los alumnos que entregaran el
texto revisado al compafiero para que identificaran algunas palabras encerradas,
anotaciones y una calificaciobn otorgada. Para finalizar se les solicit6 a los

alumnos que entregaran su texto al docente, sin olvidar su nombre.
El mensaje

Para iniciar con la construccion del texto “El mensaje”, fue necesario la
implementacion de la secuencia didactica construida en el momento “Antes.
Recursos de apoyo”. El aprendizaje esperado fue que el alumno fuera capaz de
escribir biografias y autobiografias, de tal forma que las actividades que se
desarrollaron en esta sesion se orientaran hacia la presentacion, revision y

autoevaluacion de los escritos realizados durante las tres semanas previas.

La cuarta aplicacién de los ambientes de aprendizaje fisicos para la produccion
de textos en ambos grupos inicio con ayuda de la pregunta “; Recuerdan qué
elementos eran necesarios para construir la biografia y autobiografia?”, al
cuestionarles a los alumnos comentaron:

-EN: ¢ Recuerdan qué elementos eran necesarios para construir la biografia y la

autobiografia?
-Al: Datos de la persona (fecha de nacimiento, fecha de muerte, nombre de sus

papas).

-A2: Podria ser el orden cronolégico de los datos de la persona.

-A3: Escribir en tercera persona y primera persona.

-EN: ¢ Recuerda a qué le denominamos tercera y primera persona?

-AT: Si, primera persona es cuando es sobre mi y tercera cuando hablo de
alguien mas (Velazquez, 2022: 20 de enero).

De lo anterior observé que sera importante enfatizar que aunque el dialogo es un
elemento importante para el ambiente de aprendizaje fisico visto como la
interaccion y comunicacién entre los estudiantes, implementar materiales
didacticos y recursos donde se evidencie el cambio fue necesario para una

segunda implementacion en el aula.
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La segunda actividad consistié en cuestionarles sobre los pasos para elaborar la

biografia y autobiografia, ademéas del personaje o persona que seleccionaron

para realizar la biografia. A partir de ello se les comunic6 que en el formato jA

plasmar nuestras ideas!, iban a escribirle un mensaje a la persona o animal que

seleccionaron para redactar sus datos personales, y los alumnos comentaron:

-EN: Ahora vamos a plasmar en el formato, un mensaje a la persona o animal
gue seleccionaron para redactar su biografia, ¢ Qué le dirian?

-Al: Que me gusta jugar con ella.

-A2: Que lo extrafio mucho y espero verlo.

-A3: Le diria que lo admiro mucho.
-A4: Le diria que extrafio estar con él (Velazquez, 2022: 20 de enero).

Derivado del dialogo observé que cuando los alumnos se acercan a tematicas de
su interés son capaces de plasmar sus ideas expresando lo que sienten y lo que
esa persona o animal representa para ellos. Esto es un aspecto que debo tomar
en cuenta, ya que sera necesario la produccion de textos por parte de los

alumnos a partir de tematicas de su intereés.

Al terminar de dialogar con los alumnos se les dio el formato “jA plasmar nuestras
ideas!”, en el que plasmarian un mensaje para la persona que escogieron en la
elaboraciéon de la biografia. Cuando los alumnos terminaron de escribir en el
formato se les solicitd que intercambiaran el texto escrito con otro compafiero y
con un color de su preferencia se les solicité encerrar las palabras y oraciones
donde el texto no se comprendiera 0 que tuvieran alguna falta de ortografia.
Cuando los alumnos terminaron de revisar los textos de los compaferos se les
indicé que era momento de comentar que palabras habian encontrado:

-EN: ¢ Qué palabras encontramos que estan mal escritas o tienen alguna falta de
ortografia? (se anotan en el pizarrén las palabras que los alumnos comentan
tal y como estan escritas)

-Al: meces

-A2: estubieras

-A3: bes

-A4: Aora
-EN: Ahora vamos a escribirlas correctamente, ¢, Como se escribe meces?

-AT: Se escribe con “s
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-EN: ; Como se escribe “estubieras”™?
-AT: Va con “v”
-EN: 4 Coémo se escribe “bes”?

-AT: Seria con “v" y con “Z”

-EN: ; Coémo se escribe “aora™?

-AT: Le falta la “h”

-EN: De las palabras que colocamos en el pizarrén, ¢ Cual creen que podamos
usarla en un texto?

-AT: La palabra, ahora, la podriamos ocupar mas.

-EN: ¢ Estamos de acuerdo con qué la palabra “ahora” se coloque en nuestro
rincon de desconocidos?

-AT: Si maestro (Velazquez, 2022: 20 de enero).

Derivado de la revision de las producciones por parejas, en ambos grupos se
rescataron algunas palabras. En el grupo 1 fue la palabra “ahora”, y en el 2 fue
“¢, Queé?”. Estas palabras se seleccionaron, a partir del dialogo entre subgrupos y

la identificacion de palabras de uso mas comun en sus textos.

Al terminar de dialogar y valorar, se solicité la participacion de dos alumnos para
ayudar a escribir las palabras en dos tarjetas y colocarlas en el espacio el rincén
de los desconocidos. Como Uultima actividad en parejas, se les solicitd a los
alumnos que entregaran el texto revisado al compafiero y los alumnos
observaron el texto revisado por un par con algunas palabras encerradas,
anotaciones y una calificacion otorgada. Para finalizar se les solicitd a los

alumnos que entregaran su texto al docente, sin olvidar su nombre (Figura 10).
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Figura 10

TEXTO “EL MENSAJE”

IEL MENSAJE]

Titulo

Nota. Toma propia.

Se presenta el texto “El mensaje” elaborado por una alumno del sexto grado grupo “C”,
del grupo 2, con el fin de presentar un ejemplo de los productos elaborados en esta
secuencia didactica.

Para finalizar la narrativa de esta cuarta implementacion se presenta la Tabla
“Analisis por componente de valoracién a las producciones”, en donde se
muestra el nivel que los alumnos obtuvieron en la produccion de textos
denominada “El mensaje” desde los componentes: informacion ordenada,
plasma ideas, uso de los signos de puntuacion, transmite ideas y errores
ortogréficos. Estos datos se obtuvieron al analizar las producciones de cada uno

de los alumnos del formato jA plasmar nuestras ideas! (Tabla 10).
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Tabla 10

ANALISIS POR COMPONENTE DE VALORACION A LAS PRODUCCIONES
“EL TEXTO MAS INTERESANTE”.

ANALISIS POR COMPONENTE DE VALORACION A LAS
PRODUCCIONES
COMPONENTE

Informacion Plasma ideas Uso de los signos de El texto transmite
ordenada puntuacion ideas

Z
[axly
3

El texto tiene
errores
ortogréaficos

O O|IN[O|O|AR|W|IN|F

=
o

1 I‘h

[ERN
[N

-
N

-
w

[
N

[EnY
(&)

I
]

-
~

[En
(o]

[EnY
©

N
o

N
[y

N
N

N
w

N
N

N
ol

N
(2}

N
~

N
oo

Total en
porcenta
je

2
57.2

85



Nota. Elaboracion propia.

De acuerdo a los componentes valorados, se presentan los siguientes

porcentajes en la Tabla “Resultados obtenidos en los componentes durante la

primera aplicacion” (Tabla 11).

Tabla 11

RESULTADOS OBTENIDOS EN LOS COMPONENTES DURANTE LA

PRIMERA APLICACION

INDICADOR OBTENIDO EN PORCENTAJE

Requiere de  No logrado

apoyo

57.2%

42.8 %

50 %

37.7%

Componentes Logrado En proceso
de lograrlo

1.-Informacién 42 .8 %
ordenada.
2.-Plasma ideas. 57.2%
3.- Uso de los
signos de 0%
puntuacion.
4.- Transmite 64.3 %
ideas.
5.- Errores 0%

ortograficos.

60.8 %

Nota. Elaboracién propia.

De la valoracién a cada uno de los componentes, observé que los alumnos adn

no han alcanzado en los componentes un nivel “Logrado”, aunque en algunos de

ellos se encuentran en proceso de lograrlo como es el caso del componente

Transmite ideas en el que los alumnos alcanzaron un 64.3%, aunque en el

componente Uso de los signos de puntuacion aun hay un 50% de los alumnos

gue no lo han logrado. Por lo tanto para el segundo plan accion tuve que poner

mayor énfasis en este componente con el desarrollo de los ambientes de

aprendizaje fisicos.

Para seguir con las actividades, en el desarrollo se les hicieron algunos

cuestionamientos a los alumnos sobre qué tanto se les habia dificultado la
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producir la biografia y autobiografia. La mayoria de los alumnos comentaron que
el paso mas complicado fue dar un orden cronoldgico a los acontecimientos.
Después de manera grupal se fueron compartiendo algunas de las caracteristicas
y elementos con los que debia cumplir ambos textos.

Con lo dialogado en sesion sobre las caracteristicas y elementos se les solicitd
que revisaran de manera individual si los textos (biografia y autobiografia)
construidos cumplian con lo necesario, de tal forma que se les indicé que en la
parte inferior o detras de la biografia y autobiografia colocaran algunos elementos
gue les han faltado en los textos. De lo anterior observé que los alumnos estan
en posicion de revisar y valorar los textos que sus compafieros redactan, de tal
forma que es importante recalcar que los alumnos ya se estan insertando en

procesos mas complejos como el editar las producciones de otros compafieros.

La siguiente actividad consistio en reunirse por parejas y compatrtir los textos que
se habian construido, para ello se les compartio una rabrica que contenia los
aspectos necesarios para hacer una coevaluacion al trabajo del compafiero,
ademas que se realiz6 un ejercicio en donde los alumnos encerraron las palabras

gue no fueran comprensibles o tuvieran algun error ortografico o de puntuacion.

Para finalizar, los alumnos realizaron la autoevaluacion que se presenta en el
libro de texto de espafiol con el fin de valorar individualmente el avance que los
alumnos creian tener al finalizar las semanas de actividades con el contenido de

la biografia y autobiografia.

Al producir los textos (de acuerdo a la tematica planificada) los alumnos hicieron
uso de lo que sabian sobre la tematica para redactarlos, lo que segun la SEP
(2011) determina que durante la educacion basica en cuanto a la produccién de
textos se espera que el alumno sea capaz de producir, revisar y valorar los
escritos realizados. Con el objetivo de avanzar en el proceso de producir textos,

los alumnos comenzaron a plasmar sus ideas, para después intercambiar sus
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textos con otros compafieros para revisar si cumplian con lo requerido, tal y como

se muestra en la siguiente imagen (Figura 11).
Figura 11

FORMATO jA PLASMAR NUESTRAS IDEAS! CON LA PRODUCCION DE
TEXTOS DE ALUMNO DEL SEXTO GRADO GRUPOQO “C”

Nota. Toma propia.

Se presenta el texto “Conozco muy bien mi objeto, cosa o animal” elaborado por una
alumno del sexto grado grupo “C”, del grupo 2, con el fin de presentar un ejemplo de los
productos elaborados en esta secuencia didactica.

De la produccion realizada por una alumna en el formato jA plasmar nuestras
ideas!, observé que mediante el intercambio de las producciones escritas los
alumnos estuvieron en posibilidad de editar un texto, detectando los errores
ortogréaficos y gramaticales en los textos de otros. Al insertarse en procesos que
conllevaron al intercambio de producciones, para revisar y corregir los textos, los
alumnos en el aula se incorporaron en procesos cognitivos de manera grupal y

en parejas, puesto que los ambientes de aprendizaje fisicos en el aula permitieron
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desarrollar la participacion, comunicacion e interaccioén (Herrera: 2006), mediante
dindmicas que consistian en compartir las producciones que se realizaron en
parejas y que el otro compafero fuera capaz de encerrar las palabras no
entendibles o con alguna falta de ortografia.

Con este ejercicio que los alumnos realizaron estuvieron en posibilidad de editar
un texto, detectando errores ortograficos y gramaticales que existen desde la
visualizacion y construccion del “Diccionario de desconocidos”, al respecto
Portillo (2019) menciona que al emplear ambientes de aprendizaje fisicos en el
aula ayuda a “poner al alumno al centro” (63), lo que permite el dar significado en
el proceso que se incluye de correccidon y deteccidon de errores ortogréaficos en

textos de otros comparieros.

Aunque los procesos cognitivos se estan desarrollando a partir de los materiales
didacticos, recursos y espacios en el aula, que constituyen los ambientes de
aprendizaje fisicos en el sexto grado grupo “C”, sera necesario verificar que la
implementacion de estos conlleve a generar situaciones para que el alumno
pueda concebir a la produccion de textos como una necesidad para compartir

sus ideas de manera escrita y verbal con sus comparieros.
Después. Al finalizar

Al finalizar la implementacion en el aula con ambos grupos, identifiqué que para
producir un texto la motivaciéon en los alumnos se convierte en un factor
importante y determinante, ya que como menciona Andrade (2009) “el acto de
escribir es una experiencia muy personal y por eso no puede significar lo mismo
para todos” (306), por lo tanto mediante la seleccién de actividades sobre
tematicas de interés desde la asignatura de espafiol, se trat6 de generar
ambientes de aprendizaje fisicos que conllevaran al alumno a producir textos

desde sus propios intereses.
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Ademas que el ambiente de aprendizaje fisico permitio motivar a los alumnos
para desarrollar sus propias producciones escritas, a partir de teméticas de
interés del alumno, materiales didacticos (anexos, formato jA plasmar nuestras
ideas!) y recursos (rincon de los desconocidos, rincon de los signos de
puntuacion y ldminas sobre los tipos de textos), acercando a los estudiantes al
gusto por la produccién de textos escritos y que este espacio se identificaria como
un espacio de creacion y materializacion de ideas. Al adentrarse en un proceso
de produccion de textos por gusto, este se convertiria en una practica
“significativa” (Arnaez, 2009: 297).

Durante las cuatro sesiones en el aula, observé que es necesario desde el inicio
de las sesiones incluir materiales y recursos didacticos que lleven al alumno a la
construccion de ideas y conocimientos sobre la tematica del dia, puesto que todo
esto los colocara en un proceso de necesidad ante la produccion de sus propias

ideas.

Los alumnos durante las cuatro sesiones en el aula se acercaron a un
“aprendizaje complejo que implica tomar decisiones, afrontar problemas, evaluar
y corregir. “(SEP, 2011: 37), ya que se adentraron en un proceso que demando
de los alumnos el uso de diversos procesos cognitivos para producir textos, tales
como el producir, revisar, corregir y valorar sus producciones y las de sus
compaferos. Esto implica que en cierta medida que los alumnos reflejen un
avance en cuanto a las producciones que realicen, por lo tanto, en la comunidad
debe de prevalecer el respeto ante los diversos ritmos, necesidades y
caracteristicas del alumnado, puesto que no todos los alumnos presentaron el

mismo avance.

El avance en cuanto a la produccion de textos escritos también se observa
reflejado en el uso de los signos de puntuacién y en las caracteristicas de los
textos que se elaboraron, ya que tal y como menciona Arnaez (2009) la escritura

es un proceso complejo que “exige de los usuarios una serie de competencias y
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estrategias de elaboracion para adquirir el sistema de signos convencionales y
producir textos adecuados, coherentes y cohesivos” (294), por lo que a través de
este proceso de escritura el alumno fortalece el uso de signos de puntuacion y

ortogréficos que favorecen la construccion de los escritos.

Para finalizar se presenta la Tabla “Avance del sexto grado grupo C, nivel inicial
y primera intervencion”, en donde se muestra la comparacién del nivel en que se
encontraban los alumnos al iniciar el ciclo escolar y el nivel alcanzado hasta el
momento, después de la primera intervencién en el aula con ayuda de los

ambientes de aprendizaje fisicos (Tabla 12).
Tabla 12

AVANCE DEL SEXTO GRADO GRUPO “C” NIVEL INICIAL Y PRIMERA
INTERVENCION

TABLA PRIMERA
INTERVENCION
NUm. Nivel NUm. Nivel

Transitando
Requiere Esperado En desarrollo de requiere Requiere
apoyo apoyo a en apoyo
desarrollo

TABLA INICIAL

Esperado En desarrollo

1 1

2 2

: O —
2 K -
s K  mm
; I I
7 7 —
: O —
; K -
11 11 -

13 13

15 15

9

=



18 18
20 20
22 22
23 23
25 25
27 27
28 28

Nota. Elaboracién propia.

Los resultados obtenidos en la evaluacion SiSAT al iniciar el ciclo escolar, en
produccion de textos, fueron que solo 11 alumnos de 28 se encuentran en el nivel
de desarrollo que representa el 39.28%, mientras que 17 alumnos se
encentraban en el nivel de requiere apoyo que corresponde al 60.7%.

Con la primera aplicacion del plan accion, se agreg6 un nuevo nivel denominado
“Nivel. Transitando de requiere apoyo a en desarrollo”, se representé de color
naranja y muestra un nivel en el que los alumnos se encontraban entre el nivel
requiere apoyo y en desarrollo. De 28 alumnos, 5 se encuentran en el nivel
desarrollo que representa el 17.8%, mientras que 9 alumnos se encontraban en
el nivel transitando de requiere apoyo a en desarrollo que representa el 32. 1%y

en el nivel requiere apoyo se encontraban el 50.0%

Hasta el momento percibi que algunos de los alumnos que se encontraban en el
nivel Requiere apoyo se han movido al nivel Transitando, mientras que en el nivel
Desarrollo, por lo que se requiere que para la siguiente intervencién se
construyan materiales didacticos, recursos y actividades diversificadas que lleven

al alumno a desarrollar.
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Reconstruccion plan accion

A partir de la primera intervencién con el plan accion en el sexto grado grupo “C”,
gue se implemento durante cuatro sesiones con el grupo 1y grupo 2, identifiqué
gue los momentos planteados durante la primera construccion requerian ser
modificados de acuerdo a los resultados observados durante las sesiones del

primer ciclo de intervencion.

Los momentos del plan accion para la segunda implementacion en la Escuela
Primaria “Juan Escutia”, en el sexto grado grupo “C”, con el grupo 1 y grupo 2,
fueron tres: Antes, donde se considerd y seleccionaron los elementos necesarios
para disefiar actividades, materiales y estrategias de acuerdo a los intereses,
necesidades, caracteristicas, saberes previos, contexto, y experiencias de los
alumnos; Durante, en el que se propusieron los procesos que los alumnos deben
desarrollar para alcanzar la produccion de textos; y, Después, que consistié en
valorar el avance de los estudiantes durante los dos primeros momentos del plan
de accion. Cabe mencionar que el tltimo momento sera clave para valorar el plan

accion.
Primer momento. Antes

El primer momento se denomind recursos de apoyo y se incorporaron diez
elementos: espacio fisico, contexto, motivacion, actividades didacticas,
estrategias, interaccion, caracteristicas, necesidades, material didactico,
planificacion. En la reconstruccién se agrego uno mas que fue el interdisciplinario,
ya que la produccién de textos escritos es un proceso que el alumno puede
desarrollar a partir de los contenidos de las diversas asignaturas de sexto grado.
Estos diez elementos se agruparon en dos categorias que ya fueron
mencionadas en el primer plan accién: la primera categoria se constituyo de los
saberes previos, el contexto, las caracteristicas y necesidades de los alumnos;

y, la segunda categoria agrupo a las actividades didacticas, las estrategias, el
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material did4ctico, la motivacion y el espacio fisico, en tanto a la tercera categoria

se agrego lo interdisciplinario.

Respecto al diagnostico en el aula desde la primera categoria, los resultados
denotaron que es fundamental conocer las caracteristicas, intereses y gustos de
los alumnos a fin de generar una motivacion en ellos, ya que al implementar
actividades con tematicas desconocidas o que no eran de su interés, denoto que
no se lograba su objetivo, por lo que el diagnostico se convirti6 en un eje de

conocimiento para elaborar y disefar actividades, estrategias y materiales.

Saberes previos, contexto, caracteristicas y necesidades de los alumnos

Para favorecer la produccion de textos escritos en el aula, fue necesario conocer
las caracteristicas, necesidades, intereses y experiencias previas de los alumnos
(SEP, 2011), lo que surgié de un dialogo en la primera intervencion identifiqué
algunos temas que difieren un poco de los intereses identificados al iniciar el ciclo

escolar.

Recuperé en el primer ciclo de intervencion que entre los intereses de los
estudiantes, se encuentran: los videojuegos, el futbol, la masica, series de netflix
y problemas sociales de su comunidad, del mundo o familiar. Este conocimiento
fue de ayuda al momento de planificar las actividades, puesto que al implementar
temas a partir de los intereses de los alumnos se vieron reflejados en la

produccion de sus textos.

Las principales necesidades que identifiqué en el aula fueron que los alumnos
requieren del uso y conocimiento sobre los signos de puntuacion y ortograficos.
Se advirtié que en la mayoria de los casos hicieron caso omiso del uso de signos
de puntuacion en los textos y cuando los emplearon fueron de manera incorrecta.
Para ello, se les dio un espacio de tres minutos para utilizar el diccionario que
traian con el fin de encontrar como se escribia la palabra correcta y en su defecto
para el uso de signos de puntuacién se pretendié utilizar una banderilla con la

palabra “Preguntas”. Se pretendié que al emplear la banderilla, los alumnos
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preguntaran a la docente titular o al docente practicante sobre el uso de algun

signo de puntacion en el texto.

Actividades didacticas, estrategias, material didactico, motivacion v

espacio fisico

A fin de generar ambientes de aprendizaje fisicos que integraran actividades,
estrategias y material didactico fue necesario discriminar y valorar la propuesta
de Flérez, et al., (2017) quien menciona el espacio, las interacciones, los
recursos, los materiales didacticos, las situaciones problematizadoras, el
curriculo y las actividades planificadas como los componentes necesarios que
articulan un ambiente de aprendizaje para que favorezca los procesos de

enseflanza y de aprendizaje en los alumnos.

Algunas estrategias que se modificaron para la segunda intervencion en el aula,
fueron el “Yo reviso” que consistio en compartir por parejas el texto que se realizo
para valorar su construccion. Se uso la estrategia “Vamos a dialogarlo”, a través
de la cual los alumnos fueron capaces de comunicar a sus compafieros el escrito
realizado. Para que los alumnos valoraran los textos de sus compafieros se
crearon “Parejas o trios de intercambio”, en las que intercambiaron sus textos y

compartieron sus producciones escritas.

En el espacio fisico se realizaron cambios como colocar laminas (hojas tamafio
oficio y carta con mica) sobre los tipos de textos y los signos de puntuacion y
ortogréficos; Para incorporar estos materiales en el aula se hizo una valoracion
de los espacios para que los alumnos los visualizaran de manera continua,
ademas de diversificar los espacios para trabajar como el patio central, las
bancas de la entrada y el patio trasero de la escuela, ya que reconfigurar los
ambientes de aprendizaje “implica modificar el medio fisico [...] de manera que
la escuela sea un sistema abierto, flexible, dinamico y que facilite la articulacién

de los proyectos educativos” (Duarte como se cit6é en Portillo 2019: 61)
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Con relacién al material didactico se utilizaron carteles, libros, el diccionario, los
rincones y materiales impresos, como fue el formato jA plasmas nuestras ideas!”
el cual consistié en una hoja de tamafio carta con dos apartados. El primer
apartado consistié en media hoja en blanco para que los alumnos escribieran su
texto y en el otro apartado se les colocaron aspectos que valoraron la produccion

del texto.

El formato jA plasmar nuestras ideas! sufrié algunas modificaciones de acuerdo
a las valoraciones durante la primera implementacién, las cuales consistieron en:
dividir el formato en dos hojas (la primera hoja s6lo contenia un espacio en blanco
para que los alumnos escribieran su texto y en la segunda hoja se les colocé un
cuadro para valorar sus producciones). En cuanto al cuadro de valoracion se
retomaron algunos de los componentes que menciona la SEP (2015) para valorar
los alumnos en la prueba de Sistema de Alerta Temprana (SiSAT), con la

intencion de valorar los ambientes de aprendizaje para la produccion de textos.

Para los rincones construidos en el aula “Diccionario de desconocidos” y “Signos
de puntuacion”, la modificacion que se realizé fue disefiar una plantilla a escala
de los rincones pegados en el salon, para que cada estudiante tuviera uno de
manera personal. Este formato se denominé “El rincén me ayuda”, de tal forma
gue los alumnos tuvieran al momento de producir sus textos, ambos rincones y

observaran la funcién y el uso de los signos de puntuacion y ortograficos.

Con las observaciones del primer ciclo de intervencién, se construyo el “Rincon
para mi texto”, en este espacio se coloco 31 vasos de plastico con el nombre de
cada uno de los alumnos. Cada vaso contenia 2 formatos: jA plasmar nuestras

ideas! y, “El rincén me ayuda”.

La dinamica del rincon consistié en ser un apoyo en el aula interactivo, para que
los alumnos tomaran los formatos para producir sus textos, ademas que después

volverian a colocar sus producciones en el vaso con su nombre. Esto en el aula,
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funge como un recurso que proporciona como un componente en la construccion

de ambientes de aprendizaje fisicos.

Para la motivacion, se siguio trabajando con los textos tematicos, a partir de los
intereses de los alumnos, ya que observé el gusto por producir textos de manera
libre sobre experiencias, ideas, historias que tienen sobre alguna tematica.
Ademas que compartirla con el otro y hacer una valoracion del texto, generé en

los alumnos gusto por compartir sus textos.

Aunque los textos tematicos se seguirdn trabajando, identifiqué que era
necesario implementar materiales en el aula que le permitieran al alumno tener
una ayuda externa que le proporcionara informacion o herramientas necesarias
para la produccion de sus textos. Para ello, en el aula se incorporoé un espacio
gue contenia preguntas para guiar la produccion de sus textos. Ya que como

menciona Mancilla 'y Tavera (2006):

Aunque el material por si solo no es una ayuda educativa, los materiales
del entorno estimulan el aprendizaje cuando el maestro los utiliza con un
fin claro, de esta manera éstos se convierten en objetos que proporcionan

informacion y sugieren actividades. (33)

Planificacion e interdisciplinario

Para la intervencidon dentro del aula con el plan accion se reflexiond que la
planificacion se convirtid en un elemento clave para la organizacién de las
actividades, recursos y materiales. En este momento y con los resultados
obtenidos se determiné que al ser la produccién de textos un proceso que el
alumno puede desarrollar en cualquier asignatura se consideré la
interdisciplinariedad “como una estrategia pedagdgica que implica la interaccion
de varias disciplinas, entendida como el dialogo y la colaboracién de éstas para
lograr la meta de un nuevo conocimiento” (Van del Linde como se citd6 en

Carvajal, 2010: 159). Por lo que para el segundo ciclo de intervencion se
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considera que el plan accién no debe ser prioritario de Espafiol, sino también de
otras asignaturas.

A partir de la primera intervencion y de los resultados analizados del plan accion,
los momentos denominados “Durante. Procesos cognitivos” y “Después.
Resultados”, para esta segunda implementacion se muestran sin ninguna

modificacién, ya que parecen pertinentes y adecuados de acuerdo al objeto de
estudio.
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CAPITULO IlI
SEGUNDO CICLO DE INTERVENCION



El segundo ciclo de intervencion se aplico durante la cuarta y quinta jornada de
practica en un periodo del 7 de abril al 9 de mayo de 2022. Los dias de
intervenciéon fueron los dias lunes, martes, miércoles y jueves. Es importante
mencionar que derivado de la pandemia del COVID-19, durante la cuarta jornada
los grupos de las escuelas se dividieron en grupo “1” y grupo “2”, por lo que una
secuencia didactica se aplic6 con ambos grupos, lo que constituyé una sola
aplicacion. Aunque a partir de la quinta jornada en escuela de practica, ambos
grupos se conjuntaron en uno soélo, por lo que la narrativa se realizara
describiendo una sola intervencion y resaltando en una aplicacién la experiencia

con cada grupo.

Para describir el segundo ciclo de intervencion, la narrativa se clasifico en tres
momentos para recuperar la informacion, analizarla y reflexionarla con la
intencion de verificar el avance que se obtuvo tras la implementacion de un plan
accion reconfigurado. Los momentos contemplados fueron: Antes. Recursos de
apoyo; Durante. En la aplicacion dentro del aula y; Después. Al finalizar la
intervencion. En cada uno de los momentos se analizaron los elementos que se
incorporaron en el plan accion para la construccion de ambientes de aprendizaje

fisicos para el desarrollo de la produccion de textos escritos.
Momento 1. “Antes. Recursos de apoyo”

A fin de iniciar con este momento, como primera actividad fue necesario el disefio
de la planificacién, de tal modo que para intervenir en el aula se hizo la revision
y analisis de los contenidos curriculares incluidos en el Programa de Estudios
2011. Guia para el maestro. Sexto grado, con el fin de conceptualizar a la
planificacion como un eje central en conjunto con la interdisciplinariedad en el
disefio de las actividades. Estos dos elementos se constituyeron como elementos
esenciales para la organizacion de la intervencion en el aula, ya que mediante la

revision de contenidos de las asignaturas de geografia, ciencias naturales,
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formacion civica y ética, vida saludable y espafiol se desarrollaron las actividades

del plan de accioén.

El analisis de este Programa de Estudios 2011 para sexto grado y de teoricos
como Carvajal (2010) permitié identificar que para esta segunda aplicacion, las
actividades desde la planificacion no sélo se basarian en una sola asignatura,
sino que se usaria la interdisciplinariedad como estrategia para relacionar varias
asignaturas con la intencién de disefiar actividades para desarrollar la produccion
de textos escritos en estudiantes de sexto grado, mediante el uso de ambientes
de aprendizaje fisicos, sin dejar de lado los aprendizajes esperados.

Las asignaturas que se seleccionaron de sexto grado fueron seis y se orientod
desde la construccion de los ambientes de aprendizaje fisicos a los alumnos a
producir textos a partir de sus experiencias con los contenidos de los

aprendizajes esperados. Los aprendizajes esperados fueron:

-Geografia: “Relaciona los climas con la distribucion de la vegetacion y la
fauna en la tierra”, “Distingue la distribucién y la relevancia del patrimonio
cultural de la humanidad “y “Reconoce implicaciones naturales, sociales,
culturales y econémicas del crecimiento urbano en el mundo”. (SEP, 2011:

138).

-Formacion Civica y ética: “Manifiesta una postura critica ante situaciones

de discriminacion y racismo en la vida cotidiana” (SEP, 2011: 193).
- Vida saludable: “Tematica: La cadena alimenticia” (SEP, 2020: 12-13)

-Espanol: “Contrasta informacion de textos sobre un mismo tema” (SEP,
2011: 53).

La metodologia acordada para la planificacion fue secuencia didactica, por lo cual
se disefiaron considerando los tres momentos: inicio, desarrollo y cierre. En cada

uno de ellos se incorporaron materiales, recursos y actividades para la creacion
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de ambientes de ambientes de aprendizaje fisicos que atendieran los contenidos
de las asignaturas, la produccion de textos escritos y la reconfiguracion elaborada

tras la primera implementacién del plan accion.

De manera general, en el Momento de Inicio de las secuencias didacticas, se
presentaron imagenes, situaciones, preguntas o materiales que llevaron a
despertar el interés de los alumnos sobre las teméticas de la asignatura. Estos
elementos permitieron desarrollar una comunicacion e interaccién entre los

alumnos para iniciar con el tratamiento de los contenidos.

En el Momento de Desarrollo se utilizaron materiales, recursos, actividades y
juegos que se constituyeron como los componentes necesarios en la
construccion de ambientes de aprendizaje fisicos. Estos componentes les
permitieron a los estudiantes construir sus conocimientos sobre la tematica de la
asignatura seleccionada, con el fin de adquirir los aprendizajes necesarios para

producir un texto en el Momento de Cierre de las secuencias didacticas.

En el Momento de Cierre, se les repartio el formato denominado “Vamos a
plasmar nuestras”, para que pudieran plasmar sus experiencias acorde a la
tematica de las asignaturas. El formato “Vamos a plasmar nuestras ideas”, se
disefid con la intencion de obtener evidencias en torno a la produccion de textos
escritos que me permitieran valorar si los ambientes de aprendizaje fisicos
empleados fueran adecuados o se requerian modificar, ademas de valorar el
avance de los alumnos en cuanto a la produccion de textos. Ademas que en este
momento se implementaron algunos recursos que fueron de ayuda para la
construccidon de ambientes de aprendizaje fisicos denominados “rincones” y un

formato.

Entre los rincones que se disefiaron en el aula, estuvieron “Diccionario de
desconocidos”, “Signos de puntuacion” y “Para mi texto”, estos tres rincones de
ayuda fungieron como recursos desde el ambiente de aprendizaje fisico que

favorecieron en los componentes que menciona SiSAT en cuanto al vocabulario,
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uso de los signos de puntuacién y ortograficos. Ademas que el formato “El rincon
me ayuda”, fungid6 como un recurso para que los alumnos tuvieran ambos
rincones (diccionario de desconocidos y signos de puntuacién) en todo momento

y observaran la funcion y el uso de los signos de puntuacion y ortograficos.

Es importante reconocer que mediante la reflexion y andlisis de este primer
momento los materiales, actividades y recursos construidos en el aula deben
actuar como componentes necesarios para la construccion de ambientes de
aprendizaje fisicos, ya que como menciona Flérez, et al., (2017) cada uno de los
componentes en conjunto logran un ambiente de aprendizaje fisico que

responda al objeto de estudio en cuestion.

Ademas se observo desde el primer ciclo de intervencion que los intereses, las
caracteristicas y las necesidades de los alumnos son un elemento clave para la
produccion de textos escritos, ya que como menciona Portillo (2019) para la
construccidén de ambientes de aprendizaje fisicos se requiere “poner al alumno
en el centro y considerar la situacion del grupo” (63), para el logro de

aprendizajes.
Durante. La aplicacion dentro del aula

A partir de la primera intervencion con el plan accion en el sexto grado grupo “C”
de la Escuela Primaria “Juan Escutia”, se observdé que era necesario la
reconfiguracion de los ambientes de aprendizaje fisicos, ya que en una primera
intervencion solo se orientaba a la escritura de textos de acuerdo a los intereses
de los alumnos. Es por lo anterior que se retoma la idea que menciona la SEP
(2017) como “un conjunto de factores que favorecen o dificultan la interaccién en

un espacio fisico determinado” (123).

Las modificaciones del medio fisico y de los materiales, para los ambientes de
aprendizaje fisicos en el aula se incorporaron materiales, recursos, actividades y

secuencias didacticas construidas en el momento Antes. Recursos de apoyo. La
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segunda implementacion con ayuda de estos componentes se gener6 durante la
cuarta jornada de practica en el sexto grado grupo “C”, el 7 de abril de 2022. En
un inicio para implementar los ambientes de aprendizaje fisicos, fue necesario la
busqueda de espacios vacios (espacios en el aula donde no estuvieran
colocados otros materiales) que permitieran la visualizacion constante de los

recursos construidos.

Los espacios construidos para el aula fueron: “Rincén de desconocidos”, “Rincon
de signos de puntuacion”, “Laminas sobre los tipos de textos”, y “Rincon para mi
texto”, estos espacios en el aula tenian como fin ser un recurso que permitiera
llevar al alumno a la adquisicién y reflexion del uso de signos de puntuacion y
ortograficos desde dinamicas diferentes, ya que de acuerdo con Portillo (2019) el
maestro desde la construccion de ambientes de aprendizaje fisicos tendra la
“oportunidad para renovar su propia practica” (53), introduciendo al aula nuevas
formas de construir sus propios aprendizajes y ademas de construir ambientes
de aprendizaje fisicos para desarrollar la produccion de textos en estudiantes de

sexto grado.

Es importante destacar que para esta segunda aplicacion, se reflexiond en
cuanto a la construccion de situaciones, materiales y recursos en el ambiente de
aprendizaje fisico que permitiera la produccion de textos escritos, ya que como
Herrera (2006) afirma, en la construccion de ambientes de aprendizaje sera
necesario poner mayor énfasis en los materiales didacticos, el entorno y la
comunicacion, puesto que de manera conjunta estos elementos proporcionan las
condiciones necesarias para que el ambiente sea favorable y coadyuve en los

procesos aulicos.

Cada una de las secuencias didacticas construidas tenian como finalidad que el
alumno lograra producir un texto de forma libre, basadndose en experiencias
cotidianas que tuvieran relacion con el contenido de las asignaturas

seleccionadas, como: la produccién de un mensaje para el presidente de un pais,
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la experiencia ante una situacion de discriminacion, la importancia de las cadenas
alimenticias en su vida, la experiencia de una practica tradicional en casa, una
tradicion mexicana vuelta patrimonio cultural y la experiencia ante un problema
social en casa. Los textos construidos por los alumnos fueron seis: ¢A donde
quiero viajar?, experiencia ante la discriminacion, ingresar a un pais, esta
tradicion o costumbre debe ser patrimonio cultural, la importancia de la cadena

alimenticia en mi vida y experiencia usando un remedio casero.
¢A dbénde quiero viajar?

Para iniciar con la descripcidn de la produccion del texto denominado “4 A donde
quiero viajar?”, es importante puntualizar que la asignatura desde la que se
vinculé esta produccion de textos fue geografia con el siguiente aprendizaje
esperado: “Relaciona los climas con la distribucion de la vegetacion y la fauna en
la tierra” (SEP, 2011: 138).

Desde el Momento de Inicio en la secuencia didactica, se llevo al aula imagenes
sobre paises del mundo con diferente clima, vegetacion y fauna entre los que se
encontraban México, Canada, Suiza, Brasil, Peru, Noruega y la Antartida que se
pegaron en el pizarron. Estas imagenes fungieron desde la construccion de
ambientes de aprendizaje fisicos como un material didactico que permitio la
interaccion con los compafieros con ayuda de las siguientes preguntas: ¢Qué
pais les gustaria visitar?, ¢por qué?, ¢alguien ha visitado alguno de estos
paises?, ¢qué diferencias y semejanzas observamos en las imagenes
mostradas?, ¢cuales son algunos de los elementos que se muestran en las
imagenes?, a lo que los alumnos respondieron o siguiente:
-Al: A mi me gustaria viajar a Corea.
-A2: A mi me gustaria viajar al equipo de Manchester para conocer a Messi.
-A3: En las imagenes hay fauna y flora.
-EN: Muy bien chicos, ahora observen la siguiente imagen (se les muestra la
imagen del Polo Norte durante el verano), ¢de qué pais se trata?

-A4: Se trata de algun pais que tiene mar.
-A5: Es el Polo, en la imagen se alcanza a ver el hielo.
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-EN: Muy bien, si se trata del Polo Norte y estos cambios se deben al clima en
verano. (Velazquez, 2022: 7 de abril de 2022)

Derivado del didlogo, observé que es importante relacionar las tematicas o
contenidos de las asignaturas con los intereses de los estudiantes, con el fin de
motivarlos para que produzcan textos, ya que como menciona Cassany (1993)
gue para producir un texto, la motivacion se convertira en un factor detonador, ya
gue permitird desarrollar el gusto por plasmar ideas o pensamientos. Por lo cual,
es necesario que el estudiante encuentre el gusto por la produccion de textos y
la conceptualice como un espacio de creacion y materializacién de ideas.

La actividad en el Momento Desarrollo consistié6 en mostrar a los alumnos tres
carteles pegados a lo largo del salon (tamafio cartulina) en blanco con las frases
“Lo qué recuerdo del clima es...”, “Lo qué recuerdo de la fauna es... “, “Lo qué
recuerdo de la vegetacion es...”, con el fin de recuperar los conocimientos en
post-it sobre la tematica del dia. A partir de esto, se dividio el mobiliario del aula
en cinco mesas de trabajo diferentes en las que se les asigno una etiqueta sobre

un tipo de clima.

Para que los estudiantes se reunieran en una de las mesas de trabajo, pasaron
al frente y mencionaron un pais de cada uno de los tipos de clima. La actividad
en las mesas consistio en que los alumnos leyeran el material “Top secret” (este
material contenia imagenes, hojas e informacion en cuanto al clima, vegetacion
y fauna de un tipo de clima), para elaborar un cartel sobre el tipo de clima que les

toco (Figura 12).
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Figura 12

ACTIVIDAD. MESAS DE TRABAJO “TIPOS DE CLIMA”

Nota. Toma propia.

Se presenta en fotografia el aula del sexto grado grupo “C”, al momento que los alumnos
estaban trabajando en las mesas de trabajo, con la tematica “Climas”. En las mesas
elaboraron el cartel de un tipo de clima.

Desde este momento las actividades, materiales y recursos permitieron en
conjunto la construccién del ambiente de aprendizaje fisico, con el fin de que los
estudiantes construyeran los conocimientos necesarios para producir un texto,
ya que como menciona Portillo (2019) es necesario en el ambiente la

“diversificacion de estrategias didacticas” (63)

13

A fin de iniciar con la construccion del texto “4A dénde quiero viajar?”, fue

necesario en el Momento Cierre la presentacion con ambos grupos, de los
recursos denominados “Diccionario de desconocidos”, “Rincon de los signos de
puntuacién” y “Rincén para mi texto”, los cuales serian de ayuda al momento de

producir sus textos desde el uso de signos de puntuacién y ortogréficos.
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Cabe hacer mencion que el primer rincon “Diccionario de desconocidos” se
encontraba en el espacio derecho, junto al cartel de bienvenidos colocado al
iniciar el ciclo escolar; el segundo se ubicé en la parte superior del pizarron y el
ultimo se ubicé frente del aula, en la parte inferior del pizarrén. Lo que provoco
que los alumnos visualizaran de manera constante los dos Ultimos recursos
(Rincon de signos de puntuacion y ldminas sobre los textos), pero debido a la
ubicacion del rincon “Diccionario de desconocidos” la visualizacion a este recurso

s6lo se daba al momento de realizar la actividad.

La ubicacion de estos recursos en el aula, fue esencial puesto que permitié que
los alumnos constantemente los pudieran observar y con ello visualizaran el
contenido de cada uno de ellos, ya que como menciona Jaramillo citado por
Castro y Morales (2015) la distribucion de los recursos o materiales contribuyen

en la construccion del ambiente de aprendizaje fisico.

Al terminar de presentar los recursos en el aula, se les indico a los alumnos que

tendrian dos materiales mas que serian de ayuda en cuanto a la produccion de

textos, denominados “jA plasmar nuestras ideas!” y “Mi rincén me ayuda” (en el

primer formato los alumnos tendrian que plasmar sus ideas sobre la experiencia

o tematica y el segundo tendria una plantilla a escala de los rincones pegados en

el aula). A lo que los alumnos respondieron:

-Al: Con este formato ya habiamos realizado una actividad (levanta el formato a
plasmar nuestras ideas)

-A2: Si, habiamos creado un personaje para espariol.

-A3: ¢ Y la otra hoja que nos dio la vamos a traer diario?

-EN: Esos dos formatos que tienen en sus manos nos ayudaran al momento de
plasmar nuestras ideas sobre alguna tematica. El formato que dice “Mi rincon
me ayuda” contiene los dos rincones que estan en el salén y nos ayudaran

cuando estemos produciendo nuestro texto (Velazquez, 2022: 7 de abril de
2022).

Al reflexionar sobre el dialogo con los alumnos del grupo 1 noté que estos dos
formatos se convirtieron en recursos dentro del ambiente de aprendizaje fisico,

puesto que contribuyeron a que los estudiantes tuvieran los elementos
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necesarios en cuanto a los signos de puntuacion, ortografia y vocabulario para

producir su texto.

Cuando se presentaron los recursos y los materiales didacticos como parte del
ambiente de aprendizaje fisico, se les comenté que debian plasmar sus ideas
sobre un pais al que quisiera viajar, anotando el clima, la fauna y la vegetacién
de ese lugar. Como ayuda externa para los alumnos se les colocaron preguntas
gue ayudarian a la produccién de su texto y dinamicas como “El banderin” (en
donde los alumnos tendrian tres minutos para buscar en el diccionario o
preguntar a la docente titular o al docente normalista algunas palabras que

desconoce y quiera ocupar en su texto).

Al terminar de plasmar sus ideas se les comento que era momento de compartirlo
con sus comparieros, asi que lo intercambiaron con un compariero en el equipo
gue se encontraban. Cuando los alumnos del grupo 1 terminaron de revisar los
textos de los compafieros se les indic6 que era momento de comentar qué
palabras habian encontrado y comenzaron a compartir algunas de las palabras
gue estaban mal escritas o tenian alguna falta de ortografia en los textos de sus

comparfieros:

-EN: ¢ Qué palabras encontramos que estan mal escritas o tienen alguna falta de
ortografia? (se anotaron en el pizarron las palabras que los alumnos comentan)

-Al: También, tiene la palabra sin acento.

-A2: Comenz0, no tiene acento maestro.

-A3: También, esta escrita con v.

-A4: Paris, le hace falta acento en la “i”.

-EN: De las palabras que colocamos en el pizarrén, ¢ Cual creen que debamos
usar en un texto?

-A6: Comenzo, maestro.

-Al: Si, yo digo que sea esa palabra maestro.

-EN: ¢ Estamos de acuerdo con qué la palabra “Comenzé” se coloque en nuestro
rincon de desconocidos?

-AT: Si maestro, estamos de acuerdo. (Velazquez, 2022: 3 de enero).

Con este ejercicio distingui que los alumnos estan en posibilidad de editar un

texto, detectando errores ortograficos y gramaticales que existen en las

109



producciones de textos de otros, siendo de ayuda el “Diccionario de

desconocidos” y el intercambio de dialogo entre los compafieros (Figura 13).

Figura 13

TEXTO. QUIERO VIAJAR A ESTADOS UNIDOS

Nota. Toma propia.

Se presenta el texto “Quiero viajar a Estados Unidos” elaborado por un alumno del sexto
grado grupo “C”, grupo 1, con el fin de presentar un ejemplo de los productos elaborados

en esta secuencia didactica.

Para finalizar la narrativa de esta primera implementacién del plan accion se
presenta la Tabla “Analisis por componente de valoracion a las producciones”, en
donde se muestra el nivel que los alumnos obtuvieron en la produccién de textos
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denominada “;A dénde quiero viajar?” desde los componentes: informacién
ordenada, diversidad de vocabulario, plasma ideas, uso de los signos de

puntuacion, transmite ideas y errores ortograficos. Estos datos se obtuvieron al
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analizar las producciones de cada uno de los alumnos del formato jA plasmar

nuestras ideas! (Tabla 13).
Tabla 13

ANALISIS POR COMPONENTE DE VALORACION A LAS PRODUCCIONES
“EL TEXTO MAS INTERESANTE”.

ANALISIS POR COMPONENTE DE VALORACION A LAS PRODUCCIONES
COMPONENTE

Uso de los signos Transmite ideas Errores
de puntuacion ortogréaficos

Num. Informacion Diversidad de

. Plasma ideas
ordenada vocabulario
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Total en
porcentaje

(Fuente: Elaboracion propia 2022)

De acuerdo a los componentes valorados, se presentan los siguientes
porcentajes en la Tabla “Resultados obtenidos en los componentes durante la

primera aplicacion” (Tabla 14).
Tabla 14

RESULTADOS OBTENIDOS EN LOS COMPONENTES DURANTE LA
PRIMERA APLICACION

INDICADOR OBTENIDO EN PORCENTAJE

Componentes Logrado En proceso Requierede  No logrado

de lograrlo apoyo

1.-Informacion

ordenada. 32.1% 67.9%

2.-Diversidad de

vocabulario. 50.1% 42.8%

3.-Plasma ideas. 50% 50%

4.- Uso de los signos 0 .

de puntuacion. 3.5% 60.7%

5.- Transmite ideas. 39.2% 60.8%

6.- Errores I 0%

ortograficos.

Nota. Elaboracién propia.

De la valoracion a cada uno de los componentes, descubri que los alumnos aun
no han alcanzado en los componentes un nivel “Logrado”, aunque en algunos de
ellos se encuentran en proceso de lograrlo como es el caso de Diversidad de
vocabulario donde alcanzaron un 50.1%, aunque en el componente Errores
ortogréaficos aun hay un 46.5% de los alumnos que no lo han logrado. Por lo tanto
es necesario desde la construccién de ambientes de aprendizaje focalizar en este

componente.
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Experiencia ante la discriminacion

Para iniciar con la descripcion de la produccion del texto denominado
“Experiencia ante la discriminacion”, es importante destacar que la asignatura
desde la que se vincul6 esta produccién de textos fue formacién civica y ética
con el siguiente aprendizaje esperado: “Manifiesta una postura critica ante

situaciones de discriminacion y racismo en la vida cotidiana” (SEP, 2011: 193).

Desde el Momento de Inicio en la secuencia didactica, mediante una serie de

preguntas se les recordd la temética revisada en sesiones anteriores sobre la

diversidad cultural. Al terminar de socializar la teméatica revisada la clase anterior,

se escribieron en el pizarrén algunas frases sobre racismo y discriminacion. Al

observar las frases en el pizarron se genero en sesion en el siguiente dialogo:

-EN: Lean las siguientes frases chicos (se anotan en el pizarron), ¢alguno de
ustedes las ha escuchado o las ha dicho?

-Al: Si en mi casa, mi abuela se las dice a mi tio.

-A2: A mi la frase de “estas morenito, pero estas bonito” me la dice mi abuelita.

-A3: Yo no habia escuchado ninguna de esas frase maestro.

-A4: Yo si las he escuchado.

-EN: Muy bien chicos, ¢y estas frases con qué tematica tienen que ver?
-AT: Con la discriminacion y el racismo (Velazquez, 2022: 25 de abril de 2022)

A partir del dialogo, se observdé que es importante llevar situaciones al aula
contextualizadas a los estudiantes, ya que mediante el dialogo con este tipo de
situaciones se acerca al contenido a partir de sus experiencia previas y de lo que
han vivido en su contexto, tal y como menciona Portillo (2019) se tienen que

“disenar experiencias para el aprendizaje situado” (63).

En el Momento Desarrollo se les indicé que era momento de dividirse en equipos
de tres personas y a cada equipo se les entregd el material “Discriminacién y
racismo” que constaba de algunos tripticos e informacion sobre la tematica. Este
material se les entreg6 para que los alumnos elaboraran su propio concepto y un

ejemplo de discriminacién y racismo en el cuaderno de formacion civica y ética.
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Mientras los alumnos construian su concepto y su ejemplo en el cuaderno les

cuestioné sobre cuantos de ellos en alguna ocasién se habian encontrado ante

una situacién de racismo o discriminacién. Cuando les hice la pregunta, mas de

la mitad de los alumnos levant6 la mano y se origind el siguiente dialogo:

-EN: Chicos ahora que estamos con la temética de discriminacion, ¢cuantos de
ustedes en alguna ocasién se han sentido discriminados?

-AT: (La mayoria de los alumnos levanta la mano).

-Al: Una vez yo fui al parque y unos nifios no quisieron jugar conmigo por estar
morenito.

-A2: A mi me decian que estaba gorda.

-A3: A mi porque estoy delgado y morenito me han discriminado.

-A4: A mi por mi altura maestro.

-EN: Recuerden que cada uno de nosotros somos diferentes y debemos
guerernos tal cual somos (Velazquez, 2022: 25 de abril de 2022).

Mediante el dialogo que se generd con los alumnos sobre la tematica, me percaté
gue los materiales didacticos llevados al aula y las interacciones que se
generaron en el aula, fueron parte importante para que los alumnos en el
Momento Cierre elaboren su propia produccién textual, con ayuda de sus
experiencias y la construccion de sus conocimientos (Figura 14).

Figura 14

ACTIVIDAD. POR EQUIPOS DE TRES PERSONAS SOBRE DISCRIMINACION
Y RACISMO.

114



Nota. Toma propia.

Se presenta en fotografia el aula del sexto grado grupo “C”, al momento que los alumnos
se integraron en equipos de tres personas y con los materiales “Discriminacion y
racismo”, construyeron su concepto sobre la discriminacion y el racismo en el cuaderno.

Como ultima actividad en el Momento Desarrollo se les repartio el formato
“Comparto discriminacion y racismo”, para esta actividad se utilizd6 un formato
como material didactico (El formato fue a tamafo hoja carta que contenia un
cuadro comparativo de la discriminacion y el racismo). El uso de materiales
didacticos en el aula, fueron parte de la construccion del ambiente de aprendizaje
fisico, como menciona Flérez, et al., (2017) y Herrera (2006), este componente

contribuye para que el ambiente beneficie el aprendizaje del estudiante.

En el Momento de Cierre se les comentd que debian plasmar sus ideas sobre
una experiencia que hubieran tenido con relacion a la discriminacion o el racismo.
Como ayuda para externa para los alumnos se les colocaron preguntas que
ayudarian a la produccion de su texto y dinamicas como “El banderin” (en donde
los alumnos tendrian tres minutos para buscar en el diccionario o preguntar a la
docente titular o al docente normalista algunas palabras que desconoce y quiera

ocupar en su texto).

Al terminar de plasmar sus ideas se les coment6 que era momento de compartirlo
con sus comparieros, asi que lo intercambiaron con un compariero en el equipo
gue se encontraban. Cuando los alumnos del grupo 2 terminaron de revisar los
textos de los comparfieros se les indicé que era momento de comentar qué
palabras habian encontrado y comenzaron a compartir algunas de las palabras
gue estaban mal escritas o tenian alguna falta de ortografia en los textos de sus
compafieros:

-EN: ¢ Qué palabras encontramos que estan mal escritas o tienen alguna falta de
ortografia? (se anotaron en el pizarron las palabras que los alumnos comentan)

-A1: amenazado, le puso la “s” y va con “Z".
-A2: dia, la puso sin acento.

-A3: papas, no le puso el acento.
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-A4: juzgar la escribio con “s” y va con “Z”.

-A5: senti, no le puso el acento en la “i".

-EN: De las palabras que colocamos en el pizarron, ¢ Cudal creen que debamos
usar en un texto?

-A6: Yo digo que dia maestro, la podemos ocupar mas.

-A7: Si, dia.

-EN: ¢ Estamos de acuerdo con qué la palabra “dia” se coloque en nuestro rincén
de desconocidos?

-AT: Si maestro, estamos de acuerdo. (Velazquez, 2022: 25 de abril).

A partir de este didlogo con los alumnos, me percate qué fue necesario desde el
ambiente de aprendizaje fisico crear las condiciones para favorecer la interaccion
entre los alumnos desde la intervencion de recursos externos como lo fue el
rincon de diccionario de desconocidos, esto con el fin de que se inserten en el
proceso de edicion y analisis de otras producciones (Figura 15).

Figura 15

TEXTO. EXPERIENCIA ANTE LA DISCRIMINACION

Nota. Toma propia.
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Se presenta el texto “Experiencia ante la discriminacién” elaborado por un alumno del
sexto grado grupo “C”, grupo 2, con el fin de presentar un ejemplo de los productos
elaborados en esta secuencia didactica. (Fuente. Toma Propia: 2022)

Para finalizar la narrativa de esta segunda implementacion del plan accion se
presenta la Tabla “Analisis por componente de valoracién a las producciones”, en
donde se muestra el nivel que los alumnos obtuvieron en la produccién de textos
denominada “Experiencia ante la discriminacion”, desde los componentes:
informacion ordenada, diversidad de vocabulario, plasma ideas, uso de los signos
de puntuacioén, transmite ideas y errores ortograficos. Estos datos se obtuvieron
al analizar las producciones de cada uno de los alumnos del formato jA plasmar

nuestras ideas! (Tabla 15).
Tabla 15

ANALISIS POR COMPONENTE DE VALORACION A LAS PRODUCCIONES
“EL TEXTO MAS INTERESANTE”.

ANALISIS POR COMPONENTE DE VALORACION A LAS PRODUCCIONES

Ndm. COMPONENTE
Informacion Diversidad ‘de Plasma ideas Uso de los si‘g’nos Transmite ideas Erro’rgs
ordenada vocabulario de puntuacién ortogréficos

1

2 —
3

4

5 ]
6 ]
7 I
8 _
9

10

11

12 ]
13

14

15

16

17

18
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19
20
2 I
22
23
24
25
26
27
28

Total en
porcentaje

Nota. Elaboracion propia.

De acuerdo a los componentes valorados, se presentan los siguientes
porcentajes en la Tabla “Resultados obtenidos en los componentes durante la

primera aplicaciéon” (Tabla 16).
Tabla 16

RESULTADOS OBTENIDOS EN LOS COMPONENTES DURANTE LA
PRIMERA APLICACION

INDICADOR OBTENIDO EN PORCENTAJE

Componentes Logrado En proceso Requierede  No logrado

de lograrlo apoyo

1.-Informacion

ordenada. 35.7% 64.3%

2.-Diversidad de

vocabulario. 35.7% 53.5%

3.-Plasma ideas. 50% 50%

4.- Uso de los signos 0 .

de puntuacion. 3.5% 60.7%

5.- Transmite ideas. 39.2% 60.8%

6.-Errores 3.5% 0%

ortogréficos.

Nota. Elaboracion propia.
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De la valoracién a cada uno de los componentes, observé que los alumnos aun
no han alcanzado en los componentes un nivel “Logrado”, aunque en algunos de
ellos se encuentran en proceso de lograrlo como es el caso de Plasma ideas
donde alcanzaron un 50%, aunque en el componente Errores ortograficos aun
hay un 46.5 % de los alumnos que no lo han logrado. Cabe hacer mencion que
de la primera intervencién a esta segunda los valores de los componentes plasma
ideas, uso de los signos de puntuacion, transmite ideas y errores ortograficos, se

mantuvieron y no se modificaron en esta segunda intervencion.
Ingresar a un pais

Para iniciar con la descripcidon de la produccion del texto denominado “Ingresar a
un pais”, es importante destacar que la asignatura desde la que se vincul6 esta
produccion de textos fue geografia con el siguiente aprendizaje esperado:
“‘Reconoce implicaciones naturales, sociales, culturales y econdémicas del

crecimiento urbano en el mundo” (SEP, 2011: 138).

En el Momento de Inicio de la secuencia didactica, se inicio con la presentacion
de diferentes frases sobre racismo a personas indigenas escritas en el pizarron
(algunas de ellas son de uso comun en nuestra poblacion). Cuando termine de
anotar algunas de las frases en el pizarron, se origind el siguiente didlogo de

manera grupal:

-EN: Chicos lean las siguientes frases que estan en el pizarron, ¢alguno de
ustedes ha escuchado o ha dicho alguna?

-A1: Si maestro, mi tio siempre dice la de “Pareces indio”.

-A2: Si las he escuchado, pero nunca las he dicho.

-A3: Ninguna de las frases las he escuchado maestro.

-A4: Cuando se reune mi familia, si dicen ese tipo de frases.

-EN: Perfecto chicos, ahora, ¢a qué tipo de poblacién creen que se dirijan este
tipo de frases?

-AT: A las personas indigenas.

-EN: Exacto, muy bien, ¢ recuerdan que la semana pasada hablamos del tema de
racismo y discriminacion?

-AT: Si maestro. (Velazquez, 2022: 27 de abril).
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En cuanto al didlogo que se generd con los alumnos, fue importante rescatar la
relevancia que tiene el llevar situaciones llamativas a los alumnos y de su propio
contexto, puesto que al conversar con los alumnos observé que esté tipo de
situaciones se originan 0 se promueven en casa, por lo cual es de interés grupal,
ya que como menciona Herrera (2006) y Portillo (2019), para la construccion del
ambiente de aprendizaje fisico es importante tener en cuenta elementos como:

el entorno, la situacién del alumno, sus intereses, necesidades y contexto.

En el Momento Desarrollo por filas se les pidié que completaran la actividad “Lo

qué recuerdo de la discriminacion es...” y “Lo qué recuerdo del crecimiento

urbano es...”, para ello se les repartié el material que correspondian a dos hojas

blancas con el formato “Lo que recuerdo”. Al realizar esta actividad se genero el

siguiente dialogo por filas:

-EN: Ahora chicos en el material que les acabo de dar sobre “Lo que recuerdo”
tendran que colocar por fila lo que recuerden de esa tematica.

-F1: Mmmm lo que me acuerdo del crecimiento urbano es que hay mas personas

en la ciudad.

-F2: Sobre discriminacion, es hacer sentir mal a las personas o burlarse de ellas.

-F3: Crecimiento urbano es que las personas se vayan a otro pais.

-F4: Crecimiento urbano es que lleguen muchas personas a vivir a otro pais.

-F5: La discriminacion es hacer a un lado a las personas o no hablarles.
(Velazquez, 2022: 27 de abril).

Desde el dialogo y el material que se les dio, observo que en conjunto permitieron
recuperar las ideas previas y conocimientos que los alumnos tenian sobre ambas
tematicas para llegar al tema del dia que era migracion; todo esto permitié que
de manera grupal se elaborara el concepto sobre la migracion, puesto que la
comunicacion se favorecié en cuanto a que se complementaron y construyeron

los aprendizajes.

Al terminar de conceptualizar la migracion, se les pidi6 que se reunieran por
parejas y se les repartio el material “Anexo. Causas y consecuencias de la
migracion” (en este material se les presenté un cuadro y en la parte superior

algunas causas y consecuencias sobre la migracién), este material fue dialogado
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por los alumnos y en el cuadro se pegaron las causas y consecuencias que en el

mismo se mostraba (Figura 16).
Figura 16

ACTIVIDAD. POR PAREJAS, CAUSAS Y CONSECUENCIAS DE LA
MIGRACION

Nota. Toma propia.

Se presenta en fotografia el aula del sexto grado grupo “C”, al momento que los alumnos
se integraron por parejas y comenzaron a pegar las causas y consecuencias sobre la
migracion en un cuadro comparativo.

En el Momento Cierre se mencioné de manera grupal que plasmarian sus ideas
entorno a que ahora son migrantes y deben escribirle un mensaje al presidente
de un pais para que los deje entrar. Como ayuda externa para los alumnos se les
colocaron preguntas que ayudarian a la produccién de su texto y dinamicas como
“El banderin” (en donde los alumnos tendrian tres minutos para buscar en el
diccionario o preguntar a la docente titular o al docente normalista algunas

palabras que desconoce y quiera ocupar en su texto).

Al terminar de plasmar sus ideas se les coment6 que era momento de compartirlo

con sus comparnieros, asi que lo intercambiaron con un compariero en el equipo
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gue se encontraban. Cuando los alumnos terminaron de revisar los textos de los
compafieros se les indic6 que era momento de comentar qué palabras habian
encontrado y comenzaron a compartir algunas de las palabras que estaban mal

escritas o tenian alguna falta de ortografia en los textos de sus compafieros:

-EN: ¢ Qué palabras encontramos que estan mal escritas o tienen alguna falta de
ortografia? (se anotaron en el pizarron las palabras que los alumnos comentan)

-Al: Espafia, porque la puso sin mayuscula.

-A2: Economia, la puso sin acento en la “i”.

-A3: Leido, la puso sin acento en la “i".

-A4: Wueria, la puso sin acento en la

-EN: De las palabras que colocamos en el pizarron, ¢ Cudl creen que debamos
usar en un texto?

-A5: Yo digo que opinién maestro, la podemos ocupar mas.

-A6: Si, opinion.

-EN: ¢ Estamos de acuerdo con qué la palabra “opinién” se coloque en nuestro
rincon de desconocidos?

-AT: Si maestro, estamos de acuerdo. (Velazquez, 2022: 25 de abril).

“* I’”

A partir de este dialogo con los alumnos, fue necesario poner mayor énfasis con
los alumnos en el uso de signos de puntuacion y ortogréaficos, ya que en sexto
grado segun la SEP (2015) los alumnos tienen que hacer un uso adecuado de
estos signos en sus textos para estar en un nivel de logro. Por lo tanto sera
necesario verificar desde el ambiente de aprendizaje fisico, el como se esta

fortaleciendo el uso de estos signos (Figura 17)
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Figura 17

TEXTO. INGRESAR A UN PAIS

Nota. Toma propia.

Se presenta el texto “Ingresar a un pais” elaborado por un alumno del sexto grado grupo
“C”, con el fin de presentar un ejemplo de los productos elaborados en esta secuencia
didactica.

Para finalizar la narrativa de esta tercera implementacién del plan accién se
presenta la Tabla “Analisis por componente de valoracién a las producciones”, en
donde se muestra el nivel que los alumnos obtuvieron en la produccién de textos
denominada “Ingresar a un pais”, desde los componentes: informacion ordenada,
diversidad de vocabulario, plasma ideas, uso de los signos de puntuacion,
transmite ideas y errores ortograficos. Estos datos se obtuvieron al analizar las
producciones de cada uno de los alumnos del formato jA plasmar nuestras ideas!

(Tabla 17)
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Tabla 17

ANALISIS POR COMPONENTE DE VALORACION A LAS PRODUCCIONES
“EL TEXTO MAS INTERESANTE”.

ANALISIS POR COMPONENTE DE VALORACION A LAS PRODUCCIONES
Nam. COMPONENTE

Informacion Diversidad de . Uso de los signos L Errores
. Plasma i bt Transmite ideas e
ordenada vocabulario asma ideas de puntuacién ortogréaficos
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Nota. Elaboracion propia.
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De acuerdo a los componentes valorados, se presentan los siguientes
porcentajes en la Tabla “Resultados obtenidos en los componentes durante la

primera aplicacion” (Tabla 18).
Tabla 18

RESULTADOS OBTENIDOS EN LOS COMPONENTES DURANTE LA
PRIMERA APLICACION

INDICADOR OBTENIDO EN PORCENTAJE

Componentes Logrado En proceso Requiere de No logrado

de lograrlo apoyo

1.-Informacién

ordenada. 46.4 % 53.6%

2.-Diversidad de

vocabulario. 42.9% 57.1%

3.-Plasma ideas. 60.7% 39.3%

4.- Uso de los signos

de puntuacion. 3.5% 64.3%

5.- Transmite ideas. 46.5% 53.5%

6.-Errores 350 53 50

ortograficos.

Nota. Elaboracién propia.

De la valoraciéon a cada uno de los componentes, observo que los alumnos adn
no han alcanzado en los componentes un nivel “Logrado”, aunque en algunos de
ellos se encuentran en proceso de lograrlo como es el caso de Plasma ideas
donde alcanzaron un 60.7%, aunque en el componente Errores ortograficos aun

hay un 43 % de los alumnos que no lo han logrado.
Esta tradicién o costumbre debe ser patrimonio cultural

Para iniciar con la descripcién de la produccion del texto denominado “Esta
tradicion o costumbre debe ser patrimonio cultural”, es importante destacar que
la asignatura desde la que se vinculé esta produccién de textos fue geografia con
el siguiente aprendizaje esperado: “Distingue la distribucién y la relevancia del
patrimonio cultural de la humanidad” (SEP, 2011: 138).
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En el Momento de Inicio de la secuencia didactica, se inicié con una actividad en
parejas denominada “La llama eterna”, esta actividad consistia en que los
alumnos tenian que leer una lectura donde se les presentaban algunas
tradiciones y costumbres de paises, después de leer los alumnos elegirian una
costumbre o tradicion y tendrian que dibujarla en una hoja blanca. Su pareja

tendria que adivinar a que grupo cultural pertenecia y cudl era la tradicion.

Al terminar la actividad denominada “La llama eterna”, se les mostraron diversas
imagenes sobre celebraciones y tradiciones del mundo entre los que se
encontraban un mariachi, la muralla china, el dia de muertos, las piramides de
Teotihuacan y Xochimilco. Todo esto se realizé para iniciar el siguiente

conversatorio con los alumnos:

-EN: ¢Creen que las imagenes mostradas tengan algo que ver con las
costumbres o tradiciones de un pais?, o, ¢tendra alguna relacion con la
actividad qué acabamos de realizar?

-Al: Si maestro, por ejemplo el dia de muertos.

-A2: Si maestro, lo de semana santa.

-EN: ¢ El mariachi sera una costumbre o tradicién?

-A3: No maestro, porque solo es masica.

-EN: ¢ Qué otra imagen observamos?

-A4: Vimos la muralla China, pero también podria ser Machu Pichu que fue lo que

vimos en historia maestro.

-EN: Todo esto chicos es parte del Patrimonio Cultural de la Humanidad, ¢ saben

a qué se refiere?

-A5: Podria ser que tiene que ver con herencia.

-A6: Mmm, ¢Se puede relacionar con las piramides?

-EN: Muy bien chicos (Velazquez, 2022: 2 de mayo).

Del dialogo observé que el llevar materiales didacticos al aula, configuran
ambientes de aprendizaje fisicos que orientan a los alumnos a una recuperaciéon
constante de conocimientos y experiencias previas. Desde esta idea Ocampo, et
al.,, (2005) menciona que los maestros deben de “crear un ambiente de
comunicacion horizontal, asertiva y de cooperacién entre todos los que
participan” (67), en el que los estudiantes puedan participar de manera continua

y cooperativa.
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Como siguiente actividad se planted que los alumnos construyeran por parejas
el concepto de “Patrimonio Cultural de la Humanidad”, y como ayuda externa
utilizaron el diccionario que llevan de forma diaria. Cuando los alumnos
terminaron de buscar su concepto se les indico que debian reunirse por equipos
de seis personas y elaborar un cartel sobre el “Patrimonio Cultural de Ila
Humanidad” (para elaborar este cartel, de tarea se les indicé que trajeran

informacion e imagenes sobre la tematica).

Los alumnos se reunieron en equipos de seis personas y comenzaron a elaborar
su cartel “Patrimonio Cultural de la Humanidad”. Al terminar su cartel, se les dio
la indicacion de pasar al frente a un representante con su cartel para compartirlo

con sus compaferos (Figura 18)
Figura 18

ACTIVIDAD. EXPOSICION DEL PATRIMONIO CULTURAL
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Nota. Toma propia.

Se presenta en fotografia el aula del sexto grado grupo “C”, al momento que los alumnos
compartieron su cartel al grupo sobre el patrimonio cultural. Este cartel fue elaborado por
equipos de seis personas y en cada uno de los equipos se rescatd el concepto,
caracteristicas y ejemplos del patrimonio cultural. (Fuente. Toma Propia: 2022)

Los recursos que los alumnos elaboraron en el aula para presentar en su
exposicion, se configuran como un apoyo en cuanto a la produccion de sus
textos, puesto que como menciona Espinoza y Rodriguez (2017) es necesario
“proporcionar a todos el contacto con materiales y actividades diversas que
permitan abarcar un amplio abanico de aprendizajes cognitivos, afectivos y

sociales” (s/p).

En el Momento Cierre se coment6 grupalmente que plasmarian sus ideas entorno
a que deben contar en el formato en un mensaje una tradicion, celebracion,
musica 0 minuto que deberia de considerarse como patrimonio cultural de la
humanidad. Como ayuda para externa para los alumnos se les colocaron
preguntas que ayudarian a la produccion de su texto y dinamicas como “El
banderin” (en donde los alumnos tendrian tres minutos para buscar en el
diccionario o preguntar a la docente titular o al docente normalista algunas

palabras que desconoce y quiera ocupar en su texto).

Al terminar de plasmar sus ideas se les comentd que era momento de compartirlo
con sus comparieros, asi que lo intercambiaron con un compariero en el equipo
gue se encontraban. Cuando los alumnos terminaron de revisar los textos de los
compafieros se les indico que era momento de comentar qué palabras habian
encontrado y comenzaron a compartir algunas de las palabras que estaban mal
escritas o tenian alguna falta de ortografia en los textos de sus compafieros:

-EN: ¢ Qué palabras encontramos que estan mal escritas o tienen alguna falta de
ortografia? (se anotaron en el pizarron las palabras que los alumnos comentan)

-A1: Agradezco, la escribié con “s”.
-A2: Realicen, la escribié con “z”.

-A3: A veces, la escribio junto y con “b”.

-A4: Conociera, la escribid con “s”.
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-EN: De las palabras que colocamos en el pizarron, ¢ Cudal creen que debamos
usar en un texto?

-A5: Yo digo que agradezco maestro.

-AT: Si

-EN: Y si colocamos otra palabra en el rincon, ¢, Cual seria?

-AT: Realicen maestro.

-EN: ¢ Estan de acuerdo?

-AT: Si maestro (Velazquez, 2022: 2 de mayo).

Al finalizar el didlogo con los alumnos detecté mediante esta intervencidén que los

alumnos se encuentran ante un proceso de uso y andlisis de los signos de

puntuacién y ortograficos derivado del proceso de produccion de textos. Este

proceso en el que se inserta es realmente importante, ya que desde el Programa

de Estudios. Sexto grado, se orienta en la asignatura de espafiol a que el alumno

en los proyectos use estos signos de puntuacion y ortograficos al momento de

elaborar las producciones finales (SEP, 2011) (Figura 19).

Figura 19

TEXTO. ESTA FECHA DEBE SER PATRIMONIO CULTURAL DE LA
HUMANIDAD
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Nota. Toma propia.

Se presenta el texto “Esta fecha debe ser patrimonio cultural de la humanidad” elaborado
por un alumno del sexto grado grupo “C”, con el fin de presentar un ejemplo de los
productos elaborados en esta secuencia didactica.

Para finalizar la narrativa de esta cuarta implementacion del plan accién se
presenta la tabla “Analisis por componente de valoracion a las producciones”, en
donde se muestra el nivel que los alumnos obtuvieron en la produccion de textos
denominada “Ingresar a un pais”, desde los componentes: informacion ordenada,
diversidad de vocabulario, plasma ideas, uso de los signos de puntuacion,
transmite ideas y errores ortogréaficos. Estos datos se obtuvieron al analizar las
producciones de cada uno de los alumnos del formato jA plasmar nuestras ideas!
(Tabla 19)

Tabla 19

ANALISIS POR COMPONENTE DE VALORACION A LAS PRODUCCIONES
“EL TEXTO MAS INTERESANTE”.

ANALISIS POR COMPONENTE DE VALORACION A LAS PRODUCCIONES
NGm. COMPONENTE

Informacién Diversidad de . Uso de los signos - Errores
. Plasma ideas 9 Transmite ideas e
ordenada vocabulario de puntuacién ortogréaficos

O O|INO|O|R|W[IN|F

=
o

[ERN
[ERN

=
N

I
w

=
I

=
o1

=
()]

[
~

130



Total en
porcentaje

Nota. Elaboracion propia.

De acuerdo a los componentes valorados, se presentan los siguientes
porcentajes en la Tabla “Resultados obtenidos en los componentes durante la

primera aplicacién” (Tabla 20)
Tabla 20

RESULTADOS OBTENIDOS EN LOS COMPONENTES DURANTE LA
PRIMERA APLICACION

INDICADOR OBTENIDO EN PORCENTAJE

Componentes Logrado En proceso Requierede  No logrado

de lograrlo apoyo

1.-Informacion ;

ordenada. 32.2%

2.-Diversidad de .

vocabulario. 42.8%

3-Plasmaideas. |00 715%  285%

4.- Uso de los signos .

5. Transmite ideas. | 006~ 715% _ 285%

6.-Errores ;

Nota. Elaboracion propia.
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De la valoracién a cada uno de los componentes, observé que los alumnos aun
no han alcanzado en los componentes un nivel “Logrado”, aunque en algunos de
ellos se encuentran en proceso de lograrlo como es el caso de Transmite ideas
donde alcanzaron un 71.5%, aunque en el componente Errores ortograficos aun

hay un 39.4% de los alumnos que no lo han logrado.
La importancia de la cadena alimenticia en mi vida

Para iniciar con la descripcion de la produccion del texto denominado “La
importancia de la cadena alimenticia en mi vida”, es importante destacar que la
asignatura desde la que se vincul6 esta produccion de textos fue vida saludable

con la tematica “La cadena alimenticia” (SEP, 2020: 12-13)

En el Momento de Inicio de la secuencia didactica, se tenia previsto el utilizar
diversas preguntas para recuperar los conocimientos previos de los alumnos con
relacion a la tematica, pero al intervenir en el aula soélo se les cuestiono sobre el
alimento que habian consumido durante la hora del receso, parainiciar un dialogo
con los alumnos y recuperar sus experiencias previas. De lo cual se recupero el
siguiente dialogo:

-EN: Chicos, ¢ en la hora de receso qué almorzaron?

-Al: Yo me comi un sandwich.

-A2: Me comi una torta de jamon.

-A3: Unas enchiladas de la tienda.

-A4: Comi una torta de mole verde.

-EN: Por ejemplo, A4, ¢ Qué tenia tu torta?

-A4: Tenia el pan, mole y pollo.

-EN: Perfecto, ¢ Y qué consumen por ejemplo el pollo?

-A5: ¢ Consume pasto maestro?

-EN: ¢Y el pasto?

-AT: Agua y microorganismos. (Velazquez, 2022: 3 de mayo).

Del presente dialogo observé que es importante relacionar las tematicas con
situaciones cotidianas, puesto que el aprendizaje es situado y contextualizado al

alumno, ya que como menciona Portillo (2019) para la creacion de ambientes de

132



aprendizaje fisicos es importante “dar importancia a la resoluciéon de problemas

y su aplicacion en distintos contextos” (63).

En el Momento Desarrollo se les indic6 que debian reunirse por equipos y
completar el formato “; Y qué tiene el alimento?”, en este formato se les presentd
a los alumnos un cuadro donde debian colocar que contiene un alimento que
hubieran consumido durante el receso (desde los productos de origen animal o
vegetal). Al terminar su formato, se les pidi6 que lo intercambiaran con otro
equipo y comenzaran a leer la pagina 12 y 13 del libro “Salud integral para casi
jovenes”, en el que se les presentaria informacion sobre las cadenas alimenticias

gue era la tematica.

En este sentido el libro de texto fungié como un recurso didactico para que los
alumnos conocieran e identificaran cudl era la teméatica del dia y el porqué de las
primeras actividades, derivado de ello Fernandez y Caballero (2017) mencionan
que “el libro de texto no es solo un libro utilizado en las escuelas, sino que se
trata de un libro que ha sido conscientemente disefiado y organizado para servir

a los fines de la escolarizacion” (204)

Como siguiente actividad, se les presentd en el pizarron imagenes sobre

animales y vegetales, para que pudieran por equipo elegir uno de ellos de

acuerdo al que mas predominara en su alimento y tendrian que elaborar en su

cuaderno una cadena alimenticia empezando por ellos (Figura 20). Antes de

iniciar con su dibujo de la cadena alimenticia se desarroll6 un dialogo en el aula

sobre un ejemplo de cada alimenticia:

-EN: Chicos, si elegimos una ballena, ¢ Como seria la cadena alimenticia?

-A1: Ballena, peces, peces mas pequenos, camarones y...

-A2: Ballena, focas o tiburones, peces, medusas y pequefios animalitos.

-A3: Ballena, tiburdn, focas o delfines, peces, microorganismos.

-EN: Muy bien chicos, ahora iniciando con ustedes y empezamos con un
cocodrilo.

-A4: Yo, cocodrilo, cebra, pasto, agua.
-A5: Yo, cocodrilo, algun animal, pasto y minerales.
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-EN: Perfecto chicos, ahora realicen su cadena alimenticia. (Velazquez, 2022: 3
de mayo).

Figura 20

TEXTO. ACTIVIDAD, IMAGENES DE ANIMALES Y VEGETALES EN EL
PIZARRON

Nota. Toma propia.

Se presenta en fotografia el aula del sexto grado grupo “C”, al momento que en el
pizarron se les presentaron imagenes sobre animales y vegetales, con el fin de que los
alumnos eligieran un alimento o animal para elaborar la cadena alimenticia.

En el Momento Cierre se comenté grupalmente que plasmarian sus ideas entorno
a la importancia que tienen las cadenas alimenticias en nuestra alimentacion y
en el equilibrio de la vida. Como ayuda para externa para los alumnos se les
colocaron preguntas que ayudarian a la produccion de su texto y dinamicas como
“El banderin” (en donde los alumnos tendrian tres minutos para buscar en el
diccionario o preguntar a la docente titular o al docente normalista algunas

palabras que desconoce y quiera ocupar en su texto).
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Al terminar de plasmar sus ideas se les comentd que era momento de compartirlo
con sus compaferos, asi que lo intercambiaron con un compafiero en el equipo
gue se encontraban (Figura 21) Cuando los alumnos terminaron de revisar los
textos de los compafieros se les indic6 que era momento de comentar qué
palabras habian encontrado y comenzaron a compartir algunas de las palabras
gue estaban mal escritas o tenian alguna falta de ortografia en los textos de sus
comparfieros:

-EN: ¢ Qué palabras encontramos que estan mal escritas o tienen alguna falta de
ortografia? (se anotaron en el pizarrén las palabras que los alumnos comentan)

-A1: cambiar, lo coloco con “n” y con “v”.

-A2: Realicen, la escribid con “Z”.

-A3: a través, no le puso acento y lo coloco con “Z”.

-A4: ademas, no le puso acento.

-A5: haya, lo coloco sin la “h”

-EN: De las palabras que colocamos en el pizarron, ¢ Cuél creen que debamos
usar en un texto?

-A5: Haya maestro

-AT: Si

-EN: ¢ Estan de acuerdo?

-AT: Si maestro (Velazquez, 2022: 3 de mayo).
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Figura 21

TEXTO. LA IMPORTANCIA DE LA CADENA ALIMENTICIA

Nota. Toma propia.

Se presenta el texto “La importancia de la cadena alimenticia en mi vida” elaborado por
un alumno del sexto grado grupo “C”, con el fin de presentar un ejemplo de los productos
elaborados en esta secuencia didactica.

Para finalizar la narrativa de esta quinta implementacion del plan accidon se
presenta la Tabla “Analisis por componente de valoracion a las producciones”, en
donde se muestra el nivel que los alumnos obtuvieron en la produccién de textos
denominada “Ingresar a un pais”, desde los componentes: informacion ordenada,
diversidad de vocabulario, plasma ideas, uso de los signos de puntuacion,
transmite ideas y errores ortograficos. Estos datos se obtuvieron al analizar las
producciones de cada uno de los alumnos del formato jA plasmar nuestras ideas!

(Tabla 21)
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Tabla 21

ANALISIS POR COMPONENTE DE VALORACION A LAS PRODUCCIONES
“EL TEXTO MAS INTERESANTE”.

ANALISIS POR COMPONENTE DE VALORACION A LAS PRODUCCIONES
Nam. COMPONENTE

Informacion Diversidad de . Uso de los signos
. Plasma ideas ;
ordenada vocabulario de puntuacién

Errores
ortogréficos

Transmite ideas

O O|INO|O|R|WIN|F

[EnY
o

N T
AlW|N|R

[EnY
(&)

[EnY
]

NINININ|IRPIEP|F
WIN|PO|O|00|N

N
i

N
ol

N
(2}

Total en
porcentaje

67.9
28.5

Nota. Elaboracion propia.
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De acuerdo a los componentes valorados, se presentan los siguientes
porcentajes en la Tabla “Resultados obtenidos en los componentes durante la

primera aplicacion” (Tabla 22).
Tabla 22

RESULTADOS OBTENIDOS EN LOS COMPONENTES DURANTE LA
PRIMERA APLICACION

INDICADOR OBTENIDO EN PORCENTAJE

Componentes Logrado En proceso Requiere de No logrado

de lograrlo apoyo

1.-Informacion

ordenada. 75 % 25%

2.-Diversidad de

vocabulario. 57.2% 42.8%

3.-Plasma ideas. 67.9% 32.1%

4.- Uso de los signos

de puntuacion. 3.5% 67.9%

5.- Transmite ideas. 71.5% 28.5%

6.-Errores 350 64.3%

ortograficos.

Nota. Elaboracién propia.

De la valoraciéon a cada uno de los componentes, observo que los alumnos adn
no han alcanzado en los componentes un nivel “Logrado”, aunque en algunos de
ellos se encuentran en proceso de lograrlo como es el caso de informacion
ordenada donde alcanzaron un 75%, aunque en el componente Errores

ortogréaficos aun hay un 32.1% de los alumnos que no lo han logrado.
Experiencia usando un remedio casero

Para iniciar con la descripcion de la produccién del texto denominado “La
experiencia usando un remedio casero”, es importante destacar que la asignatura
desde la que se vinculd esta produccion de textos fue espariol con el siguiente
aprendizaje esperado: “Contrasta informacion de textos sobre un mismo tema”
(SEP, 2011: 53).
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En el Momento de Inicio de la secuencia didactica, se les indicé a los alumnos
gue pudieran dividirse en equipos de cinco personas y a cada equipo se les dejo
en su lugar una bolsa con algunos productos, entre los que se encontraba: ajo,
bugambilia, sébila, ruda y hierbabuena. La dinamica consistié en dejarles por dos
minutos cada una de las bolsas e ir rotandolas con los demas equipos, hasta que

todos los equipos hubieran olido o tocado los productos (Figura 22).
Figura 22

ACTIVIDAD. OLER Y TOCAR DIFERENTES PRODUCTOS PARA REMEDIOS
CASEROS

Nota. Toma propia.

Se presenta en fotografia el aula del sexto grado grupo “C”, al momento que los alumnos
Se reunieron en equipo de cinco personas y comenzaron a oler y tocar diferentes hojas
de limén. Con el fin de acercarlos a la funcién que le damos en casa a este tipo de
hierbas.

Al terminar de mostrarles algunos productos se les hicieron los siguientes

cuestionamientos: ¢ En casa para qué los utilizamos estos productos?, ¢alguien
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los ha consumido cuando estan enfermos?, lo que dio origen al siguiente dialogo

con los alumnos:

-EN: Chicos, ¢ En casa para qué los utilizamos estos productos?, ¢ alguien los ha
consumido cuando estan enfermos?

-Al: Para hacer algunos remedios en casa maestro, por ejemplo cuando
tenemos aire nos ponemos un pedazo de ruda y se nos quita.

-A2: Si maestro, por ejemplo para el dolor de garganta mi mama me da un té de
manzanilla.

-A3: A mi en casa me ponen agua fria cuando tengo alguna quemadura.

-A4: Mmm a mi para la tos me dan un té creo que es de ajo. (Velazquez, 2022: 8
de mayo).

Del didlogo pude observar que a los alumnos cuando les llevas a las aulas

materiales tangibles que pueden manipular, oler o tocar la tematica se vuelve

mas significante y de importancia para ello. Estos productos de casa fungieron

como un material didactico que me ayudo a recuperar los conocimientos de los

alumnos y ademas motivar a los alumnos por la sesion.

En el Momento Desarrollo se les dio un formato donde tenian que recuperar lo
que recordaban de la tematica, el formato se denomind “Lo que recuerdo de los
remedios caseros es...”, y se indicé a los alumnos que escribieran algunas ideas
referentes a los remedios caseros, algunos de los alumnos colocaron palabras
como: herencia cultural, remedios de mi abuelita, no son cientificos y algunos

pueden ser elaborados con productos en casa.

Como siguiente actividad se les entregd el material “Los remedios de la abuela”,
en el que tenian un pequefio sobre con algunas tarjetas que contenian el malestar
y el remedio casero. Este material les ayudo a los alumnos para poder completar
el cuadro de su libro de texto pagina 127, donde tenian que completar un cuadro
con algunos de los remedios que se usan para los malestares mas comunes.
Para finalizar con este momento se les indico que leyeran la pagina 128 y 129
del libro de texto de espafiol, para después elaborar un cuadro comparativo de

diferencias y semejanzas entre ambos textos.
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En este sentido, los materiales como el libro de textos y algunos formatos que se
les entregaron a los alumnos al momento de elaborar sus productos de sesion
son denominados como los componentes necesarios para crear el ambiente de
aprendizaje fisico en el sexto grado grupo “C”, ya que como menciona Duarte
(2003) es necesario en el ambiente hacer modificaciones o cambios dentro del
aula con el fin de favorecer las condiciones para que los alumnos puedan

desarrollarse.

En el Momento Cierre se menciond que era momento de plasmar sus ideas en el
formato entorno a la experiencia que habian tenido con algin remedio casero.
Como ayuda para externa para los alumnos se les colocaron preguntas que
ayudarian a la produccion de su texto y dinamicas como “El banderin” (en donde
los alumnos tendrian tres minutos para buscar en el diccionario o preguntar a la
docente titular o al docente normalista algunas palabras que desconoce y quiera

ocupar en su texto).

Al terminar de plasmar sus ideas se les comentd que era momento de compartirlo
con sus comparieros, asi que lo intercambiaron con un compariero en el equipo
gue se encontraban (Figura 23). Cuando los alumnos terminaron de revisar los
textos de los comparfieros se les indicé que era momento de comentar qué
palabras habian encontrado y comenzaron a compartir algunas de las palabras
gue estaban mal escritas o tenian alguna falta de ortografia en los textos de sus

comparfieros:

-EN: ¢ Qué palabras encontramos que estan mal escritas o tienen alguna falta de
ortografia? (se anotaron en el pizarron las palabras que los alumnos comentan)

-Al: Envié, no le puso acento.

-A2: Andlisis, no le puso acento.

-A3: Importancia, la escribié con “s”

-A4: Ideas, le puso “h”

-A5: Limén, no le puso acento.

-EN: De las palabras que colocamos en el pizarrén, ¢ Cual creen que debamos
usar en un texto?

-A5: Envi6é maestro

-AT: Si
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-EN: ¢ Estan de acuerdo?
-AT: Si maestro (Velazquez, 2022: 8 de mayo).

Derivado del didlogo, observé que los alumnos ya estan en el proceso de revision,
analisis e identificacion en las producciones escritas de otros, por lo tanto son
capaces de adaptar palabras del vocabulario de otras producciones para las
suyas, ademas de identificar las palabras que tenian faltas de ortografia o no
usan signos de puntuacion, de acuerdo a esto la SEP (2015) menciona que

cuando el alumno:

“Utiliza un vocabulario diverso, reglas ortograficas y signos de puntuacion
segun lo esperado para su grado escolar. Puede presentar errores u

omisiones, pero son minimos y no alteran el propdsito del texto” (42)
Figura 23

TEXTO. EXPERIENCIA CON UN REMEDIO CASERO
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Nota. Toma propia.

Se presenta el texto “La importancia de la cadena alimenticia en mi vida” elaborado por
un alumno del sexto grado grupo “C”, con el fin de presentar un ejemplo de los productos
elaborados en esta secuencia didactica.

Para finalizar la narrativa de esta sexta implementacion del plan accion se
presenta la Tabla “Analisis por componente de valoracion a las producciones”, en
donde se muestra el nivel que los alumnos obtuvieron en la produccion de textos
denominada “Experiencia con un remedio casero”, desde los componentes:
informacion ordenada, diversidad de vocabulario, plasma ideas, uso de los signos
de puntuacioén, transmite ideas y errores ortograficos. Estos datos se obtuvieron
al analizar las producciones de cada uno de los alumnos del formato jA plasmar

nuestras ideas! (Tabla 23).
Tabla 23

ANALISIS POR COMPONENTE DE VALORACION A LAS PRODUCCIONES
“EL TEXTO MAS INTERESANTE”.

ANALISIS POR COMPONENTE DE VALORACION A LAS PRODUCCIONES
NGm. COMPONENTE

Informacién Diversidad de . Uso de los signos - Errores
. Plasma ideas 9 Transmite ideas e
ordenada vocabulario de puntuacién ortogréaficos
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Total en
porcentaje

Nota. Elaboracion propia.

De acuerdo a los componentes valorados, se presentan los siguientes
porcentajes en la Tabla “Resultados obtenidos en los componentes durante la

primera aplicacion” (Tabla 24).
Tabla 24

RESULTADOS OBTENIDOS EN LOS COMPONENTES DURANTE LA
PRIMERA APLICACION

INDICADOR OBTENIDO EN PORCENTAJE

Componentes Logrado En proceso Requiere de No logrado

de lograrlo apoyo

1.-Informacion o

ordenada. ——

2.-Diversidad de o

vocabulario. RO

3-Plasmaideas.  [00 " 822% @ 17.8%

4.- Uso de los signos o

5.- Transmite ideas. 000 0 75% 25%

6.-Errores 0

Nota. Elaboracion propia.
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De la valoracién a cada uno de los componentes, observé que los alumnos aun
no han alcanzado en los componentes un nivel “Logrado”, aunque en algunos de
ellos se encuentran en proceso de lograrlo como es el caso de plasma ideas e
informacion ordenada donde alcanzaron un 82%, aunque en el componente

Errores ortogréaficos aun hay un 32.1% de los alumnos que no lo han logrado.
Después. Al finalizar

Al finalizar la implementacion en el aula con el sexto grado grupo “C” de la
Escuela Primaria “Juan Escutia”, identifiqué algunos aspectos esenciales entorno
a la segunda implementacion con el plan accién. Lo primero que aprecié fue que
el ambiente de aprendizaje fisico que se construye en el aula fue guiado por los
componentes que mencionan algunos autores como Herrera (2006), Flérez, et
al., (2017), la SEP (2011) y Duarte (2003) entre los que se encuentran los
materiales didacticos, los recursos, las interacciones, la comunicacion y los

espacios fisicos.

Ademas mediante los materiales didacticos y los recursos desde el inicio de las
secuencias didacticas, se motivd a los alumnos desde situaciones
contextualizadas para que crearan sus producciones desde las experiencias
vividas en su entorno, pues que como menciona Andrade (2009) “el acto de
escribir es una experiencia muy personal y por eso no puede significar lo mismo
para todos” (306), por lo tanto mediante la seleccion de actividades que llevaran
al alumno a contar sobre sus experiencias en las asignaturas de geografia,
espariol, vida saludable y formacion civica y ética, se tratd de generar ambientes
de aprendizaje fisicos que conllevaran al alumno a producir textos desde sus

propios intereses.

Durante las seis intervenciones en el aula, observé que es necesario desde el
inicio de las sesiones incluir los materiales y recursos didacticos, para generar

los ambientes de aprendizaje fisicos que lleven al alumno a una necesidad por
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plasmar sus ideas sobre la experiencia del dia, puesto que todo esto favorecera

el proceso de la produccion de textos escritos.

El ambiente de aprendizaje fisico se conceptualiz6 como un espacio fisico
compuesto por diversos elementos que favorecieron y acompafiaron al alumno
para la produccion de sus textos escritos, basandome principalmente en la idea
de la SEP (2017) de ambientes como “un conjunto de factores que favorecen o

dificultan la interaccidn en un espacio fisico determinado” (123).

El avance en cuanto a la produccién de textos escritos se vio reflejado en cuanto
a que los alumnos se tuvieron que adentrar en procesos cognitivos que les
demandaron producir, revisar, corregir y valorar sus producciones y las de sus
compairieros, ya que tal y como menciona la SEP (2011) el producir un texto es

un proceso que demanda del autor un “aprendizaje complejo” (37).

Desde el primer plan accion se denoto que el avance en cuanto a la produccion
de textos escritos también se vio reflejado en el uso de los signos de puntuacién
y en las caracteristicas de los textos que se elaboraron, ya que tal y como
menciona Arnaez (2009) la escritura es un proceso complejo que “exige de los
usuarios una serie de competencias y estrategias de elaboracion para adquirir el
sistema de signos convencionales y producir textos adecuados, coherentes y
cohesivos” (294), por lo que a través de este proceso de escritura el alumno
fortalece el uso de signos de puntuacion y ortograficos que favorecen la

construccioén de los escritos.

Para finalizar se presenta la Tabla “Avance del sexto grado grupo C, nivel inicial,
primera intervencion y segunda intervencion’, en donde se muestra la
comparacion del nivel en que se encontraban los alumnos al iniciar el ciclo
escolar, el nivel alcanzado en una primera intervencion y después de la segunda
intervencién en el aula con ayuda de los ambientes de aprendizaje fisicos (Tabla
25).
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Tabla 25

PRIMERA

“C” NIVEL INICIAL,

AVANCE DEL SEXTO GRADO GRUPO
INTERVENCION Y SEGUNDA INTERVENCION

TABLA PRIMERA INTERVENCION TABLA SEGUNDA INTERVENCION

TABLA INICIAL

Nivel

Nivel

Nivel

oAode asainbay

o||o1Iesap ua
e oAode aiainbai
ap opueyisuel |

ojjoiresap ug

opelads3y

‘WNN

oAode asainbay

o||o.resap ua
e o/Aode alainbai
ap opueyisuel |

ojjouesap ug

opelads3y

“WnN

oAode asainbay

ojjouesap ug

opelads3y

‘WnN

10
11
12

10
11
12

13
14
15
16
17
18
19
20
21

13
14
15
16
17
18
19
20
21

22
23
24
25

22
23
24
25

26
27

26
27

mtl

28

28

Nota. Elaboracion propia.
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Los resultados obtenidos en la evaluacion SiSAT al iniciar el ciclo escolar, en
produccién de textos, fueron que solo 11 alumnos de 28 se encuentran en el nivel
de desarrollo que representa el 39.28%, mientras que 17 alumnos se encuentran
en el nivel de requiere apoyo que corresponde al 60.7%.

Con la primera aplicacién del plan accién, se agreg6 un nuevo nivel denominado
“Nivel. Transitando de requiere apoyo a en desarrollo”, se representd de color
naranja y muestra un nivel en el que los alumnos se encuentran entre el nivel
requiere apoyo y en desarrollo. De 28 alumnos, 5 se encontraban en el nivel
desarrollo que representa el 17.8%, mientras que 9 alumnos se encontraban en
el nivel transitando de requiere apoyo a en desarrollo que representa el 32. 1%y
en el nivel requiere apoyo se encuentra el 50.0%

Durante la segunda aplicacion del plan accion de 28 alumnos 5 alumnos se
encontraban en el nivel desarrollo que representa el 17.8%, mientras que el
53.5% se encontraban en el nivel transitando de requiere apoyo a en desarrollo

y en el nivel requiere apoyo se encontraba el 28.5%.

Lo que se puede concluir que de la primera aplicacion a la segunda aplicacion,
se ha observado un avance en cuanto a que algunos de los alumnos que se
encontraban en el nivel Requiere apoyo se han movido al nivel Transitando,
mientras que en el nivel Desarrollo, por lo que se requiere focalizar en la
construccion de materiales, recursos y actividades que lleven a los alumnos a

transitar al nivel Esperado.
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CONCLUSIONES



Derivado de la insercion a una escuela de practica después de un trabajo a
distancia en el ciclo escolar 2021-2022, a un desarrollo presencial y graduado
desde Agosto de 2021 se detectd tras un diagndstico que los alumnos de sexto

grado necesitaban de un sujeto externo para producir un texto.

Por lo que se plante6 como cuestionamiento ¢ Coémo desarrollar la produccién de
textos escritos en estudiantes de sexto grado?, de este cuestionamiento surgio
la hipé6tesis que dio respuesta a la pregunta de investigacion y planteaba que los
ambientes de aprendizaje fisicos en el aula serian de ayuda para desarrollar la
produccién de textos escritos en los estudiantes.

De los primeros hallazgos que se descubrieron fue que en el entorno investigativo
sobre el objeto de estudio en cuestion solo se habian realizado en Colombia,
pero la mayoria se habian orientado mas hacia la escritura que a la produccién
de textos escritos. Esta busqueda permitio la construccion del marco tedérico de
la presente investigacion, con el andlisis de autores como Ayala, Pineda y Torres
(2018), Duarte (2003), Herrera (2016), Cassany (1993), por mencionar algunos.

Esta busqueda y analisis tedrico de diversos autores dieron como origen la
construccion del plan accion para los ciclos de intervencion. Este resulta
importante de mencionar porque a partir de su construccion, valoracion y
reconstruccién, se conjuntaron diversos elementos, factores y procesos para que
se hiciera una mejora en el aula desde el desarrollo de los ambientes de

aprendizaje fisicos.

Del primer proceso de intervencidn observé que el desarrollo de ambiente de
aprendizaje fisicos requiere de diversos elementos como son el espacio fisico, la
planificacion, los materiales didacticos, los recursos, experiencias situadas y de
interés para los estudiantes, la interaccion, el dialogo y la comunicacién. Derivado

del segundo proceso observé que es importante colocar al alumno en el centro
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(conocer las caracteristicas, necesidades e intereses), y dar mayor énfasis en la

creacion de materiales didacticos, actividades y recursos.

Para la segunda intervencion en el aula un elemento clave para el desarrollo, fue
el uso de la interdisciplinariedad para el disefio e implementacion de las
actividades del plan accion en el aula. Las actividades desde la planificacion no
s6lo se basaron en una sola asignatura, sino que se uso la interdisciplinariedad
como una estrategia pedagogica para relacionar varias asignaturas con la
intencién de disefar actividades para desarrollar la produccién de textos escritos
en estudiantes de sexto grado, mediante el uso de ambientes de aprendizaje

fisicos, sin dejar de lado los aprendizajes esperados.

Con los ciclos de intervencibn mas se observdé que los intereses, las
caracteristicas y las necesidades de los alumnos son un elemento esencial para
la produccion de textos escritos, ya que como menciona Portillo (2019) para la
construccion de ambientes de aprendizaje fisicos se requiere “poner al alumno
en el centro y considerar la situacion del grupo” (63), para el logro de

aprendizajes.

Aunado a lo anterior, conocer el contexto donde se desarroll6 la presente
investigacion es fundamental, ya que a partir de este se tomaron en cuenta
elementos como la infraestructura, los recursos, las caracteristicas de los
estudiantes, los recursos del aula y la escuela, para el desarrollo de los ambientes
de aprendizaje fisicos. Es necesario mencionar que el objeto de estudio de la
presente investigacion es situado y real, por lo tanto el contexto fue necesario

para una intervencion.

De igual manera es claro denotar qué un ambiente de aprendizaje fisico es mas
gue actividades, materiales y recursos relacionados con el aprendizaje esperado
de una asignatura sino que debe orientar a los estudiantes a sentir la necesidad

de producir un texto con una tematica del interés individual y grupal.
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Para valorar el desarrollo de ambientes de aprendizaje fisicos fue necesario
establecer un instrumento de valoracién, que en un primer momento se soporto
en algunos de los componentes del instrumento denominado SiSAT, pero con el
primer ciclo intervencién se realizaron modificaciones al instrumento valorando
las producciones escritas de los estudiantes desde los siguientes componentes:
Informacién ordenada, diversidad de vocabulario, plasma ideas, uso de los
signos de puntuacién, transmite ideas y errores ortograficos.

Derivado de los resultados obtenidos tras las valoraciones, de los tres niveles
que marca SiSAT se agrego un nuevo nivel denominado “Nivel. Transitando de
requiere apoyo a en desarrollo”, en el que se ubicaron los alumnos que aunque
no estaban en el nivel requiere apoyo aun estaba a su movimiento al nivel
desarrollo. Tal modificacion resulté ser un acierto, ya que tras el segundo ciclo
intervencion algunos estudiantes se mantuvieron o movieron a este nivel sin

mantenerse en el nivel requiere apoyo.

Mediante el analisis de ambas intervenciones en el aula y de acuerdo a los cinco
componentes que plantea SiISAT para evaluar la produccion de textos escritos en
sexto grado, conclui que si bien es un medio para mejorar la produccion, aun
hacen falta elementos por considerar, entre ellos el uso de signos de puntuacion
y errores ortograficos, ya que la mayoria de los alumnos no alcanzaron el nivel
Logrado, y se encuentran ante un nivel requiere apoyo, por lo tanto es un area
de oportunidad para el desarrollo de los ambientes de aprendizaje fisicos y otra

posible investigacion.

Deduje ademas qué para incrementar los resultados es necesario que sea un
trabajo continuo y por mas de un afio, con varios ciclos de intervencién que
permita ir detectando las areas de oportunidad y establecer un plan accion. Con
la coexistencia de diferentes elementos y componentes para construir los

ambientes de aprendizaje fisicos, tales como lo son los materiales didacticos, los
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recursos, los estudiantes, el espacio, las interacciones, el trabajo del docente y

el didlogo.

De las limitantes que se observaron en el desarrollo de los ambientes de
aprendizaje fisicos para la produccidén de textos escritos fueron el tiempo de
intervencién en la escuela de practica, las suspensiones que vienen marcadas
en el calendario y llevar al alumno desde el ambiente de aprendizaje fisico a

escribir sin llegar a una produccién de textos.

Derivado de lo todo lo anterior es que quedan abiertas nuevas interrogantes para
el desarrollo de una nueva investigacion con la intervencién de comprender:
¢,Cudles serian los elementos idoneos para la configuracion de ambientes de
aprendizaje fisicos para desarrollar la produccion de textos escritos?, ¢como
fortalecer los elementos de los ambientes de aprendizaje fisicos que favorecen
el desarrollo de la produccion de textos escritos?, ¢desde qué elemento de los
ambientes de aprendizaje fisicos se fortalece el uso adecuado de los signos de
puntuacion y reglas ortograficas?,;,Es importante desde los ambientes de
aprendizaje fisicos tomar en cuenta los intereses y caracteristicas de los
estudiantes?, ¢ Cual es el papel del alumno dentro de la creacion de ambientes
de aprendizaje fisicos para el desarrollo de la produccidon de textos escritos?, y
¢,Cudl es el papel del docente dentro de la creacidon de ambientes de aprendizaje

fisicos para el desarrollo de la produccion de textos escritos?
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Asunto: Se asume responsabilidad.

Toluca, Méx., 30 de junio de 2022

H. CUERPO DE SINODALES
PRESENTE

Quien suscribe C. VELAZQUEZ MALVAEZ JOSE ANTONIO, estudiante del octavo semestre
de la Licenciatura en Educacion Primaria, por este conducto, asume de manera total Ia
responsabilidad de haber estructurado y elaborado el documento titulado: Produccion de
Textos Escritos con el uso de Ambientes de Aprendizaje Fisicos en Estudiantes de Sexto
Grado, conforme a las Orientaciones Académicas para la Elaboracion del Trabajo de
Titulacion. Con la supervision del director de trabajo de titulacion fue estructurado en la
modalidad de: Tesis de investigacion; asi como de haberlo adecuado a las observaciones
hechas por la Comision de Titulacion. Finalmente, defenderlo suficiente y de manera
argumentada ante los sinodales, de tal forma que demuestre mis saberes categoricamente
ante ellos, a través del didlogo académico que tenga lugar durante el desarrollo del examen
profesional.

Agradece ampliamente el interés y el apoyo que siempre se me brindé como estudiante.

ATENTAMENTE

C. VELAZQUEZ MALVAEZ JOSE ANTONIO
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“2022. Afo del Quincentenario de Toluca, Capital del Estado de México”

Toluca, Méx., 15 de julio de 2022.

DR. SERGIO DOTOR FERNANDEZ )
PRESIDENTE DE LA COMISION DE TITULACION
PRESENTE

El que suscribe Dra. Karem Vilchis Pérez Asesor del(a) estudiante VELAZQUEZ MALVAEZ JOSE
ANTONIO matricula 181517710000 de 8° semestre de la Licenciatura en Educacion Primaria quien
desarroll6 el Trabajo de Titulacion denominado Produccién de Textos Escritos con el uso de
Ambientes de Aprendizaje Fisicos en Estudiantes de Sexto Grado en la modalidad de Tesis de
Investigacion; se dirige a esta Comision a su digno cargo para informar que este documento ha
sido concluido satisfactoriamente de acuerdo con lo establecido en los documentos del Plan de

Estudios 2018 rectores del proceso de titulacion.

Sin otro particular, le envio un atento y cordial saludo.

ATENTAMENTE

Dra. em Vilchis Pérez
Asesor del trabajo de titulacion

SECRETARIA DE EDUCACION

SUBSECRETARIA DE EDUCACION SUPERIOR Y NORMAL
DIRECCION GENERAL DE EDUCACION NORMAL
SUBDIRECCION DE ESCUELAS NORMALES

ESCUELA NORMAL NO. 1 DE TOLUCA

Boulevard Isidro Fabela Nte, 601, Cal. Doctores, Taluca, Estada de México. C.P. 50060

Tels. (722) 2-15-22:71 y 2-15-09-04, e-mail: normalitol@edugem.gob.mx
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“2022. Ao del Quincentenario de Toluca, Capital del Estado de México”

Toluca, Méx., 1 de julio de 2022

C. VELAZQUEZ MALVAEZ JOSE ANTONIO

ESTUDIANTE DEL OCTAVO SEMESTRE (LEP)

PRESENTE.

La Direccion de esta casa de estudios, a través de la Comision de Titulacion de |a Licenciatura

en Educacion Primaria del Ciclo Escolar 2021-2022, comunica a usted que una vez revisado
el trabajo de titulacién intitulado: Produccion de Textos Escritos con el uso de Ambientes de
Aprendizaje Fisicos en Estudiantes de Sexto Grado, presentado en la modalidad de Tesis de
investigacion fue Dictaminado Favorablemente. Ello significa que a partir de la fecha podra
realizar los tramites correspondientes en el Area de Examenes Profesionales para sustentar

su Examen Profesional.

Sabedor de su alto sentido de responsabilidad, le envio un cordial saludo.

ATENTAMENTE
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