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PRESENTANCION

Esta gran obra de investigacion por parte de docentes colombianos nos hace gran referencia
a los problemas y deficiencias que enfrenta el magisterio del municipio de Bogota del
departamento de Cundinamarca en Colombia, esta produccion académica de maestros y
maestras esta cargada de reflexiones respecto de los sujetos, la vida y los asuntos concretos
de la escuela; es una de sus formas de participacion activa en procura de la
pertinencia de las propuestas y de las practicas pedagdgicas. Esta adecuada perspectiva es
medida a través testimonio de como teorias y perspectivas se reconfiguran al ponerse en
juego entre los individuos, en este caso los estudiantes, los docentes y padres de familia, entre
sus condiciones, factores externos, necesidades, expectativas, posibilidades y demandas
socioeconOmicas actuales. Las carencias y exigencias que dia a dia enfrentan la escuela y sus
procesos pedagdgicos, socioculturales, el objetivo del docente se transforma a ser mas
investigador e innovador de forma constante, el maestro o docente actual se esta convirtiendo
con mucho énfasis e insistencia a convertirse en productor de textos académicos sobre
pedagogia, el docente es mas que nada el principal monitor y observador de pues todos
escenarios escolares, sociales, econdémicos, espirituales y emocionales que se desarrollan en
la practica. Recalcamos que las aportaciones, ideas y postulados de nuestros colegas docentes
de Bogota nos sumergen en el conocimiento con nuevas formas que resultan de las
comprensiones y vivencias situadas en los barrios y las veredas de cada época.

Esta obra de investigacion nos ofrece a los lectores y docentes de nuestro pais, una mirada
del sistema educativa de un sector de Colombia, en especifico de la educacién en Bogota,
esta publicacion especial, nos informa y da a conocer que es una compilacién de articulos y
postulados académicos producidos por docentes en ejercicio frente a grupo.

La obra en analisis nos incluye dos capitulos, que estan basados en los siguientes puntos:
Capitulo I: Hace una referencia a los articulos, textos, obras y materiales recopilados por los
docentes de Bogota sobre la pedagogia aplicada en las aulas.

Capitulo IlI: Al desarrollo, aplicacion y ejecucion de talleres sobre la produccion de textos a

través de sus experiencias laborales en las aulas.



LA PEDAGOGIA EN LAS AULAS DE BOGOTA
CAPITULO 1. SELECCION DE LA CONVOCATORIA 2015
EL MAESTRO COMO CAMINO

En este primer capitulo se da una introduccion sobre la importancia que tiene el docente en
relacion con el estudiante, haciendo referencia a grandes estudiosos como lo son Sdcrates,

Foucault, Alcibiades entre otros mas.

De acuerdo con Beltrén. C y Beltran:

La eleccion del maestro no se constituye en el punto originario del acto
pedagogico, sino en un estadio posterior de un proceso que inicia en el sujeto
de aprendizaje y que tiene que ver con aspiraciones e intereses personales, mas

no con la trasmision de determinado saber. (2016. P4g.28)

Dicho lo anterior la importancia del aprendizaje radica en el alumno, a partir de ello se debe
centrar todo tipo de atencién, donde el docente tomar en cuenta todas las necesidades del
alumno para poder guiar aprendizajes mas fructiferos para los estudiantes, a partir de ello
radica la funcion del docente que tiene el papel como un guia para los educandos.

Por otra parte, los autores Beltran. C y Beltran mencionan que:

Ahora bien, en lugar de envidiar a aquel que lo posee, se le admira, se le
reconoce, pues el conocimiento no es una cosa que se pueda arrebatar,
comprar o regalar. Este s6lo se obtiene al transitar el camino, expedicion que
se convierte en si misma en una finalidad: es horizonte y meta. En tanto, el
maestro se presenta no como guia, acompafiante o mediador.

Se constituye en el camino mismo. Asi, el estudiante pretende andar el camino
para situarse en el limite que permite trasgredir la frontera e iniciar un nuevo

camino: el propio. (2016. P4g.30)

Finalmente los autores recalcan la importancia del aprendizaje y mencionan que este tiene

una manera mas compleja de transmision en los alumnos, no es algo mecanizado que



podamos copiar de alguien mas e insertarlo en otra persona, tiene un proceso, un camino que
se debe de seguir para obtener un resultado benéfico, nuevamente entra en funcion el papel
del docente, quien se encargara de guiar a los alumnos por el camino del aprendizaje, hasta
el momento en que ellos mismos puedan dirigirse por si mismos para llegar a la autonomia

personal.
EL DISCURSO ORAL DEL MAESTRO EN LA CLASE DE LENGUA

En este apartado se remarca la importancia que tiene el discurso oral en los estudiantes
especialmente en la clase de lengua, como el docente se puede apropiar de diversas técnicas
que permitan el dialogo y acercamiento de los estudiantes a los contenidos.

Segun los autores Chavez W. y Quevedo C. Mencionan que:

Para ello no sélo el estudiante debe considerarse responsable de su proceso
de aprendizaje, sino que el maestro debe contar con absoluto dominio del tema
que ensefia.

Este tipo de organizacién de la clase, en la que el maestro fomenta el didlogo
y la negociacion de significados, promueve nuevas formas de pensamiento en
los estudiantes y, ademas, cada tipo de discurso origina un diferente modo de
participacion y, por lo tanto, de construccion de conocimiento. EI maestro
debe conocer diversidad de discursos para orientar su practica de manera

consciente, de acuerdo con su intencionalidad. (2016. Pp.36-37)

Es importante que el docente en todo momento este presente y al tanto de los aprendizajes
de los estudiantes, el alumno debe de manejar un grado de autonomia, pero siempre de la
mano de la tutela del docente, por otra parte el docente también debe de tener un amplio
conocimiento del aprendizaje que se esta trabajando, debe de manejar un lenguaje de dialogo
con los estudiantes fluido para que se facilite la comprension, debe de conocer y aplicar
ciertas estrategias de trabajos con los estudiantes para facilitar la adquisicion de
conocimientos, dicho de otra manera el docente debe buscar estrategias para la realizacion

de un trabajo méas dinamico.



EL TRABAJO POR DIMENSIONES EN EL PREESCOLAR: SOSPECHA POR LA
NATURALIZACION DE UN DISCURSO

En las altimas décadas, un discurso que se instala en el preescolar para orientar las practicas
de ensefianza es el «trabajo por dimensiones». Cuando se pregunta hoy a las maestras acerca
de qué y como ensefian en el preescolar, por lo general suelen comentar que trabajan en el
aula por «dimensiones» para referirse a aquellos aspectos que contemplan «lo que se va a
ensefiar y lo que deben aprender» los nifios, considerando dicha apreciacion como un asunto
ajeno a las areas de conocimiento, de las que se distancian pues consideran que estas

plasmaciones son un modo de escolarizacién de los nifios.

Esta idea se instaura y naturaliza en los discursos y practicas de las maestras al punto que se
convierte en un componente que guia los modos como se organizan los contenidos, las
didacticas y evaluaciones en el aula. Las maestras adoptan formas de materializaciones de la
ensefianza consideradas por muchos ajenas a las asignaturas y a las areas de los planes de
estudios, lo que genera cierta escision entre las dindmicas para hacer curriculo en el

preescolar y los demas niveles de formacion

El aprendizaje también entra en confrontacion: se debate sobre los propositos de la educacién
preescolar o la inicial, se discute si es la preparacion para la educacién primaria o para el

desarrollo integral de los nifios.

El documento «Orientaciones sobre la Educacion Preescolar», realizado en 1971 por Gilma
Martinez, considerd que uno de los objetivos de la educacion preescolar consiste en facilitarle
al nifio los medios necesarios y posibles para su desarrollo fisico y natural. En consecuencia,
las actividades formuladas por las maestras debian orientarse a dotar de experiencias a los
nifios para el desarrollo de sus sentidos y de la mente y a relacionar el desarrollo infantil con
lo fisico y mental, con el uso permanente de los sentidos, del lenguaje y la imaginacién, de

los sentimientos, tanto individualmente como en el trabajo grupal.



Mas adelante, el decreto 1004 de 1984 establecid el plan de estudios para la educacion
preescolar y declar6 que uno de los objetivos del preescolar se relacionaba con el desarrollo
integral y armonico en sus aspectos biologico, sensomotor, cognitivo y socioafectivo,
estimulando la comunicacion, la autonomia y la creatividad y propiciando un aprestamiento
adecuado para el ingreso de los nifios a la Educacion Basica. Para lograrlo, se propuso la
implementacion de «actividades integradas» ajustadas al reconocimiento de la importancia
de aprovechar y convertir en ambiente educativo la realidad social en que vive el nifio,
utilizando los recursos y materiales propios de la comunidad, adecuando el contenido y
duracion de las actividades a los intereses de los nifios, empleando el juego como actividad
basica y propiciando el trabajo en grupo, el espiritu de cooperacién y amistad y el desarrollo
de su autonomia y servir como aprestamiento y preparacion para la educacion primaria. Por
ello recalco que en la educacion preescolar no se determinarian areas ni grados especificos

Hacia 1985 surgio la «Guia de Trabajo en las Unidades de Proteccidn y Atencion al Nifio»,
cuyo propésito se enfoco en proporcionar «un nuevo enfogque de atencién al menor en lo que
se refiere a acciones integrales EDUCACION Y PEDAGOGIA El trabajo por dimensiones
en el preescolar: sospecha por la naturalizacion de un discurso 55 de supervivencia y
desarrollo del nifio» (Concha y Jiménez, p. 4), reconociendo al juego como expresion infantil
que permite analizar e interpretar la realidad mediante la accion, el lenguaje, la imaginacion
y los sentimientos. La guia propuso el desarrollo de un conjunto de «rutinas» centradas en
«actividades con una secuencia logica» con una estructura particular, formuladas

dependiendo de las etapas de desarrollo.

Para 1990, el icbf propone el «Lineamiento pedagdgico, educativo y comunitario», que
manifestd que cada jornada pedagdgica diaria 0 momentos pedagdgicos debian tener un
instante de apertura o bienvenida, y uno de cierre. En conjunto con estos instantes, la jornada
con los nifios se componia del momento pedagdgico «vamos a explorar», en el que los
alumnos comenzaban a explorar su medio socio-cultural, familiar y comunitario; del
momento «vamos a crear», en el que se relacionaban con la pintura, el modelado, el plegado,
el trabajo con cartdn y arcilla, actividades artesanales que enriquecian el juego como
actividad central; del momento «vamos a comer», que representaba la organizacion del

espacio, la asignacion de responsabilidades y la disposicion de los nifios para el consumo de



los alimentos. Afios mas tarde aparecié la Ley General de Educacion (1994), que establecid
que el desarrollo humano era un proceso integral que constituia los aspectos biologico,
cognoscitivo, sicomotriz, socio-afectivo y espiritual, los que se debian promover a través de
experiencias de socializacion pedagogicas, recreativas y actividades ludicas. La ley declard
que la ensefianza se cumpliria bajo la modalidad de proyectos pedagdgicos. Efecto de ello,
emergio el decreto 1860 de 1994, que dispuso que el plan de estudios de las instituciones
educativas incluiria las areas del conocimiento definidas como obligatorias y fundamentales
en la ley general de educacién 115, los grupos de areas o asignaturas que adicionalmente
podria seleccionar el establecimiento educativo para lograr los objetivos del proyecto
educativo institucional. Dichas areas podian presentarse a modo de asignaturas o de
proyectos pedagogicos, comprendiendo que en el desarrollo de las asignaturas y por
supuesto, de la ensefianza, se deben aplicar estrategias y métodos pedagdgicos activos y

vivenciales.

En 1996 se promulgd la resolucién 2343 que enuncid los lineamientos generales de los
procesos curriculares del servicio publico educativo y establecio los indicadores de logros
curriculares para la educacion formal, resaltando que los indicadores de logros para el nivel
de preescolar se formularian a partir de las dimensiones del desarrollo humano (corporal,

cognoscitiva, comunicativa, estética, espiritual y valorativa).

El decreto 2247 de 1997 establecié las normas relativas a la prestacion del servicio educativo
del nivel preescolar, entre ellas el reconocimiento del curriculo como un proyecto permanente
de construccidn e investigacién pedagogica, validando lo formulado en los «Lineamientos
Pedagogicos en el Preescolar» (1998), que sefialo que los procesos para hacer curriculo se
desarrollan mediante la ejecucion de proyectos ludico pedagdgicos y actividades que tuvieran
en 2001, el men formul6 las «Orientaciones para promover el desarrollo de competencias
béasicas en la educacion inicial», que resalto la importancia del desarrollo integral de los nifios
a partir de sus competencias personales y sociales en los campos del lenguaje, las
matematicas, las ciencias naturales y la expresion artistica, planteando como formas de

trabajo ciertas metodologias como las «unidades integradas» y los «ejes tematicos»



se propusieron los centros de interés, el trabajo por problemas, el trabajo por proyectos
integrados (como la Huerta Escolar o los Dinosaurios), modos con un enfoque integral e
integrador en que los nifios son el centro de las acciones a desarrollar. Con ellos se intento
superar EDUCACION Y PEDAGOGIA El trabajo por dimensiones en el preescolar:
sospecha por la naturalizacién de un discurso 59 esa imagen segun la cual en el preescolar

«los nifios solamente juegan y no aprenden nada» (men, 2001, p. 61).

En 2003 se publico el documento «Desarrollo Infantil y Educacion Inicial: Avances del
Proyecto Pedagdgico del dabs», que hizo la propuesta del «Cubo Pedagdgico», en el que «se
definen los principios basicos orientadores del proceso pedagogico de los jardines de la
Secretaria. El cubo tiene tres vectores: el que, las dimensiones de desarrollo; el como, las

estrategias de aprendizaje, y el con quienes, los nifios y nifias segun las edades»

El documento acentla que las dimensiones del desarrollo infantil son fundamentalmente la
Comunicativa, la Ldgica del pensamiento, la Personal-social y la Corporal-cinética. Ya para
2007, aparecio el documento «Orientaciones para la discusion curricular por campos del
conocimiento», propuesto por la sed, que procurd avanzar en la transformacion de la
ensefianza y la escuela, exponiendo una nueva forma de hacer curriculo que trascendia a las
areas, asignaturas y resultados de aprendizaje, para ubicarse en los Campos de Conocimiento
—Pensamiento Historico, Comunicacion, Arte y Expresion, Pensamiento Cientifico y
Tecnologico y Pensamiento Matematico—, constituidos por «ejes articuladores» y
«estrategias basicas» y presentados Serie Investigacion idep 60 como modos de acercamiento
de los nifios al conocimiento y maneras de interrelacién de las diversas perspectivas y
disciplinas que sirven de referente para abordar la reflexion sobre los fendmenos del mundo.
También en 2007 se planteo con la sed la propuesta «Reorganizacion Curricular por Ciclos
(rcc)», en el marco del Plan Sectorial «Educacion de calidad para una Bogota Positiva»
(2008-2012), documento que pretendid aportar en la transformacién de la ensefianza para la
calidad de la educacion a través del reconocimiento del desarrollo humano como un proceso

integral,



Un afio después, convenio de la Secretaria Distrital de Integracion Social y la sed, surgio la
propuesta «Lineamiento Pedagogico y Curricular para la Educacion Inicial en el Distrito,
compuesta por unos Pilares de la Educacion Inicial, unos Ejes del Trabajo Pedagdgico, los
Desarrollos a Fortalecer y unas Dimensiones de Desarrollo (Personal-Social, Corporal,
Comunicativa, Artistica y Cognitiva)

Se propuso en ese momento superar el énfasis en el desarrollo de dimensiones humanas y
asumir el reto de las competencias, entre las que se especificaron la competencia
comunicativa, competencia corporal, EDUCACION Y PEDAGOGIA El trabajo por
dimensiones en el preescolar: sospecha por la naturalizacion de un discurso 61 competencia
estética, competencias en ciencias sociales, competencias en matematicas, competencias en
ciencias naturales, competencia en tecnologias de la informacién y la comunicacion, que se
asociaron a las areas de conocimiento, a ISe propuso en ese momento superar el énfasis en el
desarrollo de dimensiones humanas y asumir el reto de las competencias, entre las que se
especificaron la competencia comunicativa, competencia corporal, EDUCACION Y
PEDAGOGIA El trabajo por dimensiones en el preescolar: sospecha por la naturalizacion de
un discurso 61 competencia estética, competencias en ciencias sociales, competencias en
matematicas, competencias en ciencias naturales, competencia en tecnologias de la
informacion y la comunicacion, que se asociaron a las areas de conocimiento, a las tematicas
y contenidos de ensefianza abordados en la educacion primarias tematicas y contenidos de

ensefianza abordados en la educacién primaria

Asi mismo, en 2014 aparecieron las «Orientaciones para el cumplimiento de las condiciones
de calidad en la modalidad institucional de educacion inicial» (Guia No. 51, Serie de
orientaciones para favorecer la calidad de la educacion inicial en el marco de la atencion
integral), propuestas por el men, que recurren al planteamiento de un Plan Pedagogico,
comprendido como un «documento escrito que presenta las intencionalidades y las apuestas
educativas y pedagogicas, asi como las formas de acompafiar y seguir el desarrollo de las
nifias y los nifios» (men, 2014, p. 60), orientaciones que pretenden «planear las experiencias

pedagogicas y organizar los ambientes de manera intencionada para lograr los objetivos



COMENTARIO

El presente articulo es una revision documental e histdrica que sospecha de la naturalizacion
de ciertos enunciados en la escuela, entre ellos, el discurso de las dimensiones en el
preescolar. Este discurso es comprendido hoy por las maestras como contenidos de ensefianza
0 ejes articuladores que orientan las actividades curriculares y la labor pedagogica, y que

constituyen nuevas formas de hacer curriculo para orientar la ensefianza con nifios.

Este articulo hace mencién de como la educacién en el nivel de preescolar se ha ido
transformando con el transcurso de los afios de desde el trabajo en el aula por dimensiones
pasando enseguida por el trabajo con el desarrollo por competencias hoy las maestras y
maestros de preescolar lo interpretan como contenidos de ensefianza o ejes articuladores que
estan encaminados a orientar las actividades de su trabajo académico y pedagogico, lo cual

establece formas nuevas para desarrollar el proceso de ensefianza aprendizaje de los nifios

PORTAFOLIO ORAL: UNA PROPUESTA EVALUATIVA SOBRE EL
APRENDIZAJE DE LA LENGUA EN LA EDUCACION INICIAL

La mejora de la oralidad de nuestros alumnos, tanto en la produccion como en la recepcion,
llegara de la mano de practicas culturales reflexivas que les ayuden a crecer y a desarrollar
las capacidades cognitivas, discursivas y estratégicas para comunicarse en toda clase de
contextos, sobre todo los que requieren una oralidad méas especializada y formal. Si bien en
las Gltimas décadas se ha generado un interés especial en torno a los procesos evaluativos en
el pais y los esfuerzos en esta materia han permitido abordar la evaluacion como un proceso
inherente a los diferentes momentos del acto educativo, que contribuyen a la mejora
cualitativa de la educacion en diversos sentidos, viéndose reflejado en el auge de
evaluaciones no sélo en el interior de las instituciones sino también por fuera de ellas, aun
faltan muchas discusiones, precisiones y concertaciones que permitan trascender de una
cultura evaluativa con enfoque instrumentalista y objetivista a una historica, social y

subjetiva.



Gran parte de las formas de evaluacion que vemos en nuestras aulas de clase muestran una
cercana correspondencia con un paradigma de la medicion que asume una relacion asimétrica
entre evaluador y evaluado, en la que el docente da un concepto o un juicio y el estudiante se
limita a recibir o aceptar. nuestra realidad en el aula de clase muestra diversos factores
evaluativos que dificultan un trabajo sistematico de la lengua oral en la escuela, ya que se
cree que los estudiantes en los primeros grados de escolaridad hablan por si solos y no
necesitan reflexiones profundas sobre sus procesos de exposicion y argumentacion oral,
quedando su trabajo segmentado y enunciado por medio de descriptores que hacen parte del

registro de seguimiento que se lleva en el lugar.

En este sentido, surge la idea de poder evaluar de una forma practica, que no mida los
resultados especificos de los estudiantes, sino que promueva una reflexion metacognitiva a
través de un trabajo de pares académicos, cuyos encuentros o sesiones fueran consolidados
u organizados en una carpeta de audio y video denominada Portafolio oral. Concretamente,
es plasmar una experiencia en la cual el portafolio dejara ver procesos de sistematizacion de
las destrezas orales de los estudiantes involucrados y mas concretamente, la interaccion oral
que se da en el marco de una propuesta didactica, y asi hacer evidente como el habla de los
nifios de educacién inicial puede alejarse de la espontaneidad y llegar a tener connotaciones

de formalidad académica.

Portafolio oral se inscribe como una propuesta innovadora en materia evaluativa. Parte de
considerar que la evaluacion no es un asunto de caracter instrumental sino una cuestion que
considera su impacto sobre los estudiantes, que se convierte en un componente integral de
una situacion en el aula de clase, donde se reflexiona y evidencian los avances del evaluado
en relacion con su propio proceso y en relacion con su desemperio en el colectivo. y se hacen
también notables los obstaculos que se presentaron en esa situacion particular. Por tal motivo,
en el marco de esta propuesta «evaluar significa reconocer y valorar el estado y los procesos
de los estudiantes, para potenciarlos, exigirles y retar su avance. El evaluador deja de lado su
experiencia en torno a la medicion y se convierte en un promotor de situaciones de
comunicacion, las cuales aborda desde la perspectiva de dejarse sorprender por lo que ve en

el aula.



La interaccion entre docente y estudiante, desde la perspectiva de una practica evaluativa,
exige un compromiso emocional y cognitivo que como actividad humana necesita un
conjunto de virtudes como la tolerancia, la paciencia, la apertura y la disposicion para
escuchar, que se convierten en herramientas para habilitar al otro a que hable. La interaccién
entre docente y estudiante, desde la perspectiva de una practica evaluativa, exige un
compromiso emocional y cognitivo que como actividad humana necesita un conjunto de
virtudes como la tolerancia, la paciencia, la apertura y la disposicion para escuchar, que se
convierten en herramientas para habilitar al otro a que hable. A partir de alli, se propone un
modelo de evaluacion auténtico que surge como un didlogo que permite la construccién de
un discurso bilateral entre evaluador y evaluado, en el que existe un proceso de aprendizaje

mutuo, de respeto y confianza.

El Portafolio oral se configura en una propuesta evaluativa procesual que se da durante el
proceso de ensefianza, en este caso de la lengua, pues promueve la evaluacién formativa de
los aprendizajes y moviliza el trabajo pedagdgico de calidad en aras de seleccionar los
trabajos mas representativos del proceso mismo por parte de los estudiantes y de los docentes.
Una coleccion con un propdésito determinado de los trabajos del alumno que explican la
historia de sus esfuerzos, el progreso, o los éxitos del estudiante en un area o areas
determinadas. Esta coleccién debe incluir la participacion del estudiante en la seleccién del
contenido del portafolio; las directrices para la seleccion; los criterios para juzgar el merito;

y evidencia de la autorreflexion del estudiante.

El desarrollo de esta propuesta se dio en el marco del disefio e implementacion de la
intervencion didactica anteriormente mencionada. Su desarrollo tuvo lugar durante el
segundo semestre de 2014 en el Colegio Friedrich Neumann, institucion educativa distrital

de la localidad de Usaquén, en la ciudad de Bogota

Reflexion sobre las evidencias

En esta fase logramos incluir en el proceso evaluativo reflexiones personales y grupales que

responden a la pregunta «;Qué harias t0 para que fuera mejor?». En este momento de la



evaluacion, se propicio que los nifios vieran los videos de la primera presentacion de su texto
y que recibieran una retroalimentacion de sus pares académicos (compafieros de aula), para
que se expresaran los puntos de vista de los unos y los otros y de este modo sugerir y plantear

ideas de como hacerlo mejor en la siguiente ocasion.

Publicacion del portafolio

Después del proceso, se realizar una filmacion final del producto elaborado y se organiza una
presentacion general con padres de familia y estudiantes. La informacion documentada en el
portafolio permitié que los estudiantes participaran activamente en la regulacion de su

aprendizaje.

Con la implementacion del Portafolio oral como herramienta de seguimiento y evaluacion se
puede evidenciar el proposito oral que se gestiona en el aula de clase, donde se establecen

por medio del dialogo las normas

No podemos olvidar que estas actividades registradas en video permiten estructurar
intervenciones en el aula de forma didactica, ya que los nifios y nifias van aprendiendo poco
a poco a controlar variables que intervienen en los géneros orales complejos. Estas
situaciones requieren planificacion y deben estar bien estructuradas, pues con estos usos
linglisticos se constituye uno de los ejes de la ensefianza de la lengua, alejandose de las
practicas cotidianas y llevando a los estudiantes a analizar la situacién comunicativa con el
fin de planificar unos discursos adecuados y contextualizados. Para Vila (2005), dominar
todo el conjunto de elementos linglisticos, discursivos y retoricos, sobre todo en los discursos
monologados, «es una tarea compleja y lenta, que requiere reflexion e intervencion didactica

durante el proceso de planificacion de las intervenciones orales

El Portafolio oral posibilita atender con rigor a la lengua oral en la educacion inicial,
fortaleciendo la interaccion y las tareas comunicativas. El Portafolio oral constituye una

herramienta para la iniciacion y sentido de una evaluacion formativa, dialdgica, consensuada



e investigativa, disponiendo el punto de encuentro de cuestionamientos, conjeturas, ideas y

propuestas en torno a la evaluacién como préctica investigativa.

Comentario

En este articulo se propone al portafolio oral como instrumento de evaluacion diferente al
sistema tradicional para la medicion de logros alcanzados por los estudiantes de educacion
inicial en lengua oral en este proceso hay una interaccion entre el alumno y el maestro el
cual promueve el desarrollo de la expresion oral mediante la cual se exploran los avances
logrados por los estudiante y se guardan en un portafolio oral de evidencias el cual puede
ser audio o video y en momentos posteriores se puede comparar con otras evidencias de

otros momentos.

LA VOZ: UNA TARJETA DE PRESENTACION FORMAL EN PREESCOLAR

Visto de esta manera, el saldn de clase de Educacion Inicial es el lugar o contexto donde se
produce el intercambio de significados del sistema social, en este nivel se relacionan e
interactian las nifias y nifios con los maestros mediante la lengua oral. Al respecto,
Casalmiglia & Tuson (2007) advierten que «la interaccion social cara a cara se construye, en
gran medida, gracias a la puesta en funcionamiento de la oralidad. Desde los encuentros
minimos, mas 0 menos rutinarios o espontaneos hasta encuentros altamente elaborados y mas

0 menos ritualizados».

La interaccion social le ayuda y le permite al alumno, nifia o nifio elaborar ciertas versiones
sobre el mundo y establece el rol de los participantes, quienes estructuran un discurso gracias
a los conocimientos que reciben en cada intercambio conversacional. La interaccion o
proceso de relacion entre docente y estudiante se basa en procesos mentales logicamente
abstractos, representaciones con imagenes y estrategias discursivas sencillas que regulan las
bases de las actividades o sesiones en el aula o fuera de ella, en los otros espacios de la

escuela. En consecuencia, el discurso se usa como una forma especifica del uso del lenguaje



y una forma de interaccion social, como un apoyo académico comunicativo completo en una

situacion social.

Este apartado nos muestra o evidencia que estas situaciones viven situaciones y experiencias
realesy estan al servicio de la produccion de contextos y son el fondo de cualquier interaccion
discursiva. En ellas se producen relaciones entre el hablante y el oyente, y en ese proceso se
genera una interpretacion y se instauran caracteristicas cognitivas, afectivas y axiologicas

que determinan una presencia discursiva.

Para nuestros compafieros docentes colombianos y al igual que nosotros, los docentes de
México, el lenguaje es parte fundamental y central en las interacciones humanas para el
desarrollo de pensamiento y de accién mediante la cual las nifias y nifios de preescolar son
capaces de transformar sus expectativas y condiciones reales. Esta nueva perspectiva de
cambio nos permite distinguir el discurso o lenguaje como préactica social, en la que se
analizan las diferentes interacciones que surgen entre distintos grupos sociales. Las
producciones orales efectuadas en un proceso de interaccion o socializacion se definen como
textos que poseen una estructura y caracteristicas diferentes, y son adaptables, estas
estructuras son las que designan el término del discurso. Es decir, este es consecuencia de la
interaccion dialdgica entre el docente y el estudiante, inmersos ambos en una cultura en la
que cada miembro comparte las categorizaciones, las diferenciaciones vy

las negociaciones con los miembros de la comunidad.

Se tienen como resultado que la forma de abordar la oralidad en el aula de clase en las
escuelas de Bogota, no estan fuera de la realidad de nuestro pais, Sabemos que el lenguaje
oral tiene implicaciones en las maneras de hablar de las nifias y nifios desde la edad escolar
del preescolar, que se fundamenta y adquiere a través de las expresiones vistas y adoptados

por los maestros, los alumnos se convierten en locutores e interlocutores en una interaccion.

Cuando estos intercambios orales se vuelven planificados en el contexto escolar, los
discursos pueden adquirir cierto grado de formalidad. Por este motivo, el andlisis de los datos

permite identificar el rol de la maestra o docente que propicia la participacion, toméandose el



tiempo adecuado para involucrar a los nifios en un contexto hablado y para ayudarles a dar

el paso de expresarse espontaneamente a una forma de hablar refiexiva y elaborada.

Las practicas, las experiencias, actividades y estrategias de habla que genera la o el docente
en el aula de clase permiten al estudiante la participacion y después la socializacion a través
de su lenguaje oral. Se evidencia que dar la palabra para recibir respuesta de los alumnos, es
fundamental en la construccion de conocimiento individual y colectivo y constituye un hecho
que puede llegar a favorecer o limitar a los alumnos en las diferentes situaciones orales que

se den en su contexto real.

LA ESCRITURA AUTENTICA: UNA OPORTUNIDAD PARA QUE
LOS NINOS SE DESCUBRAN COMO USUARIOS ACTIVOS DE LA LENGUA
ESCRITA.

Este subcapitulo o subtitulo de esta obra de investigacion pedagdgica enfocada en las
habilidades basicas de lenguaje u oralidad y produccion de textos nos menciona y fundamenta
que la escritura en las aulas escolares del municipio de Bogota en el nivel de preescolar o
inicial y sobre todo en la elaboracién de productos escritos como una necesidad y problema
a resolver, nos menciona que las docentes y docentes de diferentes escuelas e instituciones
pretenden potenciar a través de una escritura autentica a través de nuevas metodologias y
practicas educativas que permita que los alumnos ejerzan un papel activo en la adquisicion y
apropiacion de los elementos de la escritura, se pretende que estas metodologias enfaticen a
la escritura como un proceso y no un producto, donde se ponga a las nifias y nifios como el
eje central o agente activo, es decir que la nifia o nifio se apropie de los elementos escritos
de acuerdo a sus posibilidades y le permitan elaborar productos escritos. A partir de este
reto, los docentes colombianos, en especifico de Bogoté, se plantean una serie de preguntas
y dudas sobre su actuar en sus practicas docentes sobre su intervencion en la habilidad de la
produccion de textos, algunos describen sobre la importancia que debe tener el nifio de esa
edad para producir un escrito, otros reflexionan sobre si es necesaria la escritura en es nivel
y algunos més si merece o no darle importancia a la escritura y su entorno socioeconémico

y cultural, esta Ultima consideracion serd& comprobada en cabeza de Cassany



(2008), quien confirmara a partir de uno de sus estudios que la mayoria
de las investigaciones sobre la escritura giran en torno a préacticas letradas dominantes, mas
no se enfatiza en la exploracion de practicas letradas vernaculas. Esto permite reflexionar
sobre la necesidad de ahondar en este tema, puesto que, aunque la escritura auténtica no haga
parte del plan de estudios del area de espafiol, no indica que desmerezca importancia, pues
los resultados de estudios consultados como los de Sdnchez& Rodriguez (2002), Tovar &
Morales (2005), David (2008) y Amaya (2013), demuestran que en este tipo de produccion
escrita el estudiante se motiva a escribir debido a la necesidad de comunicar, hecho que
facilita aun mé&s la consolidacion del cddigo escrito y el posterior dominio

de la competencia escritora.

A partir de lo que es representativo, basado en sus interés, necesidades y realidad contextual
para el nifio, se garantiza que los aprendizajes sean significativos, pero dado el caso contrario,
este no desempefiard un papel activo en su proceso escritor, no comprendera para qué sirve
la escritura mas alla de los ejercicios de clase y tampoco usara la escritura con intencion

comunicativa  contextualizada. Por lo que es importante sefialar que

[...]1aprioridad en el primer ciclo, ademas de construir el sistema escrito, consiste en que los nifios se descubran productores
de textos y descubrirse productor de ideas, de textos, no implica el dominio del sistema de escritura. Concebir la escritura
como produccion de ideas, y no sélo como el dominio del codigo, abre la posibilidad de que los nifios escriban sin lograr
aun la convencionalidad del sistema escrito, pues, por ejemplo, alguien puede transcribir sus ideas cuando él las dicta, en

este caso la produccion no es del «escribax», sino suya (Pérez & Roa, 2010, p. 34).

A través de los resultados de los nifios de los diferentes preescolares de Bogota se deduce
que no hay que esperar que el estudiante domine el cédigo escrito para pensar en que
comience a producir textos. Este ejercicio puede estimularse desde que ingresa a la escuela,
puesto que con pseudo letras o dibujos, el nifio también esta representando ideas y con estas
representaciones busca transmitir mensajes. Asi que es bueno abrir un espacio en las aulas
para que los estudiantes se formen como productores de texto independientemente de
encontrarse en la etapa pre-silabica, silabica o silabica-alfabética (Ferreiro, 1998, p. 21), en
el que también se le motive a escribir por si mismo, segln sus impulsos de expresion y a

aprender a usar la escritura con fines comunicativos.



EL LENGUAJE DE LAS EMOCIONES: CONDUCIONES PARA
LACIBERCIUDADANIA, MAS ALLA DEL CYBERBULLYING.

Hoy en dia los adolescentes comunican de mdaltiples formas su identidad,
sus expresiones, su sentir y sus diferencias y la tecnologia y sus conexas
redes sociales son el nuevo escenario de interaccion que les permite nave-
gar, explorar e interactuar con algun rol que puede ser determinante para

ellos.

Los jovenes sobrevaloran los lazos de amistad y su entorno, pero Internet generé nuevas
maneras de relacionarse, nuevas formas de sociabilidad, que conllevan en ocasiones
conductas disimiles entre unos y otros, aflorando sentimientos o actitudes de opresion,
dominacién y reduccionismo, sin que los mismos jovenes puedan medir sus efectos, ni

sus posibles consecuencias.

Son varios los riesgos derivados de la masiva presencia de estas tecnologias en la vida de los
adolescentes. En primera instancia el exceso de tiempo diario dedicado al uso de estos
artefactos, y en seguida la variedad de posibilidades y servicios atrayentes para los menores,
conjugado con la rapidez, la inmediatez, la disponibilidad, la intensidad y hasta la ocasion
para el anonimato. Esto propone los siguientes interrogantes: ¢cuél es el uso que hacen los
adolescentes de la tecnologia? y ¢cémo formar «en» y «para» la tecnologia a las nuevas
generaciones? A partir de las competencias ciudadanas, ¢pueden los escolares participar en
escenarios virtuales de convivencia, en tanto que se valoren a si mismos, respetando el sentir
de los otros? Una pregunta maés: ¢las habilidades sociales y comunicativas proyectan
competencias para la ciberciudadania, contemplando algunas convenciones como «no hacer
al otro, lo que no le gusta que le hagan», «colocarse en los zapatos del otro» y «defenderse
tratando de no herir los sentimientos de los deméas»? El objetivo principal de este estudio es
caracterizar las experiencias emocionales y comunicativas que se manifiestan cuando los
escolares interactian en un escenario virtual. También, determinar los efectos del uso de la
tecnologia en los adolescentes, algunas particularidades de la identidad digital que consienten
en el ciberespacio y, finalmente, cotejar los estilos de relaciones interpersonales que reflejan

los comportamientos sociales entre los escolares.



En las relaciones interpersonales se describen tres estilos de respuesta: la pasiva, la asertiva
y la agresiva (Monjas, 2004). 1. Estilo pasivo: caracterizado porque no se expresan el propios
sentimientos, pensamientos y opiniones, o se hace la relacion con falta de confianza. Es un
estilo pasivo, conformista y sumiso. La persona pasiva no se respeta a si misma ni se hace
respetar; 2. Estilo asertivo: se expresan los propios sentimientos, necesidades, derechos y
opiniones, pero respetando los derechos de las demas personas. La persona asertiva dice lo
que piensay siente y escucha a los demas; tiene confianza en si misma, se respeta a si misma
y a los y las demaés; 3. Estilo agresivo: se defienden los propios derechos y se expresan los
propios pensamientos, sentimientos y opiniones, por encima de las demas personas. Es un

estilo autoritario y dominante. La persona agresiva no respeta a las y los demas.

Los padres desempefian un papel fundamental al momento de evitar el ciberbullyng. En
primera instancia, desde el comisionado (la mirada conjunta de padre y madre) para que
hagan acompafiamiento, sin que sea necesario que discutan o comenten su interaccion y
contenido. En segunda instancia, desde la mediacion restrictiva, para que establezcan reglas
sobre el contenido, el tiempo, los contactos y en general sobre el uso apropiado de las redes
sociales y las tic. Y en tercera instancia, desde la mediacion, en altas dosis, instructiva, de tal
manera que los adolescentes reflexionen y compartan su experiencia con el &nimo de formar

valores y actitudes frente a la tecnologia y su navegacion por el ciberespacio

CAPITULO 2. PRODUCCION EN LOS TALLERES DE ESCRITURA 2015
ALFABETIZACION MULTIMODAL A PARTIR DE LA CREACION DE
ANIMACIONES STOP MOTION 155

En este capitulo dos se nos presentan los cambios que se dieron gracias al avance de la
tecnologia, esto permitié que la alfabetizacion de manera tradicional diera un cambio radical,
para ello también es importante comprender a fondo el significado correcto a lo que refiere
alfabetizacion “definen que la alfabetizacion es el conjunto de habilidades bésicas que toda

persona debe poseer para no ser o no estar socialmente excluida” (Morales. C., 2016, p.156).



Dicho lo anterior, la alfabetizacion ha sido una labor ardua para cumplir con su propdsito,
mas sin en cambio con el paso esto ha tomado un nuevo curso “Durante varios afios el proceso
de alfabetizacion estuvo ligado al libro y a los textos impresos; se hacia énfasis en ensefiarle
la lengua materna al mayor nimero de ciudadanos, en especial, a los de edad adulta”
(Morales. C., 2016, p.156).

Por otra parte, con el alcance de la tecnologia se nos ha permitido estar mas informados en
todos los sentidos, teniendo acceso a un sinfin de informacion.

De acuerdo con Morales. C esto se debi6 claramente a:

La aparicion de las tic y sobre todo de Internet, ha generado cambios en las les,
principalmente en la manera como nos comunicamos e interactuamos. Esa transformacion
da lugar a nuevas formas de escritura y lectura, que amplian el conjunto de habilidades que
una persona debe poseer para considerarse alfabetizada. La red y los medios impresos
incorporan textos que no se componen Unicamente de palabras escritas, sino que
interrelacionan elementos visuales, gestuales, icénicos, entre otros, los cuales exigen nuevas

destrezas para su comprension y produccién. (2016. P. 157)

Dicho lo anterior haciendo una comparacién entre México y Colombia, la alfabetizacién en
nuestro territorio también se ha centrado a las nuevas generaciones y la forma de trabajo con
el uso de las tecnologias, se han visto como herramientas si estas se utilizan correctamente
como deben de ser, es importante ya que al paso en el que nos encontramos la tecnologia
avanza cada vez mas, es por ello que los docentes deben de estar a la par de esta y apropiarse

de ella, para que le sea util el proceso de alfabetizacion.

EL CONCEPTO DE VARIABLE MEDIADO POR UN OBJETO VIRTUAL DE
APRENDIZAJE (OVA)

El objeto Virtual de aprendizaje o mejor descrito como OVA, es una herramienta que
permitiria un hacer un acercamiento a los recursos digitales de los que se habla tanto hoy en
dia.

De acuerdo con Diaz. L:



Cuando se incursiona en la creacion de este tipo de herramientas es importante tener una
panoramica sobre varios asuntos, por ejemplo, la pregunta en torno a como lograr un Objeto
Virtual de Aprendizaje que sea eficaz, competente e interesante para los usuarios; la pregunta
en cuanto a las etapas generales por las que pasa la creacidon de un ova, y la pregunta sobre
las diferentes teorias del aprendizaje, con la intencion de comprender la forma como las
personas aprenden y, de este modo, incluir esa informacién en el disefio del ova. (2016.
Pp.179-180)

Es importante tener en cuenta también el contexto en el que se encuentran los estudiantes,
debido a que si estos estan en un contexto rural se complicara el acercamiento a los recursos
digitales, considero que esta es una buena estrategia para apoyar a los estudiantes, pero podria
ser contradictoria ya que en el lugar donde se imparte clases dificilmente manejan un aparato

tecnoldgico lo que dificultaria el proceso de ensefianza.

CONOCER LA FAMILIA..., ;APORTA A LA CONVIVENCIA ESCOLAR!

La integracion de la familia es muy importante para el entorno escolar, especialmente que se
involucren en las actividades los padres de familia, de ahi parte el desempefio que tendran

los estudiantes.

De acuerdo con Chaparro C., Diaz C., Montafio V. y Vaca V., en cuanto a la socializacion:
La familia es uno de los primeros agentes en este proceso, pues es en la interaccidn con sus
diferentes integrantes que las personas construyen las primeras concepciones y explicaciones
acerca de la convivencia, en la que aprenden los primeros tipos de relaciones con otros seres.
(2016. Pp.198-199)

En todo momento la familia debe de estar al tanto de los alumnos, esto brinda un apoyo
adicional a los docentes, al igual que los alumnos, al estar inmersos los tutores de los
estudiantes, estos de cierta manera sienten la presion por mejorar sus notas para demostrarles
que la escuela, al igual los padres buscan en todo momento que su hijos mejoren

constantemente, estos tienen expectativas altas de ellos, mas sin en cambio si no existe este



acercamiento dificilmente los alumnos van a tener una mejora significativa en su rendimiento
escolar, de ahi yace la importancia de que la familia este inmersa en todo momento en la

participacion de los estudiantes.

ALGUNAS DIFICULTADES DE APRENDIZAJE PRESENTES EN EL ESTUDIO
DE LA PARABOLA COMO SECCION CONICA

La preocupacion de investigadores y maestros que han puesto su mirada reflexiva a las
dificultades surgidas en el aprendizaje de la matematica constituye un campo de
investigacion que busca dar respuestas a problemas que tienen los estudiantes en los
diferentes niveles educativos en esta disciplina. El proceso de construccion del conocimiento
en matematicas requiere de una reformulacién de los roles de docentes y estudiantes que haga
posible involucrar nuevas herramientas dentro del aula, promover el autoaprendizaje en los
estudiantes e incentivar la investigacién en el docente como la oportunidad para reflexionar
sobre su préactica, no sélo para hacer evidentes sus fortalezas y debilidades para si mismo,

sino para hacerlas trascender a las préacticas de otros.

En términos generales se observo en los estudiantes la falta de dominio de las operaciones
basicas, ademas de procesos inadecuados en representaciones de lo geomeétrico, simbolico y
verbal de una situacion problema. Por otra parte, en la institucion las matematicas son

abordadas con material tradicional —clase magistral, resolucién de ejercicios con lapiz y

papel.

En su experiencia detectan la dificultad que tienen los estudiantes en comprender el concepto
como lugar geométrico de una figura conica, y muestran como a pesar de esta debilidad

tienen la facilidad de determinar el algoritmo de la ecuacion.

En los lineamientos curriculares de matematicas del men (1998), se afirma que es necesario
propiciar aprendizajes de mayor alcance y méas duraderos, que puedan servir para resolver

situaciones del cotidiano vivir.



Enfatiza que la ensefianza de la matematica tiene que verse reflejada en el medio social del
estudiante; tal condicion obliga a reformular la actuacion del docente en la ensefianza de las
matematicas dentro del aula. Por tal razdn, para el estudio de la pardbola, se hace necesario
el disefio, implementacion y anélisis de una estrategia metodologica, que apoyada con el
software Geogebra, permita evidenciar las posibles dificultades de los estudiantes
relacionadas con el pensamiento espacial y los sistemas geométricos, el pensamiento

numérico

Debido a que las matematicas tienen un alto grado de aplicacién en varios campos de la
actividad humana, su ensefianza viene consolidandose como un amplio espacio de
exploracién e investigacion didactica. Estudiosos en el tema se han dado a la tarea de rastrear
las problematicas de aula, enfocandose en los contenidos que se imparten, cOmo se ensefian

y qué dificultades surgen en su construccion

La investigacion se desarrollé mediante la metodologia de estudio cualitativo, pues su
propdsito era observar, comprender e interpretar las dificultades que tienen los estudiantes
de grado undécimo en la construccion de la pardbola como seccidn cénica. De igual manera,
la investigacion permitié observar las dificultades y fortalezas que tenian los estudiantes al
comienzo de su proceso de aprendizaje de las secciones conicas (la parabola) estableciendo
inductivamente las ideas previas sobre el tema. Por ultimo, la investigacion es interpretativa,
dado que se desea conocer el nivel matematico que tienen los estudiantes para poder estudiar

las secciones coénicas.

Una prueba de entrada para identificar las dificultades iniciales de los estudiantes; a
continuacion se desarrollaron actividades de aprendizaje de la pardbola apoyadas en el
softwareGeogebra. Por altimo, se aplicd una prueba final que, acompafiada de los
comentarios de los estudiantes seleccionados para la muestra, permitié determinar los

alcances de la estrategia metodoldgica

Identificadas las dificultades mas comunes entre los estudiantes de la muestra, y con el apoyo

del Aprendizaje Basado en Problemas, se disefié una serie de actividades para desarrollar en



una secuencia didactica. En esta secuencia se integran actividades y temas que implican al
estudiante tanto el uso de lapiz y papel como el apoyo en el software Geogebra para la
construccion de la paréabola.

Para la evaluacion del proceso, en la ejecucion de estas actividades se tuvieron en cuenta:
 La observacion del trabajo individual y grupal por parte del docente.

* Las actividades desarrolladas por los estudiantes: utilizando l4piz y papel (construyen la
parabola doblando papel) y el uso del software Geogebra.

» Las reflexiones que hacen los estudiantes a partir de las actividades de la secuencia
didactica

Dificultades detectadas en el post-test

En el estudio de la pardbola como seccion conica, Font (2001) expone sobre la representacion
verbal que es la capacidad linguistica que tienen las personas para interpretar situaciones
relacionadas con el pensamiento numérico, geométrico y simbdlico. En la recoleccidn, el
analisis, comparacion y evaluacion de la informacidn obtenida de las pruebas aplicadas a la
muestra escogida, persiste la dificultad para modelar algebraicamente situaciones que se
relacionen con el entorno del estudiante, ademas de presentarse otras complejidades como la
no utilizacion correcta de la ecuacién de la distancia, debido a que confunden la ubicacién
de coordenadas de puntos en el plano y hacen operaciones de suma y resta entre
componentes, lo cual no es acertado.

Analisis y comparacion prueba pre-test y post-test

A partir de los resultados que se evidenciaron en la prueba de entrada pre-test, se puede
establecer que:

* El grupo de estudiantes tiene dificultades para representar algebraicamente situaciones que
estan expresadas verbalmente.

* Los estudiantes no identifican recursos geométricos (teorema de Pitagoras) para resolver
problemas.

* Los estudiantes desconocen notablemente la ecuacion de la distancia entre dos puntos. Esta
deficiencia va acompafiada de la dificultad para ubicar puntos en el plano cartesiano y

establecer sus coordenadas.



En cuanto a los resultados de la prueba post-test, que se expone en el graficd de barras, es
notoria la mejoria en el aprendizaje de temas que en un principio tuvieron un alto grado de
dificultad, como la ubicacion de puntos en el plano, la representacion algebraica, geométrica
y numérica de una situacion cotidiana, aunque sigue siendo obstaculo tener argumentos
geométricos para resolver problemas y utilizar la ecuacion de la distancia. Se vislumbra una
mejoria en poder representar situaciones de lo verbal a lo simbdlico. Hay falencias en la
localizacion de coordenadas de puntos en el plano y estimacién numérica. Es importante

mencionar que se incrementa esta dificultad con respecto a la prueba diagnéstica.

Descripcion de los resultados

A partir de las actividades realizadas con las herramientas brindadas por la institucion, las
recomendaciones y explicaciones hechas por el docente y el trabajo individual y grupal de
los estudiantes, se puede afirmar que se evidencia compromiso por parte del grupo de
estudiantes. A pesar de sus dificultades, es notable su participacion en preguntas y
argumentos hacia las tematicas que se realizan en cada sesion. El trabajo realizado con lapiz,
regla y papel (doblado de papel para obtener la parabola) fue motivante para el grupo, porque

rompid con la manera tradicional de hacer la clase de matematicas.

La incorporacion del softwareGeogebra para el estudio de la parabola resulta también
motivante para el grupo de estudiantes; aunque para algunos es dificil familiarizarse con este
programa, otros en cambio logran asimilar rapidamente el manejo de este software. La
dificultad mas frecuente es la utilizacién adecuada de los comandos, a pesar de la explicacién
y recomendacion dada por el docente. Esto se debe también al poco trabajo con este tipo de

programas.

Con respecto a las actividades que se elaboraron a partir de las dificultades evidenciadas en
la prueba pre-test (desconocimiento de la ecuacién de la distancia, del teorema de Pitagoras
y de la representacion algebraica de situaciones), y teniendo en cuenta la teoria del
aprendizaje significativo para su elaboracion, fue necesaria la explicacion magistral y la

participacion de los estudiantes para solucionar esta serie de inquietudes. En su inicio,



desarrollo y finalizacion, fueron notables las falencias en temas de la matematica que son
fundamentales para la construccién de la parabola como seccion conica. Cabe destacar que
el desarrollo de tales actividades, que hacen parte de la secuencia didactica con el
acompafamiento del docente, permitié en cierta medida reducir las dificultades que se
presentaron en la prueba diagnostica. Frente al estudio de la parabola se manifestd interés y
preocupacién ante la importancia de articular este conocimiento con situaciones de su

cotidianidad.

En cuanto a la forma como se aprende, los estudiantes reconocen las actividades como
novedosas, posibilitadoras de aproximar y profundizar en nuevos temas; les parece
interesante el uso de ejemplos de la cotidianidad y recursos tecnolégicos. Aungue el uso de
Geogebra en comienzo se pensaba que seria un elemento innovador y Ilamativo para los
estudiantes, solo uno de ellos lo menciono para destacar una dificultad, por lo que se puede
afirmar que este recurso tecnolégico aplicado al estudio de la parabola se podria aprovechar
mejor y llegar a ser valorado por los estudiantes en la medida en que los tiempos de

interaccion con él sean mas amplios y frecuentes, como ellos mismos lo sefialan.

Conclusiones

En el caso especifico del estudio de la parabola como seccidn conica se necesitan ciertos
conceptos previos para su construccion; en muchas oportunidades, a pesar de los esfuerzos
de los docentes, el alumno no encuentra su utilidad préctica, lo que se convierte en un
obstaculo para su aprendizaje. La realizacion del pre-test como una de las etapas de la
investigacion, permite la delimitacion de las dificultades que los estudiantes presentan frente
al pensamiento espacial y los sistemas geométricos, el pensamiento numeérico, los sistemas
numeéricos y el pensamiento metrico y de sistemas de medidas, de manera tal que en el disefio
de la secuencia didactica se incluyen acciones para retomar, aclarar y reforzar el uso del plano
cartesiano y la representacion numérica de coordenadas de puntos, asi como del Teorema de
Pitagoras. La explicacion y apropiacion de estos temas son herramientas que sirven a post
para la construccion de la ecuacion de la distancia entre dos puntos y su integracion en la

construccion de parabolas con lapiz y papel.



La teoria del aprendizaje significativo fue fundamental en el disefio de la secuencia didactica
porque es enfatica en proponer actividades que sean del medio y cotidiano vivir de los

estudiantes.

Con la elaboracion y aplicacion de la prueba pre-test se concluye que es necesario utilizar un
lenguaje claro y adecuado para que los estudiantes puedan comprender lo que se les explica.
En especial en la ensefianza de la matematica, el trabajo del docente implica hacer

comprensible el lenguaje matematico para que este pueda ser entendido.

Comentario

En este articulo se describe como una situacion problematica de un grupo de alumnos que
presentan una dificultad para el trazo de una parébola en la asignatura de matematicas y como
la maestra implemento y una secuencia didactica que fuera interesante y significativa y
cotidiana para los alumnos y con el uso del software Geogebra, l1apiz y papel y la utilizacion
del teorema de Pitagoras logro superar la barrera y los alumnos lograron dominar el

aprendizaje que se esperaba

ESTRATEGIAS PARA LA ENSENANZA Y EL APRENDIZAJE DE LAS CIENCIAS
NATURALES EN LOS PRIMEROS GRADOS DE UN COLEGIO PUBLICO DE
BOGOTA CON PROYECTO BILINGUE

El Colegio Cundinamarca es una Institucion Educativa Distrital que participa en el proyecto
Bogota Bilinglie, cuyo proposito es fortalecer el aprendizaje de una segunda lengua en
algunos colegios de la ciudad; busca una formacion intensiva en inglés.

Una de las estrategias utilizadas por la institucion para alcanzar los objetivos del proyecto ha
sido la conformacién de equipos de docentes, encargados de definir las rutas y las estrategias
para implementarlo en los distintos ciclos. implica para quienes no dominan el inglés, iniciar
o retomar el aprendizaje de esta segunda lengua.

De modo semejante, asumir la ensefianza de las ciencias en inglés es una idea que tampoco

Ilama la atencion de los docentes de inglés. Existen temores debido a la complejidad del



proceso, al reto que representa asumir la ensefianza de un area distinta, a la incertidumbre
relacionada con los resultados, y a los obstaculos que comporta la ausencia de materiales,

recursos, orientacion y estimulos.

En este contexto, surgid la pregunta y la preocupacion que cada vez cobr6 mayor fuerza en
mi préctica pedagdgica: ;cémo aportar al desarrollo del pensamiento cientifico de los nifios
y las nifias a través de una clase de ciencias con enfoque bilinglie? Para construir respuestas
necesitaba aprender sobre didactica de las ciencias, fortalecer mis saberes sobre bilingtiismo,
buscar estrategias que potenciaran el aprendizaje de las ciencias y disefiar acciones que me

permitieran implementar dichas estrategias en lengua inglesa.

Bien se sabe que comenzar es siempre dificil, mas aun cuando sélo se cuenta con la propia
experiencia y cuando al mirar alrededor no se hallan referentes o personas que te expliquen
como lograrlo. Imagino que muchos y muchas docentes de los primeros grados de colegios
distritales con proyecto bilinglie se han sentido como yo, al iniciar un camino que se ve
demasiado largo, inseguro y movedizo Es por esto que he querido compartir mi experiencia
a través de este texto, producto de estos afios de indagar y de intentar acercarme cada vez
mMAs a una respuesta que satisfaga mi blsqueda, que, estoy segura, no es una busqueda sélo
mia.Una concepcion no problematica y no histérica, que desconoce que el conocimiento
cientifico ha surgido como respuesta a problemas especificos de épocas y comunidades
especificas; iii) una vision exclusivamente analitica que fragmenta y aisla los saberes y, por
tanto, ignora la necesaria integracion disciplinar que ha permitido el avance cientifico; y iv)
la atribucion del desarrollo cientifico exclusivamente a individuos considerados genios, lo
que no permite valorar la ciencia como una construccion humana cuyo avance es posible

gracias a hombres y mujeres dedicados al estudio de los fendmenos.

Bajo esta Optica, iniciar a los nifios en el aprendizaje de las ciencias no es una tarea simple
que pueda ser resuelta siguiendo libros de texto o guias tomadas de Internet de manera incauta
y desprevenida; ensefiar ciencias implica hacerse consciente de que esta es una de las muchas
formas en que los seres humanos hemos tratado de comprender el mundo, el entorno y a

nosotros mismos.



Hemos tratado de construir conocimiento a partir de la duda y la verificacion, insertos en la
cultura, en relacion con la comunidad y el medio ambiente, y con la plena conciencia de que
la busqueda del conocimiento nunca acabay de que estamos aqui para lograr vivir en armonia
con nosotros mismos y con el entorno al que pertenecemos. Ahora bien, si hacer esto posible
en el aula de clase es de por si desafiante, pensemos en como lograrlo cuando la clase se hace

en inglés.

El enfoque bilingte

Como se explico previamente, el Colegio Cundinamarca iedes una de las instituciones piloto
en las que, desde 2008, se implementa el proyecto Bogotéa Bilingle, el cual busca fortalecer
el aprendizaje de una lengua extranjera en los colegios publicos distritales a traves del
enfoque de «Bilinglismo aditivo por contenidos» .En este enfoque, también referenciado
como «Aprendizaje integrado de contenido y lengua extranjera» (aicle)curriculares de un
area diferente a la lengua misma (Bermudez & Fandifio, 2012), razén por la que en la

iedCundinamarca se determino que el area de ciencias se ensefiaria en inglés.

Las principales caracteristicas de la metodologia aicleson: un multiple enfoque, pues integra
lengua, contenidos, proyectos, etcétera; el establecimiento de ambientes de aprendizaje
seguros Yy enriquecedores; el uso de textos y materiales auténticos; el aprendizaje activo,
cooperativo y metacognitivo; y el aprendizaje como proceso escalonado que desafia el
avance de los aprendices y el trabajo cooperativo entre maestros, padres de familia y
estudiantes

Este esquema de planeacion organiza la experiencia de clase en 5 momentos:

i) establecimiento de objetivos;

ii) activacion de saberes previos;

iii) introduccion de la nueva informacion;

iv) aplicacion; y

V) generalizacion,

con el fin de desarrollar diversas habilidades cognitivas y favorecer diferentes estilos de

aprendizaje.



Hasta este momento, he presentado dos perspectivas: la primera, concerniente al aprendizaje
de las ciencias a partir del concepto del mundo de la vida, y la segunda alusiva a la ensefianza
de una lengua extranjera a traves de los contenidos de una disciplina distinta a la de la lengua
misma. A continuacion, presentaré las estrategias y acciones a través de las cuales he logrado
conciliar estas dos perspectivas, asi como los materiales que he disefiado para los nifios y las

nifas de la institucion.

Organiza la experiencia de clase en 5 momentos: i) establecimiento de objetivos; ii)
activacion de saberes previos; iii) introduccion de la nueva informacion; iv) aplicacién; y v)
generalizacién, con el fin de desarrollar diversas habilidades cognitivas y favorecer diferentes

estilos de aprendizaje.

Hasta este momento, he presentado dos perspectivas: la primera, concerniente al aprendizaje
de las ciencias a partir del concepto del mundo de la vida, y la segunda alusiva a la ensefianza
de una lengua extranjera a travées de los contenidos de una disciplina distinta a la de la lengua
misma. A continuacion, presentareé las estrategias y acciones a través de las cuales he logrado
conciliar estas dos perspectivas, asi como los materiales que he disefiado para los nifios y las
nifias de la institucion. El desarrollo del pensamiento cientifico, asi como el desarrollo de
toda forma de comprensién del mundo, parte de la experiencia sensible, es decir, de la
informacion a la que accedemos a través de los sentidos. En coherencia con esta idea, el
origen de todo conocimiento se sitla en el mundo de la vida y en la posibilidad que tenemos
de observar, oler, tocar, probar y escuchar. Desde esta perspectiva, surgieron las salidas de
observacidn (observing strolls), en las que los nifios y las nifias salen del aula para acercarse
y relacionarse con su entorno de maneras distintas a las habituales; asi, los pasillos, patios y
rincones de todos los dias se convierten en fuente de informacion diferente en cada salida de

observacion.

COMENTARIO

Unas de las primeras estrategias que empleo fue salir del aula con el fin de que los nifios

experimentaran, observaran, para que conocieran su entorno. Mas alla de la experiencia



sensible. El significado que otorgamos a la experiencia afectiva, estética, valorativa,
evolutiva, etcétera, es lo que llena de sentido la experiencia de «ser ahi». Por esta razon, el
arte, lamasica, laemocion y el interés genuino necesitan tener un lugar en la clase, no pueden
ser factores ajenos al aprendizaje ni dejarse por fuera de la experiencia escolar. Acciones
particulares como entonar una cancién, trabajar en grupo, felicitar en un dia de cumpleafios,
sentirse respetado y respetada en el aula, usar témperas y plastilina, jugar, visitar la biblioteca,
disfrutar de una buena lectura o escribir un texto auténtico, son también maneras de favorecer

el desarrollo del pensamiento cientifico y no cientifico.

El aprendizaje activo es un método recomendado por la unesco para la ensefianza de la fisica,
que promueve la imaginacion, la prediccion, la puesta en comun de las ideas, la construccion
de acuerdos grupales, la comprobacion de hipétesis, la comparacion entre hipdtesis-hechos
y la determinacion de conclusiones En mis clases, esta estrategia da sentido a la
experimentacion puesto que no se comprueban las ideas de manera individual, simple o
arbitraria, sino que estas se construyen, modifican y mejoran en colectivo. Los experimentos
pueden ser concretos (con e Aprender ciencias a partir de los planteamientos expuestos es
posible en lengua extranjera. Se sabe que lograrlo implica mayores tiempos de duracion de
las secuencias, pero también se sabe que enriquecera las posibilidades de aprendizaje de los
nifios y las nifias. Sin embargo, la cuestion acerca de cuando, cobmo y por cuanto tiempo usar

el inglés en la clase de ciencias es agobiante.

Al respecto, debo decir que el logro de una clase desarrollada al ciento por ciento en inglés
si es posible con nifios y nifias de los primeros grados, pero esta afirmacion tiene varias aristas
sobre las que es necesario profundizar. En primer lugar, esto es posible en el marco de una
secuencia didactica que progresivamente relacione y prepare a los y las estudiantes con el
vocabulario, las estructuras linguisticas y las actividades propias del nicleo temético que se
esté trabajando; de esta manera, uno de los productos finales de dicha secuencia sera una

clase en la que el uso del espafiol sea minimo, sin que esto interfiera en la comprension.

En segundo lugar, lo anterior no implica que al inicio de una nueva secuencia las clases se

puedan hacer totalmente en inglés, mas bien sugiere que, con la implementacion de las



Secuencias Didacticas sera cada vez menos dificil lograr una clase de ciencias en inglés. Por
altimo, lograrlo demanda varios esfuerzos entre los cuales se encuentra el establecimiento de
practicas bilingles fijas, permanentes y progresivas de tipo oral, escrito, grafico e, incluso,

digital. elementos fisicos) o abstractos (con ideas).

Los instrumentos de planeacion de clase y el establecimiento de momentos habituales
permiten generar en el aula un ambiente de confianza y seguridad muy favorable para el
aprendizaje. En esta medida, introducir expresiones fijas propias de cada momento de la clase
permiten a los nifios y a las nifias sentirse confiadas al momento de recibir instrucciones o
solicitudes en inglés.saludar y despedirse, pedir permiso (para ir al bafio, levantarse del
puesto, borrar el tablero, etcétera), preguntar o informar (sobre la fecha, la hora, etcétera),
pedir prestado (en el caso de los Utiles escolares), ofrecer disculpas o disculpar, comprender
instrucciones escolares (abrir el libro, dibujar, contestar, escribir, etcétera.).

En cuanto a la escritura, me interesa que los nifios y las nifias logren una inmersion total en
el codigo escrito del inglés desde el primer grado, en consecuencia, los cuadernos de ciencias
se escriben totalmente en inglés, exceptuando las comunicaciones que van dirigidas a los
padres y madres de familia, de la misma forma que las guias, los talleres y las evaluaciones.

Inglés a través de recursos graficos

Generar espacios para el uso y la interaccion en inglés en las rutinas de clase es fundamental
pero no es suficiente; para desarrollar progresivamente el uso de esta lengua en la clase de
ciencias e ir mas alla de la fugacidad de lo oral, he recurrido al disefio de ambientes bilinguies
que hagan presente el vocabulario clave de cada nucleo tematico, de forma permanente, en
el salon de clase. Asi pues, carteleras, murales y trabajos son expuestos en las paredes y

ventanas de cada salon por temporadas.

El inglés a traves de las tic

Apoyarse en las herramientas tecnoldgicas resulta fundamental en tanto gran parte de los

procesos basicos de aprendizaje, socializacién y comunicacion de las nuevas generaciones



estan mediados por los recursos digitales. En este sentido, la experiencia escolar resulta mas
familiar y gratificante para los nifios y las nifias si se les permite tener contacto con las

tecnologias de la informacion y la comunicacion.

COMENTARIO

En este apartado cuenta una maestra de ciencias naturales que trabaja en una escuela bilingte
como enfrento el reto de impartir ciencias naturales en ingles sin que ella dominara dicha
lengua lo primero que tuvo que hacer fue aprender ingles, Unas de las caracteristicas de esta
metodologia fueron el establecimiento de ambientes de aprendizaje seguros Yy
enriquecedores; el uso de textos y materiales auténticos; el aprendizaje activo, cooperativo y
metacognitivo; y el aprendizaje como proceso escalonado que desafia el avance de los
aprendices y el trabajo cooperativo entre maestros, padres de familia y estudiantes

El aprendizaje activo es un método recomendado por la unesco para la ensefianza de la fisica,
que promueve la imaginacion, la prediccion, la puesta en comun de las ideas, la construccion
de acuerdos grupales, la comprobacion de hipétesis, la comparacion entre hipdtesis-hechos

y la determinacion de conclusiones

Unas de las primeras estrategias que empleo fue salir del aula con el fin de que los nifios
experimentaran, observaran, para que conocieran su entorno, procuro que todo lo que se
hablara o escribiera durante la clase de ciencias fuera en ingles ademas uso carteles con frases

en inglés y se le dio prioridad al uso de las tic.

EL USO DE LA REJILLA COMO ESTRATEGIA METACOGNITIVA PARA LA
CUALIFICACION DE TEXTOS ESCRITOS

Lo que algunos tedricos afirman sobre la escritura como proceso, con la escritura se nomina,
se precisa, se expresan pensamientos e ideas, se construyen saberes. Escribir corresponde a
un proceso complejo que requiere de la implementacion de diversas estrategias: analisis de

la situacion comunicativa, planificacion, revision y elaboracién de varias versiones. El texto



escrito es un modo de representacion del conocimiento y se constituye en un «producto
siempre inacabado», que es menester evaluar constantemente, priorizando la construccién de

significado.

Con la escritura se nomina, se precisa, se expresan pensamientos e ideas, se construyen
saberes. Escribir corresponde a un proceso complejo que requiere de la implementacion de
diversas estrategias: analisis de la situacion comunicativa, planificacion, revision y
elaboracion de varias versiones. El texto escrito es un modo de representacion del
conocimiento y se constituye en un «producto siempre inacabado», que es menester evaluar

constantemente, priorizando la construccion de significado.

Se considera a la escritura como una manifestacion de la actividad linguistica humana, la
cual comparte rasgos como: intencion, contextualizacion, organizacion del discurso, género
y polifonia. Esto quiere decir que durante la composicion de un texto existen varios
momentos y propdsitos: buscar la palabra que dé cuenta de lo que se desea expresar, ponerla
en una proposicion, seleccionar el sinonimo, etcétera. Asi mismo considera este autor que al
escribir se organizan y clasifican datos que emergen de la memoria para responder a la
formulacién de objetivos que se planifican de acuerdo a lo pedido en clase. Esto se hace para
finalmente redactar, o sea trasformar las ideas en una representacion jerarquica, donde se
tienen en cuenta propositos y contenidos, ortografia y caligrafia, reglas gramaticales,

cohesion y sentido global del texto.

La metacognicion es una modalidad de evaluacion contraria a las practicas generalizadas que
califican y juzgan las producciones escritas de las y los estudiantes. Por el contrario, esta
supera las concepciones de que los aprendizajes se logran por medio de estrategias

preconcebidas e impuestas por los docentes.

Es decir que la metacognicidn corresponde a un proceso evaluativo que tiene como intencion
centrarse en el individuo. No homogeniza y, como valor agregado, propicia el dialogo entre
los integrantes del grupo. El didlogo, como se explica mas adelante, fue primordial para llegar

a acuerdos.



En ese contexto las situaciones de valoracion del otro y la retroalimentacion de la produccion
escrita son la base de un trabajo de caracter metacognitivo en el marco de una evaluacion

alternativa.

No obstante, para que lo anterior se dé o fluya en el aula, la gestion individual es el primer

paso en la produccion de un texto.

Lo dicho hasta aqui supone que la evaluacion no debe ser entendida como una mera
acreditacion de las tareas de aprendizaje realizadas por las y los estudiantes, sino como una
valoracion en donde se reGnan aspectos cuantitativos y cualitativos en miras no
especificamente de «medir» cuanto dice o hace una o un estudiante. Por el contrario, la
finalidad debe ser ayudarles a tomar conciencia de sus procedimientos estratégicos a lo largo

del proceso a través del cual toma forma un texto.

Lo que ocurria con los procesos escriturales de nifias, nifios y jovenes en basica secundaria

La propuesta se puso en marcha con estudiantes de la jornada de la mafiana en la ied Nuevo
San Andrés de los Altos, ubicada en la localidad de Usme, donde laboro como docente de
Humanidades. En el peide este Centro Educativo, la educacion integral de nifias, nifios y
jévenes es el pilar de una propuesta pedagdgica que busca mejorar la calidad de vida de las
familias del sector. Especificamente los objetivos del proyecto pileo (Proyecto de Lectura,
Escritura y Oralidad) son: fortalecer las habilidades comunicativas a través de actividades de
lectura y produccidn de textos, fomentar habitos de lectura y promover la produccion oral y

escrita de diversos tipos de texto.

Conviene subrayar que en el espacio destinado a trabajar en temas relacionados con la
escritura terminamos enfrascados, mis estudiantes y yo, en una discusion acerca del sentido
y la utilidad que posee la escritura en la vida y si existia una técnica para hacerlo bien. Mas
adelante, en 2014, ademas de implementar en clase el uso de rejillas para cualificar la
escritura de textos informativos y argumentativos, noté que al concertar los criterios con las

y los jovenes, estos eran interiorizados tan certeramente que los niveles de cualificacion de



textos escritos se elevaron. Tanto asi que, con un par de esas elaboraciones, participamos en

el concurso Leer para comprender y Escribir para trasformar, que promueve la sed.

Las consecuencias de practicas «desfavorables» mencionadas al inicio del presente
documento (planas, dictados, copia de libro recurrentes en los ciclos uno y dos), se hicieron
innegables. Pero mas alla de formular cuestionamientos acerca de la concepcion de escritura
Yy Sus respectivas practicas, no como proceso sino como un ejercicio carente de sentido, era
pertinente fortalecer el uso de rejillas como estrategia metacognitiva. Las habilidades y
competencias escriturales que se espera tengan las nifias y nifios que ingresan a grado sexto,

son de un nivel bajo

Entonces la implementacion de rejillas construidas democraticamente en el aula consolido
una magnifica oportunidad para cualificar la escritura.Los estudiantes, usando dicha
herramienta, deberian poder escribir sobre tematicas diversas para dar cumplimiento a
peticiones que desde las diferentes disciplinas del conocimiento les fueran hechas. Escribir
es una practica social de gran valor, en la que procesos de pensamiento se ponen en juego.

Se lograron avances respecto a la cualificacion en produccion de textos escritos, en areas

diferentes a la de Lengua Castellana y como es obvio, en esta ultima

Desde lo metodologico y conceptual, el trabajo por rejillas se presenté como la oportunidad
de hacer conciencia de la utilizacion de herramientas evaluativas con un caracter
metacognitivo, lo que dio como resultado que las y los estudiantes tuvieron control sobre la
propia cognicion, pues el trabajo en el aula implicd que tomaran conciencia de la forma en
que aprendieron y comprendieron. La regulacién de actividades propias del proceso de
aprendizaje incluyé la planificacion de las actividades cognitivas, el control del proceso
intelectual y la evaluacion de los resultados con el fin de mejorar las versiones finales de sus

escritos.

Es imprescindible considerar e indagar, a futuro, el sentido del proceso de aprendizaje como
estrategia de monitoreo en el aula, tanto para maestros como para estudiantes, en una

concepcion de evaluacion de aprendizajes que no se limite a la calificacion. Si en el caminar



gue hacen los estudiantes por los ciclos de ensefianza deben progresar, cuando de adquirir
saberes cada vez mas complejos y abstractos se trata, resultard mas efectivo que sean ellos

mismos quienes puedan planear, revisar y mejorar sus escritos.

Comentario

Este articulo comenta un profesor sobre su experiencia vivida en la escuela donde trabaja y

la problemética que enfrenta con sus alumnos en la produccion de textos escritos.

Los textos escritos sirven para expresar el pensamiento, ideas donde se tienen en cuenta
propdsitos y contenidos, ortografia y caligrafia, reglas gramaticales, cohesion y sentido
global del texto, El maestro comenta de las problematicas que existe al momento de elaborar
un texto escrito por parte de los alumnos como por ejemplo textos muy breves con faltas

ortograficas, mala caligrafia etc.

Con el trabajo por rejillas los alumnos participan en el disefio del trabajo escrito a realizar,
los elementos o componentes y en la evaluacion del mismo asi como en la reestructuracion

y correccién del mismo. Motivando esto a los alumnos a participar con mas entusiasmo.

AMBIENTE DE APRENDIZAJE ESTRUCTURADO EN ACTIVIDADES
CIENTIFICAS COMO PRETEXTO PARA LA PROGRESION EN LA
COMPLEJIDAD DE PENSAMIENTO DE ESTUDIANTES DE GRADO DECIMOEN
LA ASIGNATURA DE QUIMICA.

Los maestros y las docentes del sistema o nivel preescolar nos mencionan que en el contexto
escolar la ensefianza y aprendizaje de la Quimica (Ciencias), han notado y se ha venido
abordando de manera independiente. Basta con ver algunos de los planes de estudio o algunos
libros de texto de la disciplina para corroborarlo. En los dos casos se han limitado a

proporcionar de manera escalonada y fragmentada una lista extensa de tematicas que



promueven una cobertura superficial de la materia, donde lo primordial es la cantidad de
conceptos cientificos «trabajados» en detrimento de la calidad con la que se deben abordar.
En ambos casos, también, se hace énfasis Unicamente en el desarrollo de habilidades
algoritmicas que le exigen al estudiante resolver preguntas o problemas y no en el hecho de
realizar andlisis, criticas, reflexiones y socializaciones sobre ideas y conceptos

centrales de la Quimica (Talanquer, 2009).

Ahora bien, la cuestion primordial y esencial de aprendizaje escolar trata realmente de la
capacidad del maestro para disefiar, ejecutar y evaluar diferentes actividades cientificas que
respondan de manera contextualizada a las necesidades de los estudiantes y la sociedad, para
que vayan a la vanguardia con los avances cientificos, culturales, tecnoldgicos y sociales.
Tomando como base lo planteado con anterioridad, en la presente investigacion se establece
el siguiente problema de estudio: ;en qué medida la implementacion de un ambiente de
aprendizaje, basado en actividades cientificas, favorece la progresion en la complejidad de
pensamiento de un grupo de estudiantes en el contexto tematico de la asignatura de Quimica?
Teniendo en cuenta los argumentos anteriores, desde la perspectiva de las ciencias de la
complejidad, el aula y el estudiante, al igual que su pensamiento, son un sistema abierto y
complejo, el cual se caracteriza porque es dificil de manejar debido a las multiples
imprecisiones, vacios, incertidumbres, falta de linealidad, sorpresas, ausencia de control local
e inestabilidades que se presentan en su interior. En sintesis, las aulas, los estudiantes, los
maestros y los acontecimientos que en ellos ocurren, son dindmicos, presentan movimientos

impredecibles, irregulares y variables (Maldonado & Gomez, 2011).

Si bien elementos de los anteriores estudios orientaron la investigacion, aun asi son muy
pocos los trabajos que se han desarrollado en esta linea, y menos todavia los desarrollados
para la asignatura de Quimica. Es por eso que en esta experiencia se implementa una nueva
estrategia con los estudiantes ya mencionados, basada en procesos dialdgicos que coadyuven
a la comprensién y el aprendizaje de diversas actividades cientificas en la asignatura de
Quimica. Esto con el objetivo de suscitar en los estudiantes una progresion en la complejidad
de su pensamiento, para que, como lo menciona Izquierdo (2005), desarrollen su capacidad

analitica, creativa, transformadora, imaginativa, reflexiva y critica. Esto contribuira a mejorar



su desempefio en un mundo cambiante y necesitado de individuos capaces de resolver con
acierto los inconvenientes que se presentan en la cotidianidad. Y contribuira para que aporten

a la reforma social que se busca en estos tiempos: una sociedad mas democratica y equitativa.

En primera instancia es necesario destacar la importancia de los aportes de la linglistica para
la ensefianza, puesto que, mediante el lenguaje, los estudiantes desarrollan sus competencias
para hablar, escuchar, leer y escribir sus experiencias y conocimientos con el fn de
comunicarse con los demas. La habilidad comunicativa no consiste solo en transmitir
informacion sino en codificar y decodificar mensajes de acuerdo a los intereses y
experiencias de cada sujeto. Cuando un individuo hace uso de
la comunicacion se estd expresando mediante una serie de simbolos que
representan su propia experiencia, para lo cual se hace indispensable que
tenga claridad de pensamiento y conciencia de si mismo (Mata, 1991).

ME ATREVO A CONTAR MiI HISTORIA AQUI

El placer y el ingenio como herramientas para leer los textos de la coleccion Libro al
Viento en clase de lenguaje.

Dentro de este subtema o apartado de este capitulo I, Los docentes se propusieron el reto
pedagogico de estimular el goce por la lectura e implementar un proyecto que permitiera a
los estudiantes atreverse a relacionar el texto leido con su historia de vida y hablar de ello. El
reto inicié en 2010. Tarea titanica, temeraria y casi insolente. Cabe mencionar que esta
estrategia también fue organizada y planeada para que los docentes expusieran y
compartieran sus experiencias como docente de Lengua Castellana y lograr la motivacion de
los estudiantes, ellos comentan lo siguiente me han permitido desarrollar la habilidad para
desempefar esta labor. Se debe tener en cuenta que cualquier placer excluye la imposicion,
por lo tanto, el primer encuentro con el libro debe ser planeado. Por ejemplo,
buscar el vestido perfecto, que ajuste pero que no apriete. Como lo afirma el escritor William
Ospina (2006): «cuando un libro se convierte en una obligacion o en un castigo, ya se ha

creado entre él y el lector una barrera que puede durar para siempre».



Todo comienza con la asignacion y posesion del texto. Los estudiantes pueden llevarselo a
su casa para que lo exploren como y cuando quieran. No sin antes, claro esta, haber elaborado
un estuche especialmente para el libro. Los nifios fabrican su «estuche-lector» en clase (el
empaque en cualquier articulo comercial, seduce), con sus propias manos. Emplean el
material de su agrado, lo personalizan y lo marcan con plena libertad. A veces recibo estuches
0 bolsas viajeras personalizadas con ayuda extra por excelentes abuelitas tejedoras, mamas
expertas en foamy, papas con escasas clases de costura y teoria del color; pero no importa,
bienvenidos son. Como las aprecian los nifios y, en ocasiones, como me odian los padres.

Por mi parte, garantizo en algo la preservacion de los libros.

Asi, comienza la lectura en voz alta, en ocasiones dirigida por la maestra, en otras, por nifios
habilidosos en el tema: escuchar es mucho mejor entre pares. Se corrigen problemas de
diccion, se aclaran conceptos, se detectan problemas de vision, de audio y de tedio de la
lectura. A algunos de los alumnos se les critica duramente, otros se salvan y unos mas se
quedan en sala de espera. Luego, se comienza a entrelazar la lectura con la vida misma, a
deleitarse con personajes y espacios que no son revelados, pero si construidos en sus propios
universos. Nace como una oportunidad para relacionar y socializar el texto leido por los
jévenes y nifios con sus propias historias de vida. Permite escuchar un interlocutor que
humaniza el libro leido y se atreve a compartir sus vivencias y experiencias a la comunidad
académica, develando a sus receptores un cumulo de conocimiento que se encontraba

implicito en el texto.

PREVENCION DEL CONSUMO DE CANNABIS SATIVA A PARTIR DE LA
ENSENANZA DEL SISTEMA NERVIOSO.

Para el maestro de todo el mundo, asi como para los docentes de Bogota en Colombia, los
retos en esta época crecen no solo por los cambios rapidos sino también por los
conocimientos que debe integrar, segun los ejes curriculares establecidos por organizaciones
Internacionales 0 Mundiales, originados por las demandas que la sociedad le plantea a la
escuela o por los problemas que se viven en el contexto escolar. Esto hace que el rol del

docente asuma retos como innovador e investigador.



Los docentes del area de Ciencias Naturales al reconocer este problema se preguntan: ;cémo
contribuir con acciones que ayuden a la prevencién del consumo de marihuana desde los
conocimientos trabajados en el area?, ;como fortalecer las capacidades ciudadanas y el
pensamiento critico en los estudiantes?, ;como sensibilizar a los padres de familia en la
corresponsabilidad de la formacion de sus hijos? Con los estudiantes se hicieron reflexiones
a partir de los siguientes interrogantes: ¢qué opinan sobre el consumo de las drogas?, ;cémo
evitar caer en el mundo de las drogas? Después de la lluvia de ideas, se generaron contra-
preguntas con base en sus respuestas: ¢los efectos del consumo de marihuana son iguales
para un consumidor adolescente que para un adulto?, el consumo de drogas cambia el

proyecto de vida?

La innovacién estuvo enmarcada dentro del enfoque sociocultural de Vigotsky. Segun este
enfoque, la construccion del conocimiento se entiende como un proceso en el cual se edifican
nuevos conceptos basados en saberes previos. Asi mismo, el conocimiento construido es en
realidad el producto de la interaccion entre los sujetos y el objeto conocido, con el apoyo de
otros, que pueden ser sus compafieros y el docente. Este apoyo o colaboracion se conoce
como proceso social de construccion del conocimiento, en el que «se interactda con otros
reconociendo y respetando sus ideas y generando la participacion activa de todos los actores»
(Cerda, 1999).

Los docentes disefiaron un proyecto que consta de 4 fases, a continuacion de describe y

muestra cada fase.



1. Anteproyecto:
Introduccion. Problema.
Justificacion.

2. Desarrollo.

a. Sensibilizaciony
formacion de los grupos
de trabajo.

b. Diagndstico: factores
de riesgo, preconceptos
sobre sistema nerviosoy
encuesta.

4, Rediseiio
Madulo didactico

3. Campaiiade
prevencion del

consumo de C.
sativa.

Disefio e
implementacion.

Directivos y
docentes.

Estudiantes.
Padres de familia.

c. Ejecucion de la
propuesta.

d. Evaluacion vy
retroalimentacion.

Objetivos. Marco tedrico.
Metodologia. Topicos, metas,
desempeiios y evaluacion.
Resultados y conclusiones.
Bibliografia.

Los estudiantes consideran que los nifios y jovenes empiezan a consumir marihuana por
muchas causas, entre las mas comunes: curiosidad, presion de grupo, rebeldia, necesidad de
ser aceptado en el grupo; otra mas: porque en los colegios no se ha asumido la responsabilidad
de prevenir el consumo de cannabis. En otras palabras, todos los aspectos del medio en el
que nifios y jovenes se desenvuelven son factores de riesgo para iniciarse en el mundo de las
drogas. La mayoria de alumnos conocen gran parte de spa. El alcohol (iniciando su uso a los
8 afios) es la sustancia que mas han consumido alguna vez (60 %); sigue el cigarrillo (27 %),
la marihuana (18 %), el éxtasis (2 %) y el pegante (3 %). Es preocupante para un docente la
cifra de estudiantes que regularmente consumen alcohol (19 %), cigarrillo (8 %) y marihuana
(12 %). Esto significa que se requiere mayor intervencion y compafia por parte de la familia
y el colegio. Los alumnos piensan que a cualquier edad se puede iniciar el consumo de spa,
pero valdria la pena considerar su uso en edades menores a los 12 afios. A nivel interno estos

resultados del diagnoéstico muestran que la escuela se convierte en un lugar privilegiado para



intervenir este problema. Ademas, la Ley 1098 de 2006 asigna a los colegios la obligacién
ética de prevenir el trafico y consumo de todo tipo de spa. Asi mismo, desde los
planteamientos de la didactica de la biologia, se plantea que el objetivo de un docente no se
reduce a ensefiar biologia sino también a formar ciudadanas y ciudadanos criticos, capaces
de resolver problemas y participar en la toma de decisiones que involucren a toda una

comunidad (Jiménez, 2003).
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