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RESUMEN



En el salén de clases se materializa lo que se ha pensado de manera reflexiva, cavilando
sobre lo que es necesario ofrecer, con respecto a lo mas factible, aquello que los haga aprendices
felices y satisfactorios, la Planeacion Didactica; es asi que, entre construirla, donde quedan
implicados diferentes procesos cognitivos del docente, e implementarla, se pueden hacer
valoraciones especificas del impacto en el alumnado, de los avances presentados, de las areas
de mejora que aun hacen falta fortalecer tanto en la practica docente como en el desarrollo del

aprendizaje.

La reflexion anticipada sobre lo que se quiere hacer y la forma en que se lograra debe
estar basada en el enfoque pedagdgico en los que se fundamente el programa de estudio; de
igual manera el saber como se aprende de manera significativa resulta idoneo para lograr la

expectativa de un buen alcance y aprovechamiento de lo trabajado.

El objetivo de esta investigacién es que las docentes reconozcan y fomenten en su
practica educativa acciones pertinentes que nos lleven a resolver la pregunta de ¢Como
gestionar el aprendizaje significativo a partir de la planeacién didactica sobre el uso y
funciones del numero?, llevando a cabo un taller didactico sobre la revision documental para

fortalecer el conocimiento de las teorias que sustentan el quehacer pedagdégico.

Los resultados demuestran que las acciones emprendidas por las maestras han mejorado
los aprendizajes esperados sobre el uso e interpretacién que los nifios dan a los nimeros de

manera cotidiana o ante una situaciéon/problema.

Palabras clave: desempefio de la escuela, organizacién didactica, uso del nimero y sus

funciones, preescolar.



ABSTRACT

In the classroom what has been thought in a reflexive way is materialized, pondering
what is necessary to offer, with respect to the most feasible, what makes them happy and
satisfactory learners, didactic planning, it is so, between building it, where different cognitive
processes of the teacher are involved, and implement it, you can make specific assessments of
the impact on students, of the progress made, of the areas for improvement that still need to be
strengthened both in teaching practice and in the development of learning.

Reflection in advance about what you want to do and how it will be achieved must be
based on the pedagogical approach on which the study program is based; In the same way,
knowing how to learn in a significant way is ideal to achieve expectations of a good scope and
use of what has been worked on.

The objective of this research is for teachers to recognize and promote pertinent actions
in their educational practice that lead us to solve the question of how to manage meaningful
learning from didactic planning on the use and functions of number? carrying out a didactic
workshop on the documentary review to strengthen the knowledge of the theories that support
the pedagogical task.

The results show that the actions undertaken by the teachers have improved the
expected learning about the use and interpretation that children give to numbers on a daily
basis or in the face of a situation/problem.

Keywords: school performance, didactic organization, use of numbers and their

functions, preschool.



1 INTRODUCCION

La humanidad en el transcurrir del tiempo, ha pasado por varios cambios, en diferentes
ambitos de la vida, eso gracias al impetu por mejorar la comodidad para acceder a servicios,
asegurar la salud, avanzar en la educacioén, entre otros, (Braslavsky, 2004) “La medicina y las
tecnologias modernas permiten que las personas no solo vivan mas tiempo; sino que vivan
mejor: mas lucidas, con mayor capacidad de lectura, comprension y creacion” (p.12).
Descubrimientos cientificos que se han hecho para lograr muchos beneficios, aunque también

para destruir parte el medio ambiente.

Aun asi, avances que les han permitido sobrevivir ante las adversidades, el
conocimiento les dejo ganar terreno al cubrir sus necesidades, han tenido que aprender,
madificar, transformar lo que sabian, para resolver sus problemas. Con el paso del tiempo y
ante los desafios se dieron cuenta que era necesario progresar en sus creencias y

capacidades, habilidades y actitudes.

En nuestros dias pasa lo mismo, la globalizacién, los adelantos tecnoldgicos y
cientificos, el cambio de la estructura social, la economia y riesgo de perder la identidad cultural
preocupan con demasia el futuro de las personas que se encuentran en desarrollo. Se vive en
un planeta cien por ciento competitivo, donde el actualizado y facultado, es el que puede

involucrarse activamente en este mundo extremadamente cambiante.

En relacién con ello, se deja ver que no se puede seguir ese paso pausado que se
llevaba hace unas décadas, tal vez antes las necesidades eran menores, eran faciles de
resolver, ahora nos damos cuenta de que no estamos satisfaciendo las necesidades
imperantes en este tiempo, en relacién a los adelantos tecnoldgicos y desarrollo en general del

ser humano.

El hombre que genera innovaciones o descubrimientos que afectan a las colectividades,
ha olvidado que alguna vez fue un nifio que aspiraba a crear una realidad menos pesada para
todos, esa parte humana la aprendio en la casa y la reafirmo en la escuela. Las y los docentes
gue le formaron, poco a poco le fortalecieron para que esa realidad fuera mas légica respecto a

los problemas pasados, presentes y futuros.

Muchos de los genios que han logrado contribuciones a favor o en contra de la vida del

hombre en la tierra, pasaron por instituciones de educacién —publica o privada-, en donde un
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sin nimero de docentes forjaron su identidad profesional, misma que se trabaja desde la

educacion inicial, la educacion preescolar.

Pues como se recordara, de acuerdo con las evaluaciones realizadas por los
organismos internacionales, México como pais miembro, su promedio global nacional esta por
debajo del nivel minimo de competencia necesario para acceder a los siguientes niveles,
poniendo en riesgo el desempefio de su futuro al no poseer una vida productiva y plena en

comparacion con otros paises.

En lo concerniente a las recomendaciones de la Organizacion para la Cooperacién y el
Desarrollo Econémico (OCDE), la mayoria giré en relaciéon a que los maestros y maestras
recibieran mejor apoyo para realizar su trabajo y testificar el aprovechamiento de los alumnos,
disminuyendo el ausentismo, el termino de los estudios en tiempo y reduciendo desigualdades,
a través de consolidar la profesion de calidad, mejorando asi la eficacia mediante el liderazgo,
la gestion escolar y la participacion social. Forzoso entonces es el establecimiento de
estandares claros: preparacion docente, profesionalizar el reclutamiento de nuevos docentes, y

perfeccionar la evaluacion de los docentes.

Antes de llevar a la practica las recomendaciones para su implementacion se debe
tomar en cuenta las sugerencias globales para tal fin. Con desaliento se reconoce que las
desigualdades e injusticias sociales suelen empobrecer mas a los alumnos, recayendo en una
inequidad educativa, resultado de la falta de infraestructura, asignacion de recursos, de
organizacion escolar y de docentes capacitados, aunque influye mucho, no determina en su
totalidad la calidad de la educacion, tendriamos entre todos que transformar esa vision

atendiendo la diversidad de necesidades educativas del alumnado.

Ese cambio de paradigmas puede iniciar desde nuestras aulas, de la intervencién
realizada durante el desarrollo de la clase, al planificar pensando en todos, pero al mismo
tiempo en cada uno de los nifios, teniendo siempre la expectativa que aprendan algo

significativo, que les guste y que les sirva.

El nivel educativo de preescolar, especialmente ha cobrado relevancia a partir de los
ultimos afios, a quienes laboran en el nivel han recibido reconocimientos multiples porque
dignifican la presencia del nivel en la educacion béasica, debido a que los alumnos desarrollan
competencias propias de su edad, y eso se ha logrado gracias a la formacion de los docentes
en ese nivel, o bien, que aun no teniendo la preparacién especifica, han alcanzado

posicionarse como resultado de la constante capacitacion profesional.
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También el demérito social del rol docente se visualiza en la poblacién, pues aun hay
guienes creen que en este nivel no es importante, por ser visto como un espacio educativo que
solo “entretiene”; al no existir avances evidentes sobre el aprendizaje de los alumnos, como
ocurre en la educacion primaria, pese a ello, quienes ejercen este compromiso la intentan
defender desde su labor misma, considerando su responsabilidad al implementar el ejercicio
educativo, a partir de iniciar con la Planificacion Docente, este es el punto de partida para

impactar con su desempefio en el aula.

La Escuela en nuestros tiempos debe luchar por ser el medio para transmitir, obtener y
acrecentar la cultura, en el entendido que lo que adquiera el alumno le sirva para la vida, que le
guste lo que hace, que aprenda en el momento oportuno y en felicidad, que se dé cuenta que el
aprendizaje es algo trascendental, que, sin ella, formara parte de nada, de alguien que no

quiere vivir, progresar, actuar en favor del entorno que le rodea.

En la Constitucién Politica de los Estados Unidos Mexicanos el Articulo 3°dice que
“Todo individuo tiene derecho a recibir educacion, sera el Estado quien garantice la calidad de
la educacién obligatoria de manera que los materiales y métodos educativos, la organizacion
escolar, la infraestructura educativa y la idoneidad de los docentes y los directivos garantice el
maximo logro de aprendizajes de los educandos”. Por consiguiente, el gran reto es asegurar el
derecho del estudiante a la Calidad Educativa, ello conlleva atender sistematicamente la
normatividad vigente a través de la materializacion de una Planeacién Didactica acorde con el

nivel.

Este derecho de los nifios y las nifias esta en la ley y debe cumplirse para que poco a
poco los alumnos accedan a aprendizajes significativos, desaparezcan las desigualdades de
oportunidades, se tengan mejores formas de vida y puedan competir entre los paises mas

desarrollados.

Sea cual fuere la reforma educativa vigente, en los ultimos afios, los profesores tienen
gue demostrar las competencias profesionales requeridas y que denoten la idoneidad en la
funcién docente, ello implica conocer a los estudiantes, como aprenden, dominio de
contenidos expresados en términos de los Aprendizajes Esperados, de acuerdo con las
dimensiones del documento: Perfil ParAmetros e indicadores (PPI), estipulados en la Ley de
servicio profesional establecida en la administracion federal 2012-2018, busca identificar

fortalezas y areas de oportunidad en el docente para que se profesionalice constantemente
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para su mejor actuar frente a los alumnos y propios comparieros y con su esfuerzo pueda

ingresar, permanecer o lograr promociones y reconocimientos.

Ciertamente, el documento Perfiles, Parametros e Indicadores asienta el saber hacer
del maestro y su desenvolvimiento en el quehacer docente, ademas, de las caracteristicas, las

cualidades y las aptitudes para el desempenfio de la funcion que se tengan a responsabilidad.

De acuerdo con lo anterior, quienes ejercen la funcion de director escolar sabe bien que
debe forjar una gestoria eficaz para la mejora del trabajo en el aula y los resultados educativos
de la escuela, su quehacer parte de una mirada global de todos los espacios tangibles e
intangibles, y actores inmediatos; el lider pedagogico, debe motivar a los docentesy a la
comunidad en general para trabajar en funcién de los aprendizajes esperados que contribuyen
a fortalecer las competencias enmarcadas en el programa del nivel educativo de educacion

preescolar.

Ejercer un liderazgo conforme a los preceptos filosoéficos, legales y éticos, es un reto
mayuUsculo porque ademas esta la suma de otros elementos sustantivos como son: las
autoridades educativas, las leyes reglamentarias del sistema educativo, documentos rectores

de la practica educativa, los padres de familia, y, por supuesto, los alumnos.

Es asi como, también queda inmersa de manera directa y oficial, la figura de quien esta
a cargo de la Direccion Escolar tal es el caso de quien realiza la presente investigacion y
formalizar el prototipo didactico. Entendiendo a éste como la propuesta de la intervencion
pedagdgica, puesta en marcha con las educadoras del jardin de nifios antes mencionado, para
una mejora en el disefio de la planeacién didactica. De igual manera se buscaba atraer la
atencion y cubrir los intereses de los nifios, durante la intervencion docente en la ensefianza de

los contenidos matematicos (nimero).

En todos los documentos que rigen la vida de las instituciones de educacion, se ha
identificado la necesidad de enfrentar desafios de la vida real e hipotética del alumno, teniendo
como referente de partida el disefio de una planificacion adecuada conforme a criterios
administrativos, didacticos, metodoldgicos y tedricos especificos, lo cual, implica considerar la
diversidad de los estudiantes, el respeto de los derechos de las nifias y nifios, la formacion en
valores, todo esto desde la 6ptica de la inclusién, de no hacerlo, se afectan de manera
inmediata el logro de los aprendizajes esperados de los campos de formacion académica y

areas de desarrollo del nivel.
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Con los nuevos desafios la funcion directiva deja de hacerse detras del escritorio,
anteriormente se realizaba asi, revisando planeaciones, verificando que el trabajo se realizara,
sin comprender sus dificultades que presentan las docentes en la puesta en marcha de los
planes y programas, el cambio es estar cerca de las maestras, dando un acompafiamiento
efectivo, de tal forma que en pares se encuentren dificultades en el proceso ensefianza
aprendizaje, y por medio de la asesoria se trabaje de manera coordinada. Como directora
Escolar, se tiene como reto contribuir a transformar la praxis del personal docente de la escuela

donde se realiz6 la investigacion,

Muchos educadores coinciden en afirmar que: el docente en el trascurso de los afios ha
ido perdiendo su estatus social, el reconocimiento antes era otro, los alumnos y padres de
familia le admiraban y le reconocian, el apoyo era mucho mas reciproco, sin embargo, al pasar
el tiempo se ha mermado. Otros expresan que el docente ha contribuido a ese desapego
social, pues muchos, han sido ejemplo de ejercicios de discriminacion y exclusion tanto a los
padres como a los alumnos, el carifio y respeto es menos percibido. Sea cual fuera la situacion,
quienes ejercen las funciones de docente frente a grupo y de direccién escolar, tienen un
compromiso social y ético con la labor que desempefian, y que sin no es por conviccion propia,

sea al menos en apego a la normatividad vigente.

Es asi como se insiste en la relevancia de la Planeacion Didactica como medio de
proyeccion a la sociedad por medio de los estudiantes, quienes deberan mostrar las
competencias del nivel teniendo como mediadoras a sus docentes del Jardin de Nifios

“Francisco Gabilondo Soler”

Actualmente la tecnologia permite vivir momentos y experiencias compartidas con otros
paises, acerca de los progresos que se alcanzan si se fomentan el estudio e investigacién en
diversos ambitos, retomando los conocimientos actuales que emergen de las nuevas
necesidades, solo falta saber de qué forma aprovecharlo para el bienestar de la calidad de

educacion.

Este cambio sera paulatino y tal vez no se vea reflejado hasta dentro de algunos afios,
antes que nada, tendra que entablarse didlogos y acuerdos entre los actores del sistema
educativo y Estado, que cada uno apueste con estrategias para el logro de la calidad, segun lo
gue a cada uno le corresponda, solo asi México, tendra las armas para poder competir con
otros paises, produciendo la Calidad en todos los ambitos: educativos, sociales, y de

produccion.
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Pasando a la realidad que se viven en las escuelas, vemos que aun existen diferencias,
no tan marcadas como anteriormente, pero que si son perceptibles por la desigualdad de la
calidad de la ensefianza que reciben los nifios. Por sus caracteristicas particulares, algunos
alumnos salen perfectamente aventajados, con respecto a los aprendizajes que el curriculo
marca para ser competentes en relacion con el nivel que cursa, otros no tienen la fortuna de
avanzar como sus comparieros, tal vez por su estilo y ritmo de aprendizaje, lo peor de todo es
gue el docente no percibe o se hace que no percibe la desigualdad de oportunidades,

pensando que es normal que algunos aprendan mas y otros menos.

El Problema o foco de investigacion en la escuela donde trabajo fue resolver ;Cémo
gestionar el aprendizaje significativo a partir de la planeacion didactica sobre el uso y

funciones del nimero?

Se eligi6 este eje problematico debido a observar las necesidades apremiantes de las
matematicas como herramienta cognitiva fundamental en el desarrollo del razonamiento logico
e intelectual de todo ser humano, es una de las mas altas prioridades en la educacién basica
en el pais, y de acuerdo con los datos arrojados por SISAT, es uno de los aprendizajes claves

en la formacion educativa, que ain no pueden consolidarse en los alumnos del jardin de nifios.

Por otro lado, observé que las docentes no retoman las teorias que sustentan la
practica pedagodgica, hace falta reorienten su actuar ante la planificacion didactica y la practica
de la ensefianza de las matematicas, se les dificulta articular la secuencia de actividades para

resolver el conflicto cognitivo.

Ante una realidad que lesiona la intervencién docente como es la planificacion de los
contenidos curriculares de las matematicas y sus conocimientos cientificos, se exigen procesos
de investigacién sobre: ¢cémo se da el pensamiento en los nifios?, ¢cémo aprenden?, ¢,como
se debe ensefiar a construir el conocimiento?, ¢,qué del pensamiento matematico se debe
ensefar en preescolar?, ¢ qué referentes se toman en cuenta en una planeacion pedagdgica de
contenidos matematicos?, ¢ qué elementos y como debemos reflexionar al disefiar una
situacion didactica, en donde los nifios resuelvan problemas mediante la aplicaciéon de
procesos matematicos?, y como propuesta de intervencion el disefio y aplicaciéon de un taller
didactico de capacitacion y actualizacidon que permita a las educadoras consolidar las
habilidades docentes, que les permita mejorar considerablemente el acto anticipado y reflexivo

en la planificacion que realizan con el proposito de lograr que todos los nifios aprendan.
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Llevando por titulo: “La gestion de aprendizajes por medio de una planeacion

didactica sobre el uso del numero y sus funciones en preescolar”

El presente trabajo de investigacién pretende verificar que lo que pasa dentro de las
aulas de trabajo, dependen de la buena o mala calidad de los aprendizajes, de la que guian su
practica para transformarla y cumplir con los objetivos de la educacion. Para lograr este
desafio, es necesario tener conocimiento pleno de los planes y programas, del proceso de
aprendizaje, las practicas de ensefianza que desembocan en la labor educativa, de tal forma

gue se vayan cerrando brechas al tratar de lograr las metas sobre la calidad del aprendizaje.

Por medio de las visitas pedagdgicas al salon de clases, se puede localizar las areas de
oportunidad de cada docente, estas visitas deben ser concertadas entre las dos figuras
directivo - docente, de tal forma que se establezca un clima de seguridad, confianza y empatia,

donde se acomparie, anime, retroalimente y apoye técnicamente al maestro.

Los cambios y transformaciones no son faciles de lograr, muchas veces creemos estar
convencidos que hemos hecho el mejor esfuerzo para alcanzar los propdsitos educativos y
simplemente por factores externos no se logran obtener. Es comprensible el miedo que genera
el cambio, por lo que para animarlo es necesario que no se pierda de vista los fines de la
educacion, que se interprete lo que ocurre con los aprendizajes cuando no hay avances
reveladores y de ahi se parta para una reorientacion de lo que cada quien tiene como

responsabilidad lograr.

Es clave en el quehacer educativo las estrategias que se planteen a los alumnos, para
llevar por buen camino el contenido, lo que se quiere abordar, lo que se quiere que aprendan,
gue se desarrolle o fortalezca; tendran que ser muy bien pensadas, en cuanto a las
necesidades e intereses, a los procesos de aprendizaje que manifiestan los alumnos al
apropiarse del conocimiento, la progresion de los contenidos y a la creatividad que la maestra

impone.

Estas acciones o tareas deben puntualizar lo qué se va a lograr, y como se va a lograr,
gue es muy diferente a adquirir conocimientos, habilidades, actitudes y valores, es decir se
tienen que saber utilizar y aplicar con responsabilidad. Las competencias se demuestran en la

accion, por ejemplo, la competencia comunicativa se manifiesta al hablar o al escribir.

Un enfoque competencial esta encuadrado en primer lugar por una meta a alcanzar, en

otras palabras, son los propésitos de cada nivel en los distintos campos o areas de desarrollo,
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como lo marca el PEEP 2017, en segundo lugar, se encuentra el proceso que se realizard para
lograrlo que son los aprendizajes esperados y un tercer momento serd el resultado obtenido, o

sea los niveles de desempefio que se ha logrado.

En correlacién con ello, la herramienta fundamental utilizada como puente entre lo que
se conoce Yy hace falta conocer es la Planeacion Didactica. Durante el proceso de trazar la
ejecucion de lo que queremos realizar por medio de acciones o actividades que
interrelacionadas llegan a una terminacién, se debe reconocer el desempefio especifico que se

quiere lograr frente a un problema o demanda.

En la planeacion didactica se anticipara como el docente llevara a cabo el proceso de
ensefianza, para lograr las metas que plantean los planes y programas a través del desarrollo
de aprendizajes esperados; las actividades seran las mas adecuadas en relacion con las

caracteristicas y necesidades de sus alumnos.

El trabajo en el aula y mas que nada la planeacion de situaciones didacticas que
garantizan los mejores resultados tendran que responder a ciertas normas que las convierten
en un éxito real y se refiere a que se deben disefiar y aplicar situaciones interesantes, que
parta de la experiencia del alumno, que integre evidencias, que incluya tres momentos: inicio,
desarrollo y cierre, que la experiencia sea situada, que exista un conflicto cognitivo que
resolver, otro elemento indispensable es que la serie de actividades se encuentren articuladas
entre si para resolver el problema, que las actividades no solo respondan a un solo campo o
area de formacion y por ultimo que el cierre demuestre que el alumno aprendid y lo puede

aplicar en la vida cotidiana.

Aunado a lo anterior, los referentes tedricos del presente trabajo son: De Laura Frade
Rubio la planeacion didactica construida situaciones didacticas, Laura Pitluk refiere los
componentes de la planeacion didactica, asi como su flexibilidad; recupero al autor Miguel
Monroy Farias sobre la actuacion anticipada de la planeacién que significa el conocimiento, y la
actitud profesional del docente; y por ultimo de Frola y Velazquez el cambio de paradigma al
realizar el disefio de las situaciones did4cticas, de igual forma aspectos del aprendizaje a partir
de las concepciones Psicopedagdgicas de Marco Antonio Moreira haciendo alusion a la teoria
de Ausubel; para delinear que cémo se lleva a cabo un taller se contempla a Carmen Candelo
Reina; de los contenidos de mateméticas es Irma Fuenlabrada, Adriana Gonzalez, S. Thornton

y Arthur J. Baroody quienes fundamentan el uso del nimero y sus funciones en la resolucion
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de problemas de manera significativa, asi como la comprension psicopedagdgica de su

ensefianza y aprendizaje.

De la categoria de gestiébn como eje principal del rol docente al autor Nano de Mello
sobre las necesidades basicas del aprendizaje y las demandas educacionales de las
sociedades modernas; Pilar Pozner considera la gestidon educativa como un proceso que tiende

al mejoramiento continuo de las practicas educativas.

1.1 INVESTIGACION ACCION

La investigacion accion es un instrumento utilizado para describir actividades que
realiza el profesor o profesora en el contexto donde se desarrolla, como fin de dar solucion a
una situacién problema, en palabras de Elliott (1993) la investigacion accion es “un estudio de

una situacién social con el fin de mejorar la calidad de la accion dentro de la misma”

1.2 OBJETIVO GENERAL

Demostrar que a partir de asesorias académicas en un taller didactico se permite la
conformacion de planeaciones didacticas que gestione aprendizajes significativos sobre el uso

del numero y sus funciones en el campo formativo del pensamiento matematico infantil.

1.2.1 Objetivo Especifico:
¢ Identificar los componentes que debe contener una planeacion didactica, para que las

docentes puedan disefiar y aplicar estrategias innovadoras e interesantes para gestionar
aprendizajes significativos en el desarrollo de pensamiento matematico infantil

e Constatar que al disefiar y aplicar pertinentemente situaciones-problema dentro de la
planeacion didactica se gestionan aprendizajes significativos en los alumnos.

e Implementar procesos de investigacion-accion para demostrar que la planeacion
didactica genere un prototipo didactico en la gestion de aprendizajes significativos

o Disefar, aplicar e interpretar situaciones-problema en una planeacion didactica para la
adquisicion y comprension en el desarrollo del uso del nimero en el pensamiento

matematico infantil
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1.3 HIPOTESIS

En relacién con el problema detectado, con las maestras del tercer grado del jardin de

nifios donde laboro, determiné la siguiente hipétesis:

La asesoria académica como medio para mejorar la planeacion que realizan las
educadoras para gestionar el aprendizaje significativo, sobre el desarrollo del nUmero y

sus funciones

La accion estratégica para generar cambio o trasformacion del problema estuvo
encaminada al disefio y aplicacion de talleres didacticos, en el cual las maestras realizaron la
revision documental que fundamentan como aprenden los nifios y las funciones del cerebro que
sustentan su quehacer pedagégico, ademas de reflexionar qué importante es hacer pensar a
los alumnos a través de situaciones de aprendizajes que generen la construccién de

conocimientos significativos y por ende duraderos.

De igual forma, se retomé la planeacion didactica argumentada a través de situaciones
didacticas, de tal manera permitieron reflexionar acerca de los componentes que se toman en

cuenta y su viabilidad; como parte esencial se revisé la implicacién de la evaluacién

Fue necesario también, profundizar con los enfoques didacticos que fundamentan y
orientan el quehacer educativo del campo formativo de pensamiento matematico pudiendo
relacionar los saberes, la ensefianza y el aprendizaje de los contenidos propios de la materia,
de igual forma, se profundiz6 sobre el uso que tiene los niumeros y la forma en cémo disefiar

situaciones-problema que admitan construir las distintas funciones del nimero.

A partir del prototipo didactico se espera como primer momento fortalecer en las
docentes competencias para ensefiar a sus alumnos canalizando la gestion de aprendizajes
significativos en el campo de formacién de pensamiento matematico infantil en especial sobre
el uso del nimero y sus funciones y como segundo término contribuir a México formando

estudiantes que ingresen al nivel de primaria con las competencias requeridas.

Por medio de los cinco talleres (ciclo 1) se revelaron las investigaciones de varios
autores que fundamentan cémo aprenden los nifios y las funciones del cerebro, asi mismo se
analizé lo que implica la planeacion didactica, a su vez se retomo el topico de las situaciones

didacticas como medio para desarrollar saberes.
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En otro momento se retomé la evaluacién como accién para conocer a profundidad
cual es su dimension para mejorar el aprendizaje y el desempefio de los alumnos; dejando en

claro que su propésito central es mejorar la intervencion educativa.

Posteriormente se razond qué se ensefa y que se aprende de matematicas en el
programa de estudio en educacion preescolar, haciendo énfasis en las teorias que sustentan el

aprendizaje significativo del desarrollo y fortalecimiento del pensamiento matemético infantil.

En la segunda vuelta de la investigacién-accioén (ciclo 2), después de revisar los
resultados del plan de intervencion, se detect6 que los alumnos seguian teniendo dificultades
para resolver problemas utilizando los nimeros, en consecuencia, se deliberd replantear el
plan, disefiando tres talleres didacticos para ir resolviendo la situacion existente. Durante este
segundo ciclo de accion se analizod, reflexiond sobre lo que implica resolver problemas

matematicos.

Se observa el impacto en la practica de lo aprendido en el taller didactico por medio de |
visitas a las aulas escolares observando la aplicacion de situaciones didacticas como parte de
la evaluacion y monitoreo, asi mismo un aspecto relevante es la reflexion que las maestras de
tercer grado hicieron al comparar lo que se hacia con lo que ahora hacen. Consecuentemente
se llegd a la reflexiéon de los efectos de la ejecucion como base de una planificacion, accion,

observacion y reflexion.
El actual informe se encuentra conformado con los siguientes apartados.

El capitulo I, contine el diagnédstico siendo esta una descripcién puntual de la situacién o
problema detectado en la institucién donde se llevo a cabo la investigacién accién; asi mismo
se justifica el de origen de la investigacion y da respuesta al porqué de la investigacion;
también un apartado que fundamenta el proceso metodoldgico y tedrico, como aparato critico,
que lleve a la reflexién y analisis de un contexto situaciones para poner en marcha el prototipo
didactico, contempla el método utilizado para indagar el problema, argumentando la
metodologia utilizada, a partir de la descripcion del plan de accion, el cual contienen la
planeacion, recursos teoéricos, material didactico para la puesta en marcha de la

implementacién de los talleres con las profesoras.

En el capitulo I, se retoman las concepciones teéricas y filoséficas que fundamentan la
tesis, de igual manera se describen el prototipo didactico, explicando las acciones llevadas a

cabo: planeacion, intervencion, observacion y reflexion en los dos ciclos de intervencion.
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El altimo apartado concentra las reflexiones finales donde se hayan puntualmente las
respuestas a la hipétesis de accién y el cumplimento del objetivo de la investigacion y lo que
significé la investigacion para la practica educativa, en la institucion donde se determiné su
implementacién, asi como para el desarrollo profesional de las docentes y de la propia

investigadora.
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2 CAPITULO I. FOCO

2.1 ¢COMO GESTIONAR EL APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO A PARTIR DE LA
PLANEACION DIDACTICA?

Durante la historia, la educacién intentd ver esa gran diferencia entre lo que se ensefia 'y
a quienes se ensefia, en momentos se pensd que por la diferencia social entre la humanidad
no todos tenian el derecho de aprender minimamente a leer y escribir, muchos optaron solo por
ensefarlos a servir, mas no a pensar, no tenia caso mal gastar recursos para aquellos que no
pasarian de criados, de nada les serviria desarrollar capacidades de reflexion si no podria
ponerlos en préactica.

No obstante, a partir de la influencia de algunos pensadores y reformadores, quienes
estaban a favor de que todos recibieran educacion, se sigui6 evidenciando una gran
discrepancia entre la ensefianza de los ricos y los pobres, los primeros contaban con los
mejores recursos humanos y materiales “...eran cuidadosamente aislados en clases especiales
dentro de las escuelas comprehensivas, donde se les ofrecia un curriculo estimulante, atencion
personalizada, ensefianza de alta calidad y una rica variedad de recursos y estimulos
intelectuales” (Darling-Hammond, 2001, pag. 44). Por otro lado los mas necesitados eran
reunidos en grupos homogeneaos, hijos de pobres con hijos de pobres, no podia haber una
interaccion social, que pudiera hacer reflexionar sobre las diferencias, los alcances de cada
uno, las nuevas expectativas de vivir mejor, esto aunado a que los recursos financieros y la
preparacion de los maestros era precaria, ineficente, nada comparado con los nifios mas ricos.

Pasando a la realidad que se viven en las escuelas, vemos que aun existen diferencias,
no tan marcadas como anteriormente, pero que si son perceptibles por la desigualdad de la
calidad de la ensefianza que reciben los nifios. Por sus caracteristicas particulares, algunos
alumnos salen perfectamente aventajados, con respecto a los aprendizajes que el curriculo

marca para ser competentes en relacion con el nivel que cursa, otros no tienen la fortuna de
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avanzar como sus comparieros, tal vez por su estilo y ritmo de aprendizaje, lo peor de todo es
gue el docente no percibe o0 se hace que no perciba la desigualdad de oportunidades,
pensando que es normal que algunos aprendan mas y otros menos.

Este trabajo de investigacion deja ver que para gestionar los aprendizajes esperados en
el campo de formacién de pensamiento matematico, en especial al concepto de nimero, es
necesario transformar la practica, visualizando desde la planeacioén did4ctica las situaciones de
aprendizaje acorde a los procesos de desarrollo y caracteristica que poseen los estudiantes,
ya que con ello deben favorecer el logro de aprendizajes en cada uno de los alumnos, existen
la posibilidad que sea una planeaciéon muy cerrada pensando en nifios homogéneos tanto en su
ensefianza como en el aprendizaje.

Hablar de inclusién tiene ver con un cambio de pensamiento, pensar en dar a los alumnos
lo que cada uno necesita, estamos inmersos en un mundo diverso, no se trata de dar a
todos por igual, sino en relacion a sus singularidades “La escuela inclusiva tiene como
obligacion, ofrecer a todo su alumnado ayudas/oportunidades/apoyos necesarios...
(Personas, de acceso, materiales...) necesarios para su progreso académico, pero sobre
todo, personal” (Del Pino Tortonda y otros, 2009, pag. 68)

Los desafios que emanan de un mundo cada vez mas exigente en relacion a las
necesidades de competitividad, comunicacion, inclusidn, igualdad y convivencia exigen la
pronta intervencidn por parte del sistema educativo sobre las tareas a seguir en el ambito
educativo, con la finalidad de que los mexicanos reciban una educacion de calidad en los
aprendizajes para la vida, que habran que ser duraderos, oportunos y necesarios en el tiempo,
dicho en otra palabras deberan tener una concordancia con las necesidades de la época, ya
gue se debe educar para el hoy y para el futuro.

A mi juicio, los lideres de cambio en las escuelas son los docentes, quienes con su
injerencia planifican la practica educativa, gestiona el aprendizaje por medio del desarrollo de la
secuencia de actividades o situaciones de aprendizaje, precisando el proceso que se debe

seguir para lograr el aprendizaje esperado.



Precisamente se requiere de una transformacion educativa que reclama un cambio

desde la escuela, el aula, el planteamiento de las actividades, la intervencion docente y del
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alumnado; el gran reto es saber como lograr ese preocupante desafio, cuando es evidente que

existen factores internos y externos que influyen en el tan anhelado resultado, como lo es la

preparacion del maestro para gestionar los aprendizajes que requiere el alumno alcanzar, para

gue se desenvuelva en la vida de manera correcta y satisfactoria, por otro lado la situacion que

vive el propio alumno empezando por el contexto familiar y social que no le dan las

herramientas para que sea mas llevadero su quehacer como estudiante; asi mismo de

relevante es la participacién y apoyo de las autoridades educativas a la escuela y a los propios

profesores que muchas veces se encuentran solos gestionando acciones para cumplir con el
compromiso de ensefiar. Con todo ello la tarea del docente se encuentra en hacer que el

alumno aprenda.

La practica reflexiva debe convertirse en un habito de la vida docente, es pensar como o

lo que hace en el aula para gestionar la ensefianza y con ello el aprendizaje. Esto lo realiza
mediante la confrontacién de lo que sabe y necesitar saber el alumno, la blisqueda de
estrategias para que impacten favorablemente en lo que se necesita lograr, pensado en
situaciones que sean significativas para el alumno de tal forma que sea facil apropiarse del
conocimiento.

En lo que respecta a la gestién educativa tiene que ver todo aquello que formaliza la
comunidad escolar, con mayor responsabilidad los docentes, en alcanzar los objetivos y
finalidades que se han planteado lograr como escuela, para conseguir la calidad en la
educacion. Para que dicha gestién tenga los resultados esperados se requiere de una sélida
comunicacion y participacion del equipo, con su inclusion en el trabajo irAn detectando lo que
se requiere reanimar para mejorar la actuacién ante los desafios educativos.

Para materializar todo lo que se quiere lograr, se tendra que recurrir a una planeacion

muy reflexiva, que contemple fundamentos metodoldgicos y orientaciones didacticas que
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orienten la intervencién docente; asi como el proceso por que se llevara a los alumnos
aprender.

Es por medio del plan de trabajo que se ven reflejados las necesidades que subyacen
en el contexto escolar, por lo que es ahi donde se planifica caminos viables por seguir, es una
herramienta que nos permite tener cierta expectativa de qué y como hacerle para llevar a cabo
el aprendizaje, paso a paso nos acercara a la mejora de la ensefianza y por ende del
aprendizaje.

Tendremos que empezar por hacer reflexionar al alumno y se apropie del conocimiento
con la menor intervencién del maestro, aunque ello requiera de intervenir drasticamente en la

planeacion didactica dicho de otra forma que planeé acciones que nos lleven a aprender.

2.2 ¢QUE ES GESTIONAR APRENDIZAJES?

Los nuevos paradigmas sobre la educacion viralizan la necesidad de alcanzar una
sociedad con mayores niveles de logro, intentando cada vez mas el desarrollo integral del ser
humano, de tal forma que las capacidades fortalecidas o desarrolladas lo hagan competente en
el tiempo presente y futuro, por lo que los esfuerzos nunca deben detenerse, por el hecho de
estar inmersos en un mundo variable y con mayor rigurosidad.

Hasta ahora el impacto que sufre el pais por los malos manejos financieros durante
décadas y mas que nada por la minima aportacion del gasto publico en la educacién, ha
permitido errbneamente la toma de decisiones equivocadas que nos colocan en desventaja con
otras naciones, en cuanto a la productividad, mejora en los niveles de vida, desarrollo
sustentable y racional de sus recursos.

Esto ha dejado ver en las escuelas el retroceso en los logros de aprendizaje, carencias
materiales, desestimacién a la formacién y capacitaciéon, menor tiempo por parte de los
maestros en actividades de aprendizaje duradero, falta de compromiso por parte de docentes,

fracaso escolar, disminucion en el ritmo de expansion de la ensefianza media superior.
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“Es cierto que fendmenos tales como el manejo ineficiente de los fondos publicos, el
caracter regresivo de muchas politicas de asignacion de gastos y la desarticulacion
entre los servicios y capacidad financiera han estado presentes antes del
endeudamiento y que ademas actuaron en la propia logica que llevé a la crisis”
(Ezpeleta & Furlan, 1992, pag. 38)

Es el Estado quien debe concentrar esfuerzos para la desarticulacion de las
desigualdades e ineficiencia educativa, gestionando primeramente el disefio de politicas
publicas basados en los intereses de la sociedad y sustentada en las investigaciones
diagnésticas que dejan ver la situacion real, derivado de ello se procedera a tomar las mejores
alternativas para alcanzar altos niveles de eficiencia.

La educacion que imparte el sistema educativo nacional requiere de una sustancial
transformacion por lo que tendra que tratar acciones como recursos financieros a la educacion,
fortalecer la capacidad de adaptacién rapida a necesidades cambiantes en materia de recursos
humanos, fortalecer los sistemas de informacion al publico acerca de la situacion educativa.

Asi mismo, se ha analizado la viabilidad de delegar funciones a cada actor escolar para
gue asuma sus responsabilidades de concretar los fines educativos, a través de la autonomia
de gestion que asegure la flexibilidad, la capacidad creativa, innovacion y por qué no decirlo de
experimentacion, toma de decisiones, mayor involucramiento de la comunidad educativa tal
forma que se valore, retroalimente y oriente a su mejor desenvolvimiento en materia educativa.

(Pozner, 2000) menciona que la delegacion de funciones tendra como resultado mayor
calidad en los procesos académicos, asi como democracia e igualdad de responsabilidades en
la gestion escolar; estas responsabilidades estan divididas en tres niveles que a continuacién
se describen:

Nivel central: determina politicas basicas para asegurar la educacién de calidad con
equidad, el curriculo, recursos financieros, da seguimientos a los avances, precisa el perfil de

formacién y capacitacion de docentes.
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Nivel intermedio: concretas evaluaciones, selecciona el personal, y gestiona la
comunicacion entre el nivel central y la escuela.

Nivel local: gestiona proyectos con la participacién de la comunidad educativa

Es en la escuela donde se deben ver reflejados los esfuerzos derivados de la gestion
llevada a cabo por los actores educativos, siempre con la operacién coherente de los tres
niveles de responsabilidad. La descentralidad educativa sirve a la comunidad escolar para
centrarse en las necesidades y exigencias del entorno local y regional, siempre articulados con
los objetivos y planes nacionales, pero siempre con miras a encarar los propios problemas y
necesidades de la institucion.

Asi, la escuela con autonomia para adecuar, organizar y administrar el curriculo, y para
convocar a los distintos actores sociales a participar en sus tareas, dejara de ser esa
institucion aislada de su comunidad que aplica normativas centralizadas. Podra
convertirse en la institucion educativa que lidere en su comunidad una escolaridad
participativa, fértil y saludable (Pozner, 2000, p. 5)

Renteria (2010) habla de la gestién escolar como un proceso donde se
converge el trabajo en equipo, para construir, disefar y evaluar el quehacer pedagoégico
gue es la ensefianza-aprendizaje Estd encaminada a transformar las condiciones
institucionales, que buscan la solucién de problemas o respuestas a interrogantes que
surgen de la misma accién educativa.

Advierte el trabajo docente respecto a su formacion y actualizacién para fortalecer sus
competencias, al dominio de los planes y programas vigentes, a los fundamentos y
orientaciones pedagdgicas que debe llevar a la practica para que sea mas factible lograr el
conocimiento, asi como el conocimiento que tiene sobre el contexto en el que se desenvuelven
los alumnos, tomando en cuenta las caracteristicas personales, para que utilice las estrategias
de ensefianza que en la practica resulten mejores.

Los docentes desde el aula pueden hacer realidad la autonomia de gestion, siempre y

cuando converjan con el proyecto institucional o como ahora se le conoce Programa Escolar de
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Mejora Continua (PEMC), que representa el trabajo conjunto realizado por el colectivo, en la
gue como primer momento con base a las evidencias se diagnostica la situacion en que
proveen las problematicas que enfrentan para lograr aprendizajes esperados en cada uno de
los alumnos y con referencia a ello se realiza la planeacion de objetivos, metas y acciones para
mejorar el proceso educativo.

La autonomia de gestion estara centrada en la toma de decisiones enfocadas a mejorar
la calidad del servicio, de igual forma implementara acciones para hacer efectivo el derecho de
la educacién para convertir a los alumnos en ciudadanos plenos, incrementando la inclusién y
la igualdad de oportunidades; todo esto tomando en consideracion las recomendaciones de la
autoridades educativas, y el liderazgo del director, involucrando a los padres de familia y por
ultimo estando convencido que la mejor manera de cerciorarse de los avances del alumnado es
por medio de la evaluacién y seguimiento de los procesos de ensefianza.

Gestionar es liderar o dirigir un proyecto, en el que se tiene claro los objetivos y metas,
es resolver un problema o situacidon que amerita una transformacion, partiendo de la
experiencia e iniciativa de los involucrados, en este caso se refiere a docentes y directivos.

“La gestidn requiere practicas de liderazgo para concertar, acompafiar comunicar,
motivar y educar en la transformacion educativa. Por liderazgo se entiende aqui un
conjunto de practicas intencionadamente pedagogicas e innovadoras. Diversidad de
practicas que buscan facilitar, animar orientar y regular procesos complejos de
delegacion, negociacion, cooperacién y formacion de docentes, directivos y demas
personas que se desempenan en la educacion” (Beltran, 2014).

Santos, Guerra (2002) en su libro “La escuela que aprende” hace reflexionar sobre el
papel que juega esta como agente que ademas de ensefar tiene que aprender, partiendo de
las situaciones presentadas que obstaculizan el aprendizaje, ya que muchas veces se piensa
gue el fracaso se da por causas personales del alumno o de la familia de donde procede;

cuando primeramente la escuela debe aprender a conocer el tipo de intervencion didactica que
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ofrece para que el alumno aprenda, no es sino a partir de interrogantes que puede reflexionar
acerca de la practica, acerca de sus logros o fracasos para convertir una sociedad mas justa.

Por otra parte, no solo se aprende de la reflexién de los resultados de aprendizaje o
alcances de la intervencion, ademas hay que investigar las causas que provocan el problema,
evidenciar las respuestas a la pregunta, en esta investigacion es beneficioso hacerse
acompafiar de los demés colegas para que en colectivo se pueda comprender las causas de
los fendbmenos y con ello mejorar la practica.

Para el magisterio, es un gran reto lograr el aprendizaje significativo, donde al alumno le
parezca interesante, motivador, que refiera a enriquezcan ideas previas 0 que en ese momento
visualice un bien propio de lo que esta adquiriendo, que también lo lleve a la aplicacién de su
vida diaria como antelacion, para seguir aprendiendo.

Garza & Leventhal (2010) menciona que al hablar de aprendizaje se tiene forzosamente
que referir al proceso de ensefianza: aspectos propios del alumno y a la funcién del maestro;
estos aspectos entreveren y tienen que ser atendidos, ya que son factores que influyen en el
aprendizaje; por lo que se refiere al docente esta la Planificacion de la ensefianza pensada en
las caracteristicas propias de cada uno de los alumnos en relacion a las maneras que puede
percibir lo que se intenta que aprenda, y con respecto al alumnado se refiere a los procesos por

los que el alumno pasa para llegar a adquirir aprendizajes.

EN QUE CONSISTE UNA PLANEACION DIDACTICA (AUTORES PEDAGOGOS QUE FUNDAMENTAN LA
PLANEACION COMO UN RECURSO DIDACTICO OPERATIVO)

Todo aprendizaje esta posibilitado por las estructuras neuronales del cerebro, o sea que
los conocimientos se producen por la experiencia, aun asi, los nifios ya nacen sabiendo

muchas cosas, que se deben ir cultivando para que se mantengan o fortalezcan, ya que dentro
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del cerebro lo que no se usa, se pierde. Es de suma importancia que los trabajadores de la
educacién comprendan que, aunque nuestro cerebro tiene la capacidad para adaptarse
continuamente a circunstancias cambiantes, a lo que se le llama plasticidad cerebral, existen
momentos adecuados para adquirir ciertos aprendizajes. (MarcadorDePosicionl)

Es sabido por las investigaciones recientes que la herencia genética se transmite de
padres a hijos, de esto puede depender los rasgos y caracteristicas, asi como la inteligencia o
rendimiento académico el alumno pueda lograr, aunque los hallazgos nos llevan a la teoria que
no solo depende de la genética, sino de los estimulos ambientales para que se desarrolle con
eficiencia.

En resumen, si los docentes dejamos o postergamos la estimulacién cerebral a través
del disefio de estrategias y técnicas e intervenciones que permitan el mayor nimero de
conexiones cerebrales, estariamos atentando contra el derecho que tienen los alumnos de
recibir una educacion que lo forme integralmente para la vida.

“Si hablamos de aprendizaje, los profesores se parecen un poco a los jardineros. Igual
gue estos, los profesores pueden sembrar semillas en la mente de un alumno, nutrirla y
sustentar en ella ideas buenas y hechos importante” (Blakemore, Como aprende el Cerebro,
2010, pag. 31). Los obstaculos en la ensefianza y aprendizaje los manifista el mismo profesor
al pensar que todo estd perdido cuando no logramos los mismos avances con las mismas
acciones, con todos los nifios, no se detiene a pensar que todos son diferentes, que
manifiestan estilos de aprendizaje deversos, asi mismo requieren unos mas y otros menos,
atencion individualizada, talvez lo que se tendria que hacer es reflexionar acerca de qué,
cémo, para qué lo estamos haciendo, por decirlo de otra manera, lo poco e ineficente que
estamos haciendo para que el nifio llegue a la meta.

Pitluk ( 2008) destaca a la planeacién didactica como un instrumento de trabajo, en la
gue se describen las tareas previendo acciones fundamentadas, permitiendo la reflexién de sus

decisiones con respecto al contexto, a las caracteristicas individuales de los alumnos, a los
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recursos y tiempos disponibles, y muy importante es considerar que esta herramienta
enriguece lo que hace la escuela, trasladandolo a nuestros dias, la maestra con su planeacion,
enriguece el Programa Escolar de Mejora Continua (PEMC) el cual marca las problematicas
detectadas que obstaculizan proceso de ensefianza -aprendizaje y que se dispone a nivel
institucion llevar acciones tanto en la escuela como en el aula, visualizando el maximo logro de
aprendizajes.

Esta autora también refiere que la Profesionalizacién docente conlleva al compromiso
de los profesores en fortalecer la practica educativa mediante la reflexién e integracion de
elementos didacticos y pedagogicos congruentes con los modelos. dentro de esta reflexion no
hay acabados al plasmarlo en papel, ya que, en la puesta en marcha del plan, puede ser
susceptible a modificaciones y adecuaciones necesarias, aunque dificilmente, algo bien
pensado Y justificado tendria tantas modificaciones.

En lo que se refiere a los componentes en la planeacion didactica, es universal, pensar
gue tendran que corresponder con el modelo didactico vigente, donde se presenta marcos
tedricos y encuadres didacticos que tienen relacion con las concepciones sobre ensefianza
aprendizaje; aun asi siempre existen particularidades a la hora de ensefiar, donde cobra
relevancia la autonomia del docente, quien de acuerdo a los lineamientos, contextos y
experiencia, es como considera los elementos que conforman dicho plan de trabajo.

En palabras de Monroy Farias (2009) son actuaciones anticipadas del docente que
responden a las necesidades de los estudiantes, de las instituciones y de lo que se espera de
la sociedad, donde al racionalizar la seleccion de alternativas define con claridad los fines,
buscando los mejores medios para alcanzarlos.

Aceptar el desafio y al mismo tiempo la responsabilidad de planificar con antelacion
tiene que ver con lo que nos compete en la tarea de ensefiar, maxima relacién entre nuestra
preparacion y la actitud profesional; y es que vale la pena su disefio por el valor intrinseco que

tiene para los alumnos aquello que enseflamos, de ello depende la vivencia de actividades
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desde el placer por aprender desde un escenario de debate y negociacion de la realidad, donde
el educando sea el beneficiado con la propia interpretacion, construccién y conceptualizacion.

Es de vital importancia que lo que se planifica mentalmente de manera creativa sea
plasmado de manera escrita, asi se tendra la posibilidad de analizarlo, replantearlo
considerando la congruencia con los contenidos, aprendizajes y situaciones que permitirdn que
el alumno aprenda, ademas darlo a conocer a los colegas con la posibilidad de ponerlo en
practica con sus adecuaciones particulares.

Las propuestas que nos llegan al aula de clase sobre situaciones didacticas representan
un repertorio de posibilidades, pero que necesitan del tiempo para que se analicen
minuciosamente, a través de la reflexion se podra elegir lo que es conveniente o no hacer
respecto a todo el contexto donde se aplicara, hablar de adecuaciones o modificaciones nos
lleva pensar que la docente no es ejecutora de acciones sin la toma de decisiones pertinentes.

Por otro lado, los componentes didacticos en una planeacién didactica van cambiando
de acuerdo con los planes y programas vigentes, asi como a las necesidades que presenta el
docente que realiza la planeacioén, al considerar aspectos que son importantes tomar en cuenta
para que exista una correlacién entre lo que se quiere ensefiar y la forma de llevarlo a cabo.

La mayoria de los autores que tratan a la planeacién didactica destacan que los
componentes deben integrar: propésitos, contenidos, situacion de ensefianza y de aprendizaje,
asi como la evaluacion, pero ademas debe expresar el dominio que la docente debe tener con

respecto a:

1. Conocimiento Disciplinario: conocer los planes y programas de estudio,
los enfoques y contenidos inmersos en los aprendizajes esperados de los
componentes curriculares

2. Conocimiento Pedagdgico: construir ambientes armonicos que generen

aprendizajes



3. Conocimiento Psicol6gico: conocer como es que se adquiere el

conocimiento el ser humano.

En el programa de aprendizajes clave para la educacién integral 2017, hace referencia
a los aprendizajes clave que es un conjunto de conocimientos, practicas, habilidades, actitudes

y valores fundamentales que contribuyen sustancialmente al crecimiento integral del estudiante.

Plantea la organizacion de los contenidos programaticos en tres componentes curriculares:

campos de formacién académica, areas de desarrollo personal y social y ambitos de autonomia

curricular

Tabla 1 Contenidos programéticos del plan y programas de estudio 2017.

CAMPOS DE AREAS DE AMBITOS DE
FORMACION ACADEMICA | DESARROLLO PERSONAL AUTONOMIA
Y SOCIAL CURRICULAR
e Lenguaje y e Artes Ampliar la formacion
comunicacion e Educacion académica
e Pensamiento socioemocional Potenciar el
matematico e Educacion fisica desarrollo personal y
e Exploracion y social
comprension del Nuevos contenidos
mundo natural vy relevantes
social Conocimientos
regionales
Proyectos de
impacto social

Nota. Elaboracion propia. Datos tomados de Aprendizajes Clave para la Educacion

Integral (2017)

La planeacion, menciona Frola & Velazquez (2013) orienta a disefar situaciones

didacticas de forma creativa, con cierto margen de libertad, pasa a ser de un procedimiento

mecénico repetitivo a un disefio casi Unico respecto a la contextualizacion que debe retomar,
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con miras a desarrollar el perfil de egreso de cada nivel educativo, los insumos vienen a ser los
contenidos, el aprendizaje esperado y la situacion didactica.

Acerca del enfoque por competencias, la planeacion debe favorecer en los alumnos la
construccion de conocimientos a través de situaciones didacticas que involucren el interés y la
motivacién para que dicho conocimiento se aplique a la realidad, con responsabilidad en la que
se encuentra inmerso

Frade Rubio (2011) reconoce a la situacién didactica como el escenario preparado, rico
en estimulos, lo mas apegado a lo que sucede en la vida real, en contextos conocidos y
también desconocidos; donde se da la interaccion entre los estudiantes que provoca la
reciprocidad de interés para resolver una problematica presentada: es la docente quien tomara
la decision de elegir el tipo de situacion didactica que promueve mejor el aprendizaje respecto
a lo que se desea que se resuelva y que puede ser: caso, problema, proyecto, investigacion,
experimento, juego, dinamica, visita, productos o modelo, a lo que otros autores le llaman elegir
la modalidad de trabajo.

Sera la naturaleza del aprendizaje esperado y el conflicto cognitivo aquello que nos
lleve a enfrentar la demanda: pregunta, un reto, una consigna, la toma de decisiones, la
satisfaccion de una necesidad, normas por establecer, curiosidad, un placer, entre otras.

La evaluacion la planeacion didactica es de forma continua durante el desarrollo de la
misma situacion didactica, haciendo un balance entre los logros y dificultades, avances,

retrocesos y retos a enfrentar de tal forma que la practica docente mejore.

2.3 FUNDAMENTO EDUCATIVO DEL PENSAMIENTO MATEMATICO INFANTIL (EL
NUMERO Y SUS FUNCIONES)

En la vida cotidiana las mateméaticas ayudan a resolver problemas préacticos, Utiles en

cada momento de nuestras vidas, nos ayudan a integrarnos en la sociedad a traves de la
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utilizacién de habilidades y conceptos matematicos, que dan la posibilidad de observar,
experimentar y comprobar, implican un largo proceso de construccién, un proceso continuo y
permanente, ya que nuestro mundo es cambiante y dinamico.

El hecho que se encuentren inmersos en planes y programas desde tiempos remotos y
tendientes a desarrollarse a temprana edad se debe a lo que manifiesta Gonzalez & Weinstein

(2006) sobre el valor que tiene en la sociedad:

e Valor Instrumental: porque le sirve al hombre para resolver los problemas
que le presenta su entorno.

e Valor Formativo: porque contribuye al desarrollo del pensamiento légico

¢ Valor Social: porque el lenguaje matematico es parte de la comunicacion
entre los hombres.

e Valor Cultural: porque forma parte del patrimonio de la humanidad

Entonces la utilidad de las matematicas esta mas que demostrado, y entre mas pronto
en cuestion de edad se realice, mayor capacidad y gusto por hacerlo tendréa el aprendiz. En la
mayoria de las veces hemos escuchado decir a las personas lo dificil que son las matematicas,
en si, resolver problemas utilizando sus habilidades correspondientes.

Resolver problemas se refiere a hacer algo para llegar a una meta planteada por otros o
por uno mismo, es una tarea intelectual que permite utilizar e idear nuevas estrategias, se
requiere de grandes esfuerzos para resolverlo, la posibilidad para hacerlo dependera de su
edad del alumno como lo menciona Thornton (2000) ademas de las experiencias de
interaccion con otros.

Hacer uso de las habilidades mentales en la resolucion de problemas depende de la
confianza que tenga el alumno para resolverlo, se aprende en interaccion y colaboracién con

los pares, en la vida cotidiana, quiere decir que entre mas tenga que ver la situacion a resolver



35

con términos concretos, familiares o cotidianos, mayor alcance tendré para solucionar lo
presentado.

En el logro de los aprendizajes de este campo de formacion académica es
imprescindible el rol del maestro, quien constantemente debera reflexionar acerca de lo que ya
sabe su alumno y sobre lo que aln tiene que fortalecer o desarrollar para lograr los
aprendizajes clave. “...conozca, indague los saberes matematicos que el nifio trae al jardin de
nifios, seleccione los contenidos a ensefar y proponga situaciones- problema que plantee un
obstéaculo cognitivo cuya resolucion permita al nifio modificar, construir relativizar, ampliar
saberes” (Gonzélez & Weinstein, 2006)

Es el docente quien con su experiencia y dominio de los procesos ensefianza
aprendizajes ensefiara intencionalmente contenidos matematicos propuestos en el plan y
programa de estudios, considerando en el disefio de situaciones didacticas los juegos ludicos
donde se mezcle el placer y el aprendizaje matematico; ademas otras situaciones donde el
alumnos tenga que resolver o investigar algo real y relevante, sin dejar de formular la consigna
gue debera plantear el problema en si, con esto se quiere decir que comunique que se guiere,
pero no como hacerlo o lograrlo.

Es verdaderamente importante mencionar que no todas las consignas evocan un
problema sino una accién a desarrollar, que represente un verdadero desafio para que
impregne motivacion en realizarlo, aunque al mismo tiempo no debe sobrepasar los alcances
del nifio, ya que igualmente que la primera situacién perdera el interés por seguir con la
consigna.

Con respecto a la organizacion de las situaciones que provocan el aprendizaje
matematico, tendra que ser como se menciono antes dentro de la interaccion en grupo en un
primer momento, posterior mente en equipo para que exista mayor participacion, sin descartar

el trabajo individual en momentos donde tenga que interactuar con materiales diversos.
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Como se menciond anteriormente, nos encontramos inmersos en un mundo donde es
importante resolver problemas matematicos, de ahi que el uso de los niUmeros es un elemento
clave para realizarlo; aunque los nifilos a temprana edad tienen nociones de esto, la funcién de
la escuela es organizar, complejizar, sistematizar los saberes a fin de garantizar la construccion
de nuevos aprendizajes.

Al respecto las concepciones pedagdgicas se han trasformado después de ciertas
investigaciones (nociones légicas/contenidos propios de la matematica) que dejan ver que tanto
el docente como el alumno tienen roles activos durante la ensefianza aprendizaje, como
resultado, el primero indagara aprendizajes previos del segundo, para de ahi seleccionar
contenidos a aprender, a través de situaciones/problema que permitan la construccién de
saberes. (Fuenlabrada, 2009) “En el nivel preescolar, el desarrollo del pensamiento
matematico es susceptible de favorecerse si a los nifios se les da ocasién de recrearse con el
conteo, resolviendo problemas que involucren a los primeros 10 nimeros”

Existen diferentes usos que los alumnos pueden dar los nUmeros como: para conocer la
cantidad de elementos de un conjunto, para diferenciar el lugar que ocupa un objeto, dentro de
una serie, para diferenciar un objeto de otro, para medir y operar; la diferencia entre el uso de
los nimeros entre un nifio es lo hacen como instrumento y un adulto como instrumento-objeto;

aun asi, el nifilo poco a poco va descifrando la informacion que el nimero transmite.

2.4 POSTULADOS FILOSOFICOS- EPISTEMOLOGICOS DEL PARADIGMA COGNITIVO

DEL CONSTRUCTIVISMO PSICOGENETICO

2.4.1 PIAGET (PARADIGMA PSICOGENETICO, ESTADIOS DE LOS NINOS DE
PREESCOLAR)

Con respecto a la teoria constructivista de Piaget, el demostro en sus investigaciones el

papel relevante que juega el contexto social y fisico para que el nifio adquiera el aprendizaje de
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manera significativa. Las capacidades cognitivas se van afianzando a través de determinados
estimulos.

La asimilacion que realiza una persona tiene que ver con incorporar a su esquema
existente nuevos desafios, en relacién con los estimulos que recibe, por su parte la
acomodacion es el otro proceso que consiste en modificar sus pensamientos en relacién con
las experiencias que va viviendo, es después de la asimilaciéon, cuando es capaz de ir

cambiando e incorporando o modificando nuevos esquemas a los existentes

2.4.2 LORENZEN (LAS MATEMATICAS RESUELVEN PROBLEMAS DE LA VIDA
COTIDIANA)

Sostiene que la construccion del pensamiento parte de la vida misma, de una
situacion vital en la que se desenvuelve el hombre; aprendemos a entender algo mientras
inicie de la experiencia, el pensamiento surgido de la vida practica siempre es aprovechado
por su utilidad. Por medio de un lenguaje natural se reconstruye o construye el pensamiento
cientifico; en cierta medida el lenguaje natural debe estar regulado de tal forma que de
manera dialégica se pueda construir el concepto l6gicamente verdadero, en pocas
palabras, es el contexto el que influye en la interpretacion del significado.

Gracias a su teoria comprendemos que el alumno puede comprender e interpretar
en tanto tenga que ver con lo que esta viviendo, con su contexto, en donde se encuentre
interactuando con el objeto; de esa forma construir4 conocimientos que resulte Gtil y

duradero por su naturaleza.

2.4.3 THUILLIER (TODAS LAS SOCIEDADES ESTAN REGIDAS POR UN LENGUAJE
MATEMATICO)
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La ciencia esta inmersa en la sociedad de la que no se puede deslindar, cada vez mas
se entiende que un conocimiento no esta acabado, siempre estard susceptible a cambios, y en

ese ir de la investigacion se va construyendo a través de su analisis y comprensién del mundo.

244 WEBER '(LOS GRUPOS SOCIALES FRENTE A LA ENSENANZA DE LAS

MATEMATICAS)

De acuerdo con el autor el método de la sociologia comprensiva debe ser racionalista,
no solo interpretativa causal, ya que una hipétesis solo tiene un valor relativo. es necesario
interpretar la conexion de sentidos para que los resultados sean una realidad; asi mismo la
interpretacion debe estar acompafado de una evidencia tanto endopética como racional, solo

cuando exista dominio de la accion se podra comprender de forma clara.

2.45 GADAMER (LA COMPRENSION DE LA NECESIDAD DE LAS MATEMATICAS EN
LA VIDA COTIDIANA DEL HOMBRE)

El argumenta lo importante que es la comprensiéon que se da entre las personas para
entenderse, es interpretar lo que estoy asimilando paso a paso, solo asi se podra decir que
hubo una gran comunicacién entre los dos. El lenguaje es medio universal de la comprension.

Para comprender se tendra que interpretarlo y después aplicarlo.

2.4.6 HABERMAN (INTERPRETAR UNA REALIDAD FRENTE A LA EXACTITUD DE LAS
MATEMATICAS)

El pensamiento debe mantenerse mediante una actitud critica, en el que prevalezca la

comunicacion y democracia en la toma de decisiones.

2.4.7 STEGMULLER (EL LENGUAJE DE LAS MATEMATICAS Y LA EXPLICACION DE
HECHOS REALES)
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La heuristica es el método para ampliar en conocimiento, que parte del andlisis de
las hipotesis hechas, es util analizar los resultados, verificar evidencias para concretar una

verdad.

2.4.8 ADORNO (PLANEACION PREVIA: ACCIONES EXACTAS Y CONCRETAS)

Menciona que la razén utilizada al pensar o hacer algo nos llevara sin duda al éxito

del quehacer cotidiano. Antes de aplicar algo se debe tener la certeza de la propuesta

2.49 LASESTRATEGIAS PEDAGOGICAS EMPLEADAS: CUALES Y CL{AL FUE LA

FINALIDAD DE APLICARLAS DEBIDO A LA HIPOTESIS DE ACCION.

La estrategia llevada a cabo para subsanar la problemética fue el Taller, enfocado en la
capacitacion de maestras, cuya principal caracteristica es transferir conocimientos y técnicas
de tal forma que puedan aplicar lo aprendido. Se concreté esta estrategia de
ensefianza/aprendizaje porgque se considera que involucra activamente la participacion de
todos, lo que motiva a la participacion individual siendo mas eficaz aprender haciendo.

Segun Candelo R. y otros (2003) el término taller de capacitacion integran las
experiencias y las necesidades de las maestras participantes. La finalidad de toda capacitacién
es que las personas aprendan algo, por lo que se brindan elementos basicos de como funciona
el aprendizaje y cOmo aprovechar estos conocimientos para fortalecer la practica pedagdgica.
Aprender significa adquirir informacién, comprenderla, memorizarla y llevarla a la practica. El
nivel de resistencia depende de la distancia entre la informacion existente y la nueva. Las
personas superan la resistencia frente al cambio cuando sienten la posibilidad de usar lo
aprendido de inmediato en la vida cotidiana o en la ocupacion profesional.

Para apoyar el proceso de cambio también es necesario utilizar herramientas que
permitan a los participantes incorporarse en la dindmica de la capacitacion y adquirir
experiencias personales, por lo que en este taller existen ejercicios en los que se pone en

practica lo aprendido, los participantes son sujetos que aportan experiencias y tienen en cuenta
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sus intereses, pues es asi como fortalecen efectivamente sus capacidades y habilidades y

mejoran el desempefio profesional. Con esto da mas claridad y recordacion al procedimiento.

La participacion es el principal eje metodoldgico de la capacitacion debiendo ser:

Tabla 2 La participacion de los sujetos en un taller

* Activa * Critica *Organizada | * Creativa » Equitativa | < Precisa
Todas las | Los temas Obedeciend | Construyendo Todas las Definiendo y
personas | son 0 unas conceptos personas aclarando los
aportan en | considerado | reglasy innovadores, tienen las términos,
las sy secuencias | mezclandolos y mismas para llegar a
discusione | analizados previamente | complementandolo | posibilidade | resultados
sy toma de forma acordadas s con ideas o s de consensuado
de constructiva asociaciones participary |s.*
decisiones | bajo nuevas. todos los Legitimadora:
distintos aportes buscando
puntos de tienen el acuerdos con
vista mismo los cuales se
valor. puedan
identificar
todos

Nota. Elaboracion propia. Datos tomados del libro Hacer Talleres. Una guia practica para

capacitadores

El taller es un espacio de construccién colectiva que combina teoria y practica alrededor

de un tema, aprovechando la experiencia de los participantes y sus necesidades de

capacitacion; mediante el aporte e intercambio de experiencias, discusiones, consensos y

demas actitudes creativas, que ayudan a generar puntos de vista y soluciones nuevas y

alternativas a problemas dados. La finalidad de un taller de capacitacion es que los

participantes, de acuerdo con sus necesidades, logren apropiarse de los aprendizajes como

fruto de las reflexiones y discusiones que se dan alrededor de los conceptos y las metodologias
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compartidas. Para alcanzar esto se requiere de un coordinador que se responsabilice de

organizar, conducir y moderar las sesiones de capacitacion.

2.4.10 LAS ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS EMPLEADAS PARA FAVORECER
APRENDIZAJES Y DESARROLLAR HABILIDADES LOGICO-MATEMATICO, Y
RAZONAMIENTO LOGICO-VERBALES

En el proceso educativo, el individuo pasa por una transformacion de
comportamientos, es un proceso continuo relevante y centrado en el que aprende; para
poder entender esta causa, es necesario saber qué es lo que intervine en la ensefianza
y el aprendizaje, a sabiendas que existe una estrecha relacién entre ambas, no se

puede decir en todos los casos que dependan una de otra.

Tabla 3 Teorias de ensefianza-aprendizaje

Teorias del Aprendizaje Son descriptivas en sus propésitos de explicar cémo tiene

lugar el aprendizaje.

Teorias de la Ensefianza | Son descriptivas al establecer reglas, condiciones del
medio, y ordenar los elementos para que la ensefianza
transmita conocimientos y habilidades, a fin de lograr

aprendizajes deseables.

Nota. Elaboracién propia. Datos tomados del libro de texto Teorias psicologicas de la

educacion.

Después del analisis de las teorias de ensefianza y aprendizaje, y de asimilar
gue entre ellas existen ciertas coincidencias, pero ademas concepciones desiguales de
cémo se adquiere el conocimiento, y en consecuencia al tema de estudio e
investigacion se advirtid6 mas procedente rescatar los preceptos de la teoria cognoscitiva
y de algunos autores que han postulado sus ideas al respecto.

Teoria Cognoscitiva (resumen de las ideas de Javier M. Serrano Garcia)

e Seremonta a la psicologia de la Gestalt

e Importancia de los procesos perceptuales en la solucion de problemas
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e Se preguntan ¢Como aprendi6 el alumno a percibir la situacion?

e Los cambios se dan por una nueva experiencia, la reflexion o el mero trascurso
del tiempo.

e Las estrategias de aprendizaje fomentan el autoaprendizaje de los alumnos

e Se debe conseguir que el alumno aprenda a aprender

e La educacion promueve la curiosidad, la duda, la creatividad, el razonamiento y
la imaginacion.

o Define al aprendizaje como el resultado de un proceso sistematico y organizado

Tabla 4 Referencias para que se dé el aprendizaje

QUE HACE EL |QUEHACE EL|QUE ES LA|QUE TIPOS DE

PROFESOR ALUMNO ENSENANZA ESTRATEGIAS

e Fomentar el |e Activo e Encaminada a | ¢ Instruccionales:
desarrolloyla procesador promover la utilizadas por el
practica de los de la capacidad de p_rof(isor para
procesos informacion aprendizaje d!sengr
COgnoscitivos situaciones  de
del alumno. e Responsable del alumno. ensefianza,

e Presentar el de su|e Se deben adecuar
material aprendizaje perfeccionar materiales,
instruccional | e Tiene estrategias presentacion de
de  manera distintas para la resumenes,
organizada, maneras de adquisicion de ilustraciones,
interesante 'y o preguntas
coherente. aprender, conocimientos intercaladas,

o Tendra que| Pensan relevantes entre otras.
identificar los procesar y retenidos  a|e de Aprendizaje:
conocimientos emplear la largo plazo. son habilidades,
previos del informacion. habitos, técnicas
alumno sobre y destrezas
el tema, para utilizadas por el
asi el alumno alumno, para
pueda facilitar su
relacionarlos aprendizaje,
con los que va como el
a aprender. autointerrogatorio

la imaginacién,
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Debe hacer
amena y
atractiva la
clase, para
que la
experiencia se
convierta en
un
aprendizaje
significativo.

identificacion de
palabras clave

del material
expuesto, entre
otros.

Nota.

Elaboracién propia. Datos tomados del libro de texto (Departamento de educacién preescolar,

2004)Teorias psicologicas de la educacion

A continuacion, se realiza un extracto de los postulados referidos en el compendio

2.4.11 JEAN PIAGET

(Teorias contemporaneas del desarrollo y aprendizaje del nifio, 2004)

1. Conocer el objeto utilizandolo, modificarlo, transformarlo, comprender la forma en

que se construye.

2. Adecuar las actividades de aprendizaje al nivel de desarrollo conceptual del

aprendiz

3. Lainteraccion social es importante para la construccién del conocimiento

4. tener presente el nivel actual de comprension de los alumnos y establecer las

experiencias que necesita para seguir avanzando.

1.

2.4.12 LEV SEMIONOVICH VIGOTSKI

El aprendizaje es social: se adquiere en interaccion con los demas,
aprende en relacién con su nivel real de desarrollo y se modifica si recibe

la guia del adulto
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2. Los andamiajes educativos brindan apoyo, sirven como herramienta,
amplian el alcance del sujeto (al principio el maestro hace la mayor parte
del trabajo, después comparte la responsabilidad con el alumno;
conforme se vuelve mas diestro el profesor va retirando el andamiaje
para que se desenvuelva independientemente).

3. El conocimiento debe partir desde la historia cultural y contexto en donde
se relaciona el alumno

4. En la accion pedagoégica, el docente es el responsable de construir
estrategias didacticas de interaccion entre el alumno y el medio
sociocultural.

5. Se le llama Zona de desarrollo proximo (ZDP) es la distancia entre el
nivel de desarrollo real del sujeto (lo que él puede hacer
independientemente) y el nivel potencial (lo que puede hacer bajo la guia

del maestro).

2.4.13 DAVID AUSUBEL

1. El aprendizaje del alumno depende de la estructura cognitiva previa
relacionada con la nueva informacion.

2. La construccién de conocimientos esté relacionada con el medio
ambiente que lo rodea y su interaccién activa con el es lo que provoca el
proceso de conocimiento.

3. Los materiales que va a ser aprendidos deben ser significativos para que
pueda relacionarlo con sus ideas previas.

4. El sujeto debe mostrar disposicion hacia el aprendizaje, manifestando

actitudes activas de atencién y motivacion.
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5. Laresponsabilidad del docente es programar, organizar y llevar una
secuencia de los contenidos, adecuando la forma de favorecer el
aprendizaje, mediante la estrategia de aprendizajes receptivos o por

descubrimiento.

2.5 EL DIAGNOSTICO

EL Jardin de Nifos “Francisco Gabilondo Soler”, esta ubicado en el Municipio de
Soyaniquilpan de Juarez, el edificio escolar pertenece al DIF Municipal, se encuentra en
préstamo desde hace 28 afios aproximadamente. Es de organizacion completa, director y
subdirector, cuenta con 8 grupos, dos de primero, tres de segundo Yy tres de tercero, cuenta con
promotor de educacion artisticas, educacion fisica y salud, equipo de USAER, maestra de
inglés pagada por el gobierno del estado a los alumnos de tercero; la matricula afio tras afio
oscila entre 130 a 155 alumnos, la mayoria con domicilio en el centro del municipio y colonias

aledanas.

La misma comunidad nos ha concedido el titulo de la mejor escuela, por ser la
institucion mas grande del sistema estatal, también por estar en el centro del municipio y sobre
todo por los resultados de aprendizaje alcanzados que son comparados con otras escuelas del
mismo nivel, asi mismo por contar con todos los servicios de apoyo, que la hacen mas atractiva

e interesante.

La mayoria de las maestras son jévenes, tienen estudios de Licenciatura en educacion
preescolar; se preocupan tratando de cumplir con las expectativas de la comunidad, pero se
observa su individualismo en las acciones llevadas a cabo, les cuesta dedicar tiempo para
compartir experiencia y/o logros académicos con sus colegas. Les gusta mas trabajar bajo sus

propias necesidades e intereses.
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En relacion con la figura del padre de familia, se sabe que en su mayoria las madres
son las responsables de los hijos, realizan trabajos domésticos en casa, son pocas las que
asumen la responsabilidad de participar en las actividades propuestas por la escuela o el aula

de clase, de igual forma se limitan en reforzar lo aprendido en casa.

Durante el andlisis de resultados se ha detectado que el 33% de los alumnos
presentan problemas de aprendizaje en el campo formativo de pensamiento matematico, en
especifico del aprendizaje “ resuelve problemas a través del conteo y con acciones sobre las
colecciones”, algunos de estos estudiantes, presentan situaciones sociales de riesgo, de no
alcanzar el logro de las prioridades educativas, ya sea por el contexto donde se desenvuelven,
los recursos econémicos con los que cuenta la familia y/o por sus condiciones especiales como
son las barreras para el aprendizaje; aunque se han hecho acciones enfocadas en cubrir sus

necesidades no se han tenido los resultados esperados.

Se ha hecho visible en las aulas, la puesta en marcha de acciones homogéneas para
grupos heterogéneos de alumnos. Se observan grupos desinteresados en las actividades
diarias o atencién por lapsos muy cortos, de igual manera durante la evaluacion se encuentran
estudiantes distantes, desconcertados ante las indicaciones dadas, les cuesta responder las

interrogantes, mostrando desconocimiento y/o inseguridad.

El lugar donde se esta llevando a cabo el prototipo didactico es en los grados de tercero
de preescolar, grupo a, b y ¢, los grupos estan constituidos por 20 alumnos cada uno, en total

son 28 hombres y 32 mujeres.

En dos grupos los nifios se mantienen a la expectativa de las indicaciones que den las
maestras, actlian con poca autonomia si no se les indica que lo hagan, en el tercer grupo son
MAas expresivos, a veces colaborativos, pero también existen nifios que les cuesta mucho

respetar los acuerdos. En cada uno de los grupos existen nifios con barreras para el
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aprendizaje como discapacidad auditiva (sordera e hipoacusia), trastorno por déficit de

atencion, problemas de aprendizaje y discapacidad motriz.

El personal docente que atienden estos grupos son maestras que poseen entre 14y 9
afos de servicio en el nivel, han asistido a pocos cursos de formacion o actualizacién; tienen
hijos pequefios que van de ocho a un afio, o que en parte no les han permitido fortalecer su

desarrollo profesional.

Durante las visitas de acompafiamientos que realicé en los diferentes grupos, detecté
gue las docentes presentan una planeacion didactica incompleta en cuanto a los elementos
gue debe contener, me refiero a tres aspectos principalmente: el primero es la coherencia
I6gica entre la secuencia de actividades escritas en su plan, ya que solo describian actividades
aisladas unas de otras, sin comprender su organizacion; el segundo aspecto que observé fue
gue en la practica, la maestra lleva a cabo con los alumnos dos o tres acciones de una
situacion didactica y de pronto cambiaba drasticamente otra situacion didactica, tratando que
el alumno adquiera aprendizajes de otro campo formativo, dejando inconclusa la que
anteriormente trabajaba y esto con el fin segun ella de no aburrir a los nifios con un mismo

tema.

Y, por ultimo, no se vislumbré la manera en que evaluarian los aprendizajes obtenidos
por los alumnos, algunas docentes tenian por escrito, cual seria el producto, pero no
contemplaban que aspectos debian contener para ser considerado como un avance
significativo, de manera grafica redacta en su evidencia cémo fue que realiz6 el producto, no
toma en cuenta el proceso que llevo a cabo el nifio para obtener el resultado; preocupa la
situacion, aunque no todas las educadoras presentan las mismas areas de oportunidad en

cuanto a la planeacion didactica, pero existen inconsistencias.
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Cuestionando a las docentes sobre los sustentos tedricos que poseen para realizar su
planeacion didactica, comentan que solo se basaban en programa de educacién preescolar, el
cual contiene informacién general; y en los volimenes | y Il del Curso de formacién y
actualizacion docente, asi mismo se basan en las recomendaciones realizadas por el asesor y

los directivos durante la revision de la planeacién de manera mensual

Las docentes de acuerdo a la formacion que han presentado en afios posteriores y el
poco sustento en planes y programas sobre lo que conlleva una planeacién didactica, estan
requiriendo una actualizacion respecto a ello, primeramente estar interesadas por desarrollar
capacidades y destrezas en los alumnos a través de una planificacion reflexionada, que
consideré como es que se puede lograr avances en las competencias, sobre todo cual es la

forma pertinente de llevarlo a la practica de forma pertinente.

2.6 EXPOSICION DEL PROBLEMA

La calidad educativa como un derecho, se fundamenta desde la Constitucién politica de
los Estados Unidos Mexicanos, es la generadora de varios cambios y trasformaciones desde las
aulas, como de las politicas educativas. Este cambio tiene como referente los alcances obtenidos
por los nifios mexicanos en habilidades claves como la lectura, las matematicas y las ciencias;
es preocupante no saber qué y como estamos ensefiando a los alumnos, no tener resultados

idéneos, para que pueda enfrentar con éxito los retos actuales y en un futuro.

Se entiende que los maestros deben crear las condiciones pedagdégicas-didacticas para
gue los alumnos alcancen los objetivos educativos en aprendizajes necesarios, y que éstos sean
de manera significativa, se requieren procesos de investigacion para responder a cuestiones: de
cdmo se da la ensefianza, bajo que ambientes de aprendizajes propician los docentes y estan
preparados para su ejercicio en el aula, en qué condiciones, qué recursos son los indispensables
para lograrlo, y sobre todo saber si el maestro toma en consideracion los propositos educativos,

los contenidos escolares de los planes y programas en educacion preescolar vigentes.



49

Falta ser innovadoras, analiticas, reflexivas y sobre todo que sepan disefiar y aplicar
situaciones didacticas retadoras que movilicen lo aprendido, efectivas en cuanto a la
organizacién de actividades articuladas que impliquen relaciones entre los nifios y los contenidos
del campo formativo en cuestion, ademas pocas veces recuperan los aprendizajes previos, que
no se retoman todos los contenidos, con éstas actividades tratan de resolver problemas
expresados en un gréfico, de forma individual; se incluye la evaluacién como un fin y no como
el medio para llegar al aprendizaje, es poco formativa y no se toma en cuenta la autoevaluacién

y coevaluacion de los alumnos.

En ocasiones por la carga de trabajo, por los programas, proyectos o indicaciones
generales, que se deben llevar a cabo dentro de las aulas, y que no fueron contempladas desde
un inicio en el Programa Escolar de Mejora Continua, o peor aun por lo complicado que parece
ser para algunas docentes planear el trabajo de un tiempo determinado (en el caso de la escuela
cada quince dias), las docentes pueden optar por hacerlo de forma rapida, sin modelar lo que se

va hacer, cémo se va hacer y que se va a lograr con ello.

Se pretende que esta investigacion sea de apoyo a las maestras del tercer grado de
preescolar. Implicé llevar a cabo un taller sobre el perfeccionamiento de la planificacién didactica
respecto al uso de los niimeros del campo formativo de pensamiento matematico en preescolar,
gue permita a las docentes gestionar cada vez de mayor calidad el aprendizaje, que actualicen
sus conocimientos en cuanto a la formulaciéon de una planificacion didactica y refuercen los
contenidos del campo formativo de pensamiento matematico de forma retadora para el

alumnado, de tal forma que las docentes logren paulatinamente una educacién de calidad.

En relacion con el problema encontrado la pregunta a resolver es ¢Como se pueden
gestionar los aprendizajes por medio de una planeacion didactica en el desarrollo del uso del

namero y sus funciones en el campo formativo de pensamiento matematico infantil?
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Es por todo ello que me propuse realizar un plan de intervencion para mejorar la
planeacion que realizan las maestras, para gestionar el aprendizaje, sobre el uso del
nuamero en el campo de pensamiento matematico, a través de ocho Talleres que llevd por
titulo: La gestion de aprendizajes por medio de una planeacion didactica sobre el uso del

numero y sus funciones en preescolar”

El tema es la gestion del aprendizaje significativos, planeacién didactica y el uso

del nimero de el campo formativo de pensamiento mateméatico

2.7 JUSTIFICACION

El trabajo de investigacion fue implementado en el Jardin de Nifios “Francisco
Gabilondo Soler”, ubicado en el Municipio de Soyaniquilpan de Juarez. Es de organizacién
completa, director y subdirector, cuenta con 8 grupos, dos de primero, tres de segundo y tres
de tercero, tiene promotor de educacion artisticas, educacion fisica y salud, equipo de USAER,
maestra de inglés pagada por el Gobierno del Estado a los alumnos de tercero; la matricula que
se atiende fluctua entre 130 a 155 alumnos, la mayoria con domicilio en el centro del municipio

y colonias aledafas.

Se ha detectado que muchos nifios se encuentran en situaciones de riesgo, al no
alcanzar el logro de las prioridades educativas, ya sea por el contexto donde se desenvuelven,
los recursos econémicos con los que cuenta la familia y/o por sus condiciones especiales como
son las barreras para el aprendizaje. Poco se hace por ellos, en ocasiones nos predisponemos
a no conseguir lo mismo para todos por las circunstancias particulares de cada uno de los
nifios, sin embargo, segln mi percepcién es resultado de no enfocamos en disminuir sus
problemas, en hacer la intervencién educativa nuestro trabajo, generando espacios de inclusion

y atencién personalizada referente a sus necesidades.
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Se entiende que los maestros deben crear las condiciones pedagogicas-didacticas en
donde los alumnos deben alcanzar los objetivos educativos en aprendizajes necesarios, y que
éstos sean de manera significativa, se requieren procesos de investigacién en dar respuestas
a cuestiones necesarias: de como se da la ensefianza, bajo que ambientes de aprendizajes
propician los docentes y estan preparados para su ejercicio en el aula, en qué condiciones, qué
recursos son los indispensables en el logro, y sobre todo saber si el maestro toma en
consideracién los propdsitos educativos, los contenidos escolares de los planes y programas

en educacion preescolar vigentes.

En el contexto y de acuerdo con la funcion que ahora desempefio como directora
escolar, me doy cuenta en los acompafamientos que realizé a las docentes que presentan una
planeacion didactica incompleta en cuanto a los elementos que debe contener. Un aspecto
preocupante es que al implementarla en el aula no llevan a cabo la secuencia de actividades,
se encuentra desarticulada la estrategia, presentando la dificulta en el disefio y su aplicacion en
las situaciones de aprendizaje les falta ser innovadoras, analiticas, reflexivas y sobre todo que
sepan disefiar y aplicar situaciones didacticas retadoras que movilicen lo aprendido, efectivas
en cuanto a la organizacion de actividades articuladas que impliguen relaciones entre los nifios
y los contenidos del campo formativo en cuestion, ademas pocas veces recuperan los
aprendizajes previos, que no se retoman todos los contenidos, con éstas actividades tratan de
resolver problemas expresados en un grafico, de forma individual; se incluye la evaluacion

como un fin y no como el medio para llegar al aprendizaje

El lugar donde se llevé a cabo el proceso de investigacion — accién, y donde surge la
propuesta didactica de los talleres impartidos con las educadoras y que posteriormente se
conformard el prototipo didactico fue con las profesoras de tercer grado de preescolar, grupo A,
B y C. De los grupos escolares se encontraban constituidos por 20 alumnos cada uno, en total

son 28 hombres y 32 mujeres.
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En el proceso de la investigacion —accion se debe partir de una hipétesis de accién

Con este taller se demostro lo factible que fue la hip6tesis de accién: ¢ Qué secuencias
aplicadas en un taller permiten en una planeacién didactica que los nifios alcancen los
aprendizajes significativos con relacion al uso del niumero y sus funciones, en el campo

de formacién académica de pensamiento mateméatico?

Esta Hipétesis de accion se fue materializando al cuestionar a las docentes sobre los
sustentos tedricos que poseen para realizar su planeacién didactica, comentan que solo se
basaban en programa de educacién preescolar, el cual contiene informacién general; y en los
volimenes | y Il del Curso de formacién y actualizacién docente, asi mismo se basan en las
recomendaciones realizadas por el asesor y los directivos durante la revision de la planeacion

de manera mensual.

Las docentes de acuerdo a la formacién que han presentado en afios posteriores y el
poco sustento en planes y programas sobre lo que conlleva una planeacion didactica, estan
requiriendo una actualizacion respecto a ello, primeramente estar interesadas por desarrollar
capacidades y destrezas en los alumnos a través de una planificacion reflexionada, que
consideré como es que se puede lograr avances en las competencias, sobre todo cual es la

forma pertinente de llevarlo a la practica de forma pertinente.

Debido a ello es que se pone en marcha un taller didactico, donde expuso a las
maestras la revision documental, para fortalecer el conocimiento de las teorias que sustentan
su quehacer pedagdgico, ademas de comprender lo importante que es hacer pensar a los
alumnos a través de situaciones de aprendizajes que generen la construccién del conocimiento

significativo y duradero.

Como toda indagacion presupone un conjunto de objetivos y/o propdsitos que sean los

hilos conductores en la busqueda de informacion, ya sea teorica y/o de campo.
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2.8 METODOLOGIA

Con respecto a la metodologia y bajo las premisas de Antonio Latorre, la educacién en
nuestros dias requiere ser mas reflexiva en su andar, deja de ser solo un ende que aplica
teorias o técnicas para ensefar. En la Investigacion-Accion se aplican estrategias diversas para
mejorar el proceso de ensefianza-aprendizaje, en donde la reflexién es un factor importante de
la indagacion; es a través del cambio que aprendemos a mejorar lo que hacemos. La
investigacidn-accion es de caracter ciclico, se inicia con una situacion o problema para después
analizar y revisar la situacion que obstaculiza el avance eficaz, enseguida se implementa el
plan de accién a la vez que se observa, reflexiona, analiza y evalla, para volver a replantear un

nuevo ciclo.

En esta investigacién se tomd como base el modelo de Kemmis, integrado por cuatro
momentos de interrelacion: planificacion, accion, observacion y reflexion. Cada uno de los
momentos implica una mirada retrospectiva y una intencién prospectiva, que forman una espiral

autorreflexiva de conocimiento y accion.

2.9 PROPOSITO DEL PROTOTIPO DIDACTICO

¢ Al finalizar el plan de accién o prototipo didactico las maestras de tercer
grado de preescolar Mejoraran la intervencion docente por medio del andlisis
bibliografico de materiales que fundamenten ambientes para garantizar el
aprendizaje en una planeacién didactica.

2.10 SUJETOS DEL ESTUDIO, ENTORNO

En el contexto y de acuerdo con la funcién que ahora desempefio como directora
escolar, me doy cuenta en los acompafamientos que realizé a las docentes que presentan una

planeacion didactica incompleta en cuanto a los elementos que debe contener. Un aspecto
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preocupante es que al implementarla en el aula no llevan a cabo la secuencia de actividades,
se encuentra desarticulada la estrategia, presentando la dificulta en el disefio y su aplicacion en

las situaciones de aprendizaje con respecto al campo formativo del pensamiento matematico.

El lugar donde se desarrollo la intervencion a través de un taller didactico fue en el
jardin de Nifios “Francisco Gabilondo Soler, ubicado en andador 16 de septiembre, colonia
centro, del municipio de Soyaniquilpan de Juarez; con las maestras de tercero de preescolar de

los grupos A, By C.

2.11 METODOS DE INVESTIGACION EMPLEADOS EN EL ESTUDIO

Entre los métodos de investigacion usados en esta investigacion se encuentran los

datos narrativos como:

El diario de clase para describir como se llevaron a cabo cada uno de los talleres, mis
impresiones acerca de lo que saben las docentes del tema, de su interés y el compromiso al

gue se enfrentan.

Grabaciones de cintas de Video: de cuatro talleres, y que para este proyecto se fue

narrando cada uno de los videos.

Cuestionarios: realizados a las maestras de tercer grado, sobre la implementacion de la

propuesta

Entrevistas: realizada también a las maestras, con el fin de obtener datos acerca de sus

ideas, creencias e intervenciéon en el aula.

Observacion directa en las visitas de acompafiamiento, con el fin de visualizar los

cambios en la practica diaria.



2.12 INTERVENCION DOCENTE

2.12.1 Cronograma
Tabla 5 Plan de accién. Talleres didacticos.

Taller: La gestién de aprendizajes por medio de una planeacién didactica sobre el

uso del numero y sus funciones en el pensamiento matematico infantil.

PRIMER CICLO DE INTERVENCION

NUum. Tema Mes Dia

de

sesion

l. ¢, Como aprenden los nifios?. Abril Viernes 13

Funciones del cerebro

Il. ¢, Cémo llevar a cabo una planeacién | abril Viernes 27

didactica argumentada?

[ Las situaciones didacticas como Mayo Viernes 4
medio para gestionar el aprendizaje

v La evaluacion Mayo Viernes 18

V ¢, Qué se ensefia y qué se aprende junio Viernes 15
de matematicas en el nivel

preescolar?

SEGUNDO CICLO DE INTERVENCION

Vi ¢, COmo ensefiar matematica en el Febrero Viernes 01
jardin?
Vil ¢ Qué significa resolver problemas? Febrero Viernes 08

Vi Uso del nimero y sus funciones Febrero Viernes 15

55
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TALLER: La gestion de aprendizajes por medio de una planeacion didactica sobre el uso
del namero y sus funciones en el pensamiento matematico infantil.

SESION I: ¢ Cémo aprenden los nifios?. Funciones del cerebro

FECHA: 13 DE ABRIL DE LUGAR: JARDIN DE NINOS: “FRANCISCO GABILONSO SOLER”
2018
BENEFICIARIOS: DOCENTES DE TALLERISTA: PROFRA. LEANDRA BAEZ FLORES

TERCER GRADO, GRUPO A, B, C

[ MATERIALES: Computadora, cafén, Lecturas, hojas, audio

OBJETIVO: Tomar conciencia sobre como aprende el cerebro, como premisa para el logro
de aprendizajes en los alumnos.

KDESARROLLO: \

¢ Inicie el taller pidiendo a las docentes que respondan las preguntas ¢ qué es
plasticidad cerebral? ¢ existe un tiempo determinado para aprender? ¢,como se
aprende?

e Observe con atencién una presentacién sobre cémo aprenden el cerebro.

¢ Explique lo que identifico en la lectura

e Realice un comentario general sobre el tema tratado, y responda nuevamente a

las interrogantes realizadas en un principio.

\_ /

AUTOEVALUACION: ¢Qué aprendi hoy? ¢Para qué me sirve? ¢ Cémo puedo
llevarlo a la préactica?

~

/ EVALUACION: Técnica: Observacion

Registro anecdético de las ideas y aportaciones que realizo la docente después
de lo analizado. (Utilizar audio)

Rubrica

- J
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TALLER: La gestion de aprendizajes por medio de una planeacién didactica sobre el uso
del nimero y sus funciones en el pensamiento matematico infantil

SESION I1: ¢Como llevar a cabo una planeacion didactica argumentada?

FECHA: 27 DE ABRIL DE 2018 LUGAR: JARDIN DE NINOS: “FRANCISCO GABILONSO
SOLER”
BENEFICIARIOS: DOCENTES DE TALLERISTA: PROFRA. LEANDRA BAEZ FLORES

TERCER GRADO, GRUPO “A, B, C”

OBJETIVO: Reconocer los fundamentos y funciones de una planeacion didactica, como
medio para enriquecer la tarea docente;

MATERIALES: Presentacion, cafidon, computadora, programa 2011 de educacién preescolar y
programa de Aprendizajes clave en preescolar.

/DESARROLLO: \

e Describa por medio de lluvia algunos referentes que tenga sobre el tépico a tratar.

e Constatar por medio de una presentacién las implicaciones que tiene una planeacion
diddctica

e Identificar que tanto ponemos en practica lo que dice el autor

e Realicen un diagrama radial para organizar la informaciéon de manera individual sobre los
componentes que se toman en cuenta en el disefio de una planeacién didactica
argumentada.

e Apreciar en su explicacion que retoma y que le hace falta retomar en el diseiio de la

\ planeacion. /

EVALUACION: Técnica: Observacién. Diario de Clase

Que la maestra responda a las siguientes interrogantes: ¢ Qué aprendi hoy? ¢Qué fue mas
importante y por qué? ¢Qué fue lo desconocido o lo no retomado en mi planeacién? ¢Qué dudas
tengo?
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TALLER: La gestion de aprendizajes por medio de una planeacién didactica sobre el uso

del nimero y sus funciones en el pensamiento matematico infantil

SESION IlI: Las situaciones didacticas como medio para gestionar el aprendizaje

FECHA: 04 DE MAYO DE LUGAR: JARDIN DE NINOS: “FRANCISCO
2018 GABILONSO SOLER”

BENEFICIARIOS:
DOCENTES DE TERCER TALLERISTA: PROFRA. LEANDRA BAEZ FLORES

GRADO, GRUPO “A, B, C”

OBJETIVO: Discriminar la forma en que se deben planear las situaciones didacticas para A
gestionar aprendizajes duraderos en los alumnos
\ Y
N
MATERIALES: Lecturas, cuadro sinoptico, hojas, cafion, computadora
- Y,

/DESARROLLO: \

e De acuerdo con la pregunta ¢ qué es una situacion didactica? y cdmo se disefia?,
realicen de manera individual un cuadro sindptico que al final se ultimara con los
nuevos conceptos adquiridos.

e Escuche con atencion (presentacion) los referentes sobre el surgimiento, los
componentes y referentes que constituyen una situacion didactica

e comenten las ideas que surjan, después de la presentacion.

o /

EVALUACION: ¢{Qué aprendi hoy? ¢Para qué me sirve? ¢Cémo puedo llevarlo a la practica?

EVALUACION: ¢ Cémo calificaria la jornada de trabajo?, De lo que hago en mi practica docente, équé
podria modificar?
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TALLER: La gestion de aprendizajes por medio de una planeacién didactica sobre el uso

del nimero y sus funciones en el pensamiento matematico infantil

SESION IV: La evaluacion

FECHA: 18 DE MAYO DE LUGAR: JARDIN DE NINOS: “FRANCISCO
2018 GABILONSO SOLER”
BENEFICIARIOS: TALLERISTA: PROFRA. LEANDRA BAEZ FLORES

DOCENTES DE TERCER
GRADO, GRUPO “A, B, C”

N
OBJETIVO: Conocer mas acerca de la evaluacion en preescolar, para mejorar el
aprendizaje y desempenio de los alumnos.
- J
N

MATERIALES: bibliografia sobre evaluacion, cuadro de técnicas y estrategias, lista de
verificacién, cafion y computadora.
- J

AESARROLLO: \

e Considerar mediante el andlisis de una presentacion qué es la evaluacién, cuando
se realiza dentro de una secuencia didactica y como se evalla.

e Analizar y priorizar mediante una tabla que técnicas e instrumentos de evaluacién
se pueden utilizar en educacién béasica, asi como los aprendizajes que se pueden
evaluar con ellos.

¢ Identifique en colectivo si evalla con enfoque formativo, utilizando una lista de
verificacion

e Después del ejercicio de autoevaluacion reflexione acerca de los atributos que adn
faltan por desarrollar. Califique su funcién de acuerdo con el nimero de si 0 no

\ obtenido. /

EVALUACION: {Qué aprendi hoy? ¢éPara qué me sirve? éCémo puedo llevarlo a la practica?

EVALUACION: ¢ Cémo calificaria la jornada de trabajo?, De lo que hago en mi practica docente, équé
podria modificar?

TALLER: La gestion de aprendizajes por medio de una planeacién didactica sobre el uso

del nimero y sus funciones en el pensamiento matematico infantil
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SESION V: ¢ Qué se ensefia y que se aprende de matematicas? (Programa de
Educacion Preescolar 2011 y en el nuevo modelo educativo)

FECHA: 15 DE JUNIO DE LUGAR: JARDIN DE NINOS: “FRANCISCO
2018 GABILONSO SOLER”
BENEFICIARIOS: DOCENTES DE TALLERISTA: PROFRA. LEANDRA BAEZ FLORES

TERCER GRADO, GRUPO “A, B, C”

N
OBJETIVO: Analizar y Comparar que se pretende que aprendan los alumnos de educacién
preescolar, para que las docentes retomen los aprendizajes en su planeacion didactica.

- Y

- . \
MATERIALES: Presentacion, video

J

L
AESARROLLO: \

e Comparta ante el grupo experiencias acerca de lo qué se debe aprender de matematicas

e Aprecie y compare por medio de una presentacién lo que se debe ensefiar y aprender de
matematicas en educacién preescolar.

e Expongan sus ideas de sobre semejanzas y diferencias entre los dos programas de
educacién preescolar.

e Represente sus ideas por medio de un cuadro comparativo.

e Identifique en su planeacién la forma en que lo realiza

/COEVALUACION: ¢Qué aprendi hoy? ¢Para qué me sirve? ¢Cémo puedo llevarlo a la practica? \

EVALUACION: Técnica: Observacién. Guia de observacion

1. Concluye sobre los aspectos que debe tomar en cuenta en cuanto a lo que deben
aprender los alumnos

2. Hace la diferencia, comenta semejanzas en cuanto a los dos programas que tratan de
pensamiento matematico.

3. Dice cémo llevarlo a la practica

. /
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TALLER: La gestion de aprendizajes por medio de una planeacion didactica sobre el

uso del numero y sus funciones en el pensamiento matemaético infantil

SESION VI: ¢, Como ensefiar matematicas en el jardin de nifios?

FECHA: 1 DE FEBRERO DE LUGAR: JARDIN DE NINOS: “FRANCISCO GABILONSO SOLER”
2019
BENEFICIARIOS: DOCENTES DE TALLERISTA: PROFRA. LEANDRA BAEZ FLORES

TERCER GRADO, GRUPO “A, B, C”

N
OBJETIVO: Reflexionar sobre el enfoque que guarda el campo de pensamiento matematico

para una eficaz intervencién educativa.
N J

~

MATERIALES: Libro: ¢ Cémo ensefar matematica en el jardin? laptop, cafién, presentacion,
hojas, lapices.
- J

/DESARROLLO: \

¢ Reflexionen ante la pregunta ¢ COmo ensefiar matematica en preescolar? y
comente al grupo.

e Aprecie y compare por medio de una presentacién como que se debe ensefary
aprender de matematicas en educacién preescolar.

e Represente y exponga sus concepciones acerca del tema enriqueciéndolo con las
nuevas ideas.

\_ /
N

/EVALUACION: Técnica: Observacion. Guia de observacion

4. Concluye sobre los aspectos que debe tomar en cuenta sobre como ensefiar
matematica a los nifios.
5. ¢Dice que cambios debe haber en su planeacion didactica?
AUTOEVALUACION: ¢Qué aprendi hoy? ¢Para qué me sirve? ¢Como puedo llevarlo a la

Kpréctica? /
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TALLER: La gestion de aprendizajes por medio de una planeacién didactica sobre el uso

del nimero y sus funciones en el pensamiento matematico infantil.

SESION VII: ¢, QUE SIGNIFICA RESOLVER PROBLEMAS?

FECHA: 08 DE FEBRERO DE LUGAR: JARDIN DE N|NOSZ “FRANCISCO
2019 GABILONSO SOLER’
BENEFICIARIOS: DOCENTES DE TALLERISTA: PROFRA. LEANDRA BAEZ FLORES

TERCER GRADO, GRUPO “A, B, C”

OBJETIVO: Comprender los procesos y motivaciones que llevan a los niflos a resolver
problemas mateméaticos, como apoyo para la planificacion y gestion de aprendizajes.

\ J

4 N\
MATERIALES: Libro: “La resolucion infantil de problemas”, y Modulo IV “Pensamiento
Matematico Infantil e intervencidén docente”, camara fotografica, canén, computadora,

L presentacion, hojas, lapices. Py

KDESARROLLO: \

e Construir un cuadro de tres entradas con las siguientes afirmaciones: Lo que sé, Lo
gue quiero saber, y al final de la sesién Lo que aprendi.

¢ Distinga mediante una presentacion el tema ;Qué significa resolver problemas”

¢ Identifique en algun plan de trabajo la forma en que problematiza las situaciones a
los nifios, reflexione sobre sus areas de oportunidad para que los nifios logren

k aprendizajes significativos. /

[ AUTOEVALUACION: ¢ Qué aprendi hoy? ¢Para qué me sirve? ¢ Cémo puedo llevarlo a la }

practica?

EVALUACION: Técnica: Andlisis de desempefio, lista de cotejo

Criterios de evaluacion Si no
Aprecia el aporte pedagogico del que habla el autor
Dice la manera en que lo retomard en la practica
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TALLER: La gestion de aprendizajes por medio de una planeacion didactica sobre el uso

del numero y sus funciones en el pensamiento matemaético infantil.

SESION VIiI: USO DEL NUMERO Y SUS FUNCIONES

FECHA: 15 FEBRERO DE LUGAR: JARDIN DE NINOS FRANCISCO
2019 GABILONDO SOLER
SEREACARIOE: DL STES D2 TALLERISTA: PROFRA. LEANDRA BAEZ

TERCER GRADO, GRUPO “A, B, C” FLORES

4 N
OBJETIVO: Distinguir el uso de los numeros y sus funciones para organizar, complejizar

y sistematizar los saberes en la planeacién didactica.
\

J
. ) . ] h
MATERIALES: Conferencia: la nocién del nimero de Irma Fuenlabrada. Modulo V¢, Cbémo
ensefiar matematica en el jardin?, ¢hasta el 100? ...? y las cuentas?... Tampoco.

Entonces... ;Qué?
- J

ﬂSARROLLO: \

¢ De manera ordenada exprese verbalmente sus conocimientos acerca del tema a
tratar.

¢ Analice algunas partes del documento que se les proporciona acerca del tema “uso
del nimero y sus funciones.”

o Colectivamente respondan a las interrogantes se le presentan y respondan de
acuerdo con lo analizado en los documentos:

e ¢qué es el numero?, ¢Cudles son los usos que se le dan al nimero?, ¢qué
interpretacion se le da al nUmero? ¢ cuales son las funciones del nimero? ¢ cuéles
son los procedimientos que utilizan los nifios ante situaciones probleméticas?

e Revise y reflexione en su planeacion didactica (situaciones didacticas) que
situaciones-problema ha planteado para que los alumnos permitan construir las
distintas funciones del nimero. En colectivo realice una presentacién de dichos

cuestionamientos. Muestre al colectivo una evidencia donde se observe el tipo de
\ procedimiento que el alumno utiliza para dar solucién a los problemas. /

|

AUTOEVALUACION: ¢Qué aprendi hoy? ¢Para qué me sirve? ¢Como puedo llevarlo a la }
préactica?
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3 CAPITULO Il PROTOTIPO DIDACTICO

El presente informe contiene la experiencia vivida después de implementar el
prototipo didactico, disefiado para atender el tema de investigacion: “una planeacion
didactica que gestione aprendizajes significativos sobre el uso del nimero en

preescolar”

Esta integrada primeramente por aquello que surgio en los salones de clase que
ha preocupado en el quehacer docente, referente a la intervencion de la practica que
tiene que ver con la actualizacion profesional de las docentes que laboramos en la

Institucion.

En primer lugar, el plan de accion estuvo compuesto de cinco talleres didacticos
implementados para combatir el problema relacionado a la gestién de aprendizajes
significativos, a pesar de que, hubo grandes experiencias sobre reconocer las areas de
oportunidad que presentamos cada una de las docentes y reorientar la practica, nos
dimos cuenta que aun existian demandas para lograr que los nifios avanzaran en sus
aprendizajes respecto a la resolucion de problemas, que implicaran la utilizacion de
los numeros, debido a ello se reflexiond acerca del dominio que tienen las maestras,
sobre los fundamentos que orientan el uso de los nimeros , ademas de requerir en la
practica cotidiana mayores experiencias sobre la resoluciéon de problemas vinculados

con las diferentes funciones del nimero.

Como es sabido, la investigacién-accion contempla varios ciclos de accién, esto

con el fin de analizar y revisar la situacion que guarda dicho problema, en
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consecuencia, se tuvo que replantear un nuevo ciclo de accion, que contemplé tres

talleres didacticos ajustados a la problemética actual.

Este trabajo detalla la forma en que se llevo a cabo, tiempos, insumos,

productos, resultados y evidencias de lo ejecutado.
TALLER |

El objetivo principal del Prototipo didactico es mejorar la intervencion docente para
garantizar el aprendizaje en una planeacion didactica argumentada en el desarrollo del
pensamiento matematico infantil. Por lo que decidi implementar un taller con las docentes de
tercer grado, en donde se analizara, identificara, comparara y llevara a la practica diversas

situaciones que motivara la gestion de aprendizajes significativos y duraderos en los alumnos.

El primer taller llevado a cabo tiene como titulo “Cémo aprenden los nifios. Funciones
del Cerebro”, que a mi juicio tendriamos que empezar por conocer y razonar que es en cerebro
donde se entreteje todo aprendizaje del ser humano, considerarlo como parte importante para
retomarlo en los procesos de ensefianza que los profesores nos proponemos hacer dia a dia

para que nuestros alumnos desarrollen capacidades habilidades y destrezas.

Es el cerebro el cerebro donde se lleva a cabo el aprendizaje, solo falta que seamos
nosotros quien lo propicie con ambientes motivantes y retadores. Los estudios demuestran que
el aprendizaje cambia la estructura neuronal de cada cerebro, porque no es el mismo cuando
un cerebro se ha usado poco, con aquel que ha tenido infinidad de experiencias.” La mayoria
de las conexiones se forman al usarse el cerebro: cuando mas son estimuladas, mas
conexiones se construyen y mas grandes son las capacidades del hombre para pensar”

(Roeders,1997, p.33).
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La sesion del taller inicio con algunas preguntas sobre lo que significaba plasticidad
cerebral, de igual forma cuestionar si se creia existiera un tiempo determinado para aprender y
cémo de daba el aprendizaje, enseguida una presentacion sobre el tema, basandose en los
autores Sara —Jayne Blakemore/Uta Frith, de su libro Como aprende el cerebro. Las claves
para la educacion y del autor Paul Roeders del libro Aprendiendo juntos. Un disefio del
aprendizaje activo. Ahi tratamos como el cerebro regula las funciones del cuerpo y la mente y
sobre cémo debemos actuar, que ambientes deben propiciar las docentes para que se tenga la
posibilidad de adquirir aprendizaje mas eficaz, como es el caso de la edad en los nifios
adquieren aprendizajes significativos, el horario, los estimulos y las situaciones fisicas y
mentales a las que se expone el cerebro y por ende a las emociones y sentimientos que se

producen para que se dé el aprendizaje a largo plazo.

A mi entender fue importante tratar un poco sobre cémo la neurociencia ha descubierto
como aprende el cerebro, a través de diversas herramientas: electrofisiologia,
electroencefalografia, magneto encefalografia, asi como técnicas de neuroimagen como la
tomografia y la resonancia magnética. Comprender también que la genética y la cultura donde
se desarrolla el ser humano tienen mucho que ver con su capacidad para aprender, de tal
forma que estos grandes hallazgos propicien en los docentes expectativos poderosos acerca
de la ensefianza, de la capacidad que todos tenemos para aprender, que solo basta con que
nos propongamos explotar el cerebro, mediante ambientes propicios para ello. Muchas veces
SOmMos nosotros mismos los que ponemos barreras para que se siga aprendiendo, tal vez
porque las condiciones que presentan algunos alumnos nos muestran que es dificil seguir,
dificil de ser como los demés, muy al contrario, los nuevos descubrimientos desmienten estos

malentendidos.

Por lo que se refiere a la idea que surgid en Estados Unidos sobre “los primeros tres

afios de vida duran para siempre”, las autoras retoman el tema para disminuir la angustia y
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poner como ejemplo el sufrimiento de algunas personas por no haber propiciado una intensa
actividad en esta etapa, de tal forma que con estos entornos enriquecidos se pudieran formar
cerebros privilegiados, ya que al no haberlo hecho en tiempo y forma provocaria la

construccion de una mala personalidad.

Sobre esto se expuso que, si existen momentos propicios para formar o desarrollar
ciertos aprendizajes, como lo es una segunda lengua, que con el paso de los afios se va
disminuyendo la capacidad para adquirirlo, pero no quiere decir que después de los tres afios
de vida, ya el aprendizaje no se dé. Los estudios confirman que el cerebro aprende por
siempre, depende de cuanto se use, en otras palabras, nos da a entender que nunca es tarde
para prender, el cerebro esta apto para hacerlo, aunque con el paso del tiempo llega a costar

un poco mas.

El cerebro adulto tiene una enorme capacidad para el cambio y para el
aprendizaje, pero no hay que olvidar que una ley de hierro rige los acontecimientos
neuronales: lo que no se usa, se pierde. De ahi la necesidad de recomendar una actitud
mentalmente activa en todas las etapas vitales: infancia, adolescencia, madurez,
ancianidad. (Marina, 2007, p.7).

De igual forma, se hizo referencia a las educadoras, sobre los tres hallazgos que
comentan las autoras Blakemore y Frith, primeramente se habla sobre que en la primera
infancia (0-3 afios) se producen incrementos sorprendentes en el nimero de conexiones entre
las células cerebrales, es este periodo el cerebro puede incrementar eficazmente sus
capacidades, hay que tener en cuenta que este crecimiento se debera a las oportunidades a
las que enfrentemos al bebé o nifio pequefio, y estas conexiones nuevas solo duran un cierto
tiempo, en otras palabras las conexiones que son usadas se refuerzan mas, pero las usadas

pocas veces desaparecen.

Cabe sefialar que los estudios se hicieron con monos, estos tienen algunas

caracteristicas distintas a un nifio de esa edad, como los afios en que alcanzan su madurez
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sexual. Por lo que se concluye que debemos esforzarnos por ofrecer a los nifios entornos

enriguecidos, sin precipitaciones, en relacién con sus caracteristicas.

En segundo lugar, se analiza la idea que existen periodos criticos en que la experiencia
determina el desarrollo del cerebro, se fundamenta que el cerebro debe ser estimulado en
tiempo y forma, en nuestro caso a través de experiencias novedosas, estimulantes que
permitan al cerebro desarrollarse, y asi el alumno facultades y destreza pertinentes. Esto idea,
debe ocuparnos, no preocuparnos, porque asi mismo se habla que cuando no se producen a
cierta edad el aprendizaje correspondiente, existe la posibilidad de recuperar la parte de esa

funcién, aunque es determinada por el tiempo de privacion y la experiencia recompensada.

El tercer argumento visto fue, el desarrollo del cerebro requiere un entorno enriquecido;
los estudios reafirman que cuando se provee de entornos enriquecidos, con actividades y
ejercicios fisicos, asi como de diversas experiencias que permitan que se enfrente a la
resolucion de problemas y eleccién de estrategias que ayuden a conseguir una meta planteada,
se producen mayor numero de sinapsis cerebral, que permite que la persona use su memoria a
largo plazo, sea mas inteligente, pudiendo desenvolverse en cualquier &mbito que se le

presente.

Son muchos los estudios realizados con ratas, que demuestran como afecta a las crias
sometiéndolas a ambientes precarios, sin compafiia y sin materiales con que actuar,
experimentar y jugar. De ello surge que cuando son puestos en libertad, se mantienen quietos,
temerosos, sin saber como actuar y peor adn esta situacion a la que fueron expuestos afectan

su cerebro para toda la vida, aunque se compense con nuevos ambientes mas estimulantes.

También se han hecho investigaciones con nifios que fueron abandonados por sus

padres, causandoles muchos dafios:
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Los nifilos que habian sido criados en condiciones muy precarias, con mala nutricion,
mala salud y poca estimulacién sensorial o social, tenian mas probabilidades de presentar
retraso en el aprendizaje de destrezas como andar y hablar, asi como un desarrollo cognitivo,

emocional y social deteriorado ( Blakemore y Frith, 2007, p. 59)

Lo interesante de todo esto es que puede estar en nuestras manos que los alumnos
mejoren considerablemente sus capacidades y destrezas independientemente de loa
ambientes a los que han sido puestos en el seno familiar o en la misma escuela dentro de otro
grupo; en la medida en que se les brinde la atencion necesaria y la estimulacion rehabilitadora

podran alcanzar los aprendizajes necesarios para su vida futura.

Posteriormente, en esta misma presentacion, hablamos sobre la practica de la
ensefianza, como es que el alumno puede aprender de manera mas eficaz, en que momentos
y bajo qué circunstancias; por lo que se analizo el capitulo 3. Acerca de la biologia del

Aprendizaje de autor Paul Roeders

El hace referencia, a la importancia que tiene la memoria en el aprendizaje, gracias a
ella podemos almacenar datos que con posterioridad utilizaremos para recordar algo. La
memoria perceptual se guarda durante seis o diez segundos, la de corto plazo por una o dos
horas, esta debe repetirse constantemente para ser incorporada a la memoria a largo plazo,
aunque no solo como repeticidn, sino como experiencia significativa que aporta al alumnado
algo interesante para él. Para explicar el funcionamiento del cerebro al almacenar la

informacioén, esto se apoy6 de la figura 1, extraida del libro del autor.
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Figura 1 Como aprende el cerebro

nenoria memor |a

perceptual a targo

INFORRAT I ON

por no haher sido trasladado a
la siguiente fase, es ulpidado

Nota. Reproducida de: El funcionamiento del cerebro al almacenar informacién. (Aprendiendo juntos.
Un disefio del aprendizaje activo., 1997)

La interpretacion permitié que distinguiéramos lo importante que es retomar los
contenidos o aprendizajes que queremos que el nifio se apropie, ya que no basta con
trabajarlas una sola vez pretendiendo que ellos la mantengan en su mente y se utilizada

cuando se le presente la oportunidad o las docentes se lo requieran.

En relacién con el procesamiento de la informacion, refiere que existen diferentes ritmos
de aprendizaje y formas eficaces de adquirirlo. “Hay personas que aprenden mas rapida y
efectivamente de un texto hablado, mientras otras, justamente, lo hacen de imagenes y otras
mas, al jugar con un objeto o concepto” ( (Roeders, Aprendiendo juntos. un disefio del

aprendizaje activo., 1997, pag. 38), esto podria depender de la parte dominante del cerebro.

Se concluye en que entre mas canales de aprendizaje ofertemos a nuestros alumnos
mejores seran los resultados de aprendizaje a largo plazo. Los materiales audiovisuales

combinan texto, imagen y sonidos, lo que haria mas enriquecedor la experiencia ensefianza
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aprendizaje. Para dar a conocer a las maestras cuanta informacién retenemos y bajo qué

entornos, de acuerdo al autor realice el siguiente gréfico.

Figura 2 ¢ Cudnta informacion retenemos?

¢{CUANTA INFORMACION RETENEMOS?

® LEYENDO

| ESCUCHANDO

= MIRANDO

® ESCUCHANDQ Y

MIRANDO

B EXPONIENDO

» HACIENDO Y
EXPONIENDO

Nota. Adaptada de (Roeders, Aprendiendo juntos. Un disefio del aprendizaje activo., 1997)

(Aprendiendo juntos. Un disefio del aprendizaje activo., 1997)

Enseguida se analiz6 la figura 3.7 que trata de las Ondas cerebrales y caracteristicas
fisicas y siquicas relacionadas con ellas. Nuestro cerebro también muestra cuatro diferentes
tipos de ondas eléctricas: alfa, beta, teta y delta. Estas obedecen a los procesos fisicos y
mentales que manifiesta cada persona, dicho de otra manera, depende de la situacion fisica a
gue seamos expuestos: activo, relajado, profundamente relajado y sumamente relajado,
teniendo en cuenta la situacion tendremos por efecto la emocion y los sentimientos que de ello

emanan, como por ejemplo el estrés, temor, confianza en si mismo, bienestar fisico y mental.

Las emociones y los sentimientos que se manifiestan tienen repercusion en nuestro
actuar, en lo que se refiere al aprendizaje, si nos exponemaos a situaciones tensas, tendremos

pocas o ninguna posibilidad por concentrarnos en lo que estamos realizando, de igual forma, si
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la experiencia la que nos enfrentamos es muy activa, la memoria a largo plazo no se dard, pues

necesitaremos mas reforzamiento, y este ritmo de trabajo no lo permite.

Figura 3 La actividad cerebral ante diversas situaciones

actividad i estado | emocionesy : tendencia de
__cerebral an o f fisico : sentimientos : conducta
Ondas Beta (12-24 Hz) ©  actwo/ | miedo, culpa, | tensa, autoritaria,
i hiperactivo | tristeza, tensifn. egocénerica,
VM - i sin concentracién

Ondas Alfa (812 Hz.) | relojado = tranquilidod, | democritica, aprendiendo
: identificacidn, | efectivamente,
! : © comfianza | cooperativa, concentrada

Ondao“ ‘ Tz‘uv (4-8“:) “ :.ptr;t'undam:mc unidad con .ép«ci.d;d de nmigumm 166,
\ relajado el ambiente | lluvias de ideas, solucién
de problemas

Ondas Delta (0,54 Hz) - gumamente (i | dormis sofar

/\ (’*\‘ /r‘\ relajado
7 \w/ 7 i

Nota. Reproducida de: El funcionamiento del cerebro al almacenar informacién. (Aprendiendo juntos.
Un disefio del aprendizaje activo., 1997)

A pesar de que sucede —pero muy raramente- que nuestro cerebro reduce la
marcha temporalmente en la actividad alfa o teta, debe quedar claro que una situacion
relajada, caracterizada por una gran parte de ondas cerebrales de tipos alfa y teta, es el

estado fisico y psiquico mas efectivo para el aprendizaje. (Roeders, 1997, p.42).

La relajacion es imprescindible para lograr un buen aprendizaje se puede conseguir por

medio de nuestros sentidos, a través ejercicios fisicos, musica de fondo y observando objetos,

pinturas y fotos.

Para finalizar con la presentacion, se distinguié durante qué tiempo del dia nuestra

capacidad de concentracion es mayor, para ello extraje la figura que se encuentra en la pagina
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44 del libro Aprendiendo juntos. Ahi nos menciona que no en todo el tiempo del dia podemos

concentrarnos a aprender ya que depende de nuestro reloj biologico.

Figura 4 El aprendizaje durante el dia

concentracién —»

ninos adultos

ho:8 9 10 I 12 B 1415 16 17 18 19 20 21 22 23 24
curso del tiempo durante el dia—>»

Figura 3-7: La curva de nuestra capacidad de concentracion.

La capacidad méxima de concentracién se alcanza entre las 10 y las 11 de la
mafiana. Pero, partiendo del concepto que una persona alin es capaz de una buena
concentracién cuando ésta llega al 50% de su valor maximo, hay dos perfodos
efectivos durante el dia: entre las nueve de la mafana y las doce y media del dia y
entre las cuatro y las cinco y media de la tarde. En los nifios disminuye la capacidad
de concentracién en forma constante. Adultos y adolescentes que funcionan
saludablemente tienen en su curva una subida mas durante la noche entre las ocho
y las diez. Estas subidas y bajadas estdn relacionadas con la necesidad de energias
de nuestro cuerpo en relacién con la digestion y el suefio. La curva de la Figura 3-
7 se desplaza segin la hora regular de despertar, comer y dormir.

Nota. Reproducida de: El funcionamiento del cerebro al almacenar informacién. (Aprendiendo juntos.
Un disefio del aprendizaje activo., 1997)

Durante el taller las maestras fueron aportando ideas sobre lo que se manifestaba en la
presentacion. Las observé muy interesadas, y al mismo tiempo preocupadas por lo que no
sabian, ademas por lo que no hacen en la implementacion de estrategias e intervencion
docente; aungque creo no es un tema totalmente nuevo, pues estoy segura que ya lo habiamos
tratado por lo menos durante los estudios de licenciatura en la Normal, suele ocurrir que

muchas veces pasa desapercibido por no creerlo importante, simplemente el docente se centra
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en tratar de trasmitir conocimientos, sin examinar si verdaderamente se esta aprendiendo; no
gueremos darnos cuenta que el cerebro regula casi todas las funciones del cuerpo y la mente y

que debe usarse ya que es parte importante en el desarrollo del ser humano.

Consider6 que el taller atendié a la necesidad de actualizacion de las docentes, pues
observo que falta en ellas vislumbrar estrategias que mejoren el aprendizaje en los alumnos,
principiar con este tema ayudd a motivarlas sobre hacer conciencia que el cerebro se adapta a
los nuevos retos, que nunca es tarde para aprender, pero si se hace pronto, los resultados
seran mejores, asimismo comprender que la capacidad de aprender puede mejorar si lo

hacemos bajo ambientes, tiempos y formas determinadas.

Aprecio que el tiempo no fue tan adecuado pues hizo falta ahondar mas en el tema, y
gue todas las maestras dieran un ejemplo de cémo llevar lo a la practica en sus salones de
clases 0 en su misma planeacion didactica. Haria falta llevar a cabo acciones de seguimiento,

donde se verifique si se retoman para la mejora en la gestion de aprendizajes.

TALLERII.

La segunda sesidn del taller llevé como titulo Cémo llevar a cabo una planeacion
didactica argumentada con el propésito de que las docentes Reconocieran los fundamentos y
funciones de una planeacién didactica, como medio para enriquecer la tarea docente, y no por
el hecho de que no las reconocieran en si, sino porque aun en su planificacion les faltaba
retomar algunos aspectos importantes que dieran cuenta de los aprendizajes logrados por sus
alumnos, asi como la secuencia trabajada para lograr esos avances, dicho de otra forma, no le

dan tanta importancia a la planeacién didactica.

Primeramente, se presentd una presentacion con diapositivas acerca del tema
retomando las lecturas: La Planeacion Didactica de Miguel Monroy Farias, la planificacién

didactica en el Jardin de Infantes de la autora Laura Pitluk y por Gltimo Manual operativo para el
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disefio de situaciones didacticas por competencias de los autores Patricia Frola y Jesus

Velasquez.

El tema de la planeacion didactica, para algunos sigue siendo solo trabajo
administrativo, que se tiene que entregar para ser valorado como un buen docente o al
contrario un docente irresponsable, pero que en realidad tiene una intencion educativa
pertinente, que es orientar la ensefianza anticipando qué, cOmo y para qué se realizarg, es una
secuencia que jerarquiza la accion para lograr el aprendizaje requerido de acuerdo a las

caracteristicas del alumno y el entorno.

Frola'y Velazquez, mencionan que debe existir una conciliacién entre los autores
educativos para que la carga administrativa disminuya considerablemente, de tal forma que las
docentes tengan mas tiempo de realizar el proceso de la planeacién didactica, repercutiendo en

la optimizacion dedicado a la ensefianza aprendizaje.

La autora Laura Pitluk dice que la planeacion didactica “es un instrumento de trabajo
para todos los integrantes de las instituciones educativas. encuadra las tareas, permite prevery
organizar acciones, anticipar situaciones, implica la toma de decisiones fundamentadas” (

(Pitluk, 2008, pag. 23)

Por otro lado, comenta que no solo debemos ser ejecutoras de algo disefiado por otras,
como es el caso de ficheros de actividades o planeaciones que se venden en librerias como
servicio para las educadoras, para que no pierdan tiempo pensando qué hacer y como hacerlo;
ese tipo de actividades no toman en cuenta el contexto ni las caracteristicas y necesidades de
nuestros alumnos, seria entonces que nosotras hariamos sin pensar en los motivos para
llevarlos a la practica y que por ese hecho no seria congruente con nuestro contexto educativo

y con las metas en comudn de la institucion.



76

Es muy importante que la planeacion sea pensada, valorada constantemente, por lo que
puede ser modificada, siempre teniendo una justificacion poderosa para realizarlo, no solo
porque ya no me gusta o es mucho trabajo llevarla a la practica como lo habia planificado;

asiduamente se debe pensar que es mejor para cada uno de los alumnos.

Posterior a ello se retoma los componentes de una planeacién didactica de acuerdo a
dos autores Miguel Monroy Farias y Patricia Frola y Jesus Velasquez, en ellos se hace hincapié
en las relaciones que se establecen entre ellos para que se parta de lo que ya sabe el nifio, que
los contenidos tenga una coherencia dentro de cada actividad, para que sea mas posible su

comprension y exista motivacion en toda ella.

Asimismo, algo que fue muy atrayente fue hablar de la forma en que se evidenciaran las
competencias de los alumnos durante el desarrollo de las situaciones a las que estan siendo
expuestos; que pueden ser el producto final de la planeacion o de proceso que es lo que se
espera vayan logrando los nifios en el transcurso de las situaciones programadas en lo que

respecta a movilizar lo que se aprende y a la actitud que muestra durante la ejecucion.

En el transcurso de esta primera actividad las maestras fueron rescatando las
funciones y los componentes que toman en cuenta en su planificacion. Para que enseguida
realizaran un diagrama radial con cada uno de los componentes que la forman. Cada una

expuso su diagrama al grupo para ser valorado por todas.

TALLER 111

El tercer taller tuvo como propdésito que las docentes discriminaran la forma en que se
deben planear las situaciones didacticas para gestionar aprendizajes duraderos en los

alumnos. Iniciamos como durante todos estos talleres con una presentacion del tema en la que
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se tomaron las ideas y experiencias de la autora Laura Frade Rubio, en su obra Disefio de

situaciones didacticas.

Con respecto a lo que la autora define por competencia: “Es una capacidad adaptativa,
trasladable, cognitiva, emocional y conductual que nos lleve a resolver algo en un contexto
determinado, es un desempefio especifico que desplegamos cuando tenemos una meta a
alcanzar.” (Frade, 2011, pag. 1). Tendremos la tarea de desarrollar esas capacidades que le
permitan pensar y actuar eficazmente dentro de diversos ambitos donde se desarrolla. En la
presentacion se va describiendo cada palabra que la autora usa para definirla, por ejemplo se
dice que es adaptativa porque el sujeto busca hacer lo que necesita de acuerdo a lo que se

enfrenta.

Por lo que las docentes tendriamos que montar todo el escenario para que se pudieran
desarrollar esas competencias que nos proponemos que el alumno alcance. La Unica via seria
a través de la implementacion de situaciones didacticas que contengan implicita y

explicitamente las competencias a desarrollar en el alumno.

La autora hace alusion que las situaciones a las que nos enfrentamos cotidianamente
suelen ser de diversa indole, lo que se hace para enfrentarlas no es similar: por ejemplo
cuando pretendemos hacer una fiesta tendriamos que recurrir al proyecto para organizar lo que
se necesita de manera creativa; en el caso del momento en que nos enfrentamos a una
dificultad, que no sabemos como resolvernos, nos enfrentariamos a un estudio de caso y asi
sucesivamente por lo que refiere que una situacion didactica puede “adoptar distintas formas

de organizacién de trabajo, como proyectos, talleres o unidades didacticas”

Se analizd un cuadro que resume cuales son los elementos fundamentales en toda

situacion didactica.
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Figura 5 Presentacion del Taller: Las situaciones diddcticas como medio para gestionar el aprendizaje

ELEMENTOS FUNDAMENTALES DE UNA
SITUACION DIDACTICA

1. Nombre de la * Descripcion del escenario
situacion

2. Conflicto Cognitivo * La pregunta, reto, demanda

* Serie de actividades, articuladas entre
si: resuelve y desarrolla competencias

3. Secuencia Didactica

4. Productos para * Evidencias: en que medida se han
evaluar logrado el desarrollo de competencias

Nota. Elaboracién propia.

Con posterioridad en la presentacién también se compartié que las situaciones por su
naturaleza pueden ser analitico sintéticas, ya que primero tendria que analizar, actuar para
descubrir el problema, y inductivo deductivas porque el alumno sabe cual es su meta,

simplemente es inducir las actividades para llegar a ella.

Dentro de la situacion didactica y algo que en lo personal me preocupaba fue la forma
en gue las maestras realizan la secuencia de actividades, ya que ellas simplemente disefian
actividades que responden al aprendizaje esperado o peor aun a la competencia. Estas

actividades no guardan relacion al conflicto cognitivo que se requiere lograr.



79

Otra situacion igual de importante, que las maestras consideraron fue los conflictos a los
gue se deben enfrentar nuestros alumnos y que forma parte importante dentro de la situacién

didactica. Por lo que me apoye de la siguiente diapositiva.

Figura 6 Presentacion del Taller: Las situaciones diddcticas como medio para gestionar el aprendizaje

Tipo de conflictos

= En las situaciones que enfrentamos siempre existe un conflicto, algo que
resolver para salir del paso y lograr enfrentar y avanzar

= Cuando se disefia una situacién diddctica es importante establecer el
contflicto cognitivo que nos llevard a enfrentar la demanda, la pregunta,
duda, refo, toma de decision, rumbo, accion o consigna, que los
estudiantes deberdn resolver

= El conflicto no es una pregunta para saber cuanto conocen, es lo que
fienen que resolver.

Nota. Elaboracion propia.

Subsecuente al tema, hubo un tiempo para que las maestras comentaran las ideas
surgidas al respecto. También se dio lectura a las reglas para elaborar situaciones didacticas y
sus secuencias, para que las docentes mencionaran si las cumplian o no durante la

planificacion del trabajo.

TALLER IV

Un componente mas de una planificacion didactica es la evaluacion, por lo que también
se disefid un taller para tratar este tema, ya que existian sesgos al respecto de planificarlas con
antelacion y mas que nada cuando a partir de cuando hacerla; el objetivo fue conocer mas
acerca de la evaluacién en preescolar, para mejorar el aprendizaje y desempefio de los

alumnos.
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Para retomar este tema, me apoye de la obra El enfoque formativo de la evaluacion,
editado por la Secretaria de Educacién Publica. En un comienzo se inicié partiendo sobre lo
gue es la evaluacién formativa, entre esta informacién se rescat6 que se evalla el aprendizaje
adquirido y no al alumno, y tiene como fin mejorar el aprendizaje en los alumnos y la
ensefianza del docente. La evaluacion se realiza en tres fases: al inicio, en el proceso y al final;
es un conocimiento que las maestras no manejaban, ya que ellas solo tomaban en cuenta el

producto final de la situacién didactica

Con posterioridad se fue concluyendo como es que se puede evaluar cada una de las

fases dentro de una situacion didactica.

Para finalizar con la presentacion se analizé un cuadro que resume cuales son las
estrategias de evaluacién. Dando lectura a la tabla que se encuentra en mencionado libro en la
pagina 20, que reorganiza cuales técnicas e instrumentos pueden utilizarse en educacion
basica, asi como muy interesante saber que aprendizajes se pueden evaluar con cada una de

ellas, ya sean conocimientos, habilidades, actitudes y valores.

Se comentd que el actual Modelo educativo se menciona que en preescolar solo se

podran utilizar como técnicas de evaluacion la observacion y desempefio de los alumnos.

Para culminar y para que la docente identificara si tomaba la evaluacién con un enfoque
formativo se emple6 una lista de verificacion en la que se puntualizaron las caracteristicas,
atributos y las acciones deseables que debe manifestar, obteniendo al final una calificacion de
9 donde el docente cuenta con una cantidad satisfactoria de atributos que lo distinguen como

docente-evaluador formativo.

En la rabrica utilizada para evaluar todo el taller se tomaron en cuenta conocimientos,
habilidades, actitudes y valores que posesionaron a las tres docentes en un nivel sobresaliendo

con relacién a los indicadores.
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TALLER V

El taller V, llevo por titulo ¢ Qué se ensefia y que se aprende de matematicas? tuvo
como objetivo analizar y comparar lo que se pretender que aprendan los alumnos de educacién
preescolar, para que asi pueda retomarse como aprendizajes en la planeacién didactica.
Primeramente, se inici6 compartiendo experiencias acerca del tema, se observa que tienen
algunos conocimientos al respecto, pero falta mayor dominio de contenidos. Enseguida se

realizé la presentacion de la informacion.

La exposicion inicié con el Programa de estudios 2011, donde se evidencio las dos
habilidades basicas que deben desarrollarse y fortalecerse: Abstraccidbn numérica (proceso por
el que se persigue y representa el valor numérico en una coleccion de objetos) y el
razonamiento numérico (se infieren los resultados al transformar datos numéricos en apego a

las relaciones que puedan establecerse entre ellos en una situacion problematica)

Es pertinente que mediante el juego y la resolucién de problemas se usen los principios
de conteo y técnicas para contar, asi mismo se inicie en el reconocimiento de los usos de los
nameros en la vida cotidiana. El trabajo en este campo esté sustentado en la resolucion de
problemas, se hace hincapié que para resolver problemas se necesita una herramienta de
solucion, en otras palabras, dominar el conteo de los primeros nimeros, aungque no se debe

esperar al dominio, para empezar a resolver problemas.

También, se consideran dos aspectos a trabajar: nimero, forma, espacio y medida,
correspondiendo a cada uno un conjunto de competencias. Por necesidad del proyecto solo se

retomé las competencias y aprendizajes esperados del aspecto de numero.

Por su parte en el programa de Aprendizajes clave para la educacién preescolar 2017,

nos percatamos que solo cambian elementos en que se organizan los aspectos del campo,
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pero al final son los mismos aprendizajes por desarrollar en los nifios, aunque en este material

se exponen orientaciones pedagodgicas que guian el quehacer docente.

Al final las maestras identificaron en su planeacién, que no siempre ofertan a los nifios
situaciones-problema, que vienen siendo una estrategia que consiste en plantear en forma de
problema una situacién para que el alumno trate de resolverla, utilizando diversas

herramientas.

A partir de este taller didactico se inicia con el segundo ciclo de investigacion accion, a
consecuencia, que una cantidad considerable de alumnos, siguen requiriendo a poyo para

resolver problemas mateméticos, donde ponen en juego los nimeros.

TALLER VI
En este Taller se retomaron las ideas de las autoras Adriana Gonzéalez — Edith
Weinstein; el objetivo de este taller fue que se reflexionara sobre el enfoque que guarda el

campo de pensamiento matematico para una eficaz intervencion educativa.

Se inicid con la pregunta sobre el tépico ¢,como ensefiar matematica En el jardin de

niflos? las maestras dieron respuesta muy motivadas, a través de lluvia de ideas.

Observe su entusiasmo por ser un tema de mucho interés y necesario para apoyar a los

alumnos que asi lo requirieran.

Posteriormente, iniciamos con la pregunta ¢Qué es la matemética? Las maestras
trataron de responder ideas de acuerdo con su experiencia: la utilizamos en todo momento,
forma parte del lenguaje para podernos comunicar, la utilizamos para resolver problemas, entre

otras.

Se inicio con la presentacion donde se expuso como la matematica ha estado

presente desde la prehistoria, como instrumento para resolver problemas, por lo que
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esta inmerso en el plano educativo desde el nivel inicial por su trascendencia en la vida,
su inclusién en los planes se debe al valor instrumental (resolver problemas), valor
formativo (contribuye al desarrollo del pensamiento I6gico), valor social (lenguaje
matematico es parte de la comunicacion) y por su valor cultural: (patrimonio de la

humanidad).

Otro punto fue, la resignificacién de relaciones entre el docente, el alumno y el
saber, resumiéndolo en, conocer el mundo exterior y las exigencias actuales, proponer
situaciones significativas y contextualizadas, seleccionar los saberes matematicos,
desarrollar habilidades matematicas que posibiliten en forma auténoma la resolucién de
problemas, y por parte del alumno, confrontar soluciones, buscar distintos caminos,
formular nuevos problemas, equivocarse , dar respuestas simples, ingenuas, parciales,
seguir un proceso similar al del investigador matematico y construir saberes

matematicos para luego hacer un uso inteligente, adecuado y suficiente de los mismos.

Ya, por ultimo, reflexionamos acerca de esta concepcion: “La educacion
matematica no implica acumular conocimientos (formulas, simbolos, graficos, etc.), sino
poder utilizarlos en la resolucion de situaciones problematicas, transfiriendo y

resignificando lo aprendido”

Las maestras llegaron a conclusiones y acuerdos sobre que aspectos tomar en

cuenta para ensefiar matematicas en el salén de clases.

TALLER VII

¢, Qué significa resolver problemas? fue el tema del séptimo taller, teniendo como
proposito comprender los procesos y motivaciones que llevan a los nifios a resolver problemas

matematicos, como apoyo para la planificacion y gestion de aprendizajes. En esta ocasion se



84

utilizaron dos materiales: Libro: “La resolucion infantil de problemas” de Stephanie Thornton, y

Modulo IV “Pensamiento Matematico Infantil e intervencién docente.

Iniciamos la sesion registrando en un cuadro de tres entradas afirmaciones: lo
gue sé, lo que quiero saber, y al final de la sesion lo que aprendi.

Se empez6 distinguiendo en la presentacion el tema ¢ Qué significa resolver
problemas” que de acuerdo a la autora es: lo que hace cuando se tiene una meta y no
se sabe cdmo alcanzarla, ¢ para los nifios resolver un problema nuevo es una tarea
intelectual estimulante, que empuja a los nifios a valorar sus propios esfuerzos y a
descubrir nuevos conceptos y a inventar estrategias nuevas?

Otra premisa importante que se analizo fue la de comprender que resolver
problemas es un trabajo dificil, y cuando menor es el nifio, menor es el conjunto de
problemas que tiene posibilidad de resolver y mayor el esfuerzo implicado.

De igual manera se hablé de los procesos mentales y las motivaciones
implicados al resolver problemas, resolviendo que solo podemos ver la conducta
exterior, no el proceso mental o el motivo que lo produjo, aun asi, hay maneras de
interpretar lo que vemos y de comprobar nuestra interpretaciéon; podemos formar teorias
utilizando claves, errores que cometen, éxitos logrados, escuchando lo que dicen. Se
pueden observar que al tratar de resolver un problema los nifios reconocen que existe
un problema, identifican la meta, planifican una estrategia para resolverlo, enseguida
observan si funcion6 o no. Se sabe que las destrezas que utilizan son la inferenciay la
deduccidén, utilizando su pensamiento de forma légica.

También fue interesante recalcar que los nifios pueden resolver problemas
cuando son formulados en términos concretos, familiares, cotidianos a diferencia de

cuando son poco familiares.
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Para planificar el alumno necesita saber que factores son pertinentes, que
estrategias son apropiadas o estan disponibles y su efectividad de cada una.

Y finalmente el éxito del nifio en la resolucion de problemas es un proceso
social vinculado con los sentimientos, es decir se necesita dar confianza y dejar crecer a

Su propio ritmo.

TALLER VI

Este taller fue el Gltimo en aplicar, tuvo como fin que las maestras distinguieran el uso
gue nifios y niflas dan a los numeros y sus funciones; los preceptos fueron retomados de la
Conferencia: la nocién del nimero de Irma Fuenlabrada. Modulo 1V ¢ Cémo ensefar
matematica en el jardin?, ¢ hasta el 100? ...? y las cuentas?... Tampoco. Entonces... ;Qué? Y

Recuperando las ideas previas de las participantes, se detectdé que poseen argumentos
importantes acerca del topico respecto a que los nifios tienen nocién del nimero
experimentadas en el hogar y entorno donde se desenvuelve que da utilidad a los nimeros y
poco a poco con las experiencias va acrecentando sus habilidades para resolver problemas
utilizando los principios de conteo; otra idea que queda clarificada es que para resolver
problemas de conteo, nifios y nifias tienen que conocer y usar los primeros nimeros de la serie
numeérica.

En trabajo realizado en este taller fue responder a las interrogantes realizadas, dando
lectura a los temas solicitados para después hacer una presentacion de ello y quedara como
evidencia. Posteriormente identificarian en sus planeaciones situaciones-problemas que

representaran los conocimientos adquiridos.
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INTERVENCION

Taller 1

Las estrategias de intervencion didactica, en este taller fue la presentacion en power
point del tema Como aprenden los nifios. Funciones del cerebro, que constaba de texto
esquematizado, imagenes, tablas y gréficos. La presentaciéon permitié que las maestras
tomaran en cuenta la forma en puede aprender el cerebro, como premisa para el logro de
aprendizajes duraderos; ademas se realizaron cuestionamientos previos que permitieron
concretar si tenian ideas del tema para que a priori fueran enriquecidos a lo largo del taller. Se
permitié que las maestras tomaran la palabra después de cada diapositiva, esto permitié que
existiera un intercambio de ideas y experiencias, en todo caso fue reconociendo lo interesante
de los contenidos y las acciones que ellas realizan en el aula, asi como las conductas

observadas en los alumnos.

Las maestras reconocieron con sus comentarios lo importante de tomar en cuenta en su
practica los aspectos vistos en el taller para mejorar la ensefianza aprendizaje de contenidos.
Al final les pedi escribieran una autoevaluacién sobre qué aprendieron, para qué les sirve y
cémo pueden llevarlo a la practica. Dando como resultado lo siguiente en relacién a la rubrica

evaluada que se encuentra en el grafico 1 de los anexos.

Taller 1l

Por lo que se refiere al segundo taller, el primer insumo fue la presentacién de
diapositivas, los comentarios realizados por las docentes y diagrama radial elaborado por las
docentes que tuvo como fin representar con palabras o frases claves los componentes que

debe posee la planeacion didactica.
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En la rabrica de evaluacion, se evidencio la representacion del tema, la exposicién y la

actitud de las maestras respecto a cémo llevarlo a cabo.

Taller 1l

Esta sesidn resultdé muy interesante para el grupo en general, pues se detectd el mayor
problema en las maestras, ya que en el desarrollo de la situacion didactica no se ve la
correlacion de las actividades para el logro de la competencia o aprendizaje esperado, asi
como del conflicto cognitivo, elemento fundamental en la propuesta pedagdgica. Ellas si
realizaban cuestionamientos dentro de las situaciones, pero solo para saber o explorar ideas
previas y no para alcanzar, resolver o analizar una cuestién en especifico que abonara al logro

de aprendizajes.

TALLER IV

En este ultimo taller hasta el momento, no solo se utilizé la presentaciéon de diapositivas
con el tema, sino también la lectura y reflexion del actuar de cada profesora al llevar a cabo la

evaluacion formativa, mediante una lista de verificacion

En donde se manifestaban sus atributos al estar evaluando a sus alumnos mediante
una valoracion formativa, que permitiera identificar areas de oportunidad y fortalezas,

dependiendo de ello retroalimentar la situacion presentada.

TALLER V

La evaluacion de este taller consistié en realizar una guia de observacion donde

se manifestara los siguiente:

1. Concluye sobre los aspectos que debe tomar en cuenta en cuanto a lo que
deben aprender los alumnos
2. Hace la diferencia, comenta semejanzas en cuanto a los dos programas que

tratan de pensamiento matematico.
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3. Dice cémo llevarlo a la practica

TALLER VI

Para evaluar esta sesién del taller se hizo una lista de cotejo donde se

analizé el desempefio de las maestras.

Criterios de evaluacion Si no

Aprecia el aporte pedagdgico del que habla el autor

Dice la manera en que lo retomaré en la practica

TALLER VII

Se realiz6 una guia de observacion donde se respondieron a los siguientes interrogantes

1. Concluye sobre los aspectos que debe tomar en cuenta sobre cdmo ensefiar
matematica a los nifios.
2. ¢Dice que cambios debe haber en su planeacion didactica?
AUTOEVALUACION: ¢ Qué aprendi hoy? ¢ Para qué me sirve? ¢Coémo puedo llevarlo a la

practica
TALLER VIII

El ultimo taller fue evaluado con una presentacion acerca de la utilizacion gue los nifios
hacen acerca del nUmero, asi como las situaciones problemas que tenemos de disefiar para
gue los nifios tengan experiencias acerca de la funcién que guardan en el contexto donde se
desarrolla. También hubo otro espacio donde se analizaron algunas planeaciones para

observar la forma en que se gestiona el aprendizaje.
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3.1 EVALUACION

La estrategia utilizada en el taller fueron las preguntas. Con el fin de desarrollar el
pensamiento critico acerca del tema, de manera amplia se analiza, se expresan opiniones y se

emiten juicios.

Para evaluar el primer taller se utilizé una rdbrica que las docentes hicieron al término
de la sesién, dando por resultado que las docentes reconocen mas de cuatro aspectos
importantes de la exposicion, distinguen varios aspectos importantes de las funciones del
cerebro e identifican por lo menos tres aspectos que retomar en la practica. Segun la rabrica su

desempeiio resultd ser satisfactorio.

En la segunda sesién del taller, la ribrica de evaluacion arrojé que las docentes
pudieron representar en tema por medio de un diagrama radial, cada uno de los componentes
de la planeacién didactica, su exposicién fui fluida mostrando confianza ante sus compafieras,
de igual forma cada una de ellas reconocié en su planificacién que componentes no retoma en

su planificacion didactica y concluye en retomarlo a posterioridad.

En el tercer taller, igualmente su evalué a través de una rabrica, rescatando en ella que
las docentes tuvieron un logro sobresaliente ya que cumplieron con el indicador porque
apreciaron los componentes que constituyen una situacién didactica, con dominio reconocen
las reglas para elaborar las situaciones didacticas y sus secuencias, ademas, mostraron interés
en tomar en cuenta los cuatro elementos para elaborar una situacion didactica como medio

para gestionar el aprendizaje.

En el cuarto taller, realizado hasta ahora, los indicadores a evaluar proyectan
informacién respecto a que las maestras reconocen para qué sirve la evaluacién, cuando y

cémo se evalla, identificando en lo que realizan en su practica arreas de mejora con respecto a
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ello y mostraron mucho interés en llevar a cabo la evaluacion formativa que implica aportar

informacién para seguir aprendiendo. (Grafico 4. Anexos)

3.2 RESULTADOS

Con relacién a la problematica detectada y sobre la aplicacion de los cinco talleres con la

participacion de las maestras se obtuvo:

Figura 7. Taller: {cémo aprenden los nifios? Funciones del cerebro.

Fagun ]

Busns™]

evaluacion taller 4

Sabr it il

T T
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Nota. Fuente propia

Las docentes reconocieron tres aspectos importantes en la exposicion del tema, asi como tres
aspectos importantes de las funciones del cerebro y que solo retoman tres aspectos en la
practica docente, por lo que su desempenio en el Taller 1 fue: Bueno. Destaco los cambios que

después del taller tuvieron en el salén de clases y que en ese momento no se evidencio.
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Figura 8 Taller: ¢ Como llevar a cabo una planeacion diddctica argumentada?

EVALUACION DEL TALLER II

B SUFICIENTE1  m SATISFACTORIO 2 M SOBRESALIENTE 3

DOCENTE A DOCENTE B DOCENTE C

Nota. Fuente propia

En el taller Il 4 Cémo llevar a cabo una planeacion argumentada” las maestras después de la
asesoria realizaron un Diagrama Radial sobre los componentes de la planeacion, y aunque no
eran tomados en cuenta en su planeacion didactica, tuvieron a bien reconocer sus fallar y
reconsiderarlo en planeaciones posteriores? “las estrategias de ensefianza-aprendizaje son
instrumentos de los que se vale el docente para contribuir a la implementacion y el desarrollo
de las competencias de los estudiantes” (Pimienta, 2012, p. 3) Su desempefio fue sobresaliente
porque representaron los datos con claridad y coincidieron con el tema, en su exposicion

manifestaron confianza y fluidez detonando conocimiento del tema.
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Figura 9 Taller: Las situaciones diddcticas como medio para gestionar el aprendizaje

EVALUACION DEL TALLER Il

= SUFICIENTE1 = SATISFACTORIO 2 = SOBRESALIENTE 3

3.5

2.5

1.5

0.5

DOCENTE A DOCENTE B DOCENTE C

Nota. Fuente propia

Por lo que respecta al taller Ill, sobre Las situaciones didacticas como medio para gestionar el
aprendizaje” el resultado fue Satisfactorio, ya que las docentes en la estrategia de evaluacién
realizaron un cuadro sinoptico se evidencié que el concepto utilizado sobre situacion didactica
fue adecuado y pertinente con los autores, identifican los nueve elementos para su disefio,

organizando la informacién de manera jerarquica, completa y equilibrada.



93

Figura 10 La evaluacion

Evaluacion del Taller IV

DOCENTE A DOCENTE B DOCENTE C

= SUFICIENTE1 = SATISFACTORIO 2 = SOBRESALIENTE 3

Nota. Fuente propia

El grafico 4 muestra el desempefio sobresaliente de las profesoras después del taller: “La
evaluacion”, que tenia como propdsito conocer mas acerca de la evaluacion en preescolar,
para mejorar el aprendizaje y desempefio de los alumnos. En las maestras manifestaron tener
una idea clara qué es y para qué sirve la evaluacion, reconocen que el momento propicio para
realizarla es desde todo el proceso de ensefianza aprendizaje y que las estrategias de
evaluacion deben ser congruentes con las caracteristicas y necesidades individuales y

colectivas del grupo.

El taller V dejé ver que las maestras aun tienen dudas sobre “que se ensefia y que se aprende
de matematicas” reconocen la mayoria de las orientaciones didacticas para que los nifios
resulevan satisfactoriamente los problemas, pero manifestaron no trabajar los cinco

orgnizadores curriculares en educacion preescolar: nimero, ubicacion espacial, figuras y
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cuerpos geométricos, magnitudes y medidas y recoleccion y representacion de datos, en lo
concerniente se les hace mas facil trabajar con situciones que tengan que ver mas con el

ndmero.

En el analisis de Datos cualitativos del software MAXQDA, los metodos empleados codificados

arrrojaron las siguentes resultados:

Figura 11 Planeacion diddctica

DESARROLLO DEL TALLER

Planeacion Didactica S4.8%

1% 6% 12% 18% 24% 309 36%  42% 48% L% 60%
DETECCION DE OBSTACULOS O PROBLEMAS EN LA PRACTICA DOCENTE
Nota. Fuente propia

Durante el desarrollo del Taller fue evidente que las maestras fueron detectando algunos
obstaculos en su préctica, derivado a la omision o al desconocimiento como por ejemplo: no
realizar la planeacién como se habia programado por no tener el recurso necesario, el tiempo
disponible para su implementacion o por el contrario realizarla tal cual fue disefiada sin sufrir
cambios aunque el contexto y las caracteristicas de los nifios no lo permitan , secuencia de la
actividad no lleva una ilacién, no llevamos una secuencia del proceso de aprendizaje, las
situacion didactica no son tan atractivas, son actividades poco coherentes que estan abonando
al tema pero no a la situacion, solo se evalla el producto de la situacion de aprendizaje, entre

otros obstaculos por lo que las maestras mostraron preocupacion.
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Pitluk Laura (2008, p. 24) refiere a la planificacion como “un boceto previo a las acciones,
como una posibilidad de decidir en un espacio de disponibilidad para reflexionar y elegir, debe

pensarse como una trama abierta, flexible y modificable”.

Al planificar debemos tener un panorama del encuadre que debe contener la planeacion
didactica, aunque no exista una idea universal, sabemos que existen ciertos compomentes

minimos por tomarse en cuenta acordes a enfoque por competencias.

Figura 12 Componentes de la planeacion diddctica

Segmentos codificados en la Investigacion

Compenentes de Una Planeacian Didactica 43,2%

Reflexion de elementos Curriculares 35.1%

Teoria Fundamentada 21.6%

Nota. Fuente propia
Estas sesiones no se realizaron para determinar o hacer universal en la escuela realizar un
formato con los componentes que debe sujetar la planificacion, sino que de acuerdo con la

teoria de diferentes autores se hizo reflexionar acerca de la importancia de cada uno de ellos.
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Figura 13 Las situaciones diddcticas
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Nota. Fuente propia

En la narracion del taller lll sobre las Situaciones Didacticas, se formoé esta nube de palabras
que dejan ver los elementos indispensables en el disefio y aplicacion para alcanzar un
verdadero aprendizaje en los alumnos.

La tarea del docente es crear situaciones didacticas interesantes y atractivas para los

estudiantes mediante las cuales ellos y ellas aprendan a construir el conocimiento, a

adquirirlo para su utilizacion, a usarlo de manera automatica en la resolucion de
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problemas mediante las habilidades de pensamiento que los llevaran a resolver lo que
encuentran. (Frade, 2011. p.41)

Figura 14 Como aprende el cerebro

CUESTIONARIO

Nota. Fuente propia

Para la recoleccién de datos, se realizd un cuestionario a las maestras para detectar que
cambios habian presentado después del Taller: Cémo aprenden los nifios. Funciones del
Cerebro, hago mencion que hubo cambios relevantes, que motivaron a las maestras para
creerse que el reto de aprender solo necesita de un ambiente favorable y enriquecido, que es
facil para el cerebro aprender, con él no hay imposibles cuando se hace en tiempo y forma.
“Solo comprendiendo como el cerebro adquiere y conserva informacién y destrezas seremos
capaces de alcanzar los limites de su capacidad para aprender” (Blakemore, Como aprende el

Cerebro, 2017)



Figura 15 Taller: ¢ Qué se ensefia y qué se aprende de matemdticas?

Disefio de Actividades\Sin cambios visibles

Disefio de Actividades\Cambios relevantes

Nota. Fuente propia

entrevista (N=1)

D

Docente 2: Propiciar el razonamiento en actividades
matematicas. Utilizar el conteo y los principios numéricos.

Docente 3: Desarrollar en los nifios, la resolucién de
problemas y fomentar el razonamiento matematico. El
pensamiento matemdtico es deductivo.

Docente 1: Las estrategias de ensefianza y aprendizaje en donde
los nifios resuelven problemas que permiten el desarrollo de
actividades y construccion de conocimientos para utilizarlos
en situaciones variadas.

Docente 2: Estrategia de ensefianza y aprendizaje para el logro
de los propésitos.

Docente 3: Tengo presente los principios de conteo. Propiciar
en los nifios, la resolucién de problemas. Tener en cuenta el
juego como herramienta. Uso de medidas no convencionales.

Docente 2: a través de la Visualizacién, Ordenamiento, el
Conteo, de la Escritura. La identificacién de revistas, recetas,
periddicos.

Docente 1: Forma utilizando Figuras geométricas, la Medida
identificando la capacidad y el peso de los objetos. Y Espacio
mediante la busqueda del tesoro

Docente 1: Mediante una encuesta y en una grafica con
imdagenes. Registrando los datos obtenidos.
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OBSERVACION PLANEACION (N=1)
El nombre de la situacién didactica “Medicién” no es tan
atractivo,

como indicador de evaluacién decidié que usarian unidades no
convencionales para medir, pero solo usa la comparacion
directa para identificar la longitud y la capacidad, por lo que
no corresponde a lo que se pretende el nifio alcanzara.
Contempla el campo formativo que se va a trabajar:
pensamiento matematico, asi como el aprendizaje que espera
que los nifios Identifiquen algunas relaciones de equivalencia
entre monedas de $1, $2, $5 en situaciones reales de compra y
venta, los recursos, tiempo, asi como lo componentes de la
planeacion didactica

En la situacién diddctica inician explorando el conocimiento
que tienen sobre las monedas. Aunque el nombre no es
atractivo “conocer y utilizar las monedas del $1, $2, $5.” pero
por lo menos ya lo coloca.

Resulta ser interesante pues los nifios venden y compran frutas
utilizando las monedas necesarias para su pago. Existe una
secuencia de actividades planteadas por |la maestra que la van
Ilevando a resolver el conflicto cognitivo.

n la planeacién didactica se observa que ya retoma mayores
elementos para justificas su trabajo como es un fundamento de
los organizadores curriculares a abordar. El aprendizaje
esperado pretende medir objetos o distancias mediante el uso
de unidades no convencionales, contempla el tiempo, recursos
y fecha

la planeacién de |a situacién diddctica “Gusanito Medidor” es
muy atractiva empezando por el nombre, asi como por la
secuencia de actividades que paso a paso van llevando al
alumno lograr el aprendizaje esperado.

De la misma forma al cualitativa de la entrevista y los cambios obtenidos se importo la Matriz

de Segmento interactiva, que deja ver que ha habido cambios relevantes en el conocimiento y

practica sobre que se ensefia y que se aprende de matematicas. Las compafieras toman en

cuenta el enfoque pedagdgico y las orientaciones didacticas al disefiar y aplicar situaciones

didacticas que propicien lo propésitos del nivel educativo:

1. Usar el razonamiento matematico en situaciones diversas que demanden utilizar el

conteo y los primeros nimeros

2. Comprender las relaciones entre los datos de un problema y usar procedimientos

propios para resolverlos

3. Razonar para reconocer atributos, comparar y medir la longitud de objetos y la

capacidad de recipientes, asi como para reconocer el orden temporal de diferentes
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sucesos y ubicar objetos en el espacio. (Aprendizajes Clave para la educacion
Integral. Educacion Preescolar, 2017, p.217)

Figura 16 Visitas de acompafiamiento

DISENO DE ACTIVIDADES

BO.B%

1%
7%
63%
54%
45%
ELE
2TH
18%

I

0%

Diseno de ActrvidadesyCambios relevantes Diseno de Actvidades\Sin cambios visibles

RESULTADOS DE LA INVESTIGACION

Nota. Fuente propia

En las visitas de acompafiamiento se ha observado cambios relevantes en un 80.8% en el disefio
de actividades, aunque siguen detectandose algunas situaciones que nos arrojaron que el 19.2%
de lo observado se ha mantenido sin cambios. Por ejemplo, como criterio de evaluacion se
contempla usar unidades no convencionales para medir, pero solo usa la comparacion directa
para identificar la longitud y la capacidad, por lo que no corresponde a lo que se pretende el nifio

alcanzara, esto corresponde a los elementos de una Situacidén Didactica: evaluacion.
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4 CONCLUSIONES

e Araiz de los talleres de actualizacion, me he percatado del cambio de actitud
que han mostrado las maestras de los grupos de tercer grado, ahora muestran ser mas
reflexivas de sus practicas, ellas mismas tienden a preguntarse como hacer para solucionar
un problema presentado en el aula de clases con sus alumnos.

e Por otro lado, observo que tienen més herramientas para disefiar y organizar
situaciones de aprendizaje por medio de la planeacién didactica, sin perder de vista los
contenidos y a su vez aprendizajes que hay que enseniar, los procesos de ensefianza-
aprendizaje para lograrlo y lo primordial el buen trato y atencién que se debe dar al alumno
para que aprenda

¢ Observo que las maestras se han comprometido a repensar la ensefianza
basadas en las concepciones e ideas asimiladas en los talleres.

e Ellogro de aprendizaje de los alumnos “resuelve problemas a través del conteo
y con acciones sobre las colecciones”, se ha visto favorecido, pues las maestras ofertan
MAas experiencias sobre situaciones-problemas donde ponen en juego las distintas

funciones que se les da a los nimeros.

e Finalmente, afirmo que el taller didactico ha trasformado la préactica de las
maestras de tercer grado, y que los resultados se observaron en el logro de aprendizajes de
sus alumnos que mas requerian apoyo, sin embargo, el ejercicio regular de las
competencias adquiridas, no soportan los cambios que se van dando al paso del tiempo,
por lo que se requiere de la formacién continua permanente, que permita la reflexion y

adquisicion de saberes adaptados a la realidad misma.



4.1 EVIDENCIAS
4.1.1 RUBRICA
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RUBRICA PARA EVALUAR LAS FUNCIONES DEL CEREBRO Y COMO APRENDEN LOS

ALUMNOS

SESION I: COMO APRENDEN LOS NINOS. FUNCIONES DEL CEREBRO

NOMBRE DEL DOCENTE:

ASPECTO INDICADOR NIVEL DE LOGRO
SOBRESALIENTE | SATISFACTORIO | SUFICIENTE | Puntajes
10 9 8
1.DELO Las Las docentes Las docentes Las
APRENDIDO |docentes reconocen mas reconocen tres docentes
HOY reconocen | de cuatro aspectos reconocen
todos los aspectos importantes de la | dos aspectos
aspectos importantes de la | exposicion importantes
importantes | exposicion de la
acerca de exposicion
las
funciones
del cerebro.
2. PARA QUE |Las las docentes las docentes las docentes
ME SIRVE docentes distinguen varios | distinguen solo distinguen
reconocen | aspectos tres aspectos solo dos
gue todos | importantes las importantes las aspectos
los aspectos| funciones del funciones del importantes
abordados | cerebro cerebro las funciones
le sirve para del cerebro
retomarlos
en su
intervencion
docente
durante su
planeacién

didactica.
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3. cOMO
LLEVARLO A
LA
PRACTICA

Las
docentes
identifican
todos los
aspectos
para
retomarlo en
el disefio de
su
planificaciéon

las docentes
identifican cuatro
aspectos que
retomar en la
practica

las docentes

hablan sobre tres

aspectos que
retomar en la
practica

las docentes
hablan sobre
dos aspectos
gue retomar
en la
practica

RUBRICA PARA EVALUAR UNA PLANEACION ARGUMENTADA

SESION Il. COMO LLEVAR A CABO UNA PLANEACION DIDACTICA ARGUMENTADA

NOMBRE DEL DOCENTE:

ASPECTO NIVEL DE LOGRO
INDICADOR
SOBRESALIENTE | SATISFACTORIO SUFICIENTE PUNTAJE
10 9 8
1. La docente La La La
REPRESENTACION | representa por | representacion | representacion | representacion
DEL TEMA medio de un retoma todos | retoma retoma
diagrama radial, | los parcialmente escasamente
todos los componentes | los los
componentes de una componentes | componentes
de una planeacién de una de una
planeacion didactica planeacién planeacion
didacticay es didactica didactica
facil
interpretarla.
3. DE LA La docente La docente La docente | La docente
EXPOSICION expone con expone con expone expone
confianza y dominio los parcialmente | escasamente
fluidez, los componentes | los los
componentes de una componentes | componentes
de una planeacion de una | de una
planeacion didactica planeacién planeacién
didactica, frente didactica. didactica
a sus
compaineras
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2. DE LA ACTITUD

La docente
reconoce que
componentes
no toma en
cuenta en su
planeacion
didactica, y
concluye en
retomarlos.

La docente
valora
totalmente que
componentes
aun no retoma
ensu
planeacion
didactica

La docente
valora
parcialmente
que
componentes
aun no retoma
en su
planeacion
didactica

La docente
valora
escasamente
que
componentes
aun no retoma
en su
planeacion
didactica

4.1.2 FOTOGRAFIAS
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Dia 27 de abril en el taller sobre coémo llevar a cabo una planeacién didactica

argumentada.

4.1.3 PRODUCTOS

Producto elaborado en el Taller de la planeacion didactica



414 VALORACION DE LA PRACTICA EDUCATIVA

Sitvaciones Didaclicas

SCUELA NORMAL DE JILOTEPEC
SUBDIRECCION ACADEMICA
DEPARTAMENTO DE POSGRADO
MAESTRIA EN INTERVENCION EDUCATIVA PARA LA EDUCACION BASICA
Curso-Taller: Proceso de la Observacién de la Intervencién

Asesor del Curso-Taller: Dra. Hilda Urcid Bueno
Cuestionario para alumnos

Prepésito: El siguiente cuestionario tiene la finalidad de recuperar tus puntos de vista acerca del desarrollo de
la sesidn, la informacién es confidencial y ser utilizada para los fines a la investigacion educativa.
Indicaciones: Méarca la opcién de la respuesta de cada pregunta que mas se acerque a lu opinién. Si no estas
seguro, sefala la mas préxima a la que creas.

1. 4Qué te ha gustado de la clase?

a) ?‘do b) Algo ¢) Nada
2. ¢Cuanto crees que aprendiste?
a) Casi b) Algo c) Nada
3. ¢ Cuénto has comprendido?
a) Nada b) Algo c) Ca%odo
4. ¢Has podido encontrar los libros, la info 6n y el equipe gue necesitabas?
a) Nada b) Algo c) todo
5. ¢ Te hap ayudo otros?
am b) Poco ¢) Nada
8. ¢Te han interrumpido otros el trabajo?
a) Mucho b)Aveces  c)Ndda
7. ¢ Te ha ayudado el profesor? .
a) Ba%ﬁnte b) A veces ¢) Nada
8. ¢ Cuénto ha durado la clase?
a) Demasiado b) Lo%o ¢) poco

9. La clase ha
a) Inmw b) Aburrida

10. ¢Has necesitado algo,que no has encontrado?

a) Si b)
11. (Quién te ha ayudado?
a) El profiigor b)elgrupe  ¢)otro
12. El trabajo ha sido. ..
a) F& b) Dificil c¢) Normal

13. Escribe algo que te haya resultado dificil de aprender.

14. Escribe algo que te haya gustado particularmente de esta clase

Conocer las Reolas para elaborar. 3
sibuaciones didch‘cg: Y sos stcoenciad |
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ESCUELA NORMAL DE JILOTEPEC TALER IO
SUBDIRECCION ACADEMICA
DEPARTAMENTO DE POSGRADO
EN INTERVENCION EDUCATIVA PARA LA EDUCACION BASICA
Curso-Taller: Proceso de la Observacién de la Intervencién
Asesor del Curso-Taller: Dra. Hilda Urcid Bueno
Cuestionario para alumnos

Propdsito: El siguiente cuestionario tiene la finalidad de recuperar tus puntos de vista acerca del desarrollo de
la sesién, la informacion es confidencial y serd utilizada para los fines a la investigacion educativa.
Indicaciones: Marca la opcién de la respuesta de cada pregunta que mas se acerque a tu opinién. Si no estas
seguro, sefiala la mas préxima a la que creas.

1. ¢Qué te ha gustado de la clase?
a) b) Algo c) Nada

2. ; Cuanto crees que aprendiste?
a) ca)@o b)Aigo  c)Nada
3. ¢ Cuénto has comprendido?

a) Nada b) Algo c) Ceoxzdo

4. {Has podido encontrar los libros, la informacién y el equipo que necesitabas?

a) Nada b) Algo c)
5. ¢ Te han ayudo otros?
aMm b) Poco c) Nada
8. ¢ Te han interrumpido otros el trabajo?
a) Mucho b)Aveces  c)NXia
7.¢Teha el profesor?
a) Ba: b) A veces c¢) Nada

8. 4Cuanto ha durado la clase?
a) Demasiado bLodgto ¢ poco

9. La clase ha resultado...
a) IntereXante b) Aburrida

10. ¢ Has necesitado a;zm no has encontrado?

a) Si b)
11. ;Quién te ha ado?
a) El b) el grupo ¢) otro
12. El trabajo ha sido...
a) Fj b) Dificil c) Normal

13. Escribe algo que te haya resultado dificil de aprender.
Tada fie comp rensble.

14, Escribe algo que te haya gustado particularmente de esta clase
- Retromar \?6 e,\emer\\'o; paa mejJorar
la F\ancc:c,to'n
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4.2 ANEXOS

4.2.1 DIAPOSITIVAS UTILIZADAS EN LOS TALLERES

AUTOR: LAURA PIILLE
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TALER IIl. Las situaciones
didacticas como medio
para gestionar el

aprendizaje
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2QUE ES UNA COMPETENCIAZ
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TALLER: LA EVALUACION

OBJETIVO DEL TEMA: Conocer mas acerca
de la evaluacion en preescolar, para
mejorar el aprendizaje y desempefio de los
alumnos,

QUE SE ENSENAY QUE
SE APRENDE DE
MATEMATICAS EN EL
NIVEL PREESCOLAR

El corazon 33

matematicas son los
Problemas

USOS DEL NUMERO EN LA VIDA
COTIDIANA

aCémW
matematicas en el
Jardin ?

o %o
Sy




4.2.2 PLANEACION DIDACTICA
(ELANTES Y EL DESPUES)

S

W

CAMPO FORMATIVO: PENSAMIENTO MATEMATICO
COMPETENCIA: Utiliza los nimeros en situacionggs d i

poner en prdctica los principios de conteo % g
APRENDIZAJE ESPERADO: Usay nombra 08 niimeros e sabe, en orden

ascendente, empezando por el uno y a partir de nimeros diferentes al uno,
ampiiando el rango de conteo

Situacién diddctica: Jugamos con los ndmeros

e Ordene diversas colecciones de objetos segin la
cantidad indicada de 10, 20, 5, 15 etc
< w-Eﬂ(‘:no
» Ordene los nimeros de forma ascendente y
péguelos en su cuaderno
» Readlice la serie numérica del 20 al 30
¢ Juegue Serpientes y escaleras 24 ~Enero

+» Juegue domind en equipo

+ Juegue loteria de nimeros 9 rebrero
<

Eualeack

Recursos materiales: doming, serpientes y escaleras, nimeros escritos,

Fundamento: La diversidad de sifuaciones que se proponga a los alumnos en ia escuela
propiaciard que sean cada vez mds capaces, por ejemplo de contar los elementos en un
arreglo o coleccidn, y representar de alguna manera que tiene cinco objetos
{abstraccion numérica) pedrdn inferir que el valor numérico de una serie de objetos no
cambia solo por el hecho de dispersar los objetos, pera cambia- incrementa o disminuye
su valor- cuando se agregan o quitan uno o mds elementos a las serie o coleccidn... pag.52

LIBRO MI ALBUM: "LA VETERINARIA" SEGUIR LA SECUENCIA COMO LO§

MARCA LA GUIA PARA LA EDUCADORA {- i

!
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GOBEIING CET
ESTADO OF MEX

oMbMoadmmmm.memaﬂm
y kos acomoda sobre un lapete para que los nifos puedan verlos, .
« Observe la imagen del tapete da juguetes que pone el sefor, Rescale qué
hay.
-mmmmqnn«mwomammv
frate de dor una solucidn y resultado para estos,
» Utiice moterial concretfo, nmobqwdnm.mdamwnd
problema.
-Valentina y Paty compraron una forfuga cada una, sCudntas tartugas
quedaron?
-Jorge y su hermana van a comprar tados los trompos que tiene Don Pepe.
Si se los reparfen en cantidades iguales, gcuanlos rompos lendrd coda
uno?
-Si Don Pepe ftuviera 3 cariios rojos mas, gcuantos carmitos fendria¥

liene gque consegulr Don Peped?
CIERRE
.cmmucmumymmmm

- Emiiano le quiere comprar baleros para sus 7 amigos, gcudntos baleros |

i__tegaron g eilos, para realmentar sus estralegics. k1

CAMPO: FENSAMENTO MATEMATICO | “LATIENDA DE DONPEPE' | 2R de sepliembre
ORGANIZADOR CURRICULAR 1: NOmero, Glgebra y ORGANIZADOR CURRICULAR 2
variacion Nomero

APRENDIZAJE ESPERADO: FResueive | CRITERIO DE EVALUACION: Liega al resulfado de los
problemas a través del confeo y con | problemas: Mcm vliizando materiales concrelos,

lace ]

INICIO RECURSOS
oCMbﬁMMommdmdemm P
mencions cdmo son. qué hay. qué compraron o vieron. magen de ko
DESARROLLO tienda e don

Pepe

Maleriales
dsponibies

INICIO m @

« Mancione respecio a o llenda de jugueles de don Pepe, comenie cémo
pudidramos montar nosolros una pequena fienda de juguetes y iévelo o
cabo.

« plantee situociones como las sigulentes: Permitale usar las fichas del primer
juego, s las necesita para resolver los problemas, y deje que lome
tiempo para legar a la solucion, Asimismo, tenga a la mano una hejoy un
lapiz por sl requiers hacer sus proplos registros.

DESARROLLO
-c:“m.?'cobumﬁoowohwdocodobo.mmm
canifos. slc.

« Escuche los problemas matemdtices de la docente en los cuales deberd
planlear una solucién de manara individualk +
ummmc«mammmymmal.
cuéntos hay que conseguir?
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Lonteste of siguiente cuestionamiento: (pars qué sirven los némeros?, m“wm.mmmm

on ka3 cosas u objetos? ¢En ka escuels hay nimeros?, Ldénde los viste?
“Mencione 8 103 nifos I IMPOrtanca y usas de os Mimeros en la vida diara.

| Desarrolio:
mmn-ummm“mvmuum
~Aevise en ef aula si hay nimercs y comente para qué cree que sirve.
A.
wmmmm |

o~

| -Una vez que encuertren los .
—nm,mb-bmmn-mm-
’Mammnmﬂm.mu&nﬁ“umaﬂm QMMd&w

w-umammuuvwmu -
<En plenarta coments sobre lo socendida en esta sctividad.
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4.2.3 SISTEMA DE ALERTA TEMPRANA

9
a EDOMEX

“2019. Ao dei Centésimo Aniversario Luctuoso de Emiliano Zapata Salazar. €l Caudilio del Sur”,

o8 JQ‘ "0 1 q
REPORTE FINAL DE LOS TRES MOMENTOS.
SISTEMA ALERTA TEMPRANA,
JN “FRANCISCO GABILONDO SOLER”
CCT 15EIN3369E
REPORTE FINAL SisAT
60
50
40
30
20
:|
10 el
I I I 1l I
o
N.A. EN
o RA EN PENSAMIE ILA. PARA mﬂﬂ" FALTA DIFICULTA
LENGUASE L!NCUN! NTO AUTORNE O NO ST COSNTAN O PARA
ORAL ESCRITO MATEMAT GULARSE INVOLUCH TEMENTE RELACION
co A ARSE

»PRIMER MOMENTO a9 50 sS4 19 19 1 17

SEGUNDO MOMENTO 29 % a1 13 13 2 7

™ TERCER MOMENTO n i FLY 20 9o 1 2

» PRIMER MOMENTO SIGUNDO MOMENTO W TERCER MOMENTD
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