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Introduccion.

Como parte del proyecto académico regional entre la normal de Tecamac y la
subdireccion regional de educacion basica Zumpango, el 6 de octubre del 2022 fui
convocado para presentar una ponencia en el taller denominado Intervencion
docente el cual tuvo como proposito generar un espacio académico sobre los
procesos de analisis critico, reflexion e intercambio de experiencias para el
aprendizaje profesional entre los diversos actores educativos, tanto docentes en
formacion como docentes en servicio, a través de actividades de interaccion y
socializacion a fin de repensar la docencia en el nivel preescolar, desde la
perspectiva de la educacion superior y educacion basica, asi como la necesidad de
mantener y articular los procesos que promueven la vinculacién entre ambos niveles
educativos.

En la ponencia que se realiz6 se abordo lo que implica la intervencion docente,
para ello se consideraron los principios pedagdgicos del Plan y programas de
estudio 2017 Aprendizajes Clave, asi como una breve resefia de las orientaciones
didacticas, pero también la propuesta curricular de la Nueva Escuela Mexicana
(NEM) la cual permea la comunidad como nucleo de los procesos de ensefianza y
aprendizaje (2022), los perfiles de egreso y la importancia de los ejes articuladores
para la unién y relacion de contenidos entre los campos formativos, sin mencionar
también los perfiles profesionales del Marco para la excelencia en la ensefianza y
la gestion.

Estos referentes, por un lado nos mencionan lo que es la intervencién docente, sin
reducir este término meramente a la planificacion e intervencion didactica con los
alumnos, sino hablar y vislumbrar lo que la intervencion docente implica en su
sentido mas amplio; desde diagnosticar y conocer a nuestros alumnos, planificar
actividades, llevarlas a cabo en la intervencién, asi como la evaluacién y devolucién
gue se hace con ellos, desde el trato que se les da y el tono de voz para generar
confianza y seguridad en ellos al compatrtir sus intereses, que participen y se genere
comunicacién, hasta identificar y saber entender sus procesos de maduracién
cognitiva que contribuyan al mejor disefio de actividades en las situaciones de

aprendizaje.



Hablar de intervencion es hablar de logros de aprendizaje, hablar de aprendizaje es
hablar de que el proceso es importante. Hasta este momento la version preliminar
de los contenidos de la propuesta curricular de la NEM nos da a conocer procesos
de aprendizaje que podria entenderse como una progresion en la gradualidad de
los contenidos en relacién a los procesos de aprendizaje de los alumnos. Ahora
bien, si los programas de estudio de la propuesta curricular que se implementaran
el siguiente ciclo escolar 2022-2023 ya poseeran estos procesos de aprendizaje

¢ Qué le implicara al docente la puesta en marcha de la nueva propuesta curricular?.
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ntfonio, de ocho anos, resuelve un problema: hay varios
pdjaros en un arbol, tfres salen volando y quedan siete;
scudntos pdjaros habia en el arbol al principio? Emilio
Insiste en restar tres de siete. En vez de sumar, resta o
causa de la palabra “salen”; no se autorregula ni revisa su
pensamiento. Aun cuando su maestra acaba de senalar
podria ayudarles, €l no aplica la estrategia al

(Bodrova E. y Devorah J, 2004, p. 4)



5Qué implica lo
infervencion docente?




Lo que se dice...

>  Principios pedagoégicos

—
.

Poner al estudiante y su aprendizaje en el centro del proceso educativo.
2. Tener en cuenta los saberes previos del estudiante.

3. Ofrecer acompanamiento al aprendizaje.

4. Conocer los intereses de los estudiantes.

5. Estimular la motivacion intrinseca del alumno.

o o A w N

6. Reconocer la naturaleza social del conocimiento.

7. 7. Propiciar el aprendizaje situado.

8. Entender la evaluacion como un proceso relacionado con la planeacién del aprendizaje.
9. Modelar el aprendizaje.

10. Vdlorar el aprendizaje informal.

ZPromover la interdisciplina.

12. Favorecer la cultura del aprendizaje.

13. Apreciar la diversidad como fuente de riqueza para el aprendizaje.
14. Usar la disciplina como apoyo al aprendizaje.

Orientaciones diddacticas

Diagnostico

Planeacion

Intervencion

Evaluacion.

Gestion

YV V V VYV V V
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nm. UMAs MAESTRA, UM MAESTRO QUE GENERA AMBIENTES FAVORABLES PARA EL
APRENDIZAJE ¥ LA PARTICIPACION DE TODAS LAS NINAS, LOS NINOS O LOS

ADOLESCENTES

Este dominic plamntea =1 conjunto de conocimientos, habilidades v actitudes gue las maesestras
w los maestros ponen en practica para gue todos sus alumnos aprendan con gusto, participen
con conciencia de sus fortalezas v alcancen el maximo logro de aprendizaje; ello demanda, un
trabajo intencionado v continuo con ellos, asi como manifestar saberes, experiencia, interés en
la wvicla de los alumnos, asi conmmo tener conocimiento de la diversidad del grupo escolar.

El establecirmisnto de un armibients propicio para e aprendizaje, reqguiers que la masstra o 1
maestro tome decisiones relevantes e informadas sobre que, como ¥y para gue ensenar; des-
pliegus competencia didactica para gue a partir de las caracteristicas v necesidades de los
alumnos defina los aprendizajes gue se propone alcanzar, disene las actividades didacticas,
distribuya el tiempo escolar de forma efectiva, v seleccions materiales v recursos didacticos
adecuados v disponibles, incluidas las tecnologias de la informacion, comunicacicon, conoci-
milento v aprendizaje digital.

Esta tarea de preparacion del trabajo padagogico exige conocer v comprendsr 21 curriculo
wigente, tener claridad de los propdsitos educativos, los aprendizajes que ha de promowver en
cus alummnos para apoyvar su formacion integral (cognitivos, limglisticos, socioemocionales w
motrices), los procesos de aprendizaje planteados, los enfogues pedagoagicos, v las estrategias
o actividades pertinentes para e aprendizaje v para evaluar los progrescs de los alumnos de
manera permanente, con fines de mejora.

D= igual manera, el dominio abarca el conjunto de saberes didacticos gue las masstras v los
maestros necesitan en 21 trabajo con los alumnos, a fin de favorecer su participacion, colabora-
cican, inclusian v aprendizaje, en donde es sustancial atender sus preguntas, comentarios w odu-
das, de modo que adapten la ensefanza a sus necesidacdes, caracteristicas v demandas. S es-
pera gue la maestra o el maestro propicie en sus alumnos el desarrollc de habilidades sociales

ywemocionales gue les permitan conocerse mejor;, construir relaciones saludables, respetucsas
werm paticas; comprender las diferentes situaciones v responder a ellas de manera eficiente; asi
CcoMmo ser criticos v responsables con su bienestar personal v el de los demas.

El dominioc apunta tambign hacia la importancia de gue |la masstra o = maestro obtenga imnformma-
citon acerca del dessmpeno de los alumnos, conozca sus logrnos w dificultades, v tome decisiones
cobre los cambiocs gue requisrse fortalecer en su practica educativa, al tiempo gue propicia la re-
flexidon de los alumnos sobre sus actuaciones para que == involucren 2n su aprendizaje = identifi-
quen como continuar aprendiendo.

SEP. (2021) Marco para la excelencia en la ensenanza y la gestion
escolar en educacion bdsica. México




2.1 Prepara <l trabajo pedagdgico para lograr gue todos los alumnos aprendan.

3.1 Comprende los contenidos de lals) asignaturals) Que imparte o las capacicdades fun-
damentales a desarrollar en los alumnos, de acuserdos con 2 nivel educatinvo en que
labbora.

3212 Comprende los propositos educativos v los enfogues pedagdagicos del curriculo, se-
gun el nivel educativoe en gue labora o asignaturals) gue imparte.

3213 Reconoce laimportancia de la formacion integral de los alumnos al disemnar activida-
des gue fomentan el desarrollo sociosemocional, la expresion artistica; el cuidado de
la salud; una cultura de paz v la proteccicon del medioc ambisente.

214 Considera las caracteristicas relevantes del contexto familiar, cultural v social de los
alurmnos en el diseno de las estrategias v actividades a realizar en el aula v en la es-
cuela.

3215 Planea las estrategias v actividades didacticas gue fortalsecen el logro progresivo de
los aprendizajes v assguren que los alummnmos tengan experiencias gue les ayuden a
aprendsr mejor, tenisndo en cuenta sus caracteristicas v necesidades, asi como los
elementos centrales del curriculo.

2.2 Utiliza un repertorico amplio v diverso de estrategias, actividades v materiales didacticos
acordes con las capacidades v necesidades de aprendizaje de sus alumnos.

221 Utiliza estrategias v actividades didacticas wvariadas, innovadoras, retadoras v flexi-
bles, en el tratamiento de los contenidos wio desarrocllo de las capacidades de los
alurmnos.

3222 Plantea a los alumnos actividades didacticas cercanas a su realidad v contextio, gue
impliquen indagacicon, creatividad, pensamisento critico, colaboracion v en las gue
participen con entusiasMmo Y Sin temor a equivocarse.

3223 Emplea con los alumnos materiales didacticos pertinentes v disponibles, incluidas
las tecnologias de la imformacion, comunicacion, conocimiento v aprendizale digital,
asi como de apoyvos especificos para atender sus Nnecesidades particulares.

324 Considera los saberes de los alumnos, sus ideas v puntos de wvista respecto al conte-
nido a abordar en la construccicon o precisiaon de nuewos aprendizajes.

3225 PRealiza ajustes en el desarrollo de las actividades didacticas a partir de los avances
dificultades de sus alummnos, para evitar la creacion de barreras en su aprendizaje v
participacicn.

SEP. (2021) Marco para la excelencia en la ensenanza y |la
gestion escolar en educacion basica. México




33 DesarEpf__iﬂ“a_el-.trabajn pedagdgico con el grupo escolar de modo que favorece el
— aprendizaje, la participacion y el bienestar de todos los alumnos.

331 Desarrolla con sus.alumnos actividades de aprendizaje gue requieren del esfuerzo v
- . compromise tanto individual como colectivo.

-~

—~. 3. E}Ufﬁiza eltiempo-escolaren actividades orientadas al aprendizaje y la participacion
Y ~de tqgca\c}s alun"nnﬁs
% b . "
3.5, 3 Establec:e una com unicacion asertiva y empatica con sus alumnos que estimula su
partu:lpa-::lcm en las actividades de aprendizaje, el gusto por aprendear v 2l logro de

los propositos educativos.

-

3.3.4 Utiliza el espacio escolar de manera flexible, teniendo en cuenta las opiniones, carac-
teristicas v necesidades de sus alumnos.

3.4 Evalda de manera permanente el desempeno de los alumnos, a traves de diversas
estrategias para valorar los aprendizajes y su intervenciéon educativa.

341 Realiza un diagnostico acerca de los saberes, ideas vy habilidades con que cuentan los
alumnos, que permite la toma de decisiones orientadas a la mejora de los procesos
de ensefianza v aprendizaje.

3.4.2 Utiliza estrategias de evaluacion diversificadas, permanentes, flexibles v coherentes
con los aprendizajes que espera lograr, las actividades didacticas realizadas vy las ca-
racteristicas de los alumnos.

3.4.3 Dialoga con sus alumnos de manera oportuna sobre sus avances vy retos, a partir de
la imformacion que tiene sobre su desempeno para hacerlos participes de su apren-
dizaje.

344 Analiza la informacion relativa al logro en los aprendizajes de sus alumnos, identi-
ficando los elementos que le permitan reflexionar vy mejorar su practica educativa.

SEP. (2021) Marco para la excelencia en la ensenanza y la gestion
escolar en educacion bdasica. México




Lo que es... ademdads

Conocimiento de enfoques propios de cada campo y dreq, asi como los contenidos.
Decision de la diddctica

Definicion de recursos.

Planteamiento de solucion... en y para el contexto.

Organizacion

Consignas

Preguntas generadoras de desequilibrio cognitivo y solucién de situaciones.

acompanar en el proceso

YV V. VYV VY ¥V V VY V VY

Observar manifestacion y niveles de logro y desempeno.

Motivar

Hacerlos participar.
Generar interaccion
Dialogar.

Socidalizar el conocimiento.

Realimentar y hacer devolucion.




Analicemos la propuesta de
contenidos del modelo de |la
nueva escuela mexicana...
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Contenidos
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SEP\(R022). Plan de estudio de educacion preescolar, primaria y secundaria 2022. México




EL APRENDIZAJE COMO EXPERIENCIA FORMATIVA

UN CURRICULUM INTEGRADO,
DONDE LOS CONTENIDOS
DISCIPLINARES SE RELACIONAN
CON EJES DE ARTICULACION QUE
VINCULAN SABER,
CONOCIMIENTOS Y SITUACIONES
DE LA REALIDAD

CUATRO CAMPOS DE
FORMACION.

FASES DE APRENDIZAJE, CON
PROCESOS DE DESARROLLO.

NO IMPORTA SI LOS ALUMNOS
PASAN DE UNA ETAPA A OTRA; LO
IMPORTANTE ES DEFINIR COMO LA

ATRAVIESA POR ESA ETAPA

LO QUE CONSTRUYO.
LAS ACTIVIDADES QUE HIZO.
COMO Y CON QUIEN LAS HIZO.
EL CONTEXTO EN QUE LAS REALIZO

LA ORIENTACION A SU DESARROLLO

REPRESENTACIONES E

INTERPRETACIONES DE SU REALIDAD.

LA DIDACTICA DEL DOCENTE ES PUES...
ORGANIZAR LA RELACION ENTRE EL
ESTUDIO Y CONOCIMIENTO DEL OBJETO,
A PARTIR DE DOCUMENTOS, RELATOS,
EXPERIENCIAS, TEXTOS, TEORIAS Y UNA
TAREA A REALIZAR EN UNA SITUACION
DE VIDA REAL..

(INTERACCION ENTRE CINTENIDO Y
PROYECTO PERSONAL)

EL DOCENTE DEBE MIRAR AL ALUMNO
CON LOS DEMAS, EN DIFERENTES
CONTEXTOS... QUE HAGAN SUYAS LAS
REPRESENTACIONES DEL MUNDO,
DANDOLES SU PROPIO SIGNIFICADO.

DEBE CONSTRUIR SU PROPIA DIDACTICA
Y RECURRIR A SUS SABERES.

LO QUE APRENDEN, COMPRENDEN Y

PRACTICAN, SUPONEN FORMAS, ESTRATEGIAS,

MODELOS DE CONOCIMIENTO,
INVESTIGACION, DE RELACIONES,
MATYERIALES Y SIMBOLICAS.

SE TRANSMITEN DE GENERACION EN
GENERACION; CONTENIDOS,
CONOCIMIENTOS, TERRITORIO, TIEMPO
CONCRETO, CULTURA Y SOCIEDAD.

EL APRENDIZAJE ES UNA ACCION
QUE SE EJERCE EN RELACION
CON OTRAS PERSONAS,
CONTEXTOS ESPECIFICOS Y
MEDIANTE EL USO DE DIVERSOS
OBJETOS Y SIMBOLOS CULTURALES

EL DESARROLLO Y APRENDIZAJE
PUEDE ENTENDERSE A PARTIR DE
LA PARTICIPACION EN LAS
PRACTICAS SOCIALES, EN
DIFERENTES COMUNIDADES.

CONOC. ESCOLARES VS CONOC.
SOCIALES  DOMESTICOS

CONOCIMIENTOS COMUNITARIOS
Y ESCOLARES, REPRESENTAN
TRANSFORMACION DE PRAXTICAS
EDUCATIVAS Y NUEVAS FORMAS
DE ENSENAR Y APRENDER, A
PARTIR DE INTERESES,
MOTIVACION Y PARTICIPACION.




Antonio, de ocho anos, resuelve un problema: hay
varios pdjaros en un arpol, tres salen volando y quedan
siete; scudntos pdjaros habia en el arbol al principio?
Emilio insiste en restar tres de siete. En vez de sumar,
resta a causa de |la palabra “salen”; no se autorregula
N revisa su pensamiento. Aun cuando su maestra
acaba de senalar qgue podria ayudarles, €l no aplica lo
estrategia al problema.

Programa analitico, Campos formativos de la
educacion preescolar. p. 32

Libro de la educadora 2020 — 2021 p. 190

“5Es lo mismo Erik tiene 4 coches, que Erik
perdid 4 cochesg”




Los ninos construyen el
conocimiento

El desarrollo no puede
considerarse aparte del

Premisas de la Teorio SONISNoRocd
de Vygoftsky

El aprendizaje puede dirigir el
desarrollo

El lenguagje desempena un papel
cenfral en el desarrollo mental.

Bodtova E. y Devorah J. (2004) Herramientas de la mente. Méexico. SEP-Pearson Prentice Hall.
Pp. 14




La construccion en socializacion

La construcciéon cognitiva ocurre en la interaccidon con los objetos
Construccion de su propio aprendizaje

rotagonistas, pero el docente influye

La/importancia del contexto social,, familiar

El contexto forma.. Experiencias, valores, actitudes, interacciones

E| roll del docente influye, como mediadores para el desarrollo

T

a importancia de la diversi

o importante de tenerén cuenta el desarrollo de los alumnos.

cognicion, maduragiéon, desarrollo, experiencias, aprendizaje.

La importancia del contexto en los procesos cognitivos, ya que influye de forma consciente o inconsciente en el pensamiento, acciones, valores y actitudes del alumno.

| aprendizaje puede influir al desarrollo y viceversa... no frustrar al alumno.
| lenguaje como fundamental para las demds habilidades, y el docente como mediador e influencia... ZDP (de lo proximo a lo potencial)

icacion de métodos, estrategias dependiendo el desarrollo.

irlo gue ellos entienden, partiendo de sus referentes.... Consignas, preguntas, conceptos

je permite evidenciar y desarrollar las herramientas de la mente



Hablar de intervencion, es hablar de logros de aprendizaje, hablar
de aprendizaje es hablar de saber que el proceso es importante...
progresion de aprendizajes / versiones/ graduacion /niveles de
maduracion cognitiva etc.

Desarrollo de capacidades del pensamiento.

o importa si los alumnos pasan de una etapa a otra; lo importante
es definir como la atraviesa por esa etapa

;Qué le implica al / la docente la puesta en

marcha del modelo de la nueva escuela
mexicana?



Pensar en la intervencion implica...
W@t@@rﬁ@:ﬁ aprendizajes esperados.

Situaciones interesantes y desafiantes

Estimular la motivacion

El juego como estrategia

La organizacion y el tiempo.
Las consignas vy las preguntas.

Nivel de complejidad

Los sabéres de los alumnos

La movilizacion de saberes para lograr
El

prendizaje con ofros. La intferaccion y socializacion para la construccion del
nocimiento.

romover la interdisciplinaridad. (relacion entre campos y areaqs)

Atender la diversidad de procesos.

Relacion con las familias.

La evaluacion. Desempenos, (puesta en comun), realimentacion y devolucion



Entre la perspectiva y la realidad

Infervenciones docentes....
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Una manera de transitar hacia mejores practicas de
intervencion y evaluacion del aprendizaje, es
analizar las actividades que se proponen
cotidianamente a NN; reflexionar sobre cuales son
los procesos cognitivos que estan en juego, el
contexto (en términos de comunidad) al desarrollar
esa tarea, la relacion de los contenidos de los
campos formativos, de tal manera que el alumno
signifigue sus experiencias cotidianas para que los
apropie y los haga suyos.




Hagamos un ejercicio...




- MENTALIDAD GLOBAL
- ESPERANZA (RELACIONADA CON EL OPTIMISMO ¥ LA AUTOEFICACIA)
- PROACTIVIDAD

Y los siguientes valores:

- GRATITUD

. RESPETO POR SI MISMO, ¥ POR OTROS (DIVERSIDAD CULTURAL)
- ConNriANzZA (EN Si, EN OTROS, EN LAS INSTITUCIONES)

- RESPONSABILIDAD (AUTORREGULACION)

- HONESTIDAD

- SOSTENIBILIDAD ECOLOGICA

- JusTICIA

- INTEGRIDAD

- IcuALDAD Y EQUIDAD

Si un alumno desarrella pronto en su educacion una actitud positiva hacia el
aprendizaje, valora lo que aprende, y luego desarrolia las habilidades para ser
exitoso en el aprendizaje, es mucho mas probable que comprends y aprenda
los conocimientos que se le ofrecen en I3 escuela. Por eso se sugiere revertir el
proceso y comenzar con el desarrollo de actitudes, luego de habilidades y por
uitimo de conocimientos. **

Para representar las competendcias y tratar de clarificar su complejidad,
los especialistas educativos del proyecto Educacion 2030 de Ia OCDE las han
plasmado en un esquema, que al combinar Ias tres dimensiones simula una
trenza; un mechon o tira representa los conocimientos, el otro Ias habilidades
y el tercero las actitudes y valores. La idea del tejido es que, en 1a accion, cada
dimension es inseparable, pero desde el punto de vista de Ia ensefanza y del
aprendizaje es necesario identificarlas individualmente.

Qe

ACTITUDES Y
VALORES

. 7

/) Aprendizajes clave para la educacion integral. Educacion preescolar. México. P. 107

SEP. |
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» sQué contenidos?
= scon que temas de relevancia de la comunidad?
» sQué habilidades cognitivas favorecer?

» sQué consignas o situaciones planteare

= 5CONn que recursos y materialese

» sQué actividades, sin homogeneizar la ensenanza y considerar los
procesose

» 5Que y como voy a evaluar para realimentar y dar devolucion?




Procesos cognitivos requeridos para la
resolucion de las tareas de evaluacion

Recordar y reproducir

Utilizar o aplicar

Construir significados/comprender
Valorar o evaluar

Sor W NH

Disenar o crear
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Investigacidn conceptualizacion Traduccion
. « Adlivinar. :E%rsrzgfce'f’e”rgelzc;mepfos e Explicar, narrar,
Fercepcion. * Averiguar. JetEles Y Razonamiento interpretar
¥ Observar N contraejemplos. .
: e Formular hipotesis «Semejanzas y Bl (G0 A, * Improvisar
*Escuchar atentamente. *Observar. . diferencias. nferir e Traducir de lo oral
* Saborear/degustar. *Buscar alternafivas. e Comparaciony L. a lo corporal.
* Anficipar confrastacién. Dar hipotesis.

*Qler.
*Tocar.

*Percibir movimientos
(cinestesial).

*Conectar sensaciones
(sinestesia).

e A varios lenguajes

consecuencias. .
y viceversa.

e Seleccionar
posibilidades.

*Imaginacion.
* Creatividad.

Analogias.
Relacién causa-efecto.
Partes-todo.

Medios-fines.
Establecer criterios.

* Definicion.
* Agrupar y clasificar.
e Seriar.

De Puig I. Y Satiro A. (2008). Jugar a pensar (1° ed.) SEP. México Editorial juventud



Pagina | Nombre
de la
imagen

Arte y mas

12 arte

\\

Campo de
formacion /
Area de
desarrollo

Artes

Lenguaije y
comunicacio
N

Educacion
socioemocio
Nnal

Organizador
curricular 2

Sensibilidad,
percepcion e
interpretacion de
manifestaciones
artisticas

Conversacion

Narracion

Expresion de las
emociones

Finalidad educativa (Qué, como, para
que)
Aprendizajes esperados

Observa obras del patrimonio artistico de
su localidad, su pais o de ofro lugar
(fotografias, pintura, esculturas y
representaciones escénicas de danza y
teatro) y describe o que le hacen sentir e
Imaginar

Narra anécdotas sobre la musica y la
pintura, siguiendo la secuencia y el orden
de las ideas, con entonacion y volumen
apropiado para hacerse escuchar y
entender.

Reconoce y nombra situaciones que le
generan alegria, seguridad, tristeza,
miedo 0 enojo, y expresa |o que siente.



; Como implementar en el aula
la nueva propuesta curricular?
... porque por eso es
contextual.




El método es el proyecto... relacion de contenidos

Problemadtica, situacion o contenido a abordar

Titulo — afirmativo. La tristeza de los ninos. La falta de agua en mi comunidad mi familia es diferente a las demas.
Ejemplos. Preguntas de investigacion.

=  Por que estoy triste?

®  Por que estdn tristes las personas?

=  Que hacen las personas tristes?

®» Que es la tristeza?

®»  Que es lo contrario a la tristeza?

=» Que puedo hacer para no estar triste?
Quiepse siente triste?

Fdndamentacién (investigacién documental)

Recursos.

Intervencién...determinar lo que le corresponde al alumno y al docente; consigna, preguntas, problema... sin dar resp vesta y sobre CYUdG

Secuencia de actividades
> Inicio
> Desarrollo
»  Cierre.
Puesta en comun, socializaciéon del conocimiento, realimentacién, confrontacion, devolucioén.

Nota. Esos contenidos , relacionenlos con los otros campos de formaciéon y dreas de desarrollo considerando los contenidos de los aprendizajes esperados en relacién a
desempenos de los alumnos.



La propia infervencion es la via por la cudl
podemos hacer accesible [a nuevo
propuesta curricular.

Lo que pase o no dentro del aula, depende
del maestro.




Un proceso ¢

rendizajes en preescolar
e pensamiento

Lo que estudia

Donde se ap

ICa

El'centro es el alumno, su realidad y
U intfervencion en ella...

Un proceso de Proceso del alumno.
pensamiento

Lo que estudia Realidad (Objeto de
estudio)

NANAa cea AanlicA IntarvvenciAan Ae |A



Dime tus practicas de intervencion y te
diré lo que ensenas y evaluas...

MEMORIZACION COMPRENSION
/ REPETICION / REFLEXION
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Dime tus practicas de intervencion y te
diré lo que ensenas y evaluas...

Cambiar las preguntas que piden una
definicion por preguntas que requieren explicar:

» En vez de preguntar ‘¢ qué es un mamifero?’,
preguntar ‘¢ por qué un murciélago es un
mamifero y un pinguino no lo es?’

» spor qué un cuadrado no es un trapecio?

» spor qué la fotosintesis es una reaccion
endotérmica?

demia. (23 de septiembre de 2022). La evaluacion en el aula Pedro Ravela Acapulco junio
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er congruentes entfre lo que se planeq, |lo
ue se hace y lo que se evalua, es un primer
PASO SI consideramos que fodo lo que se
hace, tiene que ser en torno al alumno;

el es el proposito de todo el proceso de
ensenanza y aprendizaje

/.. realimentar al alumno con devoluciones.




¢Qué es la devolucion?

No llegaremos muy lejos en la reforma de la evaluacion sin no nos damos de que muchos
educadores actiian como si no entendieran lo que es la devolucion. Si tuviera que resumir lo que he
visto en la dltima década en todo tipo de escuelas (publicas y privadas; de primaria, secundaria y
universitarias; con y sin programas de examenes estatales), deberia reportar que muchos
educadores parecen creer que la devolucion significa brindar a los estudiantes mucha aprobacion y
un poco de desaprobacion y consejo. En los salones de clase, la expresion mas frecuente de la mal
llamada devolucion es: “jbuen trabajo!”, “te felicito” o una frase equivalente. Por supuesto, es
importante elogiar a los estudiantes porque los satisface y los anima. Los elogios te mantienen en
el juego; pero solo la devolucion real te ayuda a mejorar. La devolucion te dice lo que hiciste y lo
que no, y te permite realizar auto-ajustes. Por tanto, cuanto mas auto-evidente sea la devolucion,

mayor sera la autonomia que desarrollara el estudiante, y vice-versa.

La devolucion es informacion sobre como una persona se desempend, a la luz de lo que intentd
hacer — intento contra efecto, desempeno real contra desempeno ideal-. En el lenguaje mas formal
de la teoria de los sistemas, la devolucion es evidencia que confirma o no si las acciones han sido
correctas. Hechos acerca del desempeno del estudiante le son devueltos a €l o ella sin el agregado
(o, lo que es peor, la sustitucion) de una vision adulta acerca del valor de dicho desempeno.

La mejor devolucion es altamente especifica, directamente reveladora o altamente descriptiva de lo
que realmente resulto, clara para el ejecutante, y disponible u ofrecida en términos de objetivos y

\ Wiggins, G. (1998). Brindando devolucion continua (Cap. 3). San Franciso. Jossey-Bass.




La devolucion no es orientacion

Si un malentendido comun respecto a la devolucion es que ésta es sinonimo de premio o castigo,
otro todavia mas comun es que la devolucidon es igual a orientacion. Devolucion y orientacion son
cosas bastante diferentes; representan partes complementarias de un sistema de auto-correccion.
La devolucion te dice lo que resultod de tu accion; la orientacion te dice como mejorar la situacion.
Cuando ensefiamos y hacemos comentarios acerca del desempefio de un estudiante, en general
tendemos a dar demasiada orientacion y poca devolucion. De hecho, muchas veces saltamos por

encima de la devolucion y vamos directamente a dar consejos. Esta orientacion a menudo no tiene
mucho significado para el estudiante, si no es una respuesta logica derivada de una devolucion.

\ Wiggins, G. (1998). Brindando devoluciéon continua (Cap. 3). San Franciso. Jossey-Bass.



Es mas, cuando la devolucion es especifica y se relaciona con lo que el estudiante intenta lograr,
éste no siente enojo, miedo, ni pérdida de la auto-estima. Los estudiantes de todas las edades
desean este tipo de devolucion porque se los pone en posicion de reconocer lo que han hecho y los
fortalece para decidir qué hacer, a la luz de sus propios objetivos. Los estudiantes pueden aceptar
hasta la mas cruda y dificil devolucion, si se le quita todo lo subjetivo y culpabilizador que llevan
consigo los juicios de valor, y si la devolucion se formula en términos de los objetivos del estudiante.
¢Por qué? Porque el docente esta tomandose el tiempo para comprender y hacer observaciones
cuidadosas acerca de su trabajo y su intento (jquizas incluso mas de lo que ellos mismos lo
hicieron!).

La mayoria de los estudiantes nunca obtienen este tipo vital de devolucion. Nosotros les decimos
demasiado rapidamente que una respuesta es correcta o incorrecta. O saltamos a dar consejos. O
detectamos un error, le escribimos una anotacion en el margen y seguimos adelante. (Muchas veces
cuento la historia de Mike, un estudiante que espero hasta el final del ano para preguntarle a su
profesora qué queria decir con una palabra que ella siempre le escribia en sus trabajos —“vago”-.
Todas estas estrategias pasan por alto el momento vital del aprendizaje auténtico, el momento en
el que el estudiante ve su trabajo a través de los ojos de su asesor y comprende un error como un
error, de un tipo particular y con una causa. El momento en que el estudiante entiende por qué una
parte de su trabajo es un error, es algo completamente diferente del momento en que el estudiante
percibe que al docente no le gusta esa parte del trabajo. En el segundo caso, el docente entiende el
error pero el estudiante no. Para que los estudiantes puedan ver los errores como errores, debemos
confrontarlos con una devolucion clara y pedirles constantemente que se auto-evalten, como en el
caso de las soldaduras.

\ Wiggins, G. (1998). Brindando devolucion continua (Cap. 3). San Franciso. Jossey-Bass.




Un ejemplo de realimentacion

En una devolucion, no es lo mismo decir...
Docente: 3Qué numero es?

Alumna: seis..!!
Docente: 3Qué tenias que hacere

Alumna: poner la cantidad de puntos adelante del numero (senalando con el indice de
sU mano derecha)

Docente: 3y cuantos pusiste?
Alumna: (comienza a contar uno a uno) - siete. !

Docente: 3y cuantos tienes que colocare
Alumna: -seis..!l Creo que sobra uno.

Docente: scuantos puntos fienes que poner aqui? ( y la educadora senala el numero
siete).

Alumna: (contesta el numero que senalo la docente) siete..ll Contesta.
Docente: pues ponlos.




La realimentacidon y devolucion...

Tres preguntas clave para que el estudiante
pueda asumir un rol activo en su aprendizaje

1. i, Addnde vamos?
2. ¢, Donde estoy ahora?
3. ¢ Qué hago para avanzar?

» Si el estudiante no sabe qué se espera que
aprenda, no puede hacerse cargo

» Si el estudiante no comprende dénde y por qué
hay un error, no puede avanzar

> Estos problemas no se arreglan premiando el
esfuerzo
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LO que fenemos que superar ...
nuestros talones de Aqguiles.

» Generalizar la ensenanza
» Cegarnos sobre los procesos de desarrollo y de aprendizaje.
» Olvidar como sony como aprenden.

» Nublar las finalidades, contenidos y enfoques educativos.

®» Permear lo aprendido (en el entendido como resultado), que al que aprende.

» Valorary orientar, en vez de acompanar, realimentar y devolver.




..UN camino de mil
kilometros comienza
con un paso...

- Las practicas de ensenanza no se
cambian por decreto ni de un dia para

otro

- Transformacion progresiva a partir de la
revision colaborativa y reflexiva en
torno a lo que cada uno viene haciendo
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Conclusiones.

Consideramos que el punto de partida para la intervencion es pensar en cdmo es y
aprende el nifio, y en el reconocimiento del proceso en el que esta, donde la evaluacion
cobra un significado relevante, ya que es ahi donde se tiene que vislumbrar una Clara
congruencia entre la identificacion de necesidades de los alumnos, lo que se planea,
coOmo se interviene y en cOmo se evalla; el analisis de estos elementos permitiran
reconocer si los procesos cognitivos que se ponen en juego en las actividades son viables
y plausibles para lo que se pretende desarrollar en los alumnos, mas aun, para el nivel
de maduracion cognitiva de esos estudiantes, ya que muchas veces como docentes
consideramos dicotomias erroneas que refieren al aprendizaje de los alumnos, en donde
si este (el alumno) aprende es gracias al docente, y si nuestros alumnos no lo hacen es
por culpa del mismo alumno (Sanmarti 2007, p.30) pero pocas veces nos ponemos a
analizar y encontrar esa congruencia entre lo que necesita el alumno aprender, lo que el
docente le proporciona, y lo que este evalla para determinar manifestaciones y dominios
de desarrollo y aprendizaje.

Considerar los procesos es pensar en qué andamios (Bodrova E. Devorah J. 2004, p.42)
propiciarle al alumno para mejorar su desarrollo, es pensar y reconocer también que en
ocasiones las barreras no son de aprendizaje por parte del alumno, sino de ensefianza
por parte del docente, es comenzar a reconocer que el error es Gtil (Sanmarti 2007, p.42)
y sobre eso trabajar; verlo como necesario para la mejora tanto del proceso de ensefianza
como en el de aprendizaje. Conocer e identificar a nuestros alumnos, desde el
diagnostico y en las secuencias didacticas que se realizan con ellos, ser4 una tarea
fundamental si se quiere ver mejoras con nuestros alumnos, asi como de la
implementacion de la propuesta curricular de la Nueva Escuela Mexicana (NEM), ya que
los contenidos presentados hasta ahorita manifiestan como caracteristica fundamental
contar con procesos de desarrollo del aprendizaje. Al poseer de una graduacion y
progresion de procesos, obliga a los docentes a tener muy claro de igual forma, el estado
del alumno para saber qué contenidos y actividades abordar con ellos y en subsecuentes

avances.



Concentrarnos en la intervencion docente, es dejar de gestionar el aprendizaje (Soubal
S, 2008) de una manera fragmentada y pensar en relacionar contenidos, tal como lo
menciona Plan de estudio de educacion preescolar, primaria y secundaria 2022 (2022),
donde la propuesta metodoldgica son los proyectos educativos, ya que le permitira al
docente desarrollar y relacionar los contenidos para que le sean presentados al alumno

de una manera significativa, real y de acuerdo a su contexto.
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