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Introduccién

El Sistema Educativo Mexicano (SEN) enfrente hoy en dia serias dificultades para
dar la oportunidad a todos los mexicanos en edad escolar de acceder a la
secundaria, conjuntamente esta exclusion se origina en las condiciones
socioeconomicas de las familias y en la cultura escolar gue impide ampliar la
mirada para atender los intereses vy necesidades de los estudiantes, es decir,
todavia la secundaria enfrenta grandes desafios para brindar una educacion
pertinente para los grupos menos favorecidos. La educacion secundaria en lo
particular representa fuertes retos para el pais sobre todo en lo que respecta a la

vinculacién entre las estancias estudiantiles, la certificacion y los aprendizajes.

La mejora de los aprendizajes en alumnos de telesecundaria resuita
relevante no sélo por los indicadores de aprovechamiento arriba mencionados,
sino porque puede ofrecer la posibilidad de hallar datos referidos al proceso de
accesibilidad a la educacion, es decir, no sélo mirar las estancias en la escuela y
dar por hecho que con ello se logran buenos aprendizajes, estudios anteriores
(Hernandez 2007b) y experiencias préximas, asi como  algunos estudios
desarrollados a nivel nacional en la modalidad de telesecundaria dan muestra de
lo contrario; Santos, por ejemplo demuestra la forma en gue si bien cumple con su
funcién compensatoria, reproduce las desigualdades en la medida que los jovenes
de sectores mas pobres representan los rendimientos mas bajos (2001:32). Es por
ello que resulta indispensable el desarrollo de proyectos que incidan en las
practicas desde las précticas en campos de formacion especifica, es decir, sin un
afan excedido de transformacion global, sino en el reconocimiento de gque todo
cambio para la mejora significa un proceso paulatino de inclusion permanente,
didlogo, debate y toma de acuerdos que pongan en el centro la formacion de los

jévenes estudiantes.
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Pero como se hizo mencidn, también hay experiencias desarrolladas a
través de proyectos (Barba, 2005; Carrasco, 2005; Torres y Tenti, 200) que
muestran la posibilidad de mejorar las practicas a través del paso de la generacion
de alternativas a la alteridad de los procesos sedimentados. Estas experiencias y
la propia permiten no solo justificar un proyecto de esta naturaleza, sino también
considerar que aun, en el marco del curriculum formal, existen las posibilidades de

cambio cuando se trata de respetar a las comunidades y trabajar con ellas.

Desde luego la urgente necesidad de achicar la brecha entre la certificacion
y lo que realmente se aprende en la escuela, es una demanda derivada de la
expresion comun de que se estan “abaratando” los certificados de la educacion
basica por no encontrar la linea entre las credenciales y sus significados en
términos del manejo de aprendizajes. Pero lo grave es lo que pasa en la vida de
los jovenes, aquellos que desean seguir estudiando tendran mayores dificultades
en l0s niveles medio superior y superior, y, los que quedan excluidos de esta
posibilidad enfrentan problemas de la vida diaria y del empleo a pesar del
desarrollo de recursos para la vida que aprenden en otros espacios de formacién.
Si bien la escuela no es la Unica via de acceso a la vida, si puede mejorar las

relaciones entre los sujetos y su mundc.

De ahi que los argumentos centrales que sostienen la pertinencia de este
proyecto se basan en: la situacion actual del nivel de secundaria y la necesidad de
aportar desde dentro aspectos ligados al acceso a los aprendizajes escolaresi
delimitar la participacion desde campos especificos que permitan de manera
focalizada encontrar indicadores para mejorar practicas de ensefianza y de
aprendizaje; atender a grupos mas vulnerables, de ahi que se pretende trabajar en
una telesecundaria de escasos recursos infraestructurales.

El proyecto tiene como antecedente el trabajo desarrollado en otra
telesecundaria también con participacion directa en la docencia y de él tomo

algunos aspectos como son el reconocimiento de las lecciones de los libros de

(4]

[ 742



texto, la superacién de algunos errores, el rescate de la experiencia juvenil fuera
de la escuela de manera central. Con este antecedente, el problema de
investigacién, tomé mas forma en el proceso y no antes de la entrada al campo,
de este modo quedd planteado como las condiciones y determinantes que hacen
posible la vinculacion contextualizada de la formacion en la ciencia.y la cultura
escrita con estudiantes de primer grado de telesecundaria en un contexto rural
desde la accién educativa. Las preguntas de investigacion que me planteé fueron
. Cémo lograr mejores aprendizajes en los estudiantes de secundaria desde el
desarrollo de practicas colectivas en el aula? y ¢(Cdémo construir recursos
colectivos en los campos de la lectura y la ciencia como medio para el logro de
mas y mejores aprendizajes? ;Como desarrollar acciones que permitan un uso
social de la formacion en la ciencia, la lectura y la escritura que incidan en la
formacion de jovenes para la toma de decisiones?

El proyecto tuvo dos propdsitos iniciales: incidir en la mejora de los
aprendizajes de los estudiantes de telesecundaria desde el desarrollo de practicas
en el campo de la formacidon en la ciencia y la cultura escrita, asi como ,
desarroliar recursos alternativos para la mejora de las practicas docentes en los
campos antes mencionados. No obstante en el transcurso del proyecto éstos se
ampliaron al incorporar el vinculo escuela comunidad como un elemento clave en

el desarrolio de esta experiencia de investigacion.

El texto contiene los siguientes apartados: el Capitulo 1. describe el proyecto
que le dio origen y las modificaciones hechas a partir de la participacion de los
jévenes; Capituio It que se encarga de exponer el contexto de la telesecundaria en
el estado de México y una mirada de esta modalidad desde el enfoque de los
derechos humanos que trata de recuperar al estudiante en tanto sujeto de
derecho, asi como el contexto de la comunidad en donde se recuperan con mayor
énfasis los contenidos y formas incorporadas por los jovenes; Capitulo lll, rescata
las posibilidades de la intertextualidad en el aula y centra el analisis en la

diversidad textual y la accién educativa, ambos como referentes de construccion

de acciones educativas; Capitulo IV se centra en la formacion en ciencias a traves
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de la exposicién las acciones desarrolladas en la escuela desde practicas
sociocuiturales no escolares; vy, finaimente, las conclusiones preliminares que al
no ser un resumen de lo elaborado, se centran en las lecciones aprendidas para

mejorar las practicas educativas.
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CAPITULO |

LA MIRADA Y EL PROYECTO
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Este capitulo expone la experiencia de un tipo de investigacion que
provisionalmente denominé investigacion pedagégica en accion (IPA). Se
diferencia de posturas que desarrollan proyecto para poblaciones a margen de la
intervencion de éstas, tampoco alcanza el titulo de investigacion participativa en la
medida que el problema de estudio fue definido por mi y la accion de los sujetos
investigados se incluyd para dar forma y contenido a un problema derivado de una
experiencia de investigacion antecedente (Hemandez, 2007), pero no en su
definicion desde el inicio. Podria sefalar que intenta ser una investigacion en
debate metodoldgico (;Cudl no lo es?) en la media que cuestiona la relacion
sujeto investigador y sujetos investigados, coloca los medios y sus alcances en el
plano de la gestion ‘rﬁetodolégica en el campo y supone escalas de participacion
diversas de acuerdo a roles, identidades y recursos de cada una de las personas
que se suman a su puesta en marcha. Cuestiona de este modo, una participacion
igualitaria, univoca y homogénea pero opta por otra de orden consiente vy
diversificada. Asimismo es un proyecto que trabaja con datos de orden cualitativo,
de manera central, y cuantitativos, éstos (ltimos en el orden del uso de
indicadores que permiten dar contexto amplio a los acontecimientos comunitarios
aportando elementos para comprension del problema y la accidn educativa, antes
ser considerados como puntos de llegada para la explicacion de las situaciones

educativas.

Los aspectos que contiene este capitulo se centran en: los referentes de la
mirada, construccion de un problema de estudio, la participacion propositiva de
los sujetos y rasgos del proyecto con la participacion de los sujetos.

1. Los referentes de la mirada

La produccion de conocimiento sobre un campo a partir de la participacion en él,
impacta el proceso de investigacidn en su conjunto; se caracteriza por incorporar

la participacién no como una estrategia mas en el proceso de construccion de una
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légica, ni por acudir a las localidades sélo para documentar preguntas, sino
también por la participacion directa en la docencia y otras actividades, aspectos
que junto con la construccion de la mirada teérico metodologica se constituyen
como elementos centrales de la perspectiva aqui planteada. Desde el mismo
momento de construir el problema hasta la elaboracion del informe final modifica
la mirada al tener siempre como una guia flexible el cémo, es decir, estrategias y
disefio, y el para qué, propositos, desde donde, herramientas tedrico
metodolégicas y desde luego el qué, problema de estudio, con quién, sujetos de
la investigacion, ddénde, es decir el contexto y hacia dénde, es decir mas alla de
un proyecto de investigacion tradicionalmente estructurado tambien se juega una

utopia de transformacion tal vez no explicitamente escrita pero presente.

La postura tedrica en la constitucion del referente de fa mirada

Con todos estos elementos armé el referente de la mirada. Este referente alude
desde luego a teorias y perspectivas metodologicas pero también pone en juego
otro ciimulo de aspectos como la postura frente a las teorias que se usan y el uso
que se hace de éstas, lo que descarta un uso lineal, mecanico, apartado de la
posicion que se tome frente a la teoria en cuestion y, singularmente, es una forma
de investigar que asume la postura frente al otro investigado y ia gestion en el
campo. En este sentido coincido una idea planteada ya décadas atras que sefala

Ei problema de fondo no es limitarse a aplicar una teoria a un problema
determinado por la misma teoria, sino resolver qué teoria es pertinente
para €l problema; lo que obliga a subordinar la elaboracion tedrica a una
exigencia previa de objetivacion. (Zemelman, 1978: 121)

Supone cuestionar los usos de la teoria en su relacion con la realidad y
constituye una critica en la que los problemas de estudio y sus contextos se
configuran como aplicaciones de teoria que llevan a verificar o comprobar si lo

dicho por autores en otros contextos es cierto también en la observacion actuai.
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Por el contrario, se trata de “pensar la realidad como base de alternativas
potenciales de teorizacién” (Zemelman, 1987:121) y no como lugar de
comprobacién y solo de aplicacidon tedrica. Cuando se despoja a la teoria del
contexto en que surge y al espacio investigado de su propia historicidad para
aplicar teorias, no sélo se produce un movimiento de doble deshistorizacion

tedrica, sino también se despoja al sujeto de sus posibilidades de trans-formacién

y de transformacion de la realidad al situarla y situarse como inamovibles. Si bien
la teoria es central en la investigacion, también en la denominada de aplicacion o
en practica, es necesario reflexionar los usos que de ella se hacen y las l6gicas
desde las cuales se acude a la teoria, es decir hace falta reflexionar y exponer

para la discusidn la propia postura epistemologica.

Actuaimente se plantea con mayor fuerza la idea de la teoria como
configuracion que supone una estructura “abierta a la realidad” permite “dar
cuenta mas cabal de una realidad dada-dandose y de articulaciones con sujetos
en formacion”, y centralmente

[...] permite también dar cuenta de una realidad en estructuracion
entendida como actualizacion cotidiana de las estructuras, asi como de
campos con estructuraciones ambiguas © con incertidumbres, asimismo
de las rupturas en la continuidad estructurai y el advenimiento de otras
estructuras (De la Garza, 2001: 186)

Asi, hay una doble lectura, la de constitucidn de la teoria misma y de la
realidad social gue tienen sus propias dinamicas, encuentros y desencuentros y
cuyo vinculo se caracterizan por identificaciones parciales y rupturas constantes.

La adscripcion en un enfogue teérico o disciplinario, ademas se constituye
por la trayectoria misma del investigador (a), la implicacién en el campo y las
posturas y creencias cientificas y de vida puestas en juego en la construccion de
un campo de estudio y de un proyecto de investigacién. Es por elio que en
adelante haré mencion de manera explicita e implicita a estos aspectos. Bases

tedricas para estudiar acciones educativas en la escuela telesecundaria

(10]
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El interés por la investigacion de la telesecundaria partid del estudio de programas
compensatorios o dirigidos a poblacidn mas vuinerable en el discurso oficial. En
otros trabajos sostengo (Hemandez, 2007a y 2010) que es necesario reflexionar
en la lectura que se hace de los pobres cuando de investigacion se trata, y aun
mas cuando se propone, como io hace este proyecto, trabajar con ellos pues esta
reflexion advierte el riesgo de trabajar siempre con la definicion del sujeto
emprobecido sélo desde la carencia y nos permite diferenciar aquellos aspectos
que son determinantes de los que son candicionantes de la accién educativa. Uno
de ellos muy determinante es justamente la propia definicidn de las paoblaciones y
las personas en pobreza, una mirada cerrada y hegemonica dista de una postura
abierta que reconoce y abre una critica al modelo social y econdmico que tiende a
perpetuar la pobreza de amplios margenes de poblacidon en México, al tiempo que
abre alternativas y re-conoce, es decir mira y valora, aquellos recursos saciales,
culturales y educativos que condicionan la alteracion de la accion educativa

sedimentada.

Se liga también al interés por estudiar la educacion desde la escuela y con
sus actores principales, docentes y alumnos, en el entendido de que estos a su
vez se desarrollan a traves de roles e identidad diversificadas en sus comunidades

que se expresan en el contexto escolar.

Existe una postura tedrica de base definida desde una mirada amplia, la
Pedagogia critica, que ofrece la posibilidad de ver en las practicas educativas un
proceso dinamico de articulacion de las dimensiones cuiturales, econdmica,
pedagodgica y politica, que si bien no identifica a la educacién sélo con las
practicas que aconiecen en la escuela, estudia a ésta de manera particular por ser
el lugar legitimado desde ia configuracion de los estados nacionales, para el logro
de aprendizajes académicos y con certificacion oficial. Compartir este interés y
reconocer que io que ia Pedagogia critica nombra a través de sus autores y su
produccién ayuda a nombrar diferentes cosas, a mirar otros planos de analisis a
descentrase de los fundamentalismo que sostuvieron el pensamiento moderno y a

apostar por una educacioén democratica, participativa y emancipadora. Se explicita

1)
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de esta manera son solo una afinidad tedrica sino también politica que lleva al

estudio desde las fronteras, como lo sefiala Henry Giroux (1995), y que la escuela
puede ser analizada como un sistema cuitural como lo desarrolia Peter Mc Laren
(1995).

Asimismo, el desarrolio pedagogico del pensamiento latinoamericano es
otra fuente que nutre la perspectiva tedrico metodologica. Propuestas como la de
Adriana Puiggrés en el sentido de la experiencia (2005), en este caso de
formacion, abona en la posibilidad de concebir la estancia escolar como una
experiencia de formacion juvenil en el contexto escolar de la telesecundaria. Emilio
Tenti permite analizar a la escuela desde la nueva cuestidbn social, es decir,
comprender los nuevos significados escolares a la luz de las problematicas y
desafios de la sociedad actual. Silvia Duchatzky (1999) aporta en torno al estudio
de los significados de la escuela para jovenes en condicidén de pobreza lo que
lleva a poner el en centro al alumno como eje de andlisis y como productor de
sentidos diversos; con esta autora compartimos la postura, com,o ya lo sefialé en
lineas anteriores, de no mirar al alumno desde la teoria del déficit o sblo desde la
carencia (Hernandez, 2007a), sino reconocer sus recursos y despliegues
permanentes en la dinamica de apropiacion y construccion de la vida escolar.  En
esta medida es la teoria de la estructuracion de Anthony Giddens la postura que
mas se acerca en el aporte del agente social mirado no como sujetado,
determinado por las condiciones sociales, sino como participe condicionado de ia
vida en sociedad.

Desde luego el enfoque sociocultural y la cultura escrita representan una
propuesta tedrica que analiza las ligas historicas y diversas entre los mundos de
vida y el lenguaje. Asi autores como Brian Srteet (1993), Gregorio Hernandez
(2004) y Judith Kaiman (2004), Cazden, (1991), Gee, (2005), Petit (1999) Meek
(2004) entre otros, son indispensables en esta construccion en la medida que
aportan en la comprensidn de las practicas de lectura y escritura no como

identificacion o desciframiento de cddigos, sino en la relacion intrinseca de la




construccion de significados a partir de los contextos socioculturales y las formas
de vida de las personas.

En relacion con la formacion cientifica con jovenes existen diversas
posturas que ponen en el centro el propio concepto de ciencia para avanzar en la

formacion de y en la ciencia. Encuentro un vinculo de la forma en que se produce

y concibe la ciencia y las formas de ensefarla y aprenderla. Algunos autores (Gil

et. al, 2005) parten de que las deformaciones que la ensefanza de la ciencia suele
transmitir tienen que ver justamente con el concepto de ciencia que se tenga;
destacan la idea de una ciencia alejada de la vision de “ciencia exacta’ como algo
infalible de la que usualmente se habla en los espacios escolares y optan por un
concepto de ciencia cruzado por su caracter social, una ciencia que no es
desarrollada por “genios solitarios”, sino por hombres y mujeres insertos en
problematicas sociales, instituciones particulares y que ligan su actividad con
problemas de estudio fisicos y sociales de sus entornos. Tedesco también sefala
que existen “visiones deformadas de la actividad cientifica en las cuales se apoya

su ensefianza

Segun estas visiones deformadas, la ciencia es empirista y a-tedrica, se
difunde una visidn rigida del método cientifico, el manejo del conocimiento
se basa en un enfoque exclusivamente analitico, acumulative y lineal, la
produccidén de conocimientos es individualista, elitista, descontextualizada y
socialmente neutra (2006: 12)

De este modo advierto un doble caracter de lo social en la ciencia, en el
proceso de su construccidn como una actividad histérica y no neutra, y por otro
lado, en su impacto a través de sus usos sociales. Una vez situado el quehacer
cientifico en su caracter social, se continua con la postura que sustenta que el
conocimiento cientifico no es sélo un legado a transmitir en el cual el aprendiz de
la ciencia sélo tiene un caracter de receptor en los términos que lo analiza Freire
en Pedagogia del Oprimido (1980), por ello la ensefianza y el aprendizaje de la
ciencia para la participacion social se acompana de la idea que transita de la

{13]
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ensefanza de la ciencia como mera transmisién hacia un camino que requiere un

esfuerzo analitico con base en:

» Situaciones problematicas abiertas [...] de un nivel de dificultad

adecuado
+ Interés de situaciones propuestas que dé sentido a su estudio

» Clima préximo de lo gque es una investigacion colectiva (Gil, et. al,
2005: 52)

Estas posturas se ubican en un movimiento que coloca a la educacién en
ciencias en “un lugar prioritario para enfrentar los desafios de la formacion
ciudadana en la sociedad moderna” (Tedesco, 2006: 11) y debaten con
argumentos que sostienen que la formacion en ciencias es solo para especialistas.
Meinardi expone siete razones para la formacidn en ciencias que abren una
enorme discusion y reflexion en tono al lugar y caracter de los contenidos, la
formacion de formadores, las politicas educativas, entre muchos ofros; estas
razones son: proseguir estudios, trabajo especializado, “seducir al alumnado,
tomar decisiones en los asuntos publicos tecnocientificos, la vida cotidiana,
satisfacer curiosidades personales y poseer una cultura mas amplia (2010: 19-21).
No obstante esta variedad en |la argumentacion y sus implicaciones, en este
trabajo me adscribo a la postura de Ia autora quien senala

Algunas personas consideran [...] que las decisiones deben ser tomadas por
experfos. En ese caso la educacién cientifica cumple muchas finalidades,
como hacer agradable la vida, satisfacer curiosidades personales. o brindar
el placer de saber, por eJemplo, pero de ninguna manera para que el publico
profano se inmiscuya en la toma de decisiones. Nosotros, por el contrario,
consideramos que en cuestiones de salud, de ambiente, de gestidon, de
politica, de economia, y un sinfin de cuestiones mas, el poder ciudadano, el
poder del reclamo popular, el poder del publico frente al consumo o no
consumo de un producto, es una forma de decision que debe basarse en la
educacion. (2010:20)

(14]
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Esta perspectiva se identifica con dos tendencias en la formacion en
ciencias tratadas por Meinardi: la alfabetizacion cientifica' y el enfoque de Ciencia,
Tecnologia y Sociedad (CTS) (2010). Como lo sefiala la autora, la alfabetizacion
cientifica proviene de una expresién inglesa scientific literacy cuyos antecedentes
se remontan hacia mediados del siglo XX en los Estados Unidos ante puesta en
orbita del Sputnik por la Unidn Soviética y se entiende como “la capacidad de usar
el conocimiento cientifico en la toma de decisiones” (2010: 26). Esta expresion ha
tenido diferentes matices e interpretaciones y ha abierto serios debates por las
implicaciones sociales pero destaco aquel que se refiere a la manera en que esta
alfabetizacion cientifica debe llevarse a cabo pues pone en el centro los procesos
educativos, sus agentes e instituciones, contenidos y métodos y coloca fuertes
desafios en torno a la delimitacion de contenidos de ensefianza vy aprendizaje ya
gue exige no sélo mirar a la informacién, sino “el contexto social de la ciencia”
(Aikenhead, 2003) que, en el caso de este proyecto, alude a algo basico el
contexto de jovenes rurales emprobecidos con fuertes problematicas en la toma
de decisiones en sus vidas, como las adicciones, la salud sexual, el mundo de {a

produccion del maiz, en medio de un mundo global y con fuertes avances
tecnologicos.

Resulta por demas relevante para este estudio que vincula la cultura escrita
con la formacién cientifica que se hable de alfabetizacion cientifica pues es un
punto de unién entre el cuerpo tedrico de nuevos estudios de literacidad y la

alfabetizacion cientifica que permita construir desde el debate de los conceptos

'Para este estudio es de gran relevancia apuntar una critica que hace Rosa Maria Torres a estas concepciones
alfabetizadoras en diversos dmbitos, digitales o cientificos en este caso. La autora sefiala que “[...] los
érminos analfabetismo y alfabetizacion se vienen usando cada vez mas de manera laxa, para indica”
respectivamente 'desconocimiento’ y ‘conocimiento bdsico' de practicamente cualquier campo
(analfabetisino/alfabetizacién cientifica, analfabetismo/alfabetizacion en salud,
alfabetismo/alfabetizaciondigital, etc.) reflejando asi el viejo prejuicio que asocia analfabetismo con
ignorancia y alfabetizacién con conocimiento. (2009: 20-21). Es relevante porque supone un sujeto que no
sabe, 1gnorante, y cuando se trata de abrir concepciones que admiten una visién situada o contextualizada se
requiere mirar al sujeto ya con saberes previos, ciertamente elaborados en forma distinta, pero la diferencia no
los anula, por el contrario su reconocimiento permite afrontar el desafio de diglogo entre ambos.

[15]
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que definen estos enfoques, es decir, el de alfabetizacion. Incluso como lo sefiala

Meinardi,

Algunos autores han llegado a comparar la promocién de la aifabetizacion
cientifica y tecnolégica con la alfabetizacion lecto-escritora que resulté necesaria
para la integracién de las personas, en la sociedad industrializada de fines del
siglo XIX

(-]

El paralelismo se establece con la alfabetizacién que logra no s6lo que la persona
que aprende a leer reconozca las letras sino que sea capaz de usar las nuevas
competencias para desentrafiar el significado de un texto, para comprender lo que
otra comunica a través de éi, e incluso para elaborar sus propios textos y
comunicarse con los demas. De igual forma la alfabetizacion cientifica, mas alla
del reconocimiento de términos o simbolos, se encamina al usc del conocimiento
adquirido en la interpretacion de los fenémenos fisicos y naturales, en la resolucion
de probiemas, en el proceso de informacion de distintas fuentes y en la evaluacién
critica de esta informacion (Jimenez Alexandre, 2002 citado en Meinardi,
2010: 27)

Por su parte, el enfoque de CTS es vigente en los afos setenta y ochenta
en varias partes del mundo ante la necesidad de innovar en la educacion cientifica
(Aikenhead, 2003: 115). Como todo paradigma tiene debates internos, posturas y
diferencias pero de acuerdo a Meinardi, los aportes de este enfoque a la
ensefanza de la ciencia se pueden sintetizar en: la inclusidn de la dimension
social, la relevancia de contenidos para la vida, los objetivos democratizadores
para la toma de decisiones, la identificacion de cuestiones clave relacionadas con
la ciencia y la tecnologia, el papel humanistico y cultural de la ciencia y el papel
del pensamiento critico en la ciencia y la tecnologia (2010: 32). Y de acuerdo a
Aikenhead, su proceso de cambio va de un paradigma cuantitativo, a uno
cualitativo hasta un paradigma de cognicion situada (2003:117)

Co se ve el movimiento de recuperacion del caracter social de la ciencia
centra sus argumentos en pro de su valor social y abre con ello una perspectiva

que permite reconceptualizar el quehacer cientifico también como una practica

[16]
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social en la que produccién de conocimientos, la formacion de sujetos sociales y

las interacciones con el medio ambiente van de la mano. Efectivamente, “La
influencia de lo social en el propio desarrotio de la ciencia o los efectos sobre Ia
sociedad y el medio ambiente que comporta la actividad tecnocientifica son
asuntos que no deben faltar en una adecuada ensefianza de las ciencias (Gordiilo,
2006: 5).

Pero es necesario agregar que ia formacién cientifica es prioritaria en la
educacion basica obligatoria, y no sélo en los estudios superiores, ya de si de gran
relevancia. Uno de los argumentos después de la experiencia con |os jovenes es
que los aprendizajes tempranos relacionados con la ciencia apoyan en la
conformacién de un pensamiento abstracto, abren Ia posibilidad de mayor manejo
de informacion para la toma de decisiones en las jovenes vidas de los estudiantes,
abre la posibilidad de ejercer el derecho a acceder al conocimiento cientifico como
legado de la humanidad y permite vincular sus necesidades, expectativas e
intereses en el vinculo conocimiento/accion social. Atn mas

en la formacion de un ciudadano moderno, la comprension cientifica es
indispensable y por eso debe ser incorporada al curriculum de la ensefianza
obligatoria, Unico nivel al cual tienen acceso los sectores maés
desfavorecidos de la sociedad (Tedesco, 2006: 12)

Se unen asi dos intereses centraies de esta investigacion, por un lado, la
recuperacion del caracter social de la ensefianza y aprendizaje de la ciencia que
permitan a los jovenes de telesecundaria participar de manera informada en la
toma de decisiones sobre su cuerpo, sus grupos sociales y su medio ambiente; y,
por ofro lado, favorecer a estudiantes de escasos recursos economicos gue, a
través de diferentes medios, incluso la escuela misma, se han apropiado del una
idea de ciencia aburrida y escasamente Util en sus vidas diarias. Por el contrario,

creemos con Candela que la formacion en ciencias contribuye en la formacion de
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valores y de una concepcion racional y razonada de la relacion del ser humano
con su medio ambiente (2007:17).

Asi, la perspectiva de formacién en y para la ciencia, ademas de re-conocer
cambios en la propia concepcion de ciencia, su ensefianza y el aprendizaje que la
hacen posible, coloca los ambientes y situaciones sociales, culturales vy
pedagogicas como los ambientes socioculturales y pedagogicos como elementos

centrales de la perspectiva de la formacion en y para la ciencia.

Como se puede observar estas postura critica y propositiva de la
ensefianza de la ciencia se orienta también hacia la recuperacion de enfoques
socioculturales de la ensefianza con lo que encuentra identificacion con el enfoque
sociocultural de la lengua escrita y la juventud trabajado en este texto.

En los ér'ganos internacionales como la UNESCO se observa una tendencia
al discurso de la “alfabetizacion cientifica” orientada a favorecer, por un lado, el
acceso a la ciencia a todas y todos y, por otro lado, a contribuir a la participacion
ciudadana, en esta media la formacién en y para la ciencia. Como lo sefialo en el
punto tres del Capitulo Il, la formacion en y para la ciencia y la cultura escrita,
forman parte del ejercicio del derecho a la educacion ya que favorecen el acceso
al conocimiento como patrimonio intangible de la humanidad y apoyan la toma de
decisiones de manera informada. Las siguientes ideas planteadas por Macedo,

Katzkowicz y Quintanilla ofrecen el marco en el cual sustento o antes dicho:

« Educar en Derechos Humanos y ensefar ciencia supone no sélo una transmision
de cierto contenido especifico, sino que, esencialmente, llevar a cabo acciones
donde los alumnos puedan desarrollar actitudes de vida que impliqguen un
compromiso con los Derechos Humanos y su papel como ciudadanos
responsables y autores de los cambios sociales.

» Para ello, es necesario conceptualizar un "conocimiento escolar’” que reconozca
todo el repertorio cognitivo del sujeto y también su contexto cultural para aprender
a pensar y comprender que la ciencia es una actividad humana de intervencion y
transformacion sobre el mundo que contribuye a mejorar la calidad de vida.

(18]
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« Entender la democratizacion del conocimiento y su ensefianza de tal modo de
permitirle al alumno formar parte protagoénica, valorando sus puntos de vista y
compartir las decisiones de planificacién, divulgacion, transferencia, gestidon y
produccion del conocimiento que aprende y de las estrategias que ufiliza para
lograrlo (2006: 16-17})

Esta parece ser la perspectiva de ciencia incorporada en los libros de texto

de la telesecundaria (Cfr. Inciso b) del siguiente apartado} al sugerir en los bloques
y secuencias problemas a resolver, pero lo complejo se encuentra también en su
operatividad con los recursos que se cuentan en las escuelas, es decir docentes
formados y estudiantes interesados en la ciencia. La perspectiva debe
acompafiarse del sefialamiento de las condiciones que lo hacen posible, de este
modo, en el proyecto se consideran situaciones problematicas propuestas abiertas
y con sentido v en el enfoque de este proyecto es justo en este punto en el que
cabe la participacion de los estudiantes, ai construir sentido desde sus contextos
de vida, situacion que dinamiza el aprendizaje de los contenidos referidos a fa
ciencia. Desde luego como o dice la cita anterior, se trata de que éstos tengan un

nivel de dificultad adecuado tanto en el plano curricular de acuerdo a la ubicacion

y secuencia de contenidos, como en los recursos cognitivos y de saberes con |0s
que los estudiantes cuentan para acceder al conocimiento cientifico. De la misma
forma, la recuperacion del colectivo para el aprendizaje es de gran valia para
aprender ciencia ya que los estudiantes incorporan conocimientos y experiencias
desarroilados en ofras practicas sociales fuera de la escuela; la presencia de estos
elementos en el ambito escolar favorece, por un lado, el reconocimiento de la
interaccion social en el aprendizaje y la ensefianza, es decir las relaciones entre
pares y entre los jovenes estudiantes y el grupo de docentes, y, por otro lado, su
potencialidad en situaciones de aprendizaje.

(19]
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2. La construccién del problema

Con el propédsito de desarrollar la mirada y los argumentos sobre los que se finca
el campo de estudio, asi como la delimitacién y la légica de abordaje, se
desarrollan tres ejes problematicos que culminan con la precision del problema de
estudio. Estos ejes refieren a las problematicas nacionales del nive! de secundaria
y de la telesecundaria en general; el aprendizaje de la ciencia y la cultura escrita, y
la necesidad de desarroilar metodologias con incidencia en las practicas desde las
practicas con los sujetos fundamentales de la investigacion, en este caso docentes
y alumnaos.

a) La telesecundaria: triple dimensién problematica

La telesecundaria representa al tiempo el ultimo nivel obligatorio de la educacion
basica, nivel que excluye de sus aulas a 14.6 millones de mexicanos (INEGI,

2006); también es un nivel afectado por las politicas educativas en términos de su

reforma, la evaluacion permanente y los resultados poco satisfactorios en términos

de aprendizajes de sus alumnos; y, adicionalmente, no sélo como nivel, sino como
modalidad, la telesecundaria, representa grandes desafios tanto para la formacion
de docentes, las practicas educativas escolares, las formas de gestidon y las
formas de ensenar y aprender.

Para el ciclo escolar 2005-2006, la educacion basica en su conjunto

| agrupaba a una matricula de 24 979.6 millones de estudiantes en todo el pais, de
éstos 14 548.2 eran de primaria y sélo 5 979.3 eran del nivel de secundaria que

representa apenas al 24% del total de la educacién basica (INEE, 2006: 24), es

decir no tiene la capacidad de absorber a los jovenes egresados de la primaria,

sino que representa un gran cuello de botella. Estos datos cuantitativos permiten

cuestionar a qué se debe, ;esta el problema en la disponibilidad educativa?, jen

las condiciones sociales de acceso? o jes el escaso significado que la escuela

secundaria tiene para los jovenes hoy? Sin animo de plantear elementos de

comprension a priori, es probable que estas preguntas no sean excluyentes entre

[20]
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si, sino que se encuentren mas de una articulacion diversa -en sus niveles de
problematizacion politico, pedagdgico, social y cultural- y cambiante de acuerdo a
los grupos sociales de interés. Desde luego, ser una joven indigena o migrante,
hombre y trabajador o joven urbano hijo de familia son apenas algunas formas
actuales de vivir la juventud y el paso por la escuela que impiden generalizaciones
ya que estas formas de vida significan las estancias o no en las escuelas. No
obstante las diferencias de grupos, existe una condicion social que si toca a todos
los grupos desfavorecidos, la pobreza y la implantacion del proyecto neoliberal en

el plano educativo.

La reforma educativa iniciada hacia la década de los ochenta con el
proyecto modemizador, la reforma a Ia legislacion en el 93 y la obligatoriedad del
nivel de secundaria de ese mismo arfio, son una muestra de esa reforma que se
distingue por referir de manera frecuente en diversos planos de gestion,
curriculares de formacion, etc. Nociones como calidad, evaluacion, formacién por
competencias y equidad. La pregunta es, ;como atender la equidad sin cuestionar
la desigualdad social? ;como integrar el discurso de la educacion para la
diversidad al margen de la gran exclusion social y eduéativa? En estos grandes
dilemas y contradicciones internas y en el marco de las demandas de una
sociedad global, encuentra hoy la escuela mexicana sus grandes retos.

En este marco la RES aparece como una propuesta necesaria a los
grandes rezagos de este nivel y como una posibilidad para dar un contendido
concreto a la obligatoriedad del nivel en dos planos: que el Estado proporcione las
condiciones para la incorporaciéon y conclusién de este nivel y que la asistencia
represente la "formacion para las competencias del curriculum comun, a partir del
contexto nacional pluricultural y de la especificidad de cada contexto regional,
estatal y comunitario” (SEP, 2006a: 8).

Resulta relevante esta doble dimension del cumplimiento de la
obligatoriedad, pues a los datos de exclusién senalados anteriormente, se suman

aquellos reportados por las evaluaciones nacionales e internacionales que

(21]
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muestran las grandes deficiencias en materia de aprendizajes efectivamente
fogrados en matematicas, lectura, ciencias y resolucion de problemas.

La RES busca la integracidon de la educacion basica, mejorar |a
organizacion y relacion interna que incidan en la formacion de los estudiantes
(SEP, 2006: 8). Como se observa, se trata de otras formas de gestion tanto
administrativas como pedagégicas que implican un reconocimiento de la
necesidad de reformar desde las practicas mismas de las aulas pero, ¢que implica
esto? ipodemos reformar desde los diferentes contextos y en direcciones
diversas? Si bien el modelo curricular representa una de las orientaciones
centrales del hacia doénde van los cambios lo que realmente esta en el centro
problematico es el seflalamiento en torno a una de las caracteristicas otorgadas al
plan y programas de estudio: el Reconocimiento de la realidad de los estudiantes.
,Qué requieren las practicas pedagdgicas para realizar este reconocimiento,
desde gue recursos y como construir estrategias pertinentes que logren la
inclusion y el reconocimiento de los estudiantes, es decir que posibiliten el acceso
sociocultural a la escuela secundaria? Justo es en estos lugares de apertura de la
RES en donde es posible incidir en las practicas desde estrategias diversas que
conjuguen el interés de ensefar y el de aprender como lo sefiata (Camara, 2006).
Es por eillo que es necesario problematizar lo que se entiende por construir
estrategias para los otros y no desde ellos mismos, este reconocimiento no solo
es una contexto para la intervencion, por el contrario, en este proyecto queremos
sostener que forma parte constitutiva de la estrategia misma de alternativas para
la construccion colectiva de mejores aprendizajes

El modelo renovado de telesecundaria retoma esta orientacion de la RES y
pone eéenfasis en el alumno como participe activo en la construccion del
conocimiento, reconoce la diversidad de medios y modos de aprendizaje, Yy
valora a la experiencia previa como referente para la evolucidn a mejores
conocimientos. Se orienta a

(22]
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[...] mejorar la calidad del proceso educativo al establecer las bases para
que en el gula se fomente tanto la construccidn de conocimiento como la
apropiacion de metodologias y procedimientos de aprendizaje. [...]
apunta a renovar la practica docente y que las situaciones de
aprendizaje impulsen a los alumnos a comprender de manera profunda y,
a la vez, alimenten su curiosidad natural y su gusto por el estudio (SEP,
2006b: 30)

En materia de ampliacién de la disponibifidad educativa en los ciclos
escolares de 2000/2001 y 2005/2006 la secundaria tuvo un incremento en
planteles manifestado sobre todo en la telesecundaria ya que de cada cien
planteles 64 fueron de telesecundaria INEE, 2006:52).

No obstante estos incrementos, |la desercion es amplia. Para el ciclo escolar
2004/2005 de 7.4 a nivel nacional lo que significa la pérdida de 430 mil estudiantes
y, adiciocnalmente, medio millon de reprobados (INEE, 2006: 55); en el caso de la

desercién hay una asociacion con el nive! de desarrolio de las entidades y la

migracién, pero la reprobacion “no parece obedecer a patrdn alguno” (INEE,
2006: 62). Se hace necesario indagar mas acerca de esta situacion.

De esta manera, en este primer plano de la telesecundaria se configura
como una modalidad de la educacién basica que favorece el cumplimiento de la
obligatoriedad de este nivel, que representa fuertes desafios y cuyas practicas

pedagdgicas hay que transformar desde dentro y de manera inclusiva. Se hace

necesario cenocer el estade que guarda la modalidad de telesecundaria en el
estado de México con el fin de proveer a la investigacion de una contextualizacion
estatal y regional que incorpore su presencia regional, la poblacidén que atiende, ia
matricula, las problematicas de desercion y reprobacion, asi como los indicadores
de aprovechamientc escolar, sobre todo en lo que toca a las areas de interés,
lectura y ciencia. Esto permitird sentar las bases de un mejor conocimiento del
contexto y con ello tener mas elementos para la seleccion de escuelas y el grado
en donde se desarroliara el proyecto en practica.

e ISCEEM

CENTRO D¢ bogirimacion

(119




En el marco de las politicas educativas actuales y las condiciones

socioecontmicas de la juventud mexicana, la educacidn secundaria representa
dos aspectos centrales: por un lado, cubrir el ciclo de la educacién basica
obligatoria; y, por el otro, un nivel educativo de gran problematica debido a los
altos grados de exclusion y de los bajos resuitados en aprovechamiento en las

matematicas, el esparfol y la ciencia, como reportan de manera recurrente las

evaluaciones nacionales, internacionales y el acercamiento a las practicas a traves

de estudios de caso (Hernandez, 2007b).

A esta problematica se suma la imposibilidad de hablar de fa secundaria de
manera general, dadas las diferencias y desigualdades en las formas en que el
gobierno ofrece el servicio publico de secundaria, de ahi que se hace necesario
hacer mencién de las modalidades general, técnica o telesecundaria. Esta dltima
tiene la caracteristica distintiva de haber nacido para atender a poblacion rural y
de haber sufrido un fuerte proceso de urbanizacion como resuitado no soio del
crecimiento poblacional, sino de la imposibilidad de las secundarias de otras
modalidades de atender a la poblacién demandante del servicio. Adicionalmente,
a traves de las reformas que bha sufrido desde su creacién, se configura como una
posibilidad de secundaria de innovadora en la medida que introduce medios
electrénicos para el aprendizaje, se articula con la Reforma a la Educacion
Secundaria (RES) — a pesar de los debates en torno a ella y que hace a la
telesecundaria también compleja- e integra nuevos enfoques pedagdgicos
centrados scbre todo en una vision renovadora del aprendizaje. Esta posibilidad,
sin embargo, es apenas embrionaria y multidependiente sobre todo en ei aspecto
referido a la formacién de docentes, las formas de gestion, la necesidad de mayor
financiamiento a la educacion y, en particular a este nivel, y la implantacion
paulatina de otras formas de aprender y ensenar que muchas veces contravienen
las maneras tradicionales centradas en la pasividad de los estudiantes y que se
legitimaron como las unicas posibles.

No obstante, existen experiencias relevantes que dan muestra no sélo de

los problemas, sino de las posibilidades que se pueden desarrollar cuando se trata
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de contar con propuestas colectivas que consideran los ambientes socioculturales
de las poblaciones?, presenten proyectos rigurosos, cuentan con procesos de
gestion e institucionalidad abiertos a propuestas innovadoras con resultados vy
cuentan con el financiamiento necesario para su desarrotio. Del conocimiento de
estas experiencias y de la propia llevada a cabo en el proyecto “Cultura escrita y
juventud en el contexto escolar”, y del acercamiento durante tres meses a una
telesecundaria en la zona norte del estado de México a través de actividades
directas con los estudiantes y docentes, singularmente en el espacio del
laboratario, surge esta nueva investigacion que, al igual que la anterior, se situa
como una investigacion que pretende incidir en las practicas educativas de
formacion desde la practica misma.

A partir de este contacto con y desde Iés practicas cotidianas con los
jovenes estudiantes, pretendo desarrollar la tesis de que la formacion cientifica y
la cultura escrita constituyen dos campos de formacion fundamentales en la
educacion secundaria, sin menoscabo de otros, pero que en esta mirada se
configuran como medios esenciales para lograr mas y mejores aprendizajes, en la

medida que ofrecen recursos para la construccion de conocimientos y de mejor
comprension de {a relacion con el medio ambiente y los colectivos comunitarios..

b) El aprendizaje de la ciencia y la cultura escrita: probiema pedagadgico, politico y-

cuitural

La formacion, en este caso en la telesecundaria, implica, ademas de lo sefialado
en la introduccion, el reconocimiento de los jovenes estudiantes, sus contextos y
formas de vida en los que adquieren sentido la estancia juvenii, pero también
implica un recurso indispensable para lograr mejores aprendizajes. Sin embargo,
suena vacio si no se cuestiona acerca de ;qué entendemos por este
reconocimiento?, icomo se hace presente en la cotidianeidad del aula?, ;qué

"Resultados de experiencias de telesecundarias presentadas en ¢l Encuentro “Fducacién y organizaciones
sociales: reflexiones desde la investigacion y la practica” realizado en la Universidad Iberoamericana los dias
14 v 15 de junio del 2007.
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necesitamos para hacerlo?, ;sera necesario hablar de un doble reconocimiento, el
del aluno y el de docente? En este proyecto se sostiene que el doble
reconocimiento es una tarea urgente que requiere formacién critica que nos
provea de nuevas miradas del otro, de nosofros mismos, del conocimiento
académico y de la institucién escolar de la cual formamos parte, es por ello gue no
es algo dado, sino un proceso conjunto que requiere de nuevas formas de
institucionalidad que den cause significativo a las estancias escolares de los
alumnos y que mejora sus recursos para el aprendizaje y para la formacion de

ciudadanos. Esta es precisamente una de las apuestas de este proyecto.

Pero el problema de las definiciones también esta en juego. Asi, se puede
observar en las que ofrece la Organisation for Economic Co-operation and
Deveopment (OCDE) en las evaluaciones que realiza a través del Proyecto
Internacional para la produccion de Indicadores de Rendimiento de los Alumnos
(PISA). Es importante cuestionarlas ya que ofrecen un campo de debate politico,

'pedagégico y cultural en el que el sujeto en formacion adquiere sentidos diverses.
De esta manera, define a las dreas tematicas de la ciencia y la lectura, campos de

interés de este proyecto
Ciencias:

La capacidad para utilizar el conocimiento cientifico, identificar preguntas
y extraer conclusiones basadas en los hechos para entender y poder
tomar decisiones sobre el mundo natural y los cambios que la actividad
humana ha provocado en él .

Lectura:

Comprender, utilizar y reflexionar sobre los textos escritos para alcanzar
los propios objetivos, desarrollar el conocimiento y el potencial
personales y participar en la sociedad (OCDE, 2004: 21)

Debido a la importancia cada vez mas creciente de los estudios de
indicadores de rendimiento escolar en el marco de la politica evaluadora nacional

e internacional, resulta necesario cuestionar las definiciones de sus propios

[26])

1976




términos ya que situan al estudiante sdlo como consumidor de la ciencia o de los
escritos, perdiendo de vista que la formacion en estas areas pasa sobre todo por
la posibilidad de crear textos y no solo reflexionarlos, y en el caso de la ciencia,
también por crearla y comprender no solo la utilidad de sus productos, sino el
acceso a sus formas y procesos de produccion. Se trata de descartar al estudiante
de secundaria de una formacion solo para el consumo y situarlo en una educacion
desde la formacion del espiritu cientifico (Bachelard, 1979) y la produccion de
textos que provean recursos para el desarrollo de una actitud lectora, en el sentido

de leer letras y, a través de ellas, leer el mundo.

Una postura diferente se sostiene en el modelo renovado de la
telesecundaria en el que, al menos en sus escritos, sefala lo siguiente en

referencia a Espafiol:

Estad demostrado que la simple ensefianza de definiciones gramaticales o
de regias ortograficas no convierte a ios alumnos en lectores atentos y
criticos ni en escritores fluidos y expresivos. El proceso educativo
requiere que el aula se convierta en un espacio en el cual los estudiantes
sean estimulados para atreverse a probar nuevas formas de entender el
mundo por medio del lenguaje, de interpretar y crear textos y discursos,
de hablar y pensar, y de comunicarse e interactuar. (SEP, 2006b:32).

Mientras que para la ciencia sefiala

La ensefanza de las Ciencias debe contribuir a que los estudiantes
desarrollen diversas habilidades, que los ayuden a aprender, a razonar y
a ser capaces de resolver problemas de su entorno inmediato.

[...] pretende

Redimensionar los conocimientos conceptuales, para dar mayor
importancia a las destrezas y a las actitudes propias del quehacer
cientifico, necesarias para el desamolio académico y personal de los
adoiescentes (SEP, 2006b: 34).
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Lo que aparece de manera clara es la divergencia de posturas: una que
mira al sujeto como consumidor académico y otra que busca empoderarlo en su
propio proceso de aprendizaje; las relaciones diversas que se pueden entablar
entre sujeto y contenidos académicos; asi como el caracter social o individual de
los aprendizajes. Es por ello que aparece como un nudo probiematico el asunto
de la relacion politico pedagdgica inscrita en toda relacion de aprendizaje entre el

individuo, la ensenanza la institucionalidad y el conocimiento.

Estos aspectos refieren todos a las practicas educativas escoiares, lugar de
incidencia de esta investigacién que, derivado del contacto inicial con estudiantes
de una telesecundaria a través de un laboratorio, nos dio los argumentos practicos
y cualitativos para sostener que no se trata de solo de “identificar preguntas” sino

de plantearlas, crearlas razonarias en torno a ¢qué quiero saber? jpara qué lo

quiero saber? ;coOmo lo puedo plantear a través del lenguaje convencional y bien
escrito y expresado oraimente? Esta formas de entender al sujeto como creador
de sus propios cuestionamientos referidos a la ciencia, también provee de

reflexiones en torno a mejor comprension de las lecturas escolares, posibilidad de

indagacion de la presencia de la ciencia en los contextos comunitarios que rodean
la escuelas, conocer de qué sirve la ciencia en la vida de los estudiantes de
secundaria y desarrollar aspectos cognitivos como el analisis, la refiexion, ta
comprension {a vinculacion de aspectos, entre muchos otros.

Asimismo, la comprension y uso del sistema de lenguaje brinda otra amplia
posibilidad cuando se le lee desde la categoria central de cultura escrita. La
vinculacién sencilla entre plantear preguntas a cientificos a través de una actividad

exitosa gue desarrollamos y que denominamos Diélogos con cientificos®, permitié

? Esta actividad se desarrollé en octubre para los grupos de primer grado que, como se sabe, tiene el énfasis cn
la biolegia. Durante varias sesiones trabajamos con tres grupos del primer grado preguntas abierlas como
iqué es la ciencia? ,qué ciencias conozeo? jpara qué me sirve la ciencia? y jqué quisiera saber de la ciencia?
Fueron preguntas iniciales que trabajamos con apoyo de Power Point y que permitié conocer los problemas de
escritura y lectura en los que nos centramos en las sesiones posteriores y los intereses y conocimientos en
torno a la bioclogia. Este trabajo culminé en un didloge con un biélogo de la Universidad Nacional Auténoma
de México en el que ademds de una buena exposicién por parte del cientifico, 105 estudiantes plantearon
preguntas que ya habfamos trabajado y otras que surgieron de manera espontinea por la propia exposicion.
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comprender la importancia preparar las preguntas con los estudiantes, identificar

qué es el énfasis, volumen, entonacion, uso de vocabulario, ortografia, etc. Dada
la riqueza de esta breve experiencia, lo que interesa ahora es profundizar en
estos aspectos de manera rigurosa para apoyar la formacion de estudiantes de
telesecundaria desde las practicas en los grupos.

¢) La mirada metodoldgica: vinculo de constante reflexidn-construccidn

Existe un vinculo problematico, no siempre lineal, entre la construccion de un
campo de estudio y la mirada tedrico metodologica. En este vinculo se dan
continuidades cuando se tienen experiencia en él, pero también rupturas con la
propia mirada construida y ello plantea la necesidad de contar con nuevas
estrategias que sean pertinentes con lo que se busca, con las posturas tedricas,
éticas y politicas de todo proyecto de investigacion. Se llega también a limites en
las propias formas de hacer investigacion y se tiene Ia necesidad, como es €l caso
de proyectos anteriores (Hernandez 2007a; 2007b) y en el presente, de incidir de
manera mas directa en las practicas educativas. Esta es, sin dudas, una situacion
muy problematica que pone a prueba lo dicho en el trayecto de la propia
produccion cientifica educativa. Y se configura, al mismo tiempo, como una
posibilidad de incidir y de aportar tetricamente en una postura alejada de la
desvinculacién de la teoria y la practica.

Ademas, cuando se problematiza poco se usa cuestionar también la propia
mirada y las formas de abordar el problema de estudio. Este inciso es un intento
en este sentido. Reconoce el limite de proyectos anteriores, pone el desafio de la
vinculacion diversa entre teoria y practica y apuesta por mejorar los aprendizajes
de los estudiantes, desde las practicas mismas en un intento de cuestionar los
proyectos de intervencidn para los sujetos y construirlos con los sujetos mismos
en el marco de la institucion escolar. De esta a manera, existen tres elementos

gque anudan la problematizacion en el plano tedrico metodolagico: el vinculo

Ademés entregaron un reporte de esta actividad en el laboratorio v a sus maestros de las asignaturas. Llamé la
atencion la nutnida participacién de los jovencs v el interés en la actividad,
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diverso entre teoria y practica, el trabajo permanente con nociones de experiencia
proxima que no impidan el distanciamiento necesario de la construccion cientifica
y la reformulacion de las técnicas tradicionales de recopilacion de informacion,
como entrevistas y observaciones no participantes. Pero, ;como construir la
nueva relacidon de investigacion? ;cuales son los limites y desafios que esta
mirada impone? 4 qué formacion y recursos teodrico metodoldgicos exige?

Desde luego nunca se llega en una situacion que parte de cero 0 en una
fabula rasa que solo se acerca a las practicas para ser llenada de contenidos. En
este proyecto se asumen que hay ya un propdsito, muestra de ello es este
documento, asi como una mirada largamente construida, pero este s un punto de
partida que se llena de contenido en la participacidon con ios sujetos, en esto radica
el logro de los propositos planteados y la posibilidad de mejorar las practicas, en
ia relacion entre la propuesta inicial y la fiexibilidad de la incidencia de ios otros.

La perspectiva tedrico metodoldgica se sitia como un eje problematico en
la medida que demanda una refiexion constante, la adecuacidon de los nuevos
propdsitos y fiexibilidad Iigéda a los propositos buscados. De aqui que el probiema
de investigacion inicialmente planteado fue: la incidencia en la formacion en la
ciencia y la cultura escrita con estudiantes de telesecundaria que permitan el logro
de mas y mejores aprendizajes. Las posibilidades

3. Participacioén propositiva de los sujetos

Si bien el proyecto inicial fue elaborado de manera personal con el propésito de
lievar una especie de mapa incompleto, una guta inconclusa pero clara de lo que
se queria conocer, fue el contacto con ias personas en situaciones particulares las

que dieron el contenido y rumbo a las acciones previstas. De esta forma si bien

parti de una propuesta, ésta tomd forma y contenido en el transcurso de su

desarrollo. Fue asi que tomo contenido al orientarse a jovenes del primer grado de
telesecundaria y j6venes que no asisten a la escuela pero que forman parte de la

comunidad, ambos grupos formaron, finalmente el colectivo de este proyecto. De
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este modo los estudiantes, docentes y personal de la biblioteca o sélo estuvieron
en la experiencia sino habitaron el proyecto al dar contenido a las acciones,
proponer tiempos, formas y evaluar las acciones. Asi, la participacion fue
entendida como lo sefialan Salinas y Amador, como una “accion intencionada de
un colectivo para tomar parte en algin asunto con determinados propdsitos’
(2007: 18). Destaco este concepto pues favorece la accidon de grupo sobre ia
suma de individualidades por lo que los requisitos de la participacion son: “la
afirmacion de un proceso identitario donde se reconoce a los pares, la
identificacion de las fuerzas que se oponen al proyecto colectivo y una vision
global del escenario donde tiene lugar el proceso participativo y movilizador
(Salinas y Amador, 2007: 22). No obstante, la participacion también es un proceso
que se construye desde y con diversos recursos como son la generacion del
interés de participar y no solo su satisfaccion, la mirada a la diversidad de sentidos
que la experiencia del proyecto tiene para ios sujetos, asi como la diferencia
individual desde donde el sujeto se coloca en el proyecto. Asi, en el proceso
participativo de los sujetos se involucran el caracter colectivo y la diferencia
individual como elementos centrales no siempre coincidentes y sin tensiones que,
en el marco de la claridad, el gusto, el compromiso y la identificacion en los
propositos, adquirieron un caracter de superables.

Por su parte, los contenidos Ciencias y Espafiol, previstos desde el
proyecto inicial tomaron forma al insertarse sin alterar el horario organizado para
las clases de la escuela telesecundaria a través de la docencia acordada con el
titular del grupo; los acuerdos son permanentes ya que cada semana convenimos
los temas a tratar y algunas de las actividades; se trata asi de un proyecto fincado
en un convenio permanente que tiene en el centro la formacion de los estudiantes
pero que abre el didlogo con otros sujetos referenciales como el docente, yo
misma, otros docentes y demds personas involucradas como la encargada de la
biblioteca quienes ademas también aprendemos y reflexionamos sobre las
acciones educativas puestas en marcha. En el caso de los jovenes que no asisten
a la escuela, los contenidos partieron de un tema inicial propuesto por mi y
derivado de experiencias anteriores (Hernandez, 2007b) se tratd de las adicciones
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y paulatinamente las y los jovenes propusieron centralmente dialogar acerca de ta
salud reproductiva y la crianza de los hijos. Desde luego estos temas no son
arbitrarios, tienen que ver con las problematicas, necesidades e intereses
constituyentes de sus vidas, es decir condiciones en las cuales la accion educativa
cobra sentidos particuiares; no me uno a la accidon educativa tendiente a la
solucidn de problemas y predefinirios o nombrarlos asi desde una mirada Unica,
hablo mas bien condiciones de vida que rodean y colocan la accidon educativa de
manera particular.

En cuanto a las formas, la docencia y el espacio para el didlogo llamado
cine club fueron gestionadas, definidas, acordadas, habitadas por diversas
personas y espacios institucionales como la telesecundaria y la biblioteca
comunitaria, lo que le dio una perspectiva interinstitucionat e intersectoriai en una
comunidad ubicada en los limites entre la zona norte del estado de México e

Hidalgo.

Como lo sefialé en el proyecto inicial, una primera etapa de acercamiento a
un grupo de primer afio estuvo orientada al trabajo también directo en la docencia
pero con el propdsito de mi incorporacion y comprension del contexto comunitario
y escolar. De esta etapa y el proyecto de investigacion anteriormente desarroliado
en ofro municipio derivaron también las propuestas en tanto recuperacion de la
experiencia como fuente de conocimiento y como medio de experimentacion
consiente, ética, comprometida y productiva, no en el sentido de ensayo y error,
sino en su sentido preformativo como lo retoma Puiggros

Agamben invita a restituir a la categoria experiencia su elemento
preformativo, restableciendo de ese modo sus dos acepciones: la que
debe ser transferida en el discurso el legado vy la que alude a lo nuevo, a la

creacion, a la actualidad. La experimentacion {Puiggros; 2005: 86)
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De este modo, a pesar de ser jovenes que en su mayoria se dedican al
apoyo en la siembra del maiz con actividades especificas dada su edad, el
redescubrimiento de temas como la reproduccion sexual y asexual de ias plantas
representd un tema interesante al comparar los estados de crecimiento de una
planta y hacer la comparacion con los procesos que sigue el maiz, como se vera en
el Capitulo IV.

Concretamente, de esta etapa se tomaron los siguientes elementos: la
necesidad de gestion educativa no planteada en el proyecto inicial, el trabajo
interinstitucional, lo contenidos y las formas de trabajo derivadas de las
propuestas de las y los jévenes.

4. Rasgos del proyecto con la participacion de los sujetos

Finalmente, el proyecto educativo se caracteriza por incorporar tecnologias
pertinentes de la investigaciéon cualitativa asi como realizar acciones con los
grupos y no para los grupos de jovenes, a través de la docencia en la
Telesecundaria en las asignaturas de Ciencias y Espafiol y con reuniones de cine
club, platicas y grupos de lecturas con estos y otros jovenes de la localidad que
no asisten a la escuela a través de la convocatoria del profesor y ia encargada de
la biblioteca comunitaria.

El proyecto parte de la idea de que la accidn educativa envuelve actos pero
también los sentidos por los cuales las personas realizan estas acciones, de ahi
que para el desarrolio del proyecto trabajamos a través de acercamientos
diversos a la comunidad con el doble propésito de, por un lado, conocer el
contexto y, por otro, establecer el ambiente que favoreciera el desarrollo del
proyecto, me refiero centraimente al acercamiento a las personas para identificar
los recursos comunitarios. No basta con conocer ei medio en donde se desarrolla
el proyecto, también hay que generar el ambiente propicio para la puesta en
marcha del mismo; se trata de un trabajo de gestion social, cultural y educativa

por ello es todo un proceso en el que la participacidon de las personas, la
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comunidad, los espacios institucionales y sus recursos juegan un papel central en
esta mirada.

Hablo de recursos como lo medios que crean los colectivos y las personas
individuales que les permiten vivir y convivir en diferentes planos y en atencion a
diferentes roles y contextos. Asi por ejemplo, la comunidad cuenta con un tejido
social de gran peso en las relaciones que establecen las generaciones adultas y
jovenes fincado sobre la base de la preservacion de sus tradiciones, valores y
condiciones sociales a las que se enfrenta este grupo social, como el desempleo y
la migracién. Es de tal fuerza esta red social que permite sostener las vidas
cotidianas, los proyectos personales, familiares y constituyen el referente desde el
cual implicar la accién educativa en tanto proceso de formacion que involucra la
ensefianza, el aprendizaje, contenidos socioculturales para la viday la perspectiva
de futuro en sus contextos. Asi, en esta red social se coloca de manera central la
actividad productiva de la siembra de maiz en la que se involucra el grupo familiar
en su conjunto, mujeres, hombres nifias y nifios, jovenes que contribuyen desde
las posibilidades de cada uno para el sostenimiento alimentario, comparten
conocimientos en torno a esta actividad y fortalecen los lazos de compromiso y
responsabilidad en el proceso productivo y en la alimentacion familiar.

La idea de recurso también esta presente en aquello con lo que cuenta la
comunidad en el plano institucional, en este caso las instancias encargadas incidir
en la educacion y mejora en la calidad de vida de los y las jovenes, en este
contexto me refiero a la familia, la escuela, la biblioteca. Con sentidos sociales
comunes pero con referentes y estrategias diferenciadas, dada la propia historia
de cada instancia, el proyecto tomd como otro aspecto central la colaboracion
participativa. Tal vez estos dos términos juntos parezcan una redundancia pero no
lo es porque es necesario insistir que no cualquier colaboracién es participativa y
no cualquier participacion es una colaboracién. De Io que se trata en este binomio
es de construir proyecto, apropiarse y modificar aquelio que aparecia
unidireccionalmente tratado en su inicio, es un proceso complejo que involucra la

actitud abierta a la propuesta y mayor argumentacién para sostener lo dicho y la
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accion que deriva. No se niega la diferencia de roles, la aportacion que cada quien

puede hacer, pero se entra en la gestién de la diferencia y no en su anulacion.

Desde esta idea, si bien el proyecto llevaba ya una intencionalidad clara, es
decir, incidir en la mejora de los aprendizajes de estudiantes de telesecundaria y
de jovenes excluidos del sistema escolar, estuvo abierto al dialogo metodolégico al
no cerrarse a propuestas que incorporaron varios elementos: sentidos diversos,
por ejemplo, que habitar la aulas escolares tiene también que ver con ser feliz y
como dijo un joven de 13 afos “pasaria bien y aprender es lo mejor’; tematicas no
previstas ligadas a su condicion de vida la sexualidad, las adicciones y la crianza
de los hijos dados sus embarazo tempranos; las formas de hacerlo también fue
importante, por ejemplo, ver peliculas, escribir, platicar, leer, bromear, respetar,
convivir. Este rasgo del proyecto se puede sefiala en la tension entre la mirada
inicial y la posibilidad de inclusion de lo no visto, lo no imaginado, aquello que las
y los jovenes portan, demandas, algo que no es sdlo un accesorio, que
efectivamente no es camisa, es piel*.

Por ello otro rasgo del proyecto fue que la accion institucionalizada se
acompana también de los colectivos que los propios jovenes crean para aprender
a vivir juntos como sefialan algunos autores, pero también hacerlo de la mejor
manera. Fue en realidad un trabajo en interseccion y es justamente el lugar del
inter —lo intersectorial, interinstitucional, intercultural, intergeneracional- lo que
posibilita la puesta en marcha del proyecto.

% Una idea de Hobsbawn es citada por Garcia Canclini para argumentar c6mo en la actualidad las personas
cambian sus lugares y efilos de vida lo que tiene efectos en las concepciones de cultura e identidad {2004:36)
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CAPITULO Ii

. CONTEXTO DE LA TVSEC EN EL
. ESTADO DE MEXICO Y LA

' COMUNIDAD: LA  TENSION

. DESIGUALDAD Y  ACCESO
 EDUCATIVO
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‘A quince afios de que la educacion secundaria adquiri6 el rango de obligatoriedad
en el pais, los balances de su cdbertura y calidad presentados por el Instituto
Nacional de Evaluacion, asi como los resuitados de las pruebas estandarizadas

de aprendizajes logrados por los estudiantes, ofrecen una situacién actual del nivel

que presenta retos importantes para garantizar el derecho a la educacién a la
juventud mexicana. Estos retos se contextualizan también en una realidad en
crisis que ofrece expectativas poco alentadoras para la juventud por la via de la

certificacion educativa. De acuerdo a los datas mas recientes existe una cobertura

neta de 81.5 para el ciclo escolar 2007-2008, una absoarcion del 6° alta con un
96.3, una reprobacion a junio de ese ciclo escolar de 17.2, una desercidn de 4.0 y
una eficiencia terminal de 79.4 con lo que

[...] el nivel de secundaria de la educacién basica no se puede considerar
como consolidado, ya que representa deficiencias significativas en los
aspectos fundamentales que implica el cumplimiento de derecho a la
educacion. (INEE, 2008:16-18)

No obstante, otros indicadores hacen ver que también ha habido algunos
aspectos importantes para avanzar en el acceso a la educacién secundaria,
singularmente en la telesecundaria, por ejempio el desarrolloc de modelos
curriculares y materiales que pudieran ofrecer mayores posibilidades de
participacion juvenil en su proceso de formacién, pero requieren mejores politicas
educativas, asi como una estructura institucional y social gue lo hagan paosible.
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Asimismo, hay experiencias relevantes ligadas a esta modalidad como las
desarrolladas por el Modelo de telesecundarias vinculadas con la comunidad
(Pieck, 2009) y la Fundacién Convivencia Educativa A. C. (Camara, 2006).

A nivel general, este contexto da marco para desarroliar rasgos que
caracterizan la situacién actual de dos peculiaridades: en el sentido local, el
estado de Mexico, y en el plano educativo la modalidad de telesecundaria. Este

capituio se encarga de desarrollar estos rasgos a través de tres aspectos: el

aspecto sociodemografico; la modalidad de telesecundaria: la disponibilidad y el
acceso; y la telesecundaria en el marco del derecho a la educacion. Asimismo a
lo largo dei capitulo se sostiene la tesis de que la telesecundaria, como modalidad
que incorpora a los medios electronicos, finca su realidad sobre la base de la
desigualdad, la marginacion, y los desafios actuales de la sociedad del
conocimiento y de las politicas educativas que conbajos presupuestos destinados

y usos cuestionados enfrentan el reto de garantizar la educacion basica obligatoria
a todas y todos los mexicanos.

1. La telesecundaria en el estado de México: el contexto

sociodemografico

El vinculo escuela, poblacién y condicién de marginacion es de vital importancia
para comprender el estado que guarda la telesecundaria, no se trata solo de
nameros que por si mismos indiquen realidades, se trata mas bien de mirarlos a la
luz de las condiciones sociales que guarda esta entidad vista a través de rasgos
especificos.

El estado de México se caracteriza por contar con un alto volumen
pobiacional originado tanto por el crecimiento de las personas nacidas en su
territorio, como por los flujos migratorios. El crecimiento de centros urbanos y las
politicas centralistas aunadas a la cercania que guarda con la capital del pais,

alientan los movimientos de grandes grupos de pobiacion de otras entidades en
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busqueda de empleo que se asientan en el territorioc mexiquense; pero tambien la
migracion ha acontecido a lo largo de su historia reciente como producto de
fendmenos como los sismos de 1985 a partir de los cuales poblacion del Distrito
Federal migré hacia municipios de la zona conurbada. Uno de los efectos de estos
dos factores, fecundidad y migracion, es que ya para el afio 2002, la poblacion
migrante se conformaba por poco mas de 5 millones de habitantes (Gobierno del
estado de México, www edomex.geb.mx, 2008). La entidad disminuyo su tasa de
crecimiento respecto de década anteriores, sin embargo, el total de su poblacion
sigue siendo alto al pasar de 13 095 686 habitantes en el afio 2000 a 14 007 495
en el afio 2005 (INEGI, 2008) y 14 millones 435 284 ya para el afio 2007 lo que la
coloca como aquella que mas ha aumentado su poblacion en cincuenta afios

(Gobierno del estado de Mexico, www edomex.gab.mx, 2008).

Cuadro 1. Crecimiento poblacional 2000-2005

. Afio : o ' 2000 ' ' 2005

. Nacional 97 483412 47592253 49891159 103263388 50249955 53013433
Estatal . 13005686 6407213 6689473 14007495 6832822 7174673 ;

e

Totalk Hombres Mujeres Total ‘Hombres ‘Mujeres

"FUENTE: Instituto Nacional de Estadistica y Geografia (www.inegi.gob.mx_ Fechade

consulta 7 de noviembre 2008)

Esta poblacion se distribuye en 125 municipios organizados en dieciséis
regiones: Amecameca, Atlacomulco, Chimalhuacan, Cuautitian lzcalli, Ecatepec,
Ixtapan de la Sal, Lerma, Naucalpan, Nezahualcoyotl, Tejupilco, Texcoco,

Tlalnepantla, Toluca, Tultittan, Valle de Bravo y Zumpango. Ademas entre su
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poblacion encuentran grupos indigenas como los Mazahuas, Nahuas, Otomies vy

Matlazincas.
Cuadro 2. Regiones y sus municipios
. ' Region ~ Municipios
| Amecameca . Cocotittan, Chalco, Juchitepec, Temamatla, Tenango del Aire,
'~ Valle de Chalco Solidaridad, Amecameca, Atlautla, Ayapango,
~ Ecatzingo, Ozumba, Tepetlixpa, Tlalmanalco.
Il Attacomuleo - ElOro, San Felipe del Progreso, San José del Rincon, Acambay,
' Aculco, Attacomulco, Temascalcingo, Timilpan, Chapa de Mota, Jilotepec,
. Polotitlan, Soyaniguilpan de Juarez, ixtlahuaca, Jocotitlan, Morelos,
- Jiguipilco.
. Chmalhuacan  Chimalhuagan, La Paz, Chicoloapan, ixtapaluca.
® IV Cuautitian izcaili Coyotepec, Hushuetoca, Tepotzottan, Vilta del Carb6n, Cuautitian (zcall
( V Ecatepec Ecatepec de Morelos, Tecamac, Acoiman, Axapusco, Nopaltepec,
3 - Otumba,
i 1 San Martin de las Piramides, Temascalapa, Teotihuacan.
%’""Vi"lxiapé}i' delasal ?"'.;q;g@ggg;M‘éi;aaieo, Ocuilan, Tenancingo, Zumpahuacgn, Almoloya de
: © Alguisiras,

ESan Simén de Guerrero, Suitepec, Temascaltepec, Texcaliitlan,

Zacualpan, Coatepec Harinas, Ixtapan de_la Sal, Tonatico, Villa
- Guerrero
“VilLerma o fHOt'z'dl‘b‘tepéc‘, Temoayg,”f(briécétl'é-ri,- L_éfrha, “Ocoydacac, San Mateo
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- Atenco, Atizépén, C},@nghua;, Tiangg{rrsiggpé; Xalatlaco

- VIl Naucalpan Huixquilucan, Naucalpan de Judrez, Isidro Fabela, Jilotzingo, Nicolas
Romero
- 1X Nezahualcoyotl ' Nagahuaicgﬁjpn.
X Tejupilc'o ' 'Amatepeé; " L'uv'ié_mos,"TéjLipiico,' Tiétléy'a"
Xi Texcoco Atenco, Chiautla,__ _Chiconcuac, Papa'lﬂotla, Tepeﬂaoktoc, T_Qg__aéq_go,
- Tezoyuca
Xil Tlalnepantla Atizapan de Zaragoza, Tlalnepantla de Baz
Xl Toluca Toluca, A,I,mo{oyéﬁg,emig, ,le'imgya, Rayrén, San Antonio ia isla , 'Tenanggidell

Vallg, Texcalyacac, Chapuitepec, Metepec, Mexicaltzingo, Almoloya de Jugrez, 5
Zinzcantepec. :

- XIV Tultitlan Cuautitian, Melchor Ocampd, Teoloyucan, Tultepec CQ?_(_&__&\_ICQ de B_er_r_i'g_gé_b_al,
Teltitlan : ;

¢

XV Valle de Bravémanzico, Valle de Bravo, Villa Victoria, Donato Guerra, Ixtapan dei Oro, Otzoloapen,

Santo Tomas, Villa de Allende, Zacazonapan.

C XV Zumbango B Ajg_a_x_go_, ' H"uéypdxt"l'a, Jéltenco, Nextrlaipah, Tégy,i'xquiap, Ton'a__rr_z_ri__t_la,
‘ Zumpango

| Fuente: Gobierno del 'eétado de Mé;ico. Mf.édgme}(.gob'.mk (Fecha' de c'onsulta:
noviembre de 2008)

Al igual que el pais, el estado de México presenta grandes contrastes en su
interior en términos de la distribucion del ingreso, asi como de sus indices de
marginacion. Esta entidad presenta un grado de marginacion bajo (CONAPQ,
www.conapo.gob.mx, 2008) lo que puede interpretarse como un rasgo de un
contexto social con bajas desig_ualdades en lo general referidas a educacion,

vivienda, ingresos Yy salud.

A nivel municipal se presenta la siguiente situacion: del total de los 125
municipios que forman la entidad, 43 municipios son de grado Muy Bajo, 37 de
Bajo, 19 de Medio, 23 de Alto y 0 Muy Alto. No obstante, no existe una distribucion

homogénea de marginacion al interior de su territorio ya que de un total de 4 341
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localidades, 366 presentan un grado de marginacion Muy Alto, 2 259 Alto, 650
Bajo y solo 323 Muy Bajo, lo que indica concentracion en localidades de Muy Alta
y Baja marginacion; es decir, una entidad de contrastes e inequidad, como

sucede a nivel nacional.

Estos datos, poblacién y marginacion, son relevantes para la
telesecundaria ya que esta modalidad surge para atender a poblacién dispersa en
lugares carentes de infraestructura y personal docente centralmente de areas
rurales. Como impacto del Plan de Once Afos de los afios cincuenta, la década
de los sesenta se caracteriza por la demanda de educacion secundaria en todo el
pais, pero son las comunidades rurales pequefias y las regiones sobrepobladas a
las que se atiende con la respuesta de la telesecundaria ya que significaba el uso
de los medios para llegar a mayor poblacion al tiempo que se abatian costos
gubernamentales para garantizar el derecho a la educacion. Asi, el estado de
México se cuenta entre las primeras siete entidades, mas el Distrito Federal, que
iniciaron en 1968 la atencion a 6 569 estudiantes de comunidades rurales en 304
teleaulas con igual nimero de maestros (Cortes, 2004: 1). Y, efectivamente, en ia
actualidad la telesecundaria ha jugado un papel importante en la expansion del
servicio educativo en este nivel pero, al mismo tiempo, presenta los resultados
“claramente inferiores se los alumnos en telesecundaria en relacion con los de
otros niveles que ofrece el sistema educativo en este nivel” (INEE, 2007: 12) Con
lo cual se mantiene la tesis de que la sola provision, en muchos casos precaria de
escuelas, no es accidon suficiente para garantizar el acceso a la secundaria,
obligatoria desde 1993.

Es por ello que si bien la telesecundaria puede ser leida como una de las
respuestas gubernamentales para esta localidades rurales y con sobrepoblacion,
también hace falta reflexionar acerca de sus condiciones de instalacion, ya que en
ellas trabajan un solo maestro para todas las materias y en muchas ocasiones en
grupos multigrado que, como ya se ha sefialado en estudios recientes, (INEE,
2007) son rasgos de escasa calidad con lo que se consolida la inequidad

educativa.
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Lo que también conviene reflexionar es la condicidon social que convierte
ruralidad en marginalidad y desigualdad y, en este contexto, a la telesecundaria,
que aun teniendo actualmente un modelo pedagdgico de vanguardia en los tres
grado mantiene un nivel de baja calidad por debajo de las otras modalidades de
secundaria que se ofrecen en el pais. Encontramos dos planos desde los cuales
leer esta condicion que contextualiza a la telesecundaria: por un lado se encuentra
la desigualdad en la distribucidon del ingreso, la falta de atencién por parte del
gobierno en materia de los servicios basicos como saiud, empleo, educacion y
vivienda, y por otro lado, la desigualdad en los procesos de inclusidon y exclusion
que van inevitablemente de la mano al, por ejemplo en la politica educativa, abrir
escuelas sin favorecer el acceso que implica procesos inminentemente incluyentes
de las culturas locales, es decir ya no toca solo el plano de las politicas, sino
también el de las practicas educativas inmersas en una cultura escolar que
envuelve el modelo a distancia de la telesecundaria sin la recuperacién de los
codigos culturaies y conocimientos iocales desde los cuales la poblacién rural da
sentido a la educacion. La telesecundaria reflexionada desde el marco de la
educacion rural, ha sido cuestionada por el intento de imposicién de una visién
homogénea a través de los modelos educativos y las propuestas curriculares que

lleva a que los nifos, jovenes y adultos del medio rural se adapten al sistema y no
al revés (Rosas, 2004: 301).

Pero ahora la telesecundaria debe verse a la luz de los propios cambios de
la entidad. Ei estado de México reune justamente caracteristica de ruralidad y
localidades sobrepobladas que definen en gran medida el territorio de la
telesecundaria; los datos indican que la entidad ha sufrido un movimiento a lo
largo de los afos que a través de los flujos migratorios la lleva a concentrar ahora
a sus habitantes en zonas urbanas mas que en la rurales, asi para el afo 2005 el
87.1% de la poblacion era urbana y solo el 12.9 era no urbana {Gobierno del
estado de México, www.edomex.gob.mx, 2008). La telesecundaria se ve envuelta
en este proceso de urbanizacidn que comparte algunas problematicas de
marginalidad con las areas rurales.

(43]

\ 104




Desde el plano de la atencion en servicios por parte del gobierno, las cifras
evidencian gque es justamente la poblacidon indigena y aguella asentada en areas
rurales las que concentran mayores carencias en el acceso a salud, vivienda,
ingresos y educacion escolarizada, por lo que son consideradas marginadas. De

acuerdo al Consejo Nacionai de Poblacién,

El indice de marginacién permite discriminar entidades federativas segln
el impacto giobal de carencias que padece ia pobiacidén como resultado
de la falta de acceso a ia educacién primaria, la residencia en viviendas
inadecuadas, la percepcién de ingresos monetarios bajos y las derivadas
de la residencia en localidades pequefias, aisladas y dispersas, como
puede ser la falta de servicios de salud, equipamientos e infraestructura
adecuada, lo cual conforma una precaria estruciura de oportunidades
gque obstruyen el pieno desarrollo de ias potencialidades humanas
(CONAPOQO, 2008)

Me detengo solo en la frase “Acceso a la educacidn primaria” ya que es
necesario diferenciar, como lo sefiala Kalman (2004), disponibilidad y-acceso. En
este caso la primera refiere a ia creacion de escuelas, a su existencia material;
mientras que el acceso refiere al proceso de adecuacion y cambio que implica una
educacion incluyente que efectivamente promueva el acceso horizontal desde las
cuituras locaies. En el parrafo se habla de acceso, interpreto como disponibilidad y
aun ahi, encontramos desigualdades significativas.

En suma, la relacion poblacion, marginacion y telesecundaria van de la
mango en la medida que esta ultima se configura como una respuesta a la
condicion social de sobrepoblacién y marginacidon con un bajo costo para el
gobierno.

2. La modalidad de telesecundaria: Ia disponibilidad y el accesao inicial
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A nivel nacional el acceso a la educacién secundaria de toda la poblacidén se
mantiene en e! presente siglo como una demanda aun insatisfecha. Si a la
categoria acceso no sélo se le inciuye lo sefalado en el apartado anterior, sino
también se le concibe como el proceso que abarca al menos tres escalas

incorporacion, permanencia y término congruente con la formacién que ofrece la

educacion basica en su conjunio, el ejercicio del derecho a la educacion
obligatoria en el pais se complejiza de manera significativa al tiempé gue se hace
necesario un analisis mas fino de los datos cuantitativo, de los contextos y
condiciones a partir de los cuales éstos pueden ser explicados.

Desde que la educacién es un derecho y la secundaria forma parte del ciclo
obligatorio, el hecho de que exista poblacién en edad de cursarla sin las
posibilidades para hacerlo, se puede hablar de una demanda social por la
educacidén secundaria, no obstante que las personas no organicen movimientos
por la educacién escolarizada socialmente visibles y reconocidos. Aunado a ello,
se encuentra el hecho de que como o sefialé Sylvia Schmelkes, el derecho a la
educacién no prescribe, es decir no refiere a una edad en particular y en esa
medida todos (os mexicanos tenemos derecho a la educacion sin distincion de

edad. Asimismo, en la ley general de Educacidén emitida en 1993 se senala

ARTICULO 2° Todo individuo tienen derecho a la educacién y, por lo tanto,
todos los habitantes de! pais tienen las mismas oportunidades de acceso al
sistema educativo nacional, con sélo saflisfacer los requisitos que
establezcan las disposiciones generales aplicables

ARTICULO 3° El estado esta obligado a prestar servicios educativos para
que toda la poblacién pueda cursar la educacion preescolar, la primaria y la
secundaria...

ARTICULO 4° Todos los habitantes del pais deben cursar la educacion
primaria y la secundaria.
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No obstante este pronunciamiento de igualdad, la condicidn social, el decir,
la situacion econdmica, las politicas educativas, la cultura y las relaciones
sociales, determinan estratos de edad desde los cuales se define fa poblacion
destinataria es decir, la poblacion en edad regular, poblacidn en extraedad y
aquellos excluidos del sistema, o sea mayores de quince afos, el rezago
educativo. Para cada uno de estos grupos las politicas varian en alguna medida,
para los primergs se sitian més en las secundarias generales, técnicas, los cursos
comunitarios de CONAFE y algunas telesecundarias; los segundos en mayor
medida en telesecundarias, los cursos comunitarios de CONAFE y secundarias
para frabajadores y, en los terceros los programas compensatorios como la
secundaria para trabajadores, los CEBAS, asi como los que opera el Instituto
Nacional para la Educacion de los Adultos que a través de su Modelo de la
Educacién para la vida y el trabajo ofrece oportunidades de certificacion del nivel
de secundaria.

En el marco de la condicidon demogréafica sefialada en el apartado anterior,
se encuentra que la poblacion en edad escolar regular entre los 13 y los 15 afos
asciende a 852 472 para el afio 2005 en contraste con 800 035 que existian en el
ano 2000 en esta entidad. Se frata del sector de pobiacién que aun incluye
demanda de secundaria.

Mientras que la poblacién excluida del la secundaria en la edad regular o
rezago educativo para el afnoc 2005 en el pais se constituia por 30 146 664
millones de personas que representaba en 43.9 de la poblacion total mayor de
quince anos. La poblacién sin secundaria representa el mayor volumen al contar
con 14 573 460 personas, es decir el 48.3%. En el estado de México existian para
ese ano 3 393,986 personas mayores de quince afos en condicion de exclusion
educativa de los cuales 1 926 654 no tenian la secundaria, es decir, el 56.7%
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respecto del total en contraste con el 14.5 de la poblacién analfabeta y el 28.8 de
poblacién sin primaria (INEGI, 2007). Como se observa, es la secundaria ! nivel
que presenta mayores rezagos tanto en el pais como en la entidad, aunque en

este Ultimo el porcentaje supera al nacional.

La atencion del gobiernc a la demanda de la secundaria en el estado de
México es variante a lo largo de un quinquenio; de esta forma, el porcentaje de
asistencia escolar de la poblacién entre los 13 y los 15 arios de edad era para el
ano 2000 de 81.4 sobre e! porcentaje nacional que se encontraba para ese afio en
76.6, mientras que para el ano 2005 en la entidad era de 81.4 y a nivel nacional
era de 82.5 (INEGI), lo que muestra un cambio en el comparativo con o nacional
con una disminucion en el porcentaje de la asistencia escolar respecto del pais en
esa poblacion en lo particular.

Es importante sefialar que las cifras de dependencias estatales dan otros
datos, de esta forma el indice de cobertura nacional en este grupo de edad se
situa para el Ciclo escolar 2005-2005 en 88.2, mientras que el estado de México
reporta 89.9 (Gobiemo del estado de México, 2008: 179) lo que cambia
sustancialmente la afirmacién antes sefialada.

Como sucede a nivel nacional las cifras que documentan la situaciéh actual
del sistema educativo nacional y estatal presentan contrastes, avances y desafios
importantes en el debate de la tensién cobertura y calidad que a fin de cuentas
expresan las propias contradicciones de la educaciéﬁ por la via escolarizada, las
debilidades de las politicas educativas, asi como los limites de practicas

educativas derivadas de los .cédigos de la escolarizacion histéricamente

estructurados

Al tiempo que se reconoce que la cobertura en educacion de la poblacion
en el intervalo de edad entre los 12 y los 14 afios es de 77.6% a nivel nacional, es

decir que aun representa retos importantes el grado de universalizacién de la



secundaria, se reconoce el incremento en la matricula y la cantidad de escuelas y
maestros. (Santos, 2006: 26).

Efectivamente, en el caso del estado de México ios datos muestran un

incremento importante en los Ultimos tres quinquenios

Cuadro 3. Matricula, docentes y escuelas de secundaria

1994-1995, 1999- 2000, 2004-2005. Inicio de cursos

. 1994-1995  1999-2000 2004-2005
Matricula 612010 698 741 1807 305
Docentes 31314 36855 ' 41563

TEscuelas | 2354 ‘ 2817 3280

" Fuente: Gobierno del estado de México. www.edomex.gob.mx
(Fecha de consulta: febrero 2008)

Estas cifras muestran esfuerzos importantes pero insuficientes alun para
garantizar el derecho a la educacion secundaria obligatoria para la pobiacion
mexiquense, como ya se sefiald lineas atras con los datos de la exclusion escolar
en este nivel. En este esfuerzo la participacion es mayoritaria del subsistema
estatal en cuanto al nimero de escuelas, docentes y matriculas, especto del
federal y privado.

En el caso de las modalidades de secundaria, a saber, general, técnica,
para trabajadores y telesecundaria, ocupan el primer lugar en atencién a la
demanda la general, le siguen la técnica, la telesecundaria y finalmente la de
trabajadores. En términos relativos a nivel nacional la telesecundaria representa
ya a poco mas de la mitad de las escuelas de este nivel con un 51.7% (INEE,
2007: 95), mientras que en la entidad esta cifra asciende a 29. % .
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Efectivamente, con cuarenta afios de vida, la telesecundaria se configura
como una modalidad especifica de atencién a las poblaciones y lugares ya
mencionados anteriormente con crecimiento significativo en tres quinquenios al
pasar de 686 escuelas en el ciclo escolar 1994-1995 a 854 en el ciclo 1999-2000
y 978 en el ciclo 2004-2005., mientras que las cifras para las escuelas secundarias
generales publicas fueron de 1 052, 1 238 y 1464 respectivamente.

Al diferenciar matricula, docentes y escuelas el lugar de la telesecundaria
cambia en el rubro especifico de numero de escuelas respecto de las técnicas
sobre todo debido a sus formas de operacién como se observa en el siguiente
cuadro

Cuadro 4. Matricula, docentes y escuelas por modalidad.

Inicio de cursos 2005-2006 (Cifras en numeros relativos)

%

' Matricula | Docentes  Escuelas !

General o 68.6 . 56.8
Téonica 228 207 13.4
Telesecundaria 111 s ;’"29.6
. Para Trabajadores 01 Tten 02

; } ! 5
1 : "

i B
i

: del estado de México. www.edomex.gob. mx
(Fecha de consulta: febrero 2008)

Los datos mas actuales, es decir para el 2008, nos permiten sefialar que
existen en la entidad 998 telesecundarias de las cuales 679 son estatales, 316
son federales y existen 3 particulares. En esta modalidad se mantiene también ia
presencia mayoritaria de los servicios estatales respecto de los federales.
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""FUENTE: Elaborados con base en datos de CONAPO, 2006 y SEP, 2008,

|.a presencia de escuelas telesecundarias se encuentra en 114 de los 125
municipios que forman la entidad y socialmente se liga con la ruralidad y la
sobrepoblacién. Efectivamente se encuentran en aquellos municipios que
presentan grados altos de marginalidad y en los que si bien presentan grados
bajos de marginacién, son municipios con gran cantidad de habitantes, por o que
los criterios de creacion coinciden con el sentido social que dio origen a las

telesecundarias. El siguiente cuadro muestra esta relacion

Cuadro 5. Relacion indice de marginacion y numero de escuelas

MuyAlte = Alte | Medio . Bajo  Muy Bajo ‘
Total de h'il.ihicipio' | e s ST SRR 1 43
Nimerode 0 Tp T TTsg 48 gy 36
Municipios con ' |
TVSEC
Nomerode ~ 0 386 - 188 . 179 242
Telesecundarias ‘ ' :

GM: Grado de marginacion.

Sin embargo, a pesar de ser muy escasa la diferencia, los municipics de
Baja y Muy Baja Marginalidad si cuentan con un numero menor de telesecundrias,
mientras gue en los municipios de Alta y Media marginalidad cuentan todos con
esta modalidad educativa.

El acceso a la secundaria, en su primera escala de incorporacién por la via
de esta modalidad es de 91 123 estudiantes para el ciclo escolar 2005-2006 que
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representa en la entidad al 11% respecto de la matricula estatal en este nivel, la
secundaria general absorbe al 66% y la técnica al 22.8%. Es decir si bien su
presencia cuantitativa en nimero de escuelas es alto, la matricula es baja en
relaciébn con las comunidades dispersas a las que se dirige, las formas de
organizacion escolar y las reglas de la propia modalidad que no permite grupos
mayores de 25 aunque en la realidad de municipios sobrepoblados se excede este

numero en algunos casos, por ejemplo en una telesecundaria de Coyotepec.

Para el fin de cursos de ese mismo afo la matricula descendié a 86 006
estudiantes con una diferencia de 5 117estudiantes menos que al inicio de cursos,
si bien la diferencia pudiera ser interpretada como baja, resulta significativo que
cada ano se sumen estos jovenes a la poblacion excluida del sistema escolar.

Asimismo, como sucede a nivel nacional, los logros académicos de los
estudiantes de la telesecundarias son menores respecto de las secundarias
generales y técnicas tanto en el area de espafiol como en matematicas y ciencias.
La media de logros académicos para los afos 2006, 2007 y 2008 indican un
sostenimiento en la diferencia de logros. Par el afo 2008, por ejemplo, ia
telesecundaria obtuvo una media de 487.1 en espafiol respecto de 526.1 de las
generales; en matematicas es de 506.5 contra 516.7; y, en ciencias es de 475.5
en relacidon con 495.3 (SEP, 2008).

En suma las cifras confirman que si bien el acceso inicial a la secundaria
por la via de la modalidad de telesecundaria se posibilita dado el nimero de
escuelas, su ubicacidn en comunidades rurales y sobrepobladas, el logro de
aprendizaje es menor respecto de las ofras modalidades en que se ofrece este
nivel en el pais. Adicionalmente, la inferioridad en sus logros académicos permite
sugerir la hipdtesis de que en México se consolida la desigualdad educativa mas
que abrir canales fortalecidos para su desaparicion, al encontrarse aun en vias
para el logro del acceso a la educacion que en sus tres escalas, incorporacion
permanencia y término. En términos de ubicacion geografica y atencion a grupos
en edades diferenciadas la telesecundaria se mantiene como una oportunidad
educativa que requiere una fuerte consolidacion, son s6lo por lo antes dicho sino,
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ahora en vinculacion del nuevo Modelo Renovado que ofrece otras posibilidades
de acceso ya no so0lo a un nivel , sino a otras formas, efectivamente renovadas de
desarrollo de la ensefianza y el aprendizaje, al proponer una practica pedagogica
mas participativa y con incorporacién de las tecnologias de la informacion y la

comunicacion.

3. Escuela y sujetos en el marco del derecho a la educacién

En este apartado rescato tanto a ia telesecundaria como a sus estudiantes en el
marco del derecho la educacidon. Trato de exponer que ademéas de ser una
modalidad en el marco del Sistema Educativo Nacional y justo por ello, es una
forma de acceso del derecho a la educacién; asimismo, los sujetos que asisten a
sus aulas no son solo estudiantes a quienes se les da cabida para el estudio, sino
agentes sociales con derecho a la exigibilidad a ia educacion. Con este punto
partida expongo enseguida dos aspectos que dan marco a la telesecundaria como
espacio para el gjercicio del derecho a la educacion: los derechos humanos y el
derecho a la educacion de adolescentes y jovenes.

a) Los derechos humanos

Si bien el tema de los derechos humanos se encuentra actualmente en debate®, la
necesidad de que los gobiernos garanticen el derecho a la educacion se mantiene
como una demanda latente en la region latinoamericana en la cual los indices de

poblacion excluida de la escuela es ain alto como lo muestran las cifras de 35

millones de analfabetos en la region y 110 millones de jévenes que no terminan la

* Existen dos tépicos muy relevanies en el debate del mundo contemporaneo. Uno de cllos se centra en el
sujeto, en el lugar que lo coloca el discurso de los derechos humanos como “pedigiiefio” de las instancia
gubernamentales. Una mds plantea que ¢l tema de los derechos mirada desde las comunidades locales, por
cjemplo algunos grupos étnicos, carece de sentido pues leido desde su cosmovision, la educcién no es nada un
derecho que tenga que venir de afuera al ser humano, es parte de la constitucion intrinseca del ser humano y
desde v ella sc reconfigura otra postura en el contexto de la educacién escolarizada de caracter piblico.
Planteamientos presentados en cl marco de la Cétedra Alain Touraine desarrollada en Puebla en octubre del
presente afio y en la 9 Reunién de la Red Nacional de Educacién de Persona Jovenes y Adultas celebrada en
Morelos también en octubre de este afio.
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primaria {Documento final de Reunién Preparatoria para CONFINTEA V). Estas
cifras van en contra de la Declaracién Universal de los Derechos Humanos que
cumple ya 60 anfos y que ratificado, de manera central el derecho a la educacién
desde la Conferencia de Educacion para Todos de Tailandia en 1920 y de |a
educacion de calidad para todos en el foro de Dakar en el afio 2000, sigue latente
en las agendas nacionales de los paises de nuestra regién que no acaban de
desarrollar politicas que garanticen el ejercicio pleno de este derecho para todas y
todos los habitantes. Desde luego esto es coincidente con que en ia regién hay
71 miliones de personas en la indigencia y 200 millones de pobres. No es en nada
gratuito que son justamente las personas que habitan las zonas mas
desfavorabies aquellas que son excluidas de los sistemas educativos. Existen ya
muchos estudios que documentan las formas diversas en que la relacion
desigualdad y exclusion vinculan para producir un circulo que las politicas
educativas no han podido romper, si bien se reconocen esfuerzos importantes vy
otros procesos de franco retroceso, como es el caso actual de la politica de
alianzas entre la SEP y el SNTE.

Parte de esas politicas educativas de avance tienen que ver con la el reto
que significa la atencion por la via de la educacion escolarizada a poblacion que
vive en condiciones de abierta desigualdad, en poblaciones dispersas y en enorme
diversidad cultural. Otra parte se haya en la formulacion y puesta en marcha de
acciones compensatorias cuyos limites han sido también ampliamente
documentados sostenidos, algunos de ellos én la tesis, de que a la poblacion
pobre ha correspondidito en este pais una educacién también pobre (Hernandez,
2004), o bien que aunque hay conciencia de la gravedad para el futuro del pais de
la existencia de desigualdad social, las politicas educativas no han dado la
prioridad que se les suele atribuir en el discurso (INEE, 2007: 11). A fin de
cuentas, el ambito de las politicas publicas es una de las caras desde las cuales
se garantiza este derecho.

En este contexto, la telesecundaria es una modalidad justamente

configurada para abrir oportunidades educativas a las poblaciones ya citadas
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anteriormente. Asi mencionada es un espacio de acceso a la educacion, ademas
obligatoria en el pais, que deberia garantizar el acceso a una educacidon de
calidad. Los datos indican un camino opuesto, es la modalidad que a nivel
nacional se encuentra en entidades mas rurales en las que la proporcion de
poblacién se encuentra en localidades de menos de 2 500 habitantes (INEE; 2007:
96).

El estado de México, como ya se menciond, presenta un porcentaje de
poblacion rural de 12.9%, relativamente bajo comparado con estados del centro y
dei sur que presentan hasta 43.2% como es ¢ef caso de Zacatecas y Chiapas con
un porcentaje de 52.7. A pesar de su baja poblacion rural, ocupa el sexto lugar en
el numero de telesecundarias después de Veracruz, Puebla, Oaxaca, Chiapas y

San Luis Potosi. Resulta muy significativo que en relacién con entidades
relativamente cercanas a su porcentaje de poblacién rural, Yucatadn con un 17.3%
y Coahuilla con un 10.4%, el estado de México tienen un namero

significativamente mayor de escuelas, ya que mientras Yucatan tiene 173 vy

Coahuiia 93, el estado de México, como ya se menciond tiene 998. ;Coémo leer
estos datos en el marco del derecho a la educacidon y los resultados de baja
calidad que la telesecundaria ha reportado en las evaluaciones nacionales?

Desde luego se encuentran, por un lado, las diferencias de contextos de
orden geografico, demogréfico, econdmico, politico y cultural y, por otro lado, las
politicas educativas Iocales. Asimismo, la alta presencia de telesecundarias
documenta que ia disporibilidad educativa en la secundara es amplia y que se
abre como una oportunidad para poblacion no sélo rural sino de aita concentracion
poblacional, 1o que da una particularidad a esta entidad: tan sélo el municipio de
Tejupiico tiene 41 telesecundarias y se caracteriza por ser rural, mientras que
Ecatepec tiene 19 y es un municipio de la zona conurbada que concentra al mayor
numero de poblacién en toda la entidad.

La tercera generacidn de derechos humanos y el protocolo de San
Salvador, establecen dos aspectos de singular importancia: el primero de ellos se

refiere al derecho al uso de las nuevas tecnologias de la informacién y la
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comunicacion vy, el segundo, al derecho a una educacion de calidad. El Modelo

Renovado de la Telesecundaria representa un avance en ambos aspectos.

Destaco de manera singular aquel relacionado con la participacion de los
estudiantes en la medida que un rasgo de una educacion de calidad se da también
por el rol de los agentes educativos que si bien todos en su conjunto, representan
a la comunidad educativa responsable de los logros de los estudiantes, estos
ditimos son el agente por excelencia de la secundaria cuya participacion en su
propio proceso de aprendizaje y ensefanza es factor clave para posibilitar el
acceso la permanencia y el término congruente con los fines globales de la
educacion basica. Este Modelo Renovado sugiere una modificacion importante en
este aspecto o0 que impone retos significativos a los modelos anquilosaos de la
practica docente, la practica de aprendizaje y gestion escolar, es decir, demanda
un contexto diferente para la practica educativa que encuentra en los hechos
fuertes contrastes en su desarrollo.

Por otro lado, el uso de los medios con un sentido ligado a la educacién
escolarizada tiene una larga trayectoria en el pais. De ello dan cuenta campanas
de affabetizacion que ya desde los anos treinta usaban la radio y posteriormente la
television con fines educativos. El estudio de su origen indica que se trata de una
incorporacion ligada dos aspectos centrales: por un lado a los rasgos del pafs en
cuanto a diversidad, desigualdad y dispersion poblacional; y por otro lado, a las
politicas educativas que a largo de los afios no han alcanzado para garantizar el
acceso a la educacidn, sobre todo de aquella poblacidn en condicién de
vulnerabilidad. De esta forma la politica educativa gubernamental ligada a los
medios en educacion basica encuentra dos fines: atender a poblacion asentada en
comunidades y abatir costos al llegar con un medio a cantidad de poblacidon

considerable y alejada.

El contexto global actual y el desarrollo de las tecnologias incorpora otra
exigencia: democratizar también el uso de los medios en la educacion obligatoria a

grandes poblaciones del pais. El Modelo Renovado ofrece esta posibilidad pero

hay que considerarla en el marco de los bajos presupuestos otorgados a la
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educacion en el pais, la carencia de una formacion de calidad también para los
docentes y de falta de infraestructura propia para su buen desarrollo.

La telesecundaria inmersa en este amplio y complejo contexto, es una
posibilidad de acceso al nivel, a las nuevas tecnologias para poblacion rural,
alejada, en extraedad y en sobrepoblacion al tiempo que obtiene los menores

logros académicos en su desarrolio.

a) El derecho a la educacion de adolescentes y jovenes

La necesidad de especificar al sujeto adolescente y joven en el campo de los
derechos humanos encuentra argumentos en la condicidon de desarrollo en que
éste se halla y que deriva en la necesidad del establecimiento de medidas
especiales de proteccion (UNICEF, 2006:15). Desde luego, su fundamento es la
Declaracion Universal de los Derechos Humanos pero en las declaraciones
correspondientes 1959 y 1989  se aprecia el impacto del contexto y la manera
en que da contenido al aspecto de la “proteccidon” no sdlo a través de la diferencia
de 10 articulos en la Declaracion de 1959 y 41 en la de 1989, sino en sus propios
textos.

L.a segunda declaracion parece estar més acorde a los nuevos tiempos y al
sentido de proteccion al introducir como uno de los argumentos de su declaratoria
las condiciones “excepcionalmente dificiles” de algunos nifios en el mundo vy la
necesidad de mejorar sus condiciones de vida (La Convencion de los Derechos
del Nifio, 1989: 2). Este reconocimiento se traduce en contenidos de articulos que
incorporan a los agentes responsables del cumplimiento de los derechos, es
decir los Estados Partes, lo que implica, por un lado, no mirar al nifio de manera

aislada, sino en vinculo coherente con los responsables que garantizan el pleno
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gjercicio de sus derechos y, por otro lado, la amplitud de ambitos como la no
discriminacion®.

Por su parte la Convencién Iberoamericana de Derechos de los Jovenes de
2005 incorpora tanto la responsabilidad de los estados parte y los sujetos jovenes
de una manera mas equilibrada debido supongo a la propia mayoria de edad de
los jovenes pero mantiene para aquellos que ain no la adquieren de acuerdo a las
nomas de cada pais, la vigilancia también en el marco de los Derechos de los
Nifos.

Tambien resulta significativa la especificacién en la declaracién de 1989 en
torno a la edad pues, mientras que en la primera no aparece de manera explicita
en algun articulo, en la segunda se integra desde el inicio

Art. 1. Para los efectos de la presente Convencién se entiende por nifio todo
ser humano menor de dieciocho afios de edad, salvo que, en virtud de la Ley
que le sea aplicable, haya alcanzado antes la mayoria de edad.

Mientras gue la Convencion Iberoamericana de Derechos de los Jévenes
también alude al criterio de edad en su primer articulo al sefialar

Art. 1. La presente Convencion considera bajo las expresiones “joven’,
‘jbvenes” y “juventud” a todas las personas, nacionales o residentes en algun
pais de Iberoamérica, comprendidas entre los 15 y 24 afos de edad. Esta

% Art. 2° El nifio gozara de una proteccion espedial y dispondra de oportunidades y servicios, dispensado todo
ello por la ley y por otros medios, para que pueda desarrollarse fisica, mental, moral, espiritual y sociaimente
en forma saludable y normai, asi como de condiciones de libertad y dignidad. Ai promulgar leyes con este fin,
la consideracion fundamental es que atendera serd el interés superior del nifio (1959)

Art. 2°. 1. Los Estados Partes respetaran los derechos enunciados en la presente Convencion y aseguraran
su aplicacion a cada nifio sujeto a su jurisdiccién, sin distincion alguna, independientemente de |la raza el
color, el sexo, el idioma, la religién, la opinidén paolitica o de otra indole, el origen nacional, étnico o social, la
posicion econoémica, los impedimentos fisicos, el nacimiento o cualquier otra condicidn del nifio, de sus padres
o de sus representantes legales. 2. Los Estados Partes tomatan todas las medidas apropiadas para garantizar
que el nifioc se vea protegido contra toda forma de discriminacidn o castigo por causa de la condicion, las
actividades, las opiniones expresadas o las creencias de sus padres, o sus futores o de sus familiares. (1989)
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poblacién es sujeto y titular de los derechos que esta Convencién reconoce,
sin prejuicio de los que igualmente les beneficie a los menores de edad por
aplicacién de la Convencién Internacional de los Derechos del Nifio
(2005:p.3).

Nifez y juventud son los conceptos alrededor de los cuales estas
declaratorias ubican a las personas de interés de esta ponencia que se
encuentran en la secundaria y cuyas edades fluctian entre .los 11 y los 15 afios y
los colocan de entrada como sujetos de derechos cada vez mas especificos que
son basicos para los jovenes actualmente, por ejemplo el Derecho al honor, la
intimidad y la propia imagen, aspecto no siempre respetado, por ejemplo en el

ambito escolar.

l.a especificidad de la poblacién, la condicién de desigualdad que la afecta
y la mirada a los efectos sociales de futuro si no se garantizan los derechos a esta
poblacién llamada nifiez 0 juventud se configuran como los aspectos centrales
alrededor de los cuales se ha hecho pronunciamientos en los Ultimos afios. La
Convencion Iberoamericana de Derechos de los Jovenes es mas explicita al

sefalar en su preambulo

Constando que los jovenes conforman un sector social que tiene
caracteristicas singulares en razén de factores psico-sociales, fisicos y de
identidad que requieren una tencién especial por tratarse de un periodo de
la vida donde se forma y consolida la personalidad, la adquisicion de
conocimientos, la seguridad personal y la proyeccion al futuro.

Teniendo en cuenta que entre los jovenes de la Regién se constatan
graves carencias y omisiones que afectan su formacién integral, al
privarlos o limitarles derechos como: la educacién, el empleo, la salud, el
medioc ambiente, la participacién en la vida social y politica y en la
adopcion de decisiones, la tutela judicial efectiva, la informacién, la familia,
la vivienda, el empleo, el deporte, la recreacién y la cultura en general

Esta situacion da muestra de la movilidad y dinamismo de ios propios
derechos al reconocer ambitos, posturas y fines sociales no estaticos pero

también son significativas porque visibilizan la condicion de vulnerabilidad de este
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sujeto de derecho especifico. Actualmente en México el 22.11% de adolescentes
s& encuentra en pobreza alimentaria, el 30.81 en pobreza de capacidades y el
54.32 en pobreza patrimonial {UNICEF, 2006:4) vy eilo repercute directamente en
Sus experiencias de aprendizaje escolares de ahi que se acepte la importancia de
los factores de contextos familiar y social del alumno en su éxito escolar, medido,

ya sea a través del acceso, la permanencia o el nivel de aprendizaje logrado
(INEE, 2007: 18).

La importancia de estos cambios radica en el reconocimiento de los nifios,
adolescentes y jovenes como sujetos de derechos especificos; la obligatoriedad
del Estado de garantizarlos dada su situacion de desarrollo pero también la
condicion social de vulnerabilidad; el caracter articulado de estos derechos para
los logros especificamente educativos y el papel de los contextos en los que se
desenvuelve este sujeto.

Las tareas requeridas son a la vez amplias, urgentes y de amplio aliento
toda vez que el indice de los Derechos de los Adolescentes que considera a
personas entre 12 y 17 afios y mide el grado de incumplimiento de tres derechos
fundamentales: el derecho a la vida, el derecho a la educacion y el derecho a no
ser explotados, muestra que México se encuentra en 5.53 en una escala de 0 a
10 en la que diez representa el nivel deseado y el cero el peor (UNICEF, 2008), lo
que da cuenta del enorme desafio que tenemos en México y la necesidad de
desarrollar estrategias para la atencion a esta poblacion.

Pero ¢por qué es importante que las acciones culturales y educativas a la
infancia mantengan enfoque de derechos? Para dar respuesta a esta pregunta es
necesario, expresar el lugar desde el cual se trata la respuesta, en mi caso, la
juventud en pobreza. Tengo ya poco més de una década de trabajar con jévenes
en condicidon de pobreza socioecondmica que han sido excluidos de la educacion
escolarizada o bien que, estando en ella, sufren otras formas de exclusion por
diversas vias, como ya mencioné lineas arriba. Este contacto, junto con los
apoyos sugeridos esta actividad me lievan a plantear que de no considerar a los

niflos, adolescentes y jévenes como sujetos de derecho estaremos condenados
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a trabajar las acciones culturales dese paradigmas asistencialistas que poco dejan
a la participacion del sujeto social desde su diferencia cuitural. Se trata de
visibilizar los sustentos de ias acciones, la forma en que somos mirados y en que
miramos a los demas; pero aun mas, se trata de analizar ias interrelaciones que
desde ahi se construye en la accién cultural.

He manifestado en muchas ocasiones respecto de la juventud, que las
nociones nifio, adolescente y joven son construcciones culturales sostenidas sobre
la base de muitiples represen{aciones sociales gque, de manera consciente 0 ne,
tienden a desarroliar imagenes esterectipadas que para los jévenes destinatarios
de la accion adulta, educativa yfo cultural generan estigmas desde los cuaies los

sujetos son tratados, me refiero sobre todo en el caso del &mbito educativo en el

cual trabajo. Asi, no basta con plantear el tema de los derechos, asi en plano, sino
hablar de los sujetos que le dan vida y del papel del gobierno como garante de su
gjercicto. Pies bien, los sujetos de derecho no son pediglerios de las instituciones,
sinc ciudadanocs exigiendo el cumplimienta de una obligacion estatal que rebasa el
plano electoral y por ello alude a una ciudadania infantil o juvenil no obstante no
tener los 18 afos para votar , por gjemplc. De este modo, desarrollar acciones
desde el enfoque de derechos es, de acuerdo a mi interpretacion del texto,
implicar en su disefio, desarroiio y sistematizacion, la diferencia, la participacion, la
voz del otro desde los codigos de sus propias identidades o que abre mayores
posibilidades de lograr el desarrolio sustentable al que se alude. Por ellc yo no
pienso sdlo en el desarrclic de competencias culturales entendidas como
destrezas o habilidades, sino una accion significativas con medios simbdlicos
mediadas por relaciones de poder e insertas en la tension entre lo iocal v lo global.
En ellas, el sujeto de derecho cobra singular importancia y adquiere otra postura
que lo descarta como sujeto pasivo, lo coloca como ciudadano participativo de la
cultura social.

4. San Buenaventura
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El area de trabajo es rural lo que impone particularidades al contexto y, desde
luego a las practicas sociales de escritura y lectura de estos jovenes. La
investigacion se desarrolla en la zona norte del estado de México en una localidad
en la cual la telesecundaria es el nivel educativo mas alto y quienes quieren y
pueden seguir su carrera de escolarizacion deben viajar a una cabecera municipal
aledafia.

Las actividades econdmicas del lugar son fundamentalmente el campo con
un 50% vy la albaniileria con un 35%, de ahi que para los jovenes su futuro se finca
en ia realizacion de estas actividades 0 en la migracion hacia los Estados Unidos.
Mientras que para las jovenes, que también colaboran con el trabajo de la siembra

del maiz, el casamiento a corta edad es una expectativa importante, no obstante

que sefalan el deseo de seguir estudiando en mayor medida que los varones.

La migracion de poblacion  hacia los
Estados Unidos forma parte de su
contexto como realidad presente que
separa a los jOvenes de sus padres pues
SON quienes se van a ese pais y quedan
bajo la tuteia de otros familiares,

principalmente abuelos y abuelas.

Foto tomada en la comunidad camino a la TVSEC,

México, 2010

Esta situacion los coloca ante un sentimiento de .tristeza y nostalgia por la
ausencia de sus padres y la imposibilidad de ios abuelos para convivir con las
demandas de formacion de estos jovenes. Carlos por ejemplo, con apenas 11
anos, se encuentra en la escuela porque el profesor “convencid” a la madre de
que era necesario que el nifio asistiera dado que tanto ella como el padre no veian
alguna bondad en ia asistencia de su hijo. Desde luego hay mucho mas que

[61]



analizar, pero lo que quiero destacar es el hecho de que hay, ai menos, una baja
valoracion de los beneficios de la escuela ante las necesidades del ambito familiar
en el cual el nifio juega un rol central, sobretodo como apoyo a la siembra del maiz
y como producto también de la relacién que encuentra entre la escolaridad de los

padres y la de los hijos.

La condicion de desigualdad esté instalada en muchas de las esferas de las
vidas de estos jévenes al tener un acceso limitado a la escuela, al tener también
limites en el acceso a las nuevas tecnologias y al verse envueltos en una
condicién de transmisién generacional de desventaja en la que la escuela, la
familia y la comunidad juegan un rol importante al preservar la desigualdad. La
otra cara de la moneda muestra la riqueza de recursos que estos jovenes tienen
provenientes de las propias fradiciones comunitarias, su participacion en las
labores de la siembra del maiz y su interés por acercarse a otras experiencias por
la via de la lectura y la escritura.

El centro es la dificultad de definir la educacion rural en ei mundo de hoy al
reconocer, como lo sefiala Rosas, que los habitantes del medio rural se definen
Mas por su ocupacion, su organizacion social, su dindmica comunitaria y los
valores que gufan sus vidas y que han sido los nifNos, jovenes y adultos del medio
rural los que han tenido que adaptarse al sistema educativo y no al revés (2005:
294y 301) y se suma a esta dificultad la construccién de una mirada que recoja le
tension permanente entre pobreza econémica y pobreza cultural, entre diferencia y

desigualdad.

Centrada en la escuela, la desigualdad aparece con sus propios rostros.
Son seis jovenes que integran el grupo de primer grado en el turno vespertino lo
que marca de manera importante la escuela, sus alumnos, sus maestros y sus
practicas. El turno vespertino no es deseado por la comunidad por diversas
razones: la hora de salida que es de noche y peligrosa para los estudiantes, es un
turno tradicionaimente calificado para los que no alcanzaron a matricularse en Ia
mafana pero también esta seflalado como aquel que recibe alumnos reprobados,
de mala disciplina y de bajo rendimiento académico, es decir, acompafa al turno
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una estigmatizacion que se traduce en baja matricula —un grupo por grado y pocos
alumnos en cada uno de ellos en contraste con dos grupos de cada grado en la
mafana y un promedio de 20 estudiantes por grado- y un concepto de baja calidad
educativa. Contradictoriamente esta escuela en particular es acompariada de un

concepto comunitario en torno a una practica docente de alta exigencia y una

mirada de los padres de familia como una escuela en la que los docentes ‘dejan -

mucha tarea” y son sblo algunos escasos alumnos gue han continuado sus
estudios quienes vaioran su formacién proveniente de la estancia en este turno y
en esta telesecundaria.

Parece ser qgue los propios padres y madres de familia prefieren el turno
vespertino porque implica menor esfuerzo de apoyo en tareas de los hijos y
‘facilita”, en opinidbn de una de las madres el mejor logro de la certificacion de sus
hijos. Es importante sefialar que los padres de estos jévenes tienen una edad
promedio de 45 afios y las madres de 43, los padres se dedican a las labores de!
campo y a la construccion y las madres al hogar. Llama la atencién que su
escolaridad no alcanza el nivel basico, sélo en el caso de una madre tiene
estudios de profesora y secretaria y un padre terminé la primaria, mientras que el
resto no acabaron la primaria (7 casos) y en tres casos no saben leer ni escribir.

Hay una baja valoracion de ia escolaridad por sobre la demanda de que los
Jjovenes apoyen en las labores del campo que implica un trabajo de apoyo a la
familia en su conjunto. De este modo los jévenes se integran a la telesecundaria
con la expectativa de terminar sus estudios y dedicarse a las labores del campo o
migrar hacia los Estados Unidos que es una practica comun en el pais y en las
localidades rurales. Como sefalé anteriormente algunos de sus padres migran al
norte a trabajar por temporadas mientras estos jévenes se quedan al cuidado de
familiares y esperan la oportunidad de irse con sus padres. 1.0 que prevalece es
una migracion temporal gue incide en las expectativas escolares y del mundo de
estos jovenes. La vida comunitaria para ellos se mueve entre la escuela por las
tardes, el apoyo a la casa y a las labores del campo por la mafanas y fines de

semana con escaso acceso a juegos como las “maquinitas” y la espera de bailes
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diversos celebrados en ocasion de fiestas religiosas y la eleccion de la reina del
pueblo cuyas actividades se publicitan a partir de cartelones que se encuentran en
las avenidas centrales de la comunidad. La iglesia tiene una Escuela de Fe a
través de la cual convoca a la comunidad a unirse y consolidar su religion pero,

estos jovenes, no asisten a estas actividades.

Ademas de ir a la escuela, tanto hombres como mujeres se dedican a la
siembra del maiz y tienen un enorme recurso de conocimiento en torno a esta
actividad; participan desde la siembra hasta la cosecha. Adicionalmente las
jévenes ayudan en el trabajo doméstico lo que les lleva también mucho del tiempo
de sus cortas vidas,. No obstante, ni las estudiantes ni ios jévenes consideran esto

una forma de trabajo mas bien una colaboraciéon con la familia. Esta forma de

trabajo de los jovenes es un referente rico para su desarrollo escolar pero también
encuentra limitaciones en cuanto a la incompatibilidad de tiempos, visiones,
expectativas y apoyos mutuos entre [o que se hace en la escuela y 1o que se hace
en el trabajo. Tal vez podamos apoyarnos en el supuesto de que la escuela “da
poca importancia o niega la realidad de los nifios y trabajadores adolescentes, y
se preocupa mas por su existencia como estudiantes que como agentes con una
historia” (Galena, citada en Post, 2003: 66) debido a los bajos promedios de los
alumnos acompafados no solo por esta situacion escolar, sino por las bajas
expectativas que su contexto familiar tiene respecto de la escuela.

En la comunidad hay pocas alternativas para la recreacién de acuerdo a la
opinion de ias y los jovenes; la television, la radio, las fiestas religiosas y de
eleccion de la reina de la comunidad se unen al alcoholismo como opciones en
las cuales se pasa el tiempo libre de los fines de semana. La comunidad también
cuenta con una gran ftradicion musical y hay bandas que de generacion en
generacion han transmitido sus conocimientos. Tanto las jovenes como los
jovenes desean estar a la saga que el mundo de la television les muestra, por
ejemplo, a través de infernet, pero hay sélo un café internet en la comunidad con
dos maquinas que cobra ochos pesos (61 centavos de ddlar) la hora y para elios

es demasiado caro, asi que se distraen con las actividades antes sefialadas.
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Conviene serialar que ademas de la telesecundaria la comunidad cuenta
con una biblioteca comunitaria que cubre sobre todo actividédes de apoyo a las
tareas escolares fundamentaimente de nifios. Los jovenes asisten poco debido,
desde luego, a su separacion temprana de la escuela y no obstante contar con un
pequefio acervo literario, éste no es consultado. La persona, encargada de ia
biblioteca lleva un programa que incluye visitas guiadas a la biblioteca con los
nifos de la comunidad a través de sus escuelas primarias; ia atencion en el
préstamo de libros, el uso de las tres computadoras y actividades programadas en
fechas especiales como el dia 8 de septiembre que ella misma dio una platica a

los nifios que se juntan para hacer sus tareas en las tardes debido a que es el Dia

internacional de ia Alfabetizacion, el dia 15 de septiembre habla acerca de las
flestas patrias e inicia platicas sobre el Bicentenario; también lieva el programa de
Fomento a ia lectura a través de grupos de nifios y jovenes que van a hacer sus
tareas y los reune para contar un cuento.

La comunidad cuenta con una Biblioteca Comunitaria de Consejo Nacional
para ia Cultura y las Artes (CONACULTA) que cubre sobre todo actividades de
apoyo a las tareas escolares fundamentalmente de nifios. Los jovenes asisten
poco debido, desde luego, a su separacion temprana de la escuela y a pesar de
que cuenta con una pequefia coieccion literaria, ésta no es consultado. Su acervo
es de 2030 libros vy, efectivamente, cuenta mas con libros referidos temas
relacionados con las asignaturas escolares, aunque también tiene libros para
sefioras como recetas de cocina, plantas medicinales, corte y confeccion entre
otros. No obstante ni jovenes ni aduitos 0 adultas son usuarias de esta biblioteca.
La encargada sefala que quienes mas asisten son los ninos de ia primaria y en
Foto tomada en el interior de fa Biblioteca, segundo iugar los jovenes de la telesecundaria

México, 2010 pero solo para las tareas y por poco tiempo.
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En este contexto los usos de la letra

escrita es variado; las entrevistas y

: acomparnamientos con los jbvenes mostraron
que la letra escrita aparece en su vidas a través de documentos identitarios como
actas de nacimiento, boletas, cartiflas de vacunacion que los jévenes utifizan sélo
en ocasiones especificas; no existe la lectura de periddicos, revistas o libros en
sus casas y para la comunicacidon con sus familiares que han migrado a los
Estados Unidos en busca de trabajo o hacen a través del teléfono y no con cartas
de correo postal o electrénico. El trabajo que desarrollan como apoyo a la siembra

y cultivo del maiz les implica la lectura de textos que se encuentran en ias

envolturas de fertilizantes pero, de acuerdo a los acompafiamientos y entrevistas,
esta actividad parece requerir poco contacto con la lengua escrita debido, tal vez,
a su corta edad que es un criterio para no dejar en ellos la responsabilidad de
aspectos importantes de la produccién del maiz, a excepcion del joven de 14 afos

gue Si Se involucra mas con estas tareas.

De este modo los usos de la letra escrita fuera de la escuela estan
mediados por la actividad productiva del maiz, el apoyo en el hogar, las
actividades de esparcimiento como la participacién de las jévenes en las fiestas
religiosas y las expectativas de migracion. Es por ello que Ia escuela convive con
estas practicas y se configura como la institucién fundamental en la que los
jovenes se acercan a la letra escrita con fines particulares.

Todo lo antes dicho parece mostrar una fuerte desventaja para el contacto
con la letra escrita en el aula, pero no tiene necesariamente que ser asi. A la
practica de la lectura y la escritura en su comunidad la acompafa la centralidad de
la letra escrita en la escuela desde sus propios conceptos y acciones. Los seis
jovenes sefialaron que sélo leen y escriben en la escuela, desde luego, con la idea
de que leer en la calle letreros o algunos documentos en cada no es sinénimo de
leer, concepto proveniente de una faita de identidad como lectores y escritores en
diversas acciones de su vida y que la escuela ha validado a lo largo de los afios al

introducir y preservar una mirada Unica de la identidad lectora.
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Las practicas de lectura y escritura en el aula y su vinculo con los logros
académicos muestran la manera en que la dificultad de su uso en el salon de
clase tiene una relacion intrinseca con la condicidn social de cada uno de estos
jovenes, pero también con lo gue fa propia escuela selecciona y premia, por
ejemplo, los usos de la letra escrita en hogares donde hay libros o integrantes con
escolaridad lo que presume la valoracion de ciertas practicas y no ofras.

Un joven de 14 afios, el mayor del grupo, tiene una historia escolar con dos
reprobaciones en la primaria y su madre no sabe usar la letra escrita. De acuerdo
al profesor de la clase es flojo e irresponsable y de acuérdo a su compafera con
quien suele hacer equipo en las actividades del salon de clase “él nunca participa
y sélo me pide que yo lo haga todo porque é! no sabe”, adicionalmente es el unico
que presenta notas reprobatorias en Ciencias y Espariol. Los anos que separan a
Marcelo del resto de su grupo representan también mayores conocimientos en |a
siembra del maiz y mayor interés por actividades como los bailes gque le llevan a
estar muy atento de los carteles a través de tos cuales se informa de los detalles
de estas actividades, es indudable que lee bien estos menajes de carteles y
bardas de la comunidad pero lee mal los libros de textos escolares. La diferencia
se sustenta desde luego, en gue ios textos son distintos, suponen diferentes
conocimientos previos y se desarrollan en circunstancias diferentes.

Como lo senala Gee una persona aprende a interpretar textos (en este caso
carteles y bardas) “si tiene acceso y amplia experiencia en medios sociales en los
que se leen de ese modo textos de ese tipo” (2005:59), efectivamente esta tesis
ayuda a comprender la diferencia de la practica lectora de Marcelo dentro y fuera
de la escuela. El es poseedor de una amplia experiencia en la lectura de esos
textos, participa de un colectivo de jovenes fuera de la escuela con quienes
comparte ese interés, del cual sus compafieros de clase dijeron no estar
interesados en lo mas minimo, vy la comprension de esos textos posibilita la
asistencia puntual en el lugar adecuado y con ello la convivencia con sus pares.
Como contraparte, los padres de este joven rebasan los cincuenta afios 57 el

padre y 54 la madre, é| llegd hasta el segundo grado de primaria y ella no sabe
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leer ni escribir, la escolaridad y la especificidad de sus practicas de lectura y
escritura no estan instaladas en su mundo familiar, lo que limita pero no impide
mejorar sus usos en la escuela. Es el mas chico de su familia y por ellos sus
hermanos mayores ya se casaron y otros también migraron a los Estados Unidos,
por lo que tampoco cuenta con ese tipo de colectividad que estudia al interior de
familia y que muchas veces funciona como una red de apoyo a la escolaridad y
con elios a los usos de la iengua escrita en el hogar a través de la ayuda en las
tareas. Aun mas ha aprendido la leccidn, a través de sus hermanos migrantes, que
sin los certificados escolares es posible una vida “mejor” de mayores recursos
econdmicos y mejores recursos simbolicos. No se leen en su casa textos de tipo
escolar y todo lo que ellos demandan, me refiero al habla acerca del texto, la
confirmacion de la comprensidn de su contenidos, ia evaluacién de los
aprendizajes logrados a través de su acercamiento al contenido, el comentario
verbal acerca de la postura frente al contenido; por ello su experiencia lectora

Marcelo presenta bajos rendimientos en el mundo escolar.

La vida y el contexto o mejor dicho el contexto vivido direcciona las
practicas de lectura y escritura por caminos diferentes, mientras gque en un caso €s
participe activo de practicas de diversion juvenil en las que la letra escrita se
encuentra involucrada, en otro representa una gran dificultad y una
estigmatizacion. en su entomo social de la escuela que le dificulta una mejor
integracidn al grupo. La diversidad de las lecturas contextualizadas de Marcelo le
representa al tiempo posibilidad y restriccion.

Efectivamente, |la configuracion de las multiples practicas alfabétizadoras
de este joven pueden ser estudiadas y comprendidas desde la triada lectura, lector
y texto (Peredo, 2005) y contexto. Pero de manera paraddjica, ha sido la escuela
la que lo ha acercado a leer los carteles y las bardas, fue ahi donde aprendié a
usar la letra escrita, a usar sus convenciones para comprender, interpretar con
precisidn estos textos de su interés. La transferencia de conocimiento para un uso
social fuera de la escuela no funciona de manera inversa, es decir, que SuUS

conocimientos adguiridos fuera de ella puedan tener un valor y jugar como un
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recurso para lograr mejores estancias y aprendizajes. De cualquier forma, este
joven entra al aula con toda su carga social no se despoja de eila como una
vestimenta que se puede quitar y colgar antes de entrar al saion de clases; la
situacién es como se manifiesta, qué permite, hacia dénde lo lleva en el ambito
escolar.

Enseguida doy cuenta de un proceso que intenta una vinculacion entre 1as
relaciones que se entablan con un texto en el aula y las practicas sociales en la
siembra del maiz, es decir, una articulacion de practicas sociales provenientes de
fines diferenciados pero con recursos comunes, la comunicacién y la formacion
de textos diversos a parir de la intertextualidad en el aula.
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CAPITULO 1lI

' ESTUDIANTES QUE SIEMBRAN
. MAIZ: EXPERIENCIAS EN LA
' TVSECYLA BIBLIOTECA

? COMUNITARIA
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En este capitulo retomo las acciones que flevamos a con los estudiantes
profesores de la telesecundaria y jovenes de la comunidad que no asisten a la
escuela. Tiene el proposito de comunicar la experiencia del proyecto y hacer
aportes para las practicas desde la reflexion de las acciones emprendidas. Para su
desarrollo retomo dos temas centrales: la descripcion de las acciones y los
impactos de la intertextualidad en el aula.

En relacién con las acciones, puedo sefialar que requirieron un trabajo
colectivo con rasgos de gestién cultural en la medida que no sélo se desarrolid en
el ambito de los contenidos académicos de la escuela, sino que acerco a los
jovenes al cine debate, a la lectura y al re-conocimiento de sus tradiciones
culturales. El acercamiento al campo de la gestién cultural me permitid enriquecer
el proyecto al encontrar lugares comunes para comprender los procesos culturales
y comunitarios sin los cuales el proyecto educativo no podia ser llevado a cabo.

La primera idea que planteo es entonces la propia concepcion de la gestion
cultural como medio para favorecer el gjercicio de los derechos culturales. Retomo
a la gestion cultural como una accién que demanda de una mirada renovada que
rebasa la idea de "llevar |uz a la periferia receptora”; ahora se trata de trabajar con
posturas que ponen en el centro el tema de la diversidad cultural, recuperan
formas de trabajo horizontal y tienen el acento en la consolidacion del tejido social
a través del re-conocimiento de las identidades cuiturales. Tomo esta para
argumentar que un reto de la gestidn cultural es justamente el cambio de
paradigma desde el cual realiza sus acciones y pasa por escalas diferenciadas
como el disefio de las politicas mismas, la legislacién, el financiamiento y el
monitoreo y evaluacién. Lo que coloca al promotor y gestor cultural frente a la
necesidad de una formacion reflexiva y critica que le permita indagar acerca de
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sus propios conceptos y prejuicios puestos en juege en su acciéon de los cuales
derivan las practicas que desarrolla en ambientes especificos.

Por ello planteo, como una segunda idea, que los desafios no se
encueniran sélo en la gestion como campo, sino en los gestores y promotores y
docentes también como sujetos culturales con derecho a la cultura, participes de
un circulo que va de ser agentes claves que promueven la accesibilidad a ser ellos
mismos sujetos de derechos culturales. En esa medida las acciones estuvieron
mediadas por la propia formacién en el conocimiento de los cddigos culturales y la
profundizacion de los temas a tratar.

Una concepcién asi permite rebasar dos criticas desarrolladas por
Stavenhagen (2002): por un lado, la idea de que el mundo esta dividié en unos
qgue tienen cultura o gue la tienen en menor 0 mayor medida y, por otro lado, la
propuesta de que los diversos derechos humanos estan interconectados, por
ejemplo los derechos culturales y el derecho a la educacién que se conjugan en la
idea que planteo, es decir, el promotor 0 gestor cultural como sujeto de derecho a
la cultura y a su propia formacion. Desprendida del primer planteamiento sostengo
que no es el gestor cultural quien tiene la cultura y las lleva a los sujetos foco de
su atencién, sino se enfrenta al reto de mirar a los otros con como agentes de su
propia cultura y con patrimonios materiales e intangibles propios o que le impone
la necesidad de mirar su propia labor como un encuentro multicultural e
intercultural, es decir lleno de posibilidades y tensiones.

Por otro lado, a partir del reto de la gestidén cultural como vinculacién entre
diversos derechos, plantec la demanda no sélo de una mirada amplia, sino de la
practica con acciones concertadas en el campe que trate de desarrollar proyectes
interinstitucionales e intersectoriales, la telesecundaria, la biblioteca comunitaria,
exige también el desarrollo de formas de negociacién con las comunidades, pone
a prueba su capacidad de dialogo y de desarrollo de recursoes, es decir, medios de
poder realizar la gestion en el campo, en suma ubica al promotor, docente también

como un estratega comunitario capaz de desarrollar acciones, negociaciones,
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gestiones, establecer vinculos y liderar proyectos en el campo, tarea nada facil
pero posible cuando se trabaja desde el principio de la colectividad.

Estas acciones también colocaron la reflexion acerca de que la participacion
comunitaria es un reto y al mismo tiempo un espacio de formacion de las personas
incluidas. La metodologia dialdgica analizada parte de un aspecto clave: que todas
las personas tenemos “inteligencia cultural” (Ababacar, herrero y Martin, 2006: 6) y
al sugiere como una de sus amplias posibilidades que ésta permite “facilitar el
digdlogo igualitario, [...] desarrollar las diferentes identidades culturales e
incrementar el conocimiento cientifico” Cada uno de estos aspectos representa
una ocasion y espacio para la formacion.

Facilitar el didlogo igualitario promueve una valoracion de los conocimientos
de las comunidades que las coloca de frente al gestor cultural ciertamente con
diferentes conocimientos de acuerdo al rol y lugar que le toca jugar en el ambito
comunitario, pero con recursos propios desde los cuales dialogar, por ejemplo sus
conocimientos, posturas, propuestas provenientes justamente desde sus propios
patrimonios intangibles. Colocarlos de frente significa valorar sus propias
opiniones y negociar las propuestas en pro de un proyecto cultural comun.

Por su parte, el desarrollo de diferentes identidades culturales, abre el
camino para revisarse a si mismo en funcién de otro para construir fo colectivo.
Esto sucede desde el encuentro o desencuentro de las identidades propias que
son también inestables y precarias pero que fijan, al menos temporaimente, y lo
hacen en buena medida, roles reales e imaginarios desde los cuales construir el
didlogo. El reconocimiento de estas identidades desde las cuales se dialoga es ya
un aspecto relevante de la formacién a través de la participacion. El gestor o
promotor cultural se sitda y es situado tanto como los propios participantes de la
comunidad a partir de las condiciones particulares del contexto, por ejemplo los
liderazgos comunitarios, la condicion de la mujer a partir de la cuitura del genero,
el rol y las identidades juveniles de la localidad, entre otras. En la escasa

experiencia que tengo en el trabajo de proyectos con las comunidades observo
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como no es lo mismo ser gestor que gestora, la edad también importa en muchos

€asos.

Asimismo, la inteligencia cultural como medio que permite incrementar el
conocimiento cientifico es muy ioable porque aporta y favorece el derecho al
capital cientifico acumulado por la humanidad, pero tambien produce otro tipo de
conocimientos tal vez no calificados de “cientificos” pero iguaimente Utiles para la
vida en sociedad. Geertz (1994) le llamaria el conocimiento localy aiude a
aquellos conocimientos que permiten articular ia vida de las personas que le son
Utiles en la medida que sostiene sus culturas y son movibies y cambiantes, es
decir, historicos.

Este capitulo también toma el tema del anaiisis de las implicaciones de la
multiplicidad textuai a ia que se enfrentan los estudiantes, como el segundo tema,
asi como la diversidad de sentidos que intervienen en sus procesos de formacién
en la ciencia, para ello tomo los libros de texto que en las aulas de la educacion
basica mexicana se constituyen como el texto fundamental que orienta las
acciones educativas tanto para docentes como para estudiantes. Ei trabajo con los
estudiantes en las horas de clase obligaron a mirar el contexto cercano de la
lectura los muitiples textos con los que se enfrentan los estudiantes sblo con entrar
al aula, la diferencia de estos en sus tipos, fines, expresiones y composiciones;
también ios libros de texto (ahora el mismo nombre me es ajeno, libro de textos)

estan compuestos de multiples textos, colores e imagenes que demandan al

estudiante lecturas diversas, procesos de integracion y aun mas referentes de
lectura especificos para la mejor comprension de sus contenidos. Si a elio ligamos
que la intertextualidad comprende no solo la variedad de textos sino que tiene que
ver con la naturaleza dialégica del significado y la multiplicidad de referentes de
comprension de los textos (Kalman 2009: 130), entonces las lecturas y escrituras
desarrolladas en el aula no son unidireccionales ni pueden promovidas y
evaluadas desde una sola perspectiva, ia del docente, es decir desde una lectura

unica.
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1. Las acciones

La telesecundaria, la biblioteca, el conocimiento de los jovenes y el interés del

profesor del grupo vy la encargada de la biblioteca fueron los elementos centrales a
través de lo cuales iniciamos un trabajo conjunto con estudiantes y jovenes de la
comunidad que no asisten a la escuela pero que se congregan en la biblioteca los
viernes por la tarde para dialogar en tomo a temas que les son relevantes. Esta
actividad tiene el formato de un cine club en el que proyectamos peliculas y al
término de éstas se abre un didlogo para intercambiar opiniones, experiencias,
nuevas demandas tematicas. Tanto los temas como las peliculas son propuestos
por el grupo de jovenes, incluso ellos traen las peliculas o solicitan aquelias que

no tienen.

A través de la convocatoria de la
escuela y la biblioteca comunitaria
tuvimos una primera reunion con
16 i6venes de la comunidad,
estudiantes o no, en la que se
tomaron decisiones y acuerdos
tematicos. Iniciaimente quedaron
tres topicos a tratar propuestas por

ellos y ellas: adicciones, crianza

Foto tomada durante la proyeccién de una pelicula en fa Yy sexualidad.

Biblioteca Comunitaria, México 2010

Estos temas no son gratuitos, se deben a las situaciones que enirentan en
sus vidas como embarazos tempranos, aitos grados de alcoholismo en ia

comunidad y a la necesidad de hablar sobre el amor, el cuerpo y problematicas
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como abortos clandestinos y sus efectos en la salud juvenil. Se configuran como
ejes alrededor de los cuales es posible mostrar con peliculas que se
complementan con libros del Instituto Nacional para la Educacion de los Adultos y
de la escuela u otros a l0s que tienen acceso en la biblioteca comunitaria donde se
desarrollan ias sesiones. Asi, el tratamiento tematico a través de las peliculas, su
analisis y reflexion, la recuperacion de las problematicas que afrontan en sus vidas
y la ampliacion de informacion a través de ios libros permiten acercarnos a ia
formacion para |la toma de decisiones informada.

Esta actividad que conjuga varios elementos sintetiza Io que podria llamar
la educacion recreativa para la vida personal y la convivencia en la medida que
permite “ir al cine” como sefiala un participante, convivir, social y
pedagbgicamente ya que estan con sus pares, amigos y familiares, comentar ios
acontecimientos comunitarios de su interés, compartir aprendizajes escolares y no
escolares a traveés de la participacion de estudiantes de la telesecundaria y
jovenes que no asisten a la escuela, analizar situaciones concretas y proponer
nuevas acciones de acuerdo a sus intereses y reflexionar, a partir de mi
intervencion con mayor informacion acerca de aspectos como qué es una
adiccidn, por qué se produce, los riesgos, y la prevencion.

Para los participantes que estan en la escuela les sirve para reforzar
algunos de los conocimientos que se encuentran en sus libros de texto y ampliar
su informacion para la toma de decisiones y para aquellos que no van a la escuela
también es un espacio de acceso a la informacién pero sobre todo a Ia posibilidad
de participacion en un espacio educativo propio. Llama la atencién que en su
totalidad, estudiantes o no, hombres y mujeres, se negaron a dar un tratamiento a
lo temas “como si fuera la escuefa” por ello propusieron ver peliculas, platicar,
encontrarse con sus amigos, preguntar lo que deseaban, tener horario flexible y
abierto a la entrada y salida, ir vestidos como quisieran, asistir acompanados o no,
aspectos con los que, desde luego, no identifican a la escuela.

En el marco de la telesecundaria, a través de la asignatura de Ciencias y
con los tiempos y temas del programa escolar de la Secretaria de Educacion
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Publica trabajamos las diferencias entre el conocimiento tradicional y el cientifico
con la base de los conocimientos y tradiciones de su propia comunidad, ya que €l
nombre del municipio en el que se encuentra la localidad, significa en lengua
nahuatl Lugar de ancianos con conocimiento. Este reconocimiento fue muy
significativo para el grupo al mirar como sus abuelos y sus antepasados dieron el

mismo nombre a municipio y con gran interés desarrollaron este tema marcado en

sus libros de texto pero desde su propia experiencia comunitaria.

Del mismo modo, en la secuencia de su libro de texto denominada ;Como
producen las plantas su alimento? Fue muy relevador mirar la forma en que la
participacion, la recuperacién de sus conocimientos en torno al maiz y el valor que
este conocimiento puede cobrar en el aula, tienen un alto valor en su propia
formacidon en el contexto escolar y mas lo fue cuando atestiguaron por elios
mismos el alza sus calificaciones. Hemos podido constatar despues de meses de
trabajo con el grupo las amplias posibilidades que hay al tempo que reconocemos
las fuertes carencias en torno a las condiciones infraestructurales de la escuela y

las condiciones de profesionalizacion de los docentes.

Los programas curriculares para la secundaria en México plantean el
conocimiento por problemas con un enfoque cientifico que pretende
“Redimensionar los conocimientos conceptuales, para dar mayor importancia a las
destrezas y a las actitudes propias del quehacer cientifico, necesarias para el
desarrolio académico y personal de los adolescentes” (SEP, 2006: 34). En este
marco, dimos contenido a ese redimensionamiento a través de! vinculo no sélo
con lo que los jovenes saben, sino también descubriendo las formas como
llegaron a ese conocimiento. Asi, los procesos de ensefnanza y aprendizaje de la
Bilogia parten de sus experiencias en la siembra del maiz, sus procedimientos y

los elementos puestos en juego.

L.a experiencia jugd un papel fundamental en este proceso al recuperar el
proceso de la produccion del maiz y la participacion de los y las jovenes en el
mismo: la preparacion de la tierra, la siembra, el riego, la reflexion acerca del uso
de los fertilizantes, ia relacion con el tiempo en todo el proceso como [0s meses
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para cada momento y las horas del dia, las herramientas y los cambios que éstas
han tenido a lo largo de los afios (del arado al tractor), la cosecha, el proceso de
amogotar, y los usos del elote en sus diferentes etapas. Con todo ese recurso se
logré un mejor acceso a las lecciones de Biologia pero algo muy valioso fue
corroborar que los y las estudiantes usaron su conocimiento para re-conocer su
valia como aprendices gue saben algo. Fue muy revelador el caso de un joven de
15 afios que empezd a cumplir con sus tareas escolares a partir de esta leccion y
gue le sorprendié saber que lo que aprende en la escuela le sirve para mejorar lo

gue realiza en el campo en su actividad productiva familiar.

De manera paralela los estudiantes produjeron textos en los que
describieron este proceso de producciéon de maiz para aprender y repasar signos
de puntuacién y el uso de conectores en la redaccién en las clases de Espanol

como lo muestra el escrito

Fotografia tomada de un ejercicio elaborado con el grupo de estudiantes en la clase de Espafiol
México, 201 0.

En suma, esta actividad centrd su desarrollo en fa experiencia no sélo como
conocimiento producido, sinc como procesc en el que participan diversos

elementos y momentos que fue necesario desagregar para que estos estudiantes
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sepan lo que saben, reconozcan limites y posibilidades y sobre se coloquen y

sean colocados como personas y no como objetos de transmision de saberes.

La experiencia, la participacion y el interés se configuraron como elementos

centrales de la accesibilidad de la accion educativa.

2. La intertextualidad como posibilidad de dialogo

La escuela es un mundo muy amplio para las practicas de lectura y escritura, ias
hay formales identificadas con lo aceptado y razén social de la escuela, en los
libros de textos, los cuadernos el pizarrdn, los letreros pegados en las paredes del
aula y aquellas que los jdvenes realizan en el espacio escolar en diferentes
superficies de escritura (Hernandez, 2008) y que a pesar de su caracter
clandestino cobran singular significado para los jovenes en el ambitos escolar me
refiero a textos ubicados en los bafios, las bancas, las paredes, los cuadernos, la
piel. Destaco de la presencia de esta multitextualidd en el ambito escolar, el lugar
que ocupa los jovenes como consumidores y productores de estos textos, su
interaccion con los textos legitimados los coloca en un lugar siempre de
inferioridad, como aque! sujeto que conoce poco frente a los contenidos del texto
que debe aprenderio y hacerio de una sola forma y con un Unico fin, mientras que
en los textos clandestinos es el autor legitimo, aunque clandestino, y lo lieva para
posicionarse mejor ante sus pares, para lograr comunicaciones particulares y para
logros como su propio empoderamiento e identidad desde el uso de un lenguaje
comun, el lenguaje juvenil. La diferencia entre estas dos posturas frente a la
diversidad textual se debe no sélo al tipo de texto en si mismo, sino sobre todo a
la intervencion de los jé{/enes en la construccion de significado de cada uno de
ellos, las interacciones sociales en las cuales adquieren su uso y los fines que
. persiguen.

AUn mas en una sola pagina de un cuaderno de estos jovenes es posible
advertir diversos textos, el que dicta el profesor y se relaciona con los contenidos

de las asignaturas y los textos propios representados en pequefios graffitis y
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diversas figuras que contienen sus preferencias musicales, su adscripcion a
grupos como los “gruperos” y una enrome diversidad de recades o formas de
comunicacion escrita clandestina entre ellos desarrollada a la par que transcurren
las clases, de este modo, una sola hoja expresa dos historias, dos posturas en
un mismo momento y espacio.

Sefalé anteriormente que la diferencia de dos afios hace mucho en la vida
de Marcelo, en la actividad productiva de la siembra del maiz lo coloca con
mayores responsabilidades. El si tiene que leer las instrucciones de las envolturas
de los fertilizantes y estas lecturas se involucran en el logro familiar de una buena
cosecha. Por elio este joven lee con interés y responsabilidad las acciones a
seguir para su uso, consciente de ello manifestd en el aula que él apoya a su
familia y 1o hace bien, ain mas, describi® y resolvié preguntas en torno a la
siembra dei maiz manifestadas por los estudiantes menores que él. Lo que lee en
esas envolturas son pases a seguir y riesgos que cuidar segun comentd en la
clase, y no obstante que los libros de texto estan llenos de instrucciones, el
entorno de uso y su posicionamiento como conocedor © no, hacen la diferencia.
Media entonces la necesidad de aiterar significativamente los contextos
institucionales y dar cabida a estos conocimientos que es altamente posible
vincular con las propuestas académicas de los libros de texto. Estos dan la
apertura, con ciertas limitantes, pero no siempre lo hace el contexto escolar que
rodea al texto, es por ello que justo ahi en la relacién escolar texto-contexto en
donde se debaten las posibilidades y restricciones escolares.

Veamos un ejemplo de ello. En el trabajo con la leccion ;Cémo producen
fas plantas su alimento? fue muy relevador mirar la forma en que la participacion,
la recuperaciébn de sus conocimientos en torno al maiz, y el valor que este
conocimiento puede tener en el aula, actian con una aita estima en su propia
formacion en el contexto escolar lo que se consolidd al constatar por ellos mismos
el alza de sus calificaciones.

Lo que hicimos a través de este proyecto fue apostar por la posibilidad de la

vinculacién entre la experiencia de los jovenes, sus conocimientos y los recursos

(80]

67T



que como lectores les da la participaciéon en el cultivo del maiz. Reconocer que
ellos conocen ciertos tipos de textos que también estan en la escuela e identificar

"sus propodsitos si bien diferentes, posible de ser vinculados.

Durante la preparacion de la leccion fue necesario identificar la diversidad
de tipos de textos que presentan estos libros y en especial esta leccion.
Encontramos, como puede verse en las siguientes imagenes, que hay una gran
variedad de tipos de textos en apenas dos hojas y simbologias asociadas’.
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Foto tomada a dos hojas de la Secuencia 15 Cémo producen fas plantas su afimento. Secretaria de Educacion Publica,
México, 2008.

Es posible ubicar imagenes, instrucciones asociadas a simbologias que

deben manejar, textos informativos, definiciones, propodsitos, un problema a

7 Para los fines dc este capitulo s fundamental aclarar que el modelo cducative de la Telesecundaria se basa en varios
recursos didécticos entre los cuales el libro de texto si bien cs central, no es el tnico. Supone, desde luego el uso de 12
Telcvision cuyo programa pucde ver el grupo antes de cada sesién, discos compactos con videos de apoyo, diccionarios y
libros que pueden servir de apoyo para cada leccion. No obstante en esta eseucla €l voltaje eléctrico es bajo y los
programas son escasamente vistos, no hay computadoras en las aulas ni proyeetos y ¢l libro de texto se convierte en el
medio central. Hay también un texto para cl maestro que guia su practica docente durante todo el ciclo escolar.
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resolver, colores con funcion identitaria de las tareas de saldn de clase pues a
través de ellos alumnos y profesores conducen las actividades. Cada texto
demanda una interpretacion puntual para participar en la légica secuencial de la
leccion >>>Fara empezar, Consideremos lo siguiente. .., >>>Manos a la obra. De
la buena lectura y accion derivada de esta logica depende en buena medida la
intervencion de los jovenes del grupo, de manera que debe interpretar bien el texto
y desarrollar la accion que solicita. Demanda ademas que el alumno, con apoyo
del profesor comprenda bien el propdsito de la leccion y o que aprendera en ella
(En el Libro para el maestro se sugiere que esto sea dicho de manera verbal antes
de iniciar la sesion, aunque de hecho esta intervencion es ya el inicio de la
sesion). Primero les sefiala la instruccion Lee el texto e inmediatamente después
del senala Antes de fa lectura contesta. ;Coémo se alimentan las plantas? Con
esta breve falta de secuencia logica en esta instrucciones, o que el alumno
requiere es un ordenamiento propio de la iogica de las actividades a realizar para
poder lograr el aprendizaje planteado en estas lecciones, es decir, intervenir en el
texto para ordenar y actuar como lo solicita de manera desordenada su leccion,
asi su lectura debe ademas de ser puntual, ordenar la Iégica instruccional.

En el texto de fondo verde el alumno debe leer el problema, tener el deseo
de participar en el ejercicio de ir en una nave espacial, suponer que en ella pude
haber tierra fértil, aire y agua, y que el sol es el “dnico recurso externo que se
puede ufilizar” cuando aun no se les ha explicado que estos elementos son
centrales para que las plantas produzcan su alimento Y lo més sorprendente es Ia
pregunta con la que termina esta actividad ¢ Qué seres vivos tendrias que llevar en
la nave para producir alimentos, durante el tiempo que dure el viaje? El alumno
debe comprender cabalmente que en la pregunta esta realmente el problema a
resolver. Este pequefio texto de una pagina del libro de Ciencias supone un ampilio
vocabulario, una gran capacidad para seguir instrucciones direccionadas al cabal
entendimiento del propdsito de la leccion y lo que se aprendera en ella.

Posteriormente se presenta la frase Lo que pienso del problema en el que

los alumnos leeran que es hora de presentar los juicios propios y que lo haran de
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acuerdo a las instrucciones que le siguen en ias que ya no sdlo lee, sino que
escribe: En tu cuaderno realiza lo siguiente. Y, como se puede ver, le siguen
instrucciones en el paso de la lectura a escritura y en su propioc cuaderno que por
cierto debe estar a la mano para llevar a cabo esta accidn. Se puede ver que en
las instrucciones el alumno tiene que tener muy claro que un ser vivo es sinbnimo
de organismo y que ha de pensar, decidir y escribir cuales de elios llevaria en ia
supuesta nave al espacio; posteriormente contestar si habria seres vivos, como o
que habitan la tierra en un planeta sin vegetales; y, finaimente comprender
claramente que argumentar es dar razones o explicaciones y puntos de vista que
sostienen sus respuestas.

Como se observa cada una de ios inicios para entrar a o que se denomina
Texto de informacién inicial, mientras que el primero se denomina Texfo
introductoria. Es decir, no sélo hay una diversidad de tipos de textos en una sola
leccion, suni que ademas se sefialan las funciones de ellos que el alumno debe
identificar con claridad, uno tiene una funcion introductoria y el otro tiene como
funcion dar informacion inicial.

En suma, de acuerdo a la clasificacion de textos que hace Peredo (2005) el
alumno se enfrenta en estas dos hojas con-los siguientes tipos de texios:
prescriptivas, argumentativos, unidimensionales y bidimensionales, cada uno de
los cuales demanda capacidades especificas y cuyos contenidos en el concierto
global del libro de texto es de alta complejidad. Si bien se trata de jévenes de
secundaria que ya tienen la practica de al menos seis anes anteriores tratando con
libros de textc de manera cotidiana en la escuela, la especificidad de los
contenidos y la modificacién de los supuestos tedricos que sostienen estos
programas nacionales suponen que han puesto en el centro al alumno, que se
privilegia la formacién sobre la informacion memoristica, que el tratamiento por
problemas permite poner en uso los conocimientos adquiridos y que también en el
saldn de clase sus conocimientos y experiencia previas tienen valor y ies apoyan
en la mejor lectura de sus lecciones. Todos los supuestos que sostienen las

propuestas de estos libros no son siempre asimilados por los docentes, carecen,
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como en este caso de la infraestructura que acompana el modelo y no informa al
alumno de los roles que le toca asumir en esta renovacion curricular que toca a los

propios textos.

Pero, ¢qué funcién pueden tener aqui las formas en que se relaciona con
textos en la actividad productiva o la convocatoria a los bailes? En {os primeros se
trata de materiaies que también tienen textos prescriptivos e informativos por |o
que cabria suponer que el alumno conoce no solo fo que implica el tipo de texto,
sino que sabe hacerlo y esta consciente de lo que implica su incumplimiento en el
contexto escolar, es decir, el seguimiento puntual de las instrucciones y el logro
de contenidos se desarrollan siempre con la presencia a veces desafiante y otras
amenazante de [a evaluacion. Por ello a pesar de la posibilidad de los aspectos
comunes pea mas |a diferencia del contexto de uso y es dificil hacer o suponer

traspolaciones mecanicas sin mediacion alguna.

No obstante, la posibilidad de hacer dialogar ambas experiencias textuales
inicia con la clarificacion en torno a la diversidad {extual tanto en la escuela como
en la vida de los jovenes, a los usos que se hacen con ellos y [os desarrollos que
las personas adquieren en estas practicas sociales con la lengua escrita. Continda
con la reflexion acerca de nuestras propias concepciones en torno a la triada ya
sefalada de Peredo (2005) en torno a lector, ia lectura, el texto y recuerde que
agregamos el contexto de uso, lo que permitié en este proyecto conocer quiénes
son los estudiantes e tanto usuarios de la lengua escrita, re-conocer sus potencias
y no sélo sus carencias e identificar las posibilidades de dialogo en el saldn de
clases.

Con estos referentes inicié un trabajo directo con los alumnos y no sélo
como observadora a través de la docencia de algunas lecciones de Ciencias y
Espafol en coordinacion con su profesor que, conviene senalar, en
Telesecundaria lleva todas las asignaturas a diferencia de la secundaria general
en la que hay docentes por asignatura. Traté de tener siempre como una vigiiancia
el tratar de no escolarizar las practicas sociales (Lerner, 2001: 28) ligadas a la

produccion del maiz ya que, como sefiala también la autora, éstas son
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“totalidades indisociables, que ofrecen resistencia tanto al andlisis como a la
programacion secuencial” (p. 28). Se traté mas bien de una articulacion tematica
entre sus conocimientos en el cuitivo del maiz y las demandas de contenido de ia
leccidn en un afan de mostrar la valoracion de sus conocimientos como un medio
de fortalecimiento en tanto jévenes con conocimiento que tiene valor en su
formacion en el salén de clases este posicionamiento los colocd de mejor manera
en el aula y las acciones mostraron que fue un buen segundo aspecto tomado en
cuenta. En otro texto (2008) planteé que no sélo se trata del desarrollo de
practicas, sino de sujetos con identidades propias que es necesario visibilizar y

fortalecer a través de! mejoramiento de sus propias experiencias textuales

seguimos asi trabajando sus propias identidades como practicantes de la lengua
escrita. Para hacer posible esta otra forma de intertextualidad, es decir, aquelia
que no se da sélo entre los textos mismos sino entre las relaciones diversas de
conocimientos y experiencias con la lengua escrita de los propios sujetos por ello
seguimos con la escritura de un texto descriptivo del conocimiento propia acerca
de cémo se siembra y crece el maiz, cada cuando se riega, en qué fecha se
siembra, a qué hora del dia se hace, cuanto tiempo invierten ellos, estudiantes
hombres y mujeres, y centralmente con qué se alimenta la planta del maiz, de
acuerdo a su experiencia, es decir, aire, agua, sol, por donde lo absorben y en
qué se transforma. Nos acercamos a Texto de informacién inicial a través de la
lectura de voz alta de Juan de 12 anos, quien pres'entaba al inicio muchos
problemas de lectura pero que ahora, no sin dificultades, fue leyendo poco a poco
el texto integro a tiempo que haciamos pausas para que Marcelo nos explicara
cémo en cada aspecto del texto el maiz producia su propio alimento.

Si regresan su mirada a las imagenes de las paginas del libro veran que
mas que invitarlos a una nave espagcial, los convocamos a escribir su experiencia y
desde alli, dialogar mejor posicionados con el libro de texto. Sus textos propios, su
construccion, el didlogo acerca de elios de acuerdo a las experiencias de los
alumnos y alumnas, tuvieron una relacion de intertextualidad con el libro y
posibilitaron los ejercicios y el logro del propésito de la leccidon desde la

experiencia proxima.
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La alteracién de la propuesta de libro fue necesaria y productiva y fue
“justamente Marcelo quien explico al grupo por qué el almiddn queda almacenado
en los granos del maiz, es decir cuando la glucosa que las plantas fabrican como
fuente de energia para realizar sus funciones vitales no es utilizada se transforma
en almiddn y se almacena en las hojas y frutos de la planta. Fue, en opinidn del
profesor, la primera vez que Marcelo cumple con sus obligaciones ya que siempre
se le olvida traer lo que se le pide en la escuela. No sdlo quiso leer su texto, sino
que trajo al salén la mazorca de maiz acordada la clase anterior y dio la

explicacion antes descrita.

Finalmente, hicimos juntos un repaso en el que comparamos los textos
propios con el Texto de informacion inicial, reconocimos los lenguajes de cada uno
y fuimos al texto de glosaric que aparece en fondo amarilio en el libro de texto
como se puede apreciar en las imagenes de hojas anteriores. Conversamos
acerca de que nosotros también tenemos un “glosario propio” que podemos
agrandar si consideramos las palabras que se aprenden cada dia como Didxido de
Carbono y Oxigeno.

Valga el ampiic desarrollo de un solo ejemplo para mirar la manera en que
la intertextualidad en el salon de clase puede ser un obstaculo o posibilidad para
fortalecer identidades lecturas y escritoras pero que en esta experiencia y en el
contexto escolar se convierten en recursos para el logro de mas y mejores
aprendizajes no situados en un plano funcional, sino con sentidos amplios que
rebasan el logro de ios aprendizaje en el aula, sino que apoyan las practicas, en
este caso de la agricultura. La apuesta es que los jovenes como Marcelo que
seguiran cuitivando el maiz usen la lectura y la escritura del contextc escolar para
comprender de mejor manera la logica en que las plantas que siembran y hacen

crecer las mafianas de marzo a julio de cada afic producen sus propios alimentos.

Comparto ahora un segundo ejemplo también del libro de Ciencias. En él
aparece otra leccion (o secuencia, como se le denomina en el libro) en la que se
sefiala al alumno “Conocerds distintas maneras de obtener conocimiento.

Valoraras el uso que das al conocimiento en tu vida diaria. Al igual que en et caso
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anterior el esquema de presentacién de contenidos sigue el mismo patron de
combinar la diversidad textual para promover aprendizajes en los estudiantes a
través de actividades diversas como lectura individual y colectiva, trabajo de
equipo, escritura de textos en sus cuademnos y respuesta a preguntas. La leccion
se denomina ;Cémo usamos el conocimiento? y toma como eje en el Texto
introductorio la manera en que los pueblos preservan conocimiento de la
naturaleza; propone, como se observa en las imagenes que se muestfan en
seguida, la resolucién de un problema centrado en los usos de la herbolaria para

gl alivio de enfermedades.
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dialogar mas acerca de como era antes su
comunidad y cdmo se escribe una revista

como ésta.

Como se puede apreciar en la
imagen la revista muestra al pueblo de ayer
y de hoy y su contenido apoyo de manera
importante el tema del conocimiento
tradicional de esa comunidad. Los tipos de
textos que contiene esa revista son también
muy diversos pe'ro sobre todo narrativos vy

cuentan una historia muy importante para

su pueblo. Esta revista no desplazo al libro de texto, sino lo complemento y el

los jovenes, su propia historia, la historia de

trabajo desarrollado sobre él y con él permitid generar mayor interés, lectura de

algunos trozos de la revista y la solicitud, como ya mencioné, del didlogo con el

autor.

El paso de ia nocidn del conocimiento tradicional en general y de su
presencia en lugares lejanos generd interés pero se pudo articular con mayor
comprension desde o propio a través de textos locales lo que permitio, de acuerdo
a las refiexiones que hizo el grupo, no separarlos de su realidad, sino colocarlos
en ella de manera diferente, como lo sefiala Meek (2004).

Como lo mencioné en el primer apartado, algunos de estos jovenes, viven
por temporadas sélo con sus abuelos pues sus padres migran al norte en busca
de trabajo; quedan bajo la tutela de ancianos de la comunidad lo que es un patron
comun en la localidad. Esta convivencia cotidiana y con la tutoria de los abuelos,
si bien, presenta problema en algunos ambitos, en otros, también contribuye a un
mejor conocimiento de su entorno. En este caso, el contexto familiar que une a
jovenes con ancianos fue de gran apoyo para el desarrollo de esta leccion,
permitio la participacion de los abuelos y abuelas en las tareas escolares de los
jovenes que a través de comentarios de viejas fotografias los ancianos mostraron

[89]

24

64



algunas de las tradiciones de antes y apoyaron con informacion acerca del uso de
la herbolaria como medicina tradicional. Estas fueron las  acciones que
acompanaron al texto, es decir una relacién con otros textos, experiencias,
conocimientos, sujetos de la familia o la comunidad, intereses generados, dialogos

con ofros personajes legitimados como escritores.

Con el fin de fortalecer la idea acerca de que la intertextualidad puede
favorecer las practicas socioeducativas de lectura y escritura de estos jovenes en
el aula, muestro ahora una fotografia que acompand las reflexiones en esta

leccion.

Foto tomada en la autopista México-Querétaro que da la bienvenida a los visitants can I leyenda
Huehuetoea jjjLugar de vigjos con eonocimientolll, México, 2009.

La reflexién de este texto ubicado en la carretera que ellos transitan al salir
de compras con sus familias permitié constatar no s6lo la importancia del
conocimiento tradicional, sino también de sus portadores, a tal grado que el
municipio al que pertenece esta localidad se llama Huehuetoca que es una
palabra en lengua nahuatf que al grupo le sorprendid conocer que significa Lugar
de viejos con conocimiento y fungié como un texto significativo mas, articulado a

las practicas sociales de la lengua escrita en el aula.
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movimiento de revision y cambio integral. De no ser asi se corre el riego de un
intento de traspolacion lineal de una practica a otra, de un texto a otro que deja al
margen la premisa de que la lectura, la escritura los textos no pueden ser
considerados en si mismos, sino en relacidon con el contexto de uso que les da
significado.

Hemos podido constatar durante el trabajo con el grupo, carencias de la
escuela, su situacion de infraestructura, por ejemplo, de la comunidad, los altos
indices de pobreza economica, pero también las posibilidades que hay cuando
sujeto y comunidad no son solo definidos desde la carencia, sino desde la
potencia que la propia comunitaria les permite desarrollar y que forman el contexto
de uso de la lengua escrita. Es tiempo ya de que la cultura escolar descentre sus
practicas de lengua escrita de la l6gica académica para enriquecer ésta desde
dialogos diversos rescatando con ello a los jovenes estudiantes a través de la
multitextualidad en que construyen sus vidas, lo gque piensan, sienten y hacen
estos jovenes estudiantes.

Una ganancia de gran peso es la forma en que el uso consciente de la
intertextualidad propicia participacion en el salon de clase desde los recursos de
los jovenes y direcciona sus intervenciones hacia mayores y mejores aprendizajes.
Esta experiencia nos ha demostrado ia forma en que la participacion se vincula no
sblo con mejores aprendizajes a través de a letra escrita, sino del fortalecimiento
de sus propias identidades como sujetos con conocimiento, como lectores y
escritores.

No obstante, no es una tarea facl porque la pluralidad de estos contextos
no se traduce automaticamente en un transito lineal y carente de tensiones, por el
contrario dado que en cada contexto los usos de la lengua escrita tienen diversos
sentidos e implicaciones, tratar de llevar al aula los sentidos. con que los jovenes
estudiantes desarrollan sus lecturas y escrituras fuera de la escuela no es siempre
un exito, es por el contrario, una tarea cuidadosa que implica la concientizacion de
la tension, la ubicacion de limites y de posibilidades.

ISCEEM
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CAPITULO IV

. FORMANDO EN CIENCIAS: ENTRE
i AS MECESIDADES Y LAS
. DELIANDAS ESCOLARES
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En este capitulo expongo una relacion al mismo tiempo probiematica y productiva:
la formacion en ciencias y el contexto escolar, es decir, las acciones desarmrolladas
en matena de ciencias con énfasis en Biologia que son los contenidos del primer
grado de la telesecundaria y la vinculacion con sus interese, necesidades, y e
contexto comunitario donde habitan. El capitulo esta organizado en dos apartados:
experiencia de formacion en ciencias: cont-textos y vidas juveniles, algunos
ejemplos de formacion en ciencias.

. Experiencia de formacion en ciencias: cont-textos y vidas juveniles

Como se sabe, la asignatura en ciencias esta basada en Ia didactica que
propone ensefianzas y aprendizajes por proyectos y resolucion de situaciones
problematicas que, como lo sefiala ei libro de texto, “permiten combinar el
desarrofioc de competencias con la atencién a algunas necesidades de los
adnlascentas, tanfo en ef contexto personal, como en &l social/comunitario” SEP,
2008: 5). Esto significa que las secuencias de Ia asignatura de Ciencias se

organizan en tomo a estog prmvectos o sitnacinnac nrohlamsticac mon arafandan

1. Centrarse en el aprendizaje mas que en la ensenanza, y en el alumno
mas gue en la disciplina.

2. Promover la interaccion en ef aula y propiciar la participacion refiexiva y
colaborativa entre los alumnos.

3. Presentar un proceso de evaluacion que constituya una herramienta que
oriente las decisiones del docente y de los alumnos.

4. Establecer estrategics ooz d= wimmidonife anm ln aneemided [OED

2008: 5-6)
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En este marco de la propuesta de formacion en ciencias planteada en el
libro de texto, nos propusimos, ademas de lo sefiatado, incluir el tema de la toma
de decisiones en el contexto de vida de los estudiantes. La accién educativa
desde la perspectiva por proyectos también plantea que “El aprendizaje por medio
de proyectos es un aprendizaje eminentemente experiencial, pues se aprende al
hacer, al reflexionar sobre lo que se hace en contextos de practicas situadas y
auténticas” (Diaz Barriga, 2006: 30). Este caracter situado no sélo del aprendizaje,
sino de la accion de ta formacién que comprende como mas ampilia ya que incluye
los propios procesos de ensefianza, abre el camino para inclusion de sentidos
diversos, formas vy referentes de la formacién en ciencias. Al considerar como
referentes ios propics conocimientos y los contextos, abrimos {a posibilidad del
dialogo experiencial entre las experiencias de su vida cotidiana en tomo al tema
de las ciencias y las surgidas en clase, que si bien se vinculan con aquellas son
creadas con fines académicos ex profeso.

Las vidas de estos estudiantes se desarrollan entre el apoyo familiar, su
incorporacién a actividades productivas como el trabaje doméstico, la siembra del
maiz y el cuidado de los animales, el acceso marginal a los artefactos juveniles
como los celulares, las computadoras y las “maquinitas”, asi como la recreacion a
través de la participacion en las festividades comunitarias, como ya describi en el
Capitulo |I. Por ello trabajar por proyectos involucra una ampliacién de la mirada
desde lo cuttural, desde acciones que, ademas de crear proyectos en el aula,
miren y destaquen las formas en que estos grupos viven y en las cuales la toma
de decisiones con apoyo en la formacién cientifica cobra sentido. Es alli en donde
se encuentra una fuente muy importante para construccion de proyectos en el aula
pues algunos de planteados en los libros no les eran significativos, coimd sc veia
mas adelante, pero, al mismo tiempo, algunos de ios proyectos planteados en los
libros lograban que el acercamiento a los conocimientos cientificos rebasaran su
cantexto inmediato, aspecto también relevante que apoya para no caer en miradas
localistas y fueron tomados con verdadero interés ya que, de acuerdo a lo que
dijeron, les permitié conocer otros {ugares y problematicas.
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Del mismo modo, dado el tejido social en que se desenvuelve la comunidad
los estudiantes tienen un largo camino en sus interacciones entre pares, se
conocen desde nifios, muchos de ellos fueron a la misma escuela primaria, saben
de sus vidas fuera de la escuela, se conocen mas alla de su presentacion en Ia
escuefa, su pelo, su ropa cotidiana, sus gustos y problematicas representan
apenas algunos de los elementos desde los cuales se constituye su relacion de
pares y la peticion de este elemento como sugerencia de ensefianza que plantea
el libro de texto, esta fuertemente mediada por esta interaccion previa.

También el vinculo de estudiantes y docentes con fa comunidad es otro
aspecto muy relevante pues antecediendo al planteamiento escolar, lo redefine
con propositos de conocimiento de la ciencia. La manera en que los docentes
viven a la comunidad media en sus acciones educativas en el aula. El grupo de
docentes de esta escuela no son orignaros de la comunidad y tampoco
estudiaron para ser docentes de secundaria, sino de educacion fisica dos de ellos
y una mas como maestra de secundana general. Afio con afio se encuentran a la
espera de ser cambiados a sus comunidades pues la distancia representa para
ellos, ademas de una separacion de sus familias, un gasto adicional por pagar
lugar de estancia, comida y también en transporte para ir cada fin de semana a
encontrarse con sus familias con lo que su salario se ve seriamente disminuido.
No es un caso exclusivo de estos docentes, sino que ilustra de manera particular
lo ya planteado por un estudio del Instituto Nacional para la Evaluacion de la
Educacion en el que se sefala que la calidad educativa se refaciona con las
condiciones laborales y profesionales de los docentes y afirma que en los ambitos
rurales es menor la estabilidad del profesorado (INEE, 2007: 26). Las
implicaciones resultan de gran relevancia pues en la telesecundaria de San
Buenaventura su aprecian algunos rasgos del impacto de esta situacion laboral:

El medio taboral sigue siendo un escenario laboral poco atractivo para un
numero relativamente elevado de docentes, pero al que son asignados
mayoritariamente al inicio de su carrera profesional. Puede suponerse una
asociacion entre el deseo de los profesores de cambiarse de escuela y otros
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factores de impacto negativo sobre el trabajo escolar como la falta de
compromiso con un proyecto institucional, la escasa identificacion con ia
escuela y su comunidad, y, de manera particular, con las necesidades
especificas de los alumnos atendidos (INEE, 2007: 27)

Las concepciones y opiniones median las estrategias didacticas
(Hemandez, 2007a) que los docentes ponen en juego y vinculan de manera
particular a este grupo con la comunidad. Al llegar a la escuela en el ciclo escolar
2008-2009 en el turno matutino pude identificar algunas de las opiniones de los
docentes en tomo a la falta de interés por parte de los padres acerca de la
escuela, {as expectativas de migracidon de los estudiantes y los embarazos
tempranos de las estudiantes, eran apenas algunas de las cuestiones centrales
que restaban prioridad en la escuela de acuerdo a las visiones de tos maestros.
En ese contexto la secundana adquiere un sentido terminal mas que propedeutico
y son escasos los estudiantes que logran seguir estudios en et nivel medio
superior, para ta gran mayoria se trata de un Gltimo ciclo de estudios a alcanzar, y
tanto por la cuestién econdémica, como por la falta de sentido que la comunidad
pone la formacidon escofar, los doéentes afimtnan que €l Unico interés es la
certificacion sin importar los aprendizajes que ésta pudiera representar.

Es importante ver como, mientras para estos docentes, el trabajo de los
estudiantes, ios embarazos tempranos y las problematicas de adiccion que hay en
la comunidad son solo aspectos que los colocan como sujetos de déficit, en este
proyecto {os estudiantes los colocaron como aspectos relevantes que ligaron su
interés por aprender la ciencia. Es por ello que constato que, efectivamente, una
necesidad no es sélo carencia, sino potencia para la accion (Hemandez, 2007a),
educativa, en este caso.

Desde luego estas situaciones problematicas de la comunidad y de 1a vidas
personales se ligan con cddigos culturales en los cuales los estudiantes
construyen sus propios procesos identitanios como jovenes, ftrabajadores,
estudiantes, hombres y mujeres de tal suerte que estereotipos, roles y funciones
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sociales anudan las formas sociales y educativas en que ios jévenes estudiantes
se presentan en el contexto escolar. Como lo senala Mélich
[...] no hay ‘identidad' con independencia del con texto, de la relacion, de la
tradicion, de la cultura. La identidad se concibe, asi, como un ‘proceso de

identificacion’ que se va dibujando a lo largo de toda la existencia humana,
de 1a totalidad del espacio y del tiempo humanos (2009: 84)

De este modo ser estudiante y docente se liga con esos procescs
identitarios construidos a lo largo de la vida que en la escuela toman
caracteristicas especiales al incorporarse el rol de estudiante. Mientras que el
docente mira a los estudiantes de manera mas homogénea, los estudiantes
constrastan y separan mucho este rol con el de trabajadores y varones. Parecen
I | dos mundos separados en los que median los estereotipos pues ser hombre es
trabajar a temprana edad tomar su propias decisiones y apoyar a la familia,

I elementos que poco se ligan con estudiar que implica mas dependencia y un

apoyo econdmico inverso, es decir, de los padres hacia ellos; para las jovenes
ser estudiante significa ir a la escuela por poco tiempo ya que tienen pocas
expectativas reales de seguir estudiando, ser hija d familia y lograr la secundaria
como otras jovenes de su edad en la comunidad que las diferencia de aquellas
gue desde los 14 anos ya son madres, este rasgo las separa también comao
estudiantes con mas aspiraciones en la vida que las otras mujeres jévenes de la
comunidad. Lo que les da la posibilidad de poder hacer otras cosas, asistir a los
festejos escolares, participar en aclividades del dia del amor y la amistad, el dia
del estudiante, una serie de acciones recreativas que solo se dan al interior de la
escuela y deil que ellas participan con gran entusiasmo, estas acciones apoyan en
gran medida su constitucion en ios procesos identitarios como jovenes,

estudiantes y con mayocres posibiidades que ofras para estos procesos de
socializacion particularmente juveniles.

Tanto en las, como en los estudiantes, la diversidad de roles les da
diferentes posibilidades y restricciones. Posibilidades de participacién en un
contexto escolar que al tiempo que los habilita en algunos aspectos, sobre todo
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en la socializacion con sus pares, los constnifie en otros, como usos de sus
tiempos, hacer las tareas, formas de comportarse en la escuela y fuera de elia,
‘En la calle debes portarte bien y se debe notar que eres alumno de esta escuela”
senald un docente. Los y las jovenes hacen usos diferentes d su poder en la
negociacion con docentes y las reglas escolares, en sus propias interacciones y
en la construccidn de conocimientos, como se vera mas adelante. Por todo ello
sastengo que la interaccion educativa entre docentes, estudiantes y la comunidad
toca los planos cultural y politico que junto con el propiamente educativo,
canstituyen el vinculo contextualizado educador y educando

Con estos elementos que sélo aspiraron a complementar, y en aigunas
ocasiones a alterar las acciones, formulamos en conjunto con el docente del
grupo y con base en los contenidos de fos libros de texto, acciones en tormo a la
formacion de la ciencia, aun mas las acciongs desarrolladas intentaron favorecer
la experiencia en la formacidon de la ciencia con la intencion de destacar el
proceso experiencial de conocimiento que recupera y no soélo su producto. Esto
implica hacer, pensar disfrutar. Y relacionar ta experiencia no sélo con lo que el
sujeto sabe, sino con io que es (Larrosa, 2009: 22) de ahi la recuperacion de sus
practicas sociales fuera y dentro de la escuela.

2. Algunos ejemplos de formacion en ciencias y aportes para las
practicas

Como lo comenté desde el inicio este proyecto no altera los contenidos
curficulares, sino que trabaja desde los bordes de lo estabiecido y la alteracion de
un orden pedagdgico que recupera de manera diferente a los sujetos que habitan
las aulas en telesecundaria. En apartado anterior sefialé la manera en que
mientras para algunos docentes las “problematicas de los estudiantes” son un
obstaculo para el aprendizaje, las acciones desarrolladas nos permitieron ver que
si bien representan una parte problematica de sus vidas, es posible ubicarlas
también como potencia para la accion, en fa medida que fueron atendidas como
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fuentes de generacion de intereses para la atencidn por parte de los estudiantes
de estas situaciones de vida. No miro su situacién como algo deseable, sino
simplemente como condiciones reales que viven y que hay que atender, en esta
atencion la formacion en ciencias pudo aportar aspectos relevantes.

Parti de la premisa de que “Vivimos situaciones, somos nuestras situaciones.”.
Una situacidn es, a la vez, el limite y la posibilidad de una accién o una decisién”
(Melich, 2009: 84). De este modo los estudiantes, viven situaciones, forman parte
de ella, se apropian de sus condiciones, se colocan y son colocados ‘en ellas,
simplemente las viven. Son precisamente estos mundos los que constituyen el
referente para la participacion en la experiencia en formacion en ciencias, pero
también lo son las propis concepciones que estudiantes y docentes tienen de las
ciencias. Esto, desde luego no es nada nuevo ya que toda accion educativa se
compone no solo se sentidos y significados sino también de concepciones nutridas
por la propia experiencia o la de ofros en un nivel tanto personal como colectivo.

Para los estudiantes del grupo las ciencias son “lo que hacen los cientificos”
y estos, desde luego son muy ajenos a ellos y por lo tanto lo es la ciencia. Tienen
como antecedente el estudio de las Ciencias Naturales de la primaria y ahora el
enfasis en Biologia del prime les permiten hacer una vinculacion con el estudio del
‘mundo’, “los animales” y “las plantas”; no obstante ante la pregunta acerca de
que les gustaria aprender ahi, ademas de estos aspecios, sefialaron el interés por
“cosas de nosotros”, “las adicciones” y la "sexualidad”. Quiza por la edad que ya
tienen los estudiantes, sus intereses y necesidades son otros y como lo plantea el
propio libro de texto éstas son algunas de las teméticas que se abordan en [a
clase de Ciencias con énfasis de Biologia en el primer grado.

Los contenidos del libro de texto de primer grado estan organizados en
cinco bloques: La biodiversidad. resultado de la evolucion; La nutricion: La
respiracion; La reproduccion; y, Salud, medio ambiente y calidad de vida. Si bien
en este orden los intereses de los estudiantes parecen posponerse, en realidad no
es asi cuando se trata de estudiar a la Biodiversidad no sélo como algo lejano,
sino en su propia comunidad. De esta forma, a la integracion de actividades como
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el andlisis de la diversidad de flora y fauna en su propia comunidad como punto de
partida permitid ubicar con algo mas cercano esta leccién y a partir de esta
cercania y su conocimiento debido a que crian animales y siembran diferentes
tipos de alimentos, sobre todo maiz, fue posibie llegar a la entidad, luego al pais y
después al la biodiversidad en el mundo; esta actividad se ligé perfectamente con
este bloque en la Actividad 1 de la Secuencia 2 que plantea el uso de recursos
propios de la comunidad. El uso tradicional de herramientas y otros medios para
la produccién de maiz permitieron, a la par de los contenidos del libro que refiere
mas a Robots y Andriodes, ubicar el tema de las tecnologias que es parte de este
Blogque 1. Sin embargo los usos del vocabulario solictado en el libro es un
problema importante en la media que demanda el uso de una diversidad
conceptual que no es facil adquirir y comprender por la falta de practica en otros
espacios. Una observacion a esta secuencia es que coloca un apartado de
caracter evaluativo que se denomina ¢Para qué me sirve lo que aprendi? y se
sefiala que Se evalta la destreza de clasificar, cuando en realidad se pudo
reflexionar mucho mas en tomo al uso que se puedé hacer de lo aprendido, desde
luego a clasificar, pero esa “destreza” sefialada en el libro de texto, puede ir
mucho mas alld al recuperar no sdlo la clasificacion, sino la reflexion y el

planteamiento de preguntas como aspectos centrales en [a formacion en ciencias.

De este modo, arece gque la idea limitada de colocar una pregunta tan
interesante, pero con un contenido estrecho limita a su vez las posibilidades de
fortalecimiento de los usos sociales de la formacién en ciencia que pueden
construirse con estos jovenes desde las pnimeras lecciones del libro a partir del un
didlogo experiencial.

Otra accién llevada a cabo fue el uso de fotografias propias de la
comunidad en tomo a la basura, la quema de llantas y la contaminacion de un
pequeno amroyo cercano. Esta estrategia se ligd con el uso de recursos
tecnolégicos en el aula gue si tienen un importante impacto en la materia de
ciencias pues se trabajdé con imagenes de su propia comunidad, la identificacion

de los lugares, las condiciones en gque Se encuentra, es decir, sucias Yy
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contaminadas, las razones de por qué es asi, los cuestionamientos acerca de
¢qué han visto en su comunidad?, ;qué provoca esto? quién lo hace? qué hacen
ustedes? y ,cOmo lo podemos evitar?. En suma, partir de lo cercano
problematizandolo y ligandolo a las demandas del libro de texio fue una estrategia
que permitid recuperar los conocimientos que ya tienen los alumnos, fograr
identificaciones y divergencias entre su comunidad y otras entidades y paises,
usar los recursos tecnologicos e el aula con el fin de mirar peliculas, lugares
propios y de otras entidades y paises para aprender a través de la experiencia
propia, de otros, de contextos cercanos y lejanos, las ventajas de vivir en
ambientes diversos y las implicaciones de acabar con esta biodiversidades.

Una vez mas, en el apartado ¢Para qué me sirve [0 que aprendi? se traté
de vincular mas la valoracion de aquellos aspecios buenos y malos de su
comunidad como la biodeiversidad y la necesidad de conservarla y la
contaminacion y otras acciones que estan acabando con ella y con nosotros
mismos, de tal forma que ademas de manejar conceptos y desarrollar la accion de
contratar, comprar, analizar y reflexionar, también se traté de apoyar la decision de
preservar conductas que dafan el medio ambiente o cambiarlas con la perspectiva
de preservacion de la biodiversidad.

El tema en realidad aqui es avanzar en la media que !a formacidon en
ciencias si bien es relevante porque

[...] contribuye a la consolidacion de destrezas cientificas de Conocimiento

factual, como describir y calcular; de comprensién conceptual, como

clasificar, relacionar causas y efectos, relacionar conceptos, comparar,

contrastar; de razonamiento y andlisis, como elaborar hipétesis, obtener
conclusiones, evaluar, realizar inferencias. (SEP, 2006: 13)

también lo es porque permite fomar decisiones informadas en las acciones que
mueven sus vidas, tan sencillo y complejo como tirar un papel en la calle, y tan
cercano como saber que [os animales que crian y las plantas que siembran
forman parte del ecosistemna y la biodiversidad.
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Con el propésito de continuar en la linea del didlogo experiencial y de la
formacion en ciencias para la toma de decisiones, tomo otro ejempilo desarrollado
que se vincula con las condiciones gue viven estos jévenes al hacerse cargo del
cuidado de hermanos y otros familiares menores que ellos. La dinamica de vida
de algunos de estos estudiantes los coloca en una situacion de enormes retos al
cuidar a ninos muy pequefios par largas horas al dia. Esto se debe a la necesidad
de trabajo de las mujeres cuyos maridos se encuentran trabajando en el norte, a
veces envian dinero y a veces no pues su situacion en los Estados Unidos es muy
precaria y en otras ocasiones se suma el abandono de las familias por formar
otras alld y ni regresar mas. Asi, michos de estos jvenes se enfrentan a familias
con composiciones particuiares en las que hay mas mujeres de diversas edades,
pero las que se encuentran en edad productiva se incorporan a trabajos
remunerados con fuertes cargas horarias. En esta circunstancia son estos
estudiantes quienes se hacen cargo del cuidado y crianza de los menores.

Esta situacion que ademas les lleva a tener faltas a lo largo del curso y no
siempre poder cumplir con sus taredas, les demanda conocimientos para atender
a los nifios pequefios en caso de alguna enfermedad. Por ello no s gratuito que
Marcelo con 14 afios de edad estuviera particularmente interesado en el Bloque 3
La respiracion, Secuencia 24 ; Tengo gripe o resfriado?. Marcelo se enfrenta con
estas enfermedades de los niflos de manera cotidiana y la diferenciacion que
plantea la leccion es de utilidad para é en fa medida que le penmite tomar
decisiones en estas situaciones, con los riesgos, desde luego que éstas pueden
tener cuando se encuentran menores cuidando a menores. La escuela puede
apoyar estas decisiones, al informar en tomo a estos temas, pero es una situacion

en la gue la formacion en ciencias en esta escuela telesecundaria enfrenta limites.

Hubo mucho interés en fomo al Bloque 4 La reprodua:on tanto las
jovenes como los jovenes. Un blogue con estos contenidos escapa a la necesidad
de una logica pedagdgica sdio centrada en lo académico, s requiere de un fuertSe
ejercicio de construccion del contexto de estudio que brinde los recursos para el

planteamiento de preguntas de interés, como el de una de las estudiantes que
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cuestionaba acerca de la forma del uso del preservativo o si una pastilla

anticonceptiva evitaba el contagio de enfermedades transmisibles por contacto
sexual. Estas sesiones requieren de un enorme respeto en todos los medios y de
éste en particular por tratarse de una comunidad muy conservadora que al tiempo
que se caracteriza por un gran niumero de embarazos tempranos demanda la
preservacién de valores construidos como la virginidad, por supuesto de las
jovenes, no asi de los jovenes, ellos, por el contrario, viven una cuitura machista
en la que ser hombre significa tener relaciones sexuales desde la adolescencia.
Tanto por una visidbn como por ia otra, el grupo manifestd interés por este tema y
vergiienza al exponer, los métodos anticonceptivos y el uso de un lenguaje que
quiza no les parecia propia de un salon de clases, pero que se trato de usar con
la naturalidad que tema requiere. Asi, se habld de coitos, pene, vagina, orgasmo
que ademas de enrojecerios, incomodod al tiempo que se planteaban preguntas
con interés. |

Esta manera de acercarse a sus necesidades e intereses a través de la
formacion en ciencias, de obtener mayor informacién para vivir su sexualidad,
para tomar decisiones informadas con mayor cuidado es de suma importancia
para estos jovenes desprovistos de un ambiente familiar que no los acoge por
indiferencia, sino por la situacion de vida. De este modo, la formacién en ciencias
y la toma de decisiones que es la apuesta det enfogue de CTS, en el caso de los
jovenes encuentra posibilidades y limites en su propio contexto. Asimismo, estas
lecciones permitieron ver que no se trata de crear problemas ficticios a resolver,
sino es muy posible partir de los que ya viven los jovenes y trabar en ellos los
aportes que la escuela puede hacer para mejorar su calidad de vida.

En mas de un a leccién modificamos el problema por unc mas propio y,
tratando de no caer en localismo, partimos de lo cercano para avanzar a lo lejano
pero proximo en cuanto al significado del didlogo experiencial.

_ Los estudiantes valoran mucho ias actividades de experimentos y la accion
mas que aquelias actividades que los llevan a estar mas “quietos”. La asignatura
de Ciencias con énfasis en Biologia da esta opcion pues se cuenta con €l
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desarrgflo de experimentos que son mucho de su agrado. Desafortunadamente
las co}]diciones de la escuela no permiten el desarrollc de estos experimentos
dadas las carencias infraestructurales del tumo vespertino, de manera que la
materia de ciencias parece ser aburrida y poco redituable para sus vidas. La s
cciones ue desarrollamos para revertir esto, y que no alejan la demanda de
mejora de la infraestructura, fue el desarrollo de acciones con lo que se fenia a la
mano. Asi, para el tema de la Reproduccién Sexual y Asexual de las piantas,
sembramos en grupo plantas de diversas formas y a lo largo de semanas los
estudiantes cuidaron de su crecimiento, se tomd nota a través de su seguimiento
y se llegé a conclusiones en tomo a estas dos formas de reproduccién de las
plantas. El desarmollo no sélo de conceptos, sino de la responsabilidad dado el
cuidado de las semillas sembradas, ia comparacion contante en su crecimiento y
la recomendacion acerca de cual es fa mejor forma de reproduccién permitié el
desamollo de otros elementos como ya se dijo de ia propia responsabilidad grupal
en el cuidado de la actividad no s6lo para aprender, sino para que las plantas
pudieran vivir a lo largo del curso. Reproduccién sexual y asexual también
incorpord la propia experiencia de siembra del maiz y la diversidad de plantas que
los estudiantes siembran en su vida cofidiana. Lo que permitié una vez mas poner
en dialogo los conocimientos adquiridos, con lo que ya sabian y hacian, mejorar
sus decisiones a partir de lo aprendido y saber méas para no solo repetir lo que
hacen sino tener acciones nuevas.

Estas acciones posibilitaron:

+ Unir los conocimientos que ya tenian con los propios de los libros. Esto
significé el trabajo en los limites de las exigencias escolares, sus
contenidos y tiempos, pero un cambio en las estrategias que trataron de
vincular los contenidos a los usos en la accion sociocultural que los jovenes
llevan a cabo.

+ Avanzar en la toma de decisiones en algunos ambitos de sus vidas con los
limites en los riesgos que ilevan a cuestas al cumplir roles como el cuidado
y crianza de menores desde edades tempranas.
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« Complementar, y en algunas ocasiones alterar, los fines que los libros de
texto le adjudican a la formacion en ciencias en la telesecundaria, esto
sucede cuando no sdlo impdrta desarrollar “destrezas” sino usos de lo
aprendido y una reflexion acerca de la propia experiencia de aprendizaje y
de la reflexién que de ella deriva.

« Mejorar los niveles de aprendizaje expresados en sus calificaciones y
participacion en el aula.

En suma, la formacidn en ciencias es un espacio abierto a la inclusion no
sdlo de aprendizajes prévios, sino a la accidn misma de experimentar otros
modos de formacion y contacto con la ciencia cuando de hacer uso de ella se
trata en la toma de decisiones en la vida cotidiana.
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REFLEXIONES FINALES

Lo primero que deseo sefialar es la manera en que lo local permite dar paso al
ejercicio de los derechos de nifios y jévenes. Favorecer el derecho a la educacic’)n,_
desde luego, es una accién que debe ser concebida y actuada de manera integral,
participativa y situada.

« Integral en el sentido de reconocer que ef derecho a fa educacion se ejerce
de manera articulada con otros derechos como a la satud, a una vida digna,
a un medio ambiente sano, entre otros.

» Participativa en ta medida que supera la vision del sujeto en carencia y lo
coloca en el reconocimiento de recursos diversos para la participacion con
lo que se empodera como sujeto de derecho y avanza en un concepto de
participacion en ia toma de decisiones individuales y colectivas.

e Situada porque reconoce el ambito comunitario no solo como un espacio

geografico compartido, sino como proximidad por intereses comunes, el

aspecto afectivo y el sentido de pertenencia (Neirotti y Poggi, 2004: 45)

pero con el reconocimiento de que esta proximidad se construye también
por la diferencia que se muestra en este caso desde el género, la
generacion y los ambitos local y globat debido a las diversas articulaciones
y presencias de los medios, las migraciones y las propias tradiciones en las
que tiempos y espacios se resignifican a la luz de diversos entramados
simbdlicos.

Esto Hleva a la necesidad de abrir estrategias de trabajo en las cuales la
mirada académica, comunitaria, asi como las formas de gestion intersectorial
(Educativa y cultural) e interinstitucional (Bibticteca Comunitaria y Tetesecundaria)
puede dar mayores frutos en la accion educativa desde el reconocimiento a la
comunidad y sus personas. Sumar a la gestion intersectonal e interinstitucional,
el caracter participativo y dindmico de toda accién educativa individual, colectiva e
institucional representa apenas un paso para el desarrolio de esta experiencia en
camino.
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Por otro lado, un aspecto especifico encontrado en el trabajo de campo es
gue la participacion en la ensenanza de la lengua escrita debe considerar ia
condicion de intertextualidad gque existe en el aula a través de la diversidad de
textos, sus conexiones y la diferencia de aprendizaje que cada uno de ellos
despliega, en suma que la intertextualidad en el aula encuentra limites y
posibilidades Encontré que una parte importante para el analisis de las practicas
de lectura y escritura en la escuela es la presencia textual en el aula y las
practicas que de éstas derivan. Desde luego que los textos no existen por si
mismos, sino en el marco de las légicas que {a cultura escolar admite que le
otorga sentidos y fines particulares ligados a la ensefanza y aprendizajes no solo
de contenidos académicos, sino de conductas e interacciones. La presencia de
multiples textos en ese espacio sostiene el sentido comunicativo de 1a institucion
escolar legitimado a traves de textos como los gratuitos, pero también de oftros
gue acompafan las reglas de conducta y conocimientos complementarios de
aquellos, los libros de texto gratuitos como se les llama en México, que octupan un
lugar central.

Esta diversidad textual requiere una reflexidn de los docentes para
reconocer la forma en que cada uno de eflos demanda exigencias diversas para
ser leido, reflexionado, trabajado y comprendido en el aula. El andlisis de la
diversidad textual representa una tarea que puede enriquecer de manera
importante el proceso de aprendizaje de los jovenes y mejorar sus estancias
escolares al brindar acompafamientos especificos para optimizar el acceso a la
lectura y la escritura e identificar las demandas detras del texto y i0os recursos con
que yva cuenian los jovenes estudiantes, asi como aquellos que requieren ser
fortalecidos o generados. Por ello ia intertextualidad trata de convivencia de textos,
practicas y sujetos que encuentra limites en la forma en que {a cultura escolar
desarrolla aun las practicas de lectura y escritura cuando las concibe sélo como
habilidades despojadas de sentidos, sujetos y contextos.

Sin importar que esto implique una reiteracion, guiero subrayarta exigencia
de revisar los propios conceptos puestos en juego en tomo a los textos, los
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lectores y lo que significa leer ya que de ellos dependen en gran medida las
practicas que se realizan en el salon de clase. Esto permite visibilizar ofros textos
que pueden ser integrados de manera pertinente en las practicas del salon de
clase, pero sobre todo permite dar lugar a practicas cotidianas de ios jovenes que
pueden apoyar ias desarrolladas en el ambito escolar. No se trata de cambiar las
acciones dejando inmoviles ios conceptos en tomo a éstas, es mas bien un
movimiento de revision y cambio integral. De no ser asi se corre el nego de un
intento de traspotacion lineal de una practica a ofra, de un texto a otro que deja al
margen la premisa de que ia lectura, la escritura los textos no pueden ser
considerados en si mismos, sino en relacion con el contexto de uso que les da

significado.

Hemos podido constatar durante el trabajo con el grupo, carencias de la
escuela, su situacion de infraestructura, por ejemplo, de ia comunidad, los altos
indices de pobreza econdmica, pero también las posibilidades que hay cuando
sujeto y comunidad no son sélo definidos desde la carencia, sino desde la
potencia que la propia comunitaria les permite desarrollar y que forman el contexto
de uso de la lengua escrita. Es tiempo ya de que la cultura escolar descentre sus
practicas de lengua escrita de la loégica académica para enriquecer ésta desde
didlogos diversos rescatando con ello a los jovenes estudiantes a través de la
multitextualidad en que construyen sus vidas, lo que piensan, sienten y hacen
estos jovenes estudiantes.

Una ganancia de gran peso es la forma en que el uso consciente de la
intertextualidad propicia participacion en el salon de clase desde los recursos de
los jGvenes y direcciona sus intervenciones hacia mayores y mejores aprendizajes.
Esta expeniencia nos ha demostrado la forma en que la participacion se vincula no
s6lo con mejores aprendizajes a través de la letra escrita, sino del fortalecimiento
de sus propias identidades como sujetos con conocimiento, como lectores y
escritores.

No obstante, no es una tarea facil porque la pluralidad de estos contextos
no se traduce automaticamente enun transito lineal y carente de tensiones, por el
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cantrario dado que en cada contexto los usos de fa lengua escrita tienen diversos
sentidos e implicaciones, tratar de llevar at aula los sentidos con que los jovenes
estudiantes desarrollan sus lecturas y escrituras fuera de la escuela no es siempre
un éxito, es por el contraro, una tarea cuidadosa que implica la concientizacion de
la tensidn, la ubicacion de limites y de posibilidades.
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