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INTRODUCCION

He llegado a una conclusion aterradora: yo soy el elemento

decisivo en el aula. Es mi actitud personal la que crea el

clima. Es mi humor diario el que determina el tiempo.

Como maestro, poseo un poder tremendo: el de hacer que

la vida de un nifio sea miserable o feliz...Puedo ser un

instrumento de lesion...o de cicatrizacion.

G. GUINOT

La escritura constituye una de las cuatro habilidades linguisticas inmersas en nuestro
idioma. Por lo tanto, es indispensable para comunicarnos eficientemente con las personas
que nos rodean, ya que somos seres sociales por naturaleza y necesitamos expresar nuestras
opiniones, argumentos e ideas hacia otras personas con propdsitos diversos. Cabe destacar,
que para cumplir el proposito de esta habilidad, es necesario que los textos que producimos
diariamente cumplan con las propiedades textuales de coherencia y cohesion, ya que éstas
contribuyen a que nuestros textos sean entendibles para el receptor de nuestro mensaje.
Como resultado de ello, el tema de mi documento recepcional influye significativamente en
mi formacion docente, debido a que en la asignatura de espafiol es importante ayudar a los
discentes a fortalecer los procesos de escritura para que ellos sean capaces de comunicarse

efectivamente con diversos propdsitos comunicativos.

En el &mbito educativo, sobre todo en la asignatura de espafiol, escribir es una actividad
que forma parte de la vida cotidiana de los individuos, ya que es necesario plasmar las ideas
que se tienen sobre un tema con propdsitos comunicativos especificos para lograr transmitir
mensajes a los demas. Sin embargo, para los alumnos de educacion secundaria de diversos
contextos escolares, escribir es un proceso en el cual presentan diversas dificultades, las

cuales obstaculizan la claridad de las ideas que intentan comunicar.

Ante la situacion planteada anteriormente, quiero mencionar que uno de los obstaculos
de los alumnos al escribir un texto es que las ideas planteadas en él se encuentran
desordenadas de acuerdo al orden de relevancia respecto al tema del que quieren expresar
sus opiniones y no utilizan conectores que ayuden a unir las diferentes frases que escriben,
es decir, carecen de coherencia y cohesion. Motivo por el cual he decidido abordar esta
problematica con la finalidad de lograr que los alumnos sean capaces de comunicar sus ideas

mediante el lenguaje escrito.



Para desarrollar el tema, implementé estrategias didacticas que permitieran fortalecer la
coherencia y cohesion de textos descriptivos con alumnos de tercer grado, debido a que son
los mas utilizados para desarrollar las practicas sociales de lenguaje que menciona el

programa de estudios de espariol en educacion secundaria en este grado escolar.

El proposito a cumplir con el desarrollo de este tema es que el alumno fortalezca el empleo
de las propiedades textuales de coherencia y cohesion al escribir textos descriptivos, con la
intencion de que continde desarrollando su competencia textual. Con referencia en lo
anterior, he formulado los siguientes propdsitos del trabajo: emplear la coherencia y cohesion
al producir textos descriptivos para comunicar ideas con claridad y fluidez; fortalecer la
competencia comunicativa de los alumnos mediante estrategias didacticas con la finalidad de
producir textos descriptivos coherentes y cohesivos; reforzar los rasgos del perfil de egreso
de la licenciatura mediante el disefio, aplicacién y analisis de estrategias didacticas con el
propdsito de mejorar mi desempefio profesional. Ante la situacion planteada, este documento
tiene como propdsito fortalecer las propiedades textuales de coherencia y cohesion a partir

de la produccidn de textos descriptivos.

Entre las principales dificultades que enfrenté para desarrollar este tema se encuentra el
desinterés de los alumnos por escribir, debido a que las tecnologias de la informacion han
influido en la forma de realizar las tareas de los alumnos. Me enfrenté a un grupo en el cual
los alumnos hacian todo tipo de trabajo académico requerido por los profesores de las
distintas asignaturas a computadora. Los textos que se les solicitaban para realizar el producto
final de alguna practica social de lenguaje eran copiados de un compafiero o bajados de
internet. Era dificil para ellos escribir y no se preocupaban por hacerlo. Ademas, el contexto
en el que los alumnos se desenvuelven influye de manera significativa en su postura en cuanto
a la continuacion de estudios, debido a que en su mayoria a los alumnos no les interesaba

continuar con sus estudios académicos de nivel medio superior.



La organizacion del presente documento se encuentra estructurada de la siguiente

manera:

El tema de estudio: en este apartado se puede encontrar la principal problematica
educativa que encontré en un grupo de educacion secundaria de la institucion educativa
donde realizo mis practicas profesionales y servicio social. Asi mismo las preguntas centrales
que me propuse responder en el desarrollo del presente documento, los conocimientos
adquiridos a lo largo de mi formacion profesional, mismos que apoyan la descripcion del
problema estudiado, una descripcion del contexto social en el que desarrollé la actividad
docente, tomando en cuenta aspectos sociales, culturales, religiosos y politicos (contexto
social); la descripcidn de la infraestructura, servicios y planta docente de la institucion donde
se desarroll6 el trabajo docente (contexto escolar) y el diagndstico del grupo con el cual

implementé las estrategias didacticas presentadas.

El desarrollo del tema: muestra el anélisis, el método de evaluacién y los resultados de
las estrategias que llevé a cabo durante el trabajo docente mediante la presentacion de fichas
descriptivas de las sesiones didacticas que implementé durante el ciclo escolar y las
competencias desarrolladas o favorecidas por cada estrategia en las cuales daré respuesta a
las preguntas planteadas al inicio, asi como el analisis del avance progresivo de los alumnos

de tercer grado respecto al empleo de coherencia y cohesidn en textos descriptivos.

Las conclusiones: exponen los resultados obtenidos de cada estrategia didactica que

implementé, asi como posibles propuestas y reflexiones del trabajo docente.

La bibliografia: contiene las principales fuentes de consulta con las que se da

fundamentacion a este trabajo y que sirvié como referente teérico al tema propuesto.

Por ultimo, el apartado de los anexos en los cuales se integran evidencias del trabajo que
realicé durante el ciclo escolar con los alumnos y demés material que sirve como respaldo al

trabajo docente realizado.
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TEMA DE ESTUDIO

Durante mi formacion inicial en la Escuela Normal, realicé practicas pedagogicas en escuelas
secundarias de diversos contextos, las cuales me permitieron reconocer la falta de propiedades
textuales como coherencia y cohesion en la escritura de diferentes textos que los alumnos elaboran
diariamente. Lo anterior lo reafirmé en la escuela secundaria donde realicé mi trabajo docente
durante séptimo y octavo semestres. Los alumnos de secundaria tienen ideas fugaces de lo que
quieren escribir pero no logran concretarlas y ordenarlas para comunicar un mensaje claro al
receptor; motivo por el cual no redactan textos con coherencia y cohesion. En base a lo anterior,
la problemética de mi tema de documento recepcional se enfocd a fortalecer las propiedades

textuales anteriormente mencionadas en los textos que redactan los alumnos.

Mediante la observacion del trabajo docente en la asignatura de espafiol en la Escuela
Secundaria Oficial No.0128 “Lic. Benito Juarez” la cual me fue asignada durante este ciclo escolar
2018-2019, se analizaron las diferentes conductas que mostraban los adolescentes, asi como su
respuesta a las diferentes actividades académicas que eran solicitadas por la profesora titular,
encontrando asi, deficiencias al trabajar con la habilidad linguistica de escritura. En su mayoria,
los discentes respondieron con textos muy breves a cuestionamientos sencillos que planteaba la
docente, utilizaban palabras redundantes y realizaban expresiones como “ya no sé qué mas

escribir” o “esto es muy dificil, ya no se me ocurre nada”.

Después de las consideraciones anteriores, comprobé la dificultad que presentaban los alumnos
al escribir un texto, en la aplicacion de la prueba SisAT (Sistema de Alerta Temprana), la cual se
realizd en la semana del 27 al 31 de agosto de 2018, misma que constituye indicadores y
procedimientos para aplicar instrumentos de evaluacion en diferentes habilidades de conocimiento.
En el caso de la asignatura de espafiol se evalud lectura y escritura. Al final de la aplicacién se
contd con informacién oportuna acerca de los alumnos que estaban en riesgo de no alcanzar los

aprendizajes esperados (ver anexo 1).

La deficiencia presentada en los tres grupos de tercer grado fue en la prueba de produccion de
textos escritos, la cual consistio en presentar a los alumnos ocho imagenes distintas, mismas que

tenian que ordenar numerandolas del 1 al 8 segun la eleccion de cada uno. A partir del orden que
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eligieron, escribieron una historia al reverso de la hoja, describiendo sucesos que ocurrieron en

relacion a las imagenes presentadas.

La reaccion de los alumnos ante ésta actividad fue poca disposicion al trabajo, debido a que
manifestaron que era muy cansado pensar en inventar historias. Algunos discentes no relacionaron
las oraciones que escribieron y colocaron sus ideas a manera de lista. EI resto mostr6 redundancia
en las palabras que utilizaban, manifestaron errores de concordancia de género y nimero y no
incluian nexos: distributivos, adversativos o distributivos. El nexo mas utilizado en las redacciones

fue el nexo copulativo “y”, motivo por el cual sus redacciones carecian de coherencia y cohesion.

Al inicio de la prueba los alumnos comenzaban a iluminar los dibujos y se preocupaban méas
por realizar dicha actividad que por escribir la historia. Los textos escritos por los discentes fueron
evaluados en base a la rabrica de produccion de textos que incluye la prueba SisAT, la cual
consider6 aspectos como: legibilidad, proposito comunicativo, relacion de palabras u oraciones
(cohesidn), diversidad de vocabulario, uso de signos de puntuacion y uso correcto de reglas
ortograficas. Sin embargo, dichas pruebas fueron resguardadas por la institucién educativa y
Unicamente se dieron a conocer las graficas de los resultados obtenidos en el consejo técnico

escolar.

Con fundamento en lo anterior, decidi disefiar una prueba diagndstica especifica para aplicar al
grupo de 3° “A”, en el cual se obtuvieron los resultados mas bajos en 1a aplicacion de dicha prueba,
en el rubro de produccidn de textos escritos, para el cual, solicité a los alumnos que imaginaran
cémo serian si tuvieran 10 afios mas y a partir de ello realizaron un autorretrato considerando los

aspectos fisicos y personales que poseerian a esa edad (ver anexo 2).

Los resultados obtenidos fueron similares a la prueba realizada anteriormente, la cual fue
evaluada considerando la misma rabrica (ver anexo 3), encontrando que los escritos de los alumnos
eran de corta extension, utilizaban un vocabulario limitado y en su mayoria escribian las ideas a
manera de lista, sin utilizar nexos que relacionaran las frases entre si para cumplir con la estructura

y proposito de un texto descriptivo, destacando la carencia de coherencia y cohesion.

Si bien es cierto que las propiedades textuales de coherencia y cohesién se pueden emplear en
cualquier tipo de texto, he decidido enfocarme al trabajo con textos descriptivos, ya que éste se

intensifica en tercer grado y es necesario ocuparse de ellos por la importancia que tiene la trama
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descriptiva en diferentes escritos de la vida diaria, los cuales contribuyen a reforzar la competencia
linguistica que debe poseer el tipo de ciudadano que se espera formar a lo largo de la educacién

basica.

Por lo tanto delimito mi tema de estudio para la elaboracién de mi documento recepcional, de
la siguiente manera: “El fortalecimiento de la coherencia y cohesion a partir de la produccién de

textos descriptivos con alumnos de tercer grado de secundaria”.

De acuerdo a los criterios basicos para la elecciéon del tema y planteamiento del problema
ubicados en las orientaciones académicas para la elaboracion del documento recepcional, ubico mi
tema en la Linea Temaética 2: Analisis de Experiencias de Ensefianza, debido a que en la
elaboracion del mismo describiré mis experiencias docentes en la aplicacion de diferentes
estrategias que me permitan desarrollar la tematica antes mencionada. De igual manera realizaré
un andlisis y reflexion personal sobre cada una de ellas en las cuales mencionaré las que fueron
funcionales y las que no, refiriendo los factores que intervinieron para obtener los resultados
recopilados al finalizar el ciclo escolar 2018-2019 con el proposito de mejorar mi desempefio

profesional.

Sin perder de vista el Programa de Taller de Disefio de Propuestas didacticas (SEP. 2002)
relacioné mi tema en el nicleo tematico N° 2 “La competencia didactica de los estudiantes
normalistas para la ensefianza de la especialidad” en el eje 3: Disefio, organizacion y aplicacion de
actividades didacticas. Lo cual me sirve para orientar el proposito que pretendo cumplir con la
elaboracion de este documento, al fortalecer el rasgo del perfil de egreso de competencias
didacticas mediante el disefio y aplicacion de estrategias para abordar una problematica educativa

en la asignatura de espafiol.

Contexto externo de la Escuela Secundaria Oficial No. 0128 “Lic. Benito Juarez”

La Escuela donde desarrollé mi trabajo docente fue en la Secundaria Oficial No. 0128 “Lic.
Benito Juarez”, se ubica en la avenida José Maria Morelos y Pavon No.5, en la comunidad de San
Mateo Chipiltepec, municipio de Acolman, Estado de México. Colinda al Norte con la Localidad
de San Pedro Tepetitlan, al Sur con La Concepcion , al Este con Cuanalan y al Oeste con el
municipio de Tepetlaoxtoc. Los discentes provienen de localidades como: San Mateo Chipiltepec,
San Pedro Tepetitlan, Tepexpan, Totolcingo, Zacango, Xometla, Cuanalan y Tezoyuca. Los

alumnos se desplazan para llegar a la institucion a pie, en transporte privado (automovil de sus
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padres) y por transporte publico (combi o taxi). Es decir, no se cuenta con problemas constantes
de impuntualidad y asistencia debido a que los alumnos tienen la oportunidad de desplazarse a
tiempo de sus hogares a la institucién, con pocas probabilidades de tener imprevistos en el camino
que obstaculicen su presencia a las sesiones de clase. En su mayoria los alumnos disponen del
servicio de internet en sus viviendas, lo que facilita las tareas de investigacion de las diversas

asignaturas.

Con motivo de resaltar la importancia de la informacion plasmada anteriormente, considero
importante mencionar que el ambiente social y contexto escolar constituyen una causa para
favorecer el conocimiento y su relacion con el aprendizaje, debido a que el conocimiento previo
que los alumnos tienen sobre algin tema lo construyen a través del paso del tiempo segin el
entorno en el que se desarrollan. Es decir, el conocimiento existe por las personas y la comunidad
que lo construye, haciendo uso significativo del mismo para resolver sus problemas y entender su
contexto sociocultural. Desde esta postura, el conocimiento esta en constante transformacion y los
miembros de cada generacion se apropian de €l, en cada sociedad, con el propdsito de favorecer
sus procesos de desarrollo. Por lo anterior, fue importante, como docente en formacion, conocer
el contexto escolar de los discentes con quienes se aplicaron las estrategias presentadas en este
documento, ya que de acuerdo al campo 5 del perfil de egreso para la licenciatura, correspondiente
a las capacidades de percepcion y respuesta a las condiciones sociales del entorno de la escuela,
es importante que el maestro conozca el contexto sociocultural, escolar y ulico en el que se
pretende desarrollar la actividad didactica, como un referente de los medios que tiene a su alcance

para el proceso del trabajo dentro y fuera de la institucion.

La institucion se localiza en un contexto semi-urbano: no existen zonas comerciales cercanas;
las familias que en ella habitan son de clase econdmica media-baja. Las principales actividades
econdmicas son: la agricultura, comercios independientes, ganaderia y un gran nimero de vecinos
viajan a la Ciudad de México a estudiar o trabajar en diferentes empresas. Las familias de la
comunidad tienen costumbres religiosas muy arraigadas, las cuales originan fiestas patronales o
peregrinaciones, sobre todo en el mes de diciembre, motivo por el cual existe gran ausencia a
clases durante esas épocas. En la region las actividades de recreacion son el futbol, maquinitas
caminar por las calles, ver television en casa, uso de teléfonos celulares, entre otros. Los medios

de transporte mas utilizados por los alumnos son los moto-taxis y en menos grado los taxis o
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combis. Todas estas caracteristicas de la comunidad influyen en el funcionamiento de la escuela y

en el desempefio de los alumnos.

Contexto interno de la Escuela Secundaria Oficial No. 0128 “Lic. Benito Juarez”

La institucion cuenta con todos los servicios de infraestructura y recursos para brindar atencion
educativa a los adolescentes que acuden a ella. Cuenta con una matricula de 432 alumnos y dos
turnos en modalidad escolarizada. En el turno matutino existen un total de 9 grupos: 3 primeros, 3
segundos y 3 terceros. En total, dispone de 9 aulas en las que adolescentes de este nivel educativo
reciben clases, también cuenta con oficinas administrativas en las cuales se encuentra direccion,
una oficina de subdireccion, salon de computo, aula de audiovisual, biblioteca escolar, 2 médulos
de orientacion, canchas deportivas de basquetbol, un laboratorio, médulos de sanitarios para cada
género, un teatro al aire libre, &reas verdes, &rea para estacionamiento, papeleria y cooperativa
escolar. Asi mismo cuenta con servicio de internet por medio del apoyo federal “México
conectado”. Todo esto permite disefiar e implementar estrategias didacticas utilizando los recursos
con los que cuenta la institucion en las diferentes secuencias de proyectos de la asignatura de
espafiol y apoya el proceso de ensefianza-aprendizaje desarrollado en la escuela secundaria. Asi
mismo, permite disefiar actividades relacionadas con los intereses y caracteristicas de los alumnos.

La movilidad en la institucién comienza desde las 6:40 a.m. cuando abren la puerta, los alumnos
son recibidos por la subdirectora escolar; en muchos casos los padres de familia acomparian a sus
hijos en la entrada o bien a la hora de la salida. La escuela se desenvuelve en un contexto urbano
con familias de clase media. EI horario es de 07:00 am a 13:10 horas con sesiones de 50 minutos
cada una.

La plantilla docente esté& organizada de la siguiente manera: un director escolar, un subdirector,
tres orientadoras escolares y 17 docentes de las diferentes asignaturas. Lo que quiere decir que
cuenta con todo el personal necesario para brindar educacion bésica en diferentes ambitos
académicos, permitiendo el acceso al aprendizaje de sus estudiantes.

Las actividades que se realizan dentro de la institucion son: la realizacion de honores a la
bandera los dias lunes; implementacion de los clubes de danza, matematicas divertidas, lectura en
biblioteca y escritura creativa y el club de experimentos y artes. Los anteriores se desarrollan en

diferentes horarios asignados durante la jornada escolar.

15



Cada grupo cuenta con un salon de clases el cual tiene iluminacidn, existen suficientes butacas
para todos los alumnos, no existe mucho espacio entre butacas dentro de las aulas por lo que se
dificulta la movilidad entre filas. Cuestion que se valoro en el desarrollo de la planeacién de los
distintos proyectos revisados en las jornadas de conduccion.

Diagnostico de grupo

El grupo en el cual se aplicaron estrategias didacticas para fortalecer la coherencia y cohesién
de los discentes es 3° “A”, integrado por 50 alumnos de los cuales 27 son mujeres y 23 son
hombres. Sus edades oscilan entre los 13 y 15 afios. Motivo por el cual se encuentran en la etapa
de la adolescencia que menciona el autor Erikson (1950) en la cual existe un conflicto de identidad
frente a confusion de roles, los eventos méas importantes para ellos son las relaciones sociales,

exploran su independencia y desarrollan su identidad personal.

Con referencia a lo anterior y con el fin de orientar el disefio y aplicacion de estrategias que
fortalecieran la coherencia y cohesion en los textos de los alumnos de 3° “A”, se aplicd un test de
canales de percepcion de aprendizaje V-A-K (2015) adaptado por Rosali Leén Ciliotta. Los
resultados obtenidos por el grupo fueron los siguientes: 20 alumnos, quienes representan el 40%
del grupo son visuales; 25 alumnos que representan el 50% son auditivos y 5 alumnos que
representan el 10% son kinestésicos (ver anexo 4). Por lo cual, los discentes aprenden mejor
cuando la informacion se presenta en un formato de lenguaje oral o en formato visual como
imagenes o diagramas. Debido a lo anterior, se favorecio el uso de recursos que provocaran
experiencias educativas sonoras y visuales (como audios y videos) en el desarrollo de estrategias

que contribuyan a fortalecer la coherencia y cohesién en los textos descriptivos de los alumnos.

Por lo anterior, puedo decir que es un grupo participativo, sus formas de convivencia se rigen
de acuerdo a las caracteristicas propias de su edad, se eleva la importancia de las relaciones
afectivas; sus codigos de comunicacién y su lenguaje son influenciados por sus intereses, valores
personales, familiares y socio-culturales. Adoptan distintas actitudes y patrones de conducta segun
el ritmo de la clase y su participacion en ella. La dinamica de las asignaturas trata de que los
alumnos interactden en un marco de cordialidad, respeto, trato digno, disposicion de escucha,

respeto entre las opiniones e inclusion, disolviendo la agresividad, y exclusion.
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En general los alumnos responden favorablemente al trabajo en las diferentes asignaturas,
participan activamente en las sesiones de clase, conviven en un ambiente de respeto, existe un
constante uso de redes sociales y en su mayoria cumplen con el material requerido para trabajar

en las sesiones de clase de las diferentes asignaturas.

Para tener un punto de analisis y de partida, se plantearon las siguientes preguntas, mismas a

las que se les dio respuesta durante el desarrollo de la actividad didactica.

+ Pregunta generadora:
¢De qué manera la produccion de textos descriptivos fortalece la coherencia y cohesion en
los alumnos de tercer grado de secundaria?

4+ ¢Como escriben los alumnos?

+ ¢ Cuales seran las dificultades de los alumnos al escribir un texto descriptivo?

+ ¢Reconocen los alumnos qué es coherencia y qué es cohesion?

* (Como afecta la carencia de coherencia y cohesion en los textos que escriben los alumnos?

+ ¢Cudl es la mayor utilidad de la coherencia y cohesion en textos descriptivos en la vida

cotidiana de los alumnos de tercer grado?

+ ¢Qué estrategias didacticas pueden ayudar a los alumnos de tercer grado a redactar un texto

descriptivo con coherencia y cohesién?

+ ;Qué nivel de coherencia y cohesion alcanzaran los alumnos al finalizar la aplicacién de

estrategias didacticas?

+ ¢Qué factores favoreceran o impediran el logro de los propésitos planteados?
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Posteriormente, para poder referir y dar respuesta a las preguntas anteriormente planteadas fue
necesario consultar diferentes autores revisados en las diferentes asignaturas de mi formacion
inicial, a partir de los cuales reforcé los conocimientos que he adquirido como futura docente de
la asignatura de espafiol.

Los alumnos de tercer grado de secundaria deben adquirir aprendizajes significativos para su
vida, acordes a las diferentes asignaturas que forman parte del curriculum de esta etapa educativa.
En el ambito de lenguaje y comunicacion, se espera que los alumnos sean capaces de adquirir una
competencia comunicativa que les permita comunicarse en diferentes situaciones comunicativas
de acuerdo a las intenciones de los mensajes que desean transmitir, formando asi, ciudadanos
aptos para vivir en sociedad. En lo que se refiere a este aspecto, el Programa de estudios de la
asignatura de espafiol SEP (2011) menciona que al concluir el tercer grado de educacion
secundaria, se espera que los alumnos produzcan textos adecuados y coherentes con diferentes
intenciones comunicativas, integrando diferentes recursos linguisticos para expresar temporalidad,
causalidad y simultaneidad. En la medida en que este propdsito sea puesto en practica, contribuira
a lograr el perfil de egreso de educacion basica, provocando que el alumno utilice el lenguaje

escrito para comunicarse con claridad y fluidez en distintos contextos comunicativos.

A partir de lo anterior, fue necesario revisar los estandares curriculares que se exponen en el
plan de estudios 2011 por parte de la Secretaria de Educacion Publica, puedo afirmar que mi tema
se enfoca al segundo estandar curricular de espafiol, el cual hace referencia a la produccion de
textos escritos adecuados y coherentes al propdsito comunicativo que se desea cumplir, la
comprension de la importancia de la correccion de textos para hacerlos claros a los lectores, el
empleo de tiempos y modos verbales de manera coherente y a la produccion de un texto con légica
y cohesion. Conocer y ubicar mi tema en el descriptor de logro mencionado anteriormente, me
permitio percibir los avances y logros gque obtuvieron los alumnos al finalizar el ciclo escolar 2018-

2019, valorando la funcionalidad de las estrategias didacticas aplicadas.

El idioma Espafiol cuenta con cuatro habilidades lingisticas, entre las que se encuentran:
hablar, leer, escuchar y escribir. Esta tltima es una actividad que consiste en plasmar graficamente
letras sobre un papel, mismas que intentan comunicar ideas y que estan presentes en nuestra vida
cotidiana, ya que somos seres sociales por naturaleza y es imposible estar incomunicados, Sin

embargo, el autor Cassany (1993) menciona: “Escribir significa mucho mas que conocer el
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abecedario, quiere decir, ser capaz de expresar informacion de forma coherente y correcta para que
la entiendan otras personas” (p.3). Por esta razon, es importante que los alumnos aprendan a
expresar sus ideas de manera clara para desarrollar una competencia comunicativa que sera
favorecida al emplear coherencia y cohesion en la produccion de textos con diferentes intenciones
comunicativas. De la misma manera, el autor menciona que la escritura es una macrohabilidad que
se clasifica en un cddigo escrito productivo, con diversas microhabilidades, entre las que se

encuentra la coherencia como un proceso cognitivo para responder a las demandas del texto.

Ademas, para implementar estrategias que permitan desarrollar en los alumnos la produccion
de textos, consideré de manera inicial, que la escritura es un proceso vinculado al desarrollo
general del alumno, asi como de las oportunidades que se le brinden para que vaya descubriendo
las caracteristicas y formas de la expresion escrita. “Este proceso se facilita en la medida en que
el alumno haga viva la necesidad de escribir y descubra su utilidad” (Gomez, 1995, p.20). Asi
mismo, la autora considera importante la escritura de textos descriptivos como un ejercicio
fundamental para el desarrollo de los discentes porque a partir de una idea global se precisan
particularidades para desarrollar la escritura de manera gradual. Es decir, a pesar de que en tercer
grado los tipos de texto que se trabajan en las practicas sociales de lenguaje incluyen también los

textos argumentativos, es importante que los alumnos aprendan primero a describir correctamente.

Otra autora que habla sobre el proceso de escritura es Serafini (1989) quien refiere dicha
habilidad linguistica como un proceso complejo, un objeto misterioso y algunas veces autodidacta,
motivo por el cual debemos apoyar a los discentes dotandolos de técnicas que sean de utilidad en
la composicion de textos escritos. Asi mismo refiere que el proceso de escritura se divide en:
planificacion, etapa en la cual se debe definir la finalidad, género textual, el rol del escritor, el
objeto de estudio y la extension del escrito; produccién de ideas, fase en la cual debemos recoger
informacidn sobre el tema a tratar en base a hechos, ideas u observaciones; organizacion de ideas
en la cual se retinen las ideas anteriores para construir un discurso coherente dividiéndolas en
grupos y haciendo uso de nexos; escritura del texto en base a parrafos que contengan la
informacidn obtenida y jerarquizada para presentarla al lector y revision del texto en base a una

evaluacion sobre las propiedades textuales que presenta y el cumplimiento de su funcion.

Como propdsito fundamental de este tema de estudio, considero necesario continuar

desarrollando la competencia comunicativa en el uso de la lengua, es decir, la capacidad del
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alumno para comunicarse oralmente o por escrito segn su intencion comunicativa, el contexto

social en que se encuentra y el receptor a quien se dirige.

Una definicion mas precisa sobre el concepto de competencia comunicativa se
entiende como ‘“el uso del lenguaje para comunicarse en diferentes situaciones
comunicativas, y es desarrollada conocimientos, destrezas y normas que son esenciales
para para comportarse comunicativamente, no solo de manera correcta, sino también
adecuada a las caracteristicas del contexto y de la situacién en que tiene lugar el

intercambio comunicativo” (Lomas, 1999, p.35)

A su vez, Lomas (1999) menciona la importancia de emplear subcompetencias integradas
en la competencia comunicativa de las personas, en este sentido, la competencia discursiva
o textual es aquella relativa a los conocimientos y habilidades que se precisan para producir
diversos tipos de textos con cohesidn y coherencia. Para poder trabajar mi tema implementé
estrategias didacticas enfocadas al desarrollo de esta subcompetencia para fortalecer la

competencia comunicativa.

Por lo anterior, investigué los tipos de texto que mas se utilizan en tercer grado de la
asignatura de espafiol, de acuerdo a la trama o estructura de los distintos recursos de la lengua para
vehicular las funciones del lenguaje. De esta manera encontré los textos descriptivos como
aquellos que maés se trabajan en este grado, mismos que requieren de una jerarquizacion de ideas,
asi como un uso de adjetivos para dar caracteristicas precisas a lo que se pretende ilustrar por
medio de palabras. Ademas de ello, es importante que los alumnos escriban primero textos
sencillos, como lo son aquellos de trama descriptiva, para que posteriormente logren escribir textos

de tramas méas complejas.
Ana Maria Kauffman y Maria Elena Rodriguez afirman:

“Los textos con trama descriptiva comentan, explican, demuestran o confrontan ideas,
conocimientos, opiniones, creencias o valoraciones. Por lo general se organizan en tres
partes: una introduccion, en la que se presenta el tema, la problematica o se fija una posicion;
un desarrollo, a través del cual se encadenan informaciones mediante el empleo, en
estructuras subordinadas, de los conectores linglisticos requeridos por los diferentes

esquemas ldgicos (causa/efecto) o cognoscitivos (analisis, sintesis, analogia, etc.) y una
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conclusion. Los conectores son de fundamental importancia en esta trama. (Kaufman, A. M.
y Rodriguez, M.E, 1993, p.26).

Este tipo de texto, como otros, al ser una unidad de significado, tiene algunas propiedades o
caracteristicas que ayudan a ser comprensible para los lectores, ademas de que contribuyen a
cumplir con su propdsito comunicativo. Entre ellas se encuentran la coherencia y la cohesion. La
primera refiere un aspecto subjetivo, que es el orden logico de las ideas presentadas en un texto;
la segunda representa un aspecto objetivo, debido a que podemos comprobar su existencia en un

escrito mediante el uso de nexos que unan palabras para formar oraciones y éstas a su vez, parrafos.

Sustentando lo anterior, puedo incluir la siguiente definicion que hace alusion al concepto de
coherencia, la cual es una propiedad textual que selecciona informacion relevante y la organiza de
manera logica para hacerla comprensible al lector. (Cassany, 1987) Es decir, es un elemento
subjetivo que Unicamente puede ser apreciable en la medida que el lector comprenda la intencion

comunicativa que el escritor intenta transmitir.
Revisando a diferentes autores encontré que existen diferentes tipos de coherencia:

<> La coherencia local, que incluye frases que constituyen un texto mediante
estructuras de tiempo y modo verbal, articulos y concordancia de género y namero.

X Coherencia lineal, la cual permite la relacion entre frases mediante el uso de
conjunciones y nexos, desplegando subtemas de cada secuencia textual.

<> Coherencia global que representa el significado total de un texto,

posibilitando la coherencia local y lineal del mismo. (Cerezo, 1994)

Sin embargo, es imposible trabajar la coherencia sin la cohesion en fases sueltas. Esta Gltima
refiere la conexion de frases que forman una red de relaciones para asegurar la comprension del
significado global del texto por medio del empleo de anéaforas, sinonimia y elipsis, (Cassany,
1987). Al igual que la coherencia, la cohesion se clasifica en: sintactica, que se ocupa de la
sucesion de palabras mediante nexos o conectivos y la semantica, que constituye la relacion

tematica utilizando conectivos y nexos de relacion (Cerezo, 1994).

Como parte de la elaboracion de mi documento recepcional, implementé estrategias didacticas

para reforzar la problematica presentada en el grupo de 3° “A”, las cuales constituyen una serie de
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actividades con una meta en comun. Recordando al autor Monereo Carles puedo agregar la

siguiente definicion del término “estrategia’:

“Las estrategias son siempre conscientes e intencionales, dirigidas a un objetivo
relacionado con el aprendizaje. Se consideran una guia de las acciones que hay que seguir y
que son anteriores a la eleccion de cualquier otro procedimiento para actuar. Implican una
reflexién sobre cuando y por qué es Util una técnica o método en cuestion. Ademas, facilitan
el aprendizaje significativo porque promueven que los alumnos establezcan relaciones
significativas entre lo que ya saben y los conocimientos nuevos que van a adquirir”
(Monereo, 1994, p.23)

Aunado a lo anterior la autora menciona que una estrategia de aprendizaje es “un
procedimiento que un alumno adquiere y emplea como recurso para aprender y solucionar
problemas y demandas académicas” Diaz (1986), motivo por la estrategia utilizada en el
presente documento es el aprendizaje basado en proyectos, para las cuales se deberan obtener

productos finales desarrollados en mas de dos sesiones.

Con el apoyo de la informacion presentada anteriormente, se dio fundamento a la
elaboracion del presente documento recepcional para comunicar experiencias aulicas de manera
reflexiva con base en argumentos que permitieron aportar de manera real el conocimiento sobre el

tema de estudio enriqueciendo el ejercicio intelectual implicado en él.
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DESARROLLO DEL TEMA

En este apartado abordé el andlisis de mi trabajo docente a través de la busqueda, seleccion y
aplicacion de estrategias didacticas implementadas con un grupo de tercer grado de la escuela
secundaria asignada para realizar mi servicio social durante séptimo y octavo semestre. Como
resultado, apliqué 5 estrategias con diversas actividades cada una, las cuales pude desarrollar a
través de la planificacion didactica realizada en distintas practicas sociales de lenguaje durante los

periodos de trabajo docente en la Escuela Secundaria Oficial No. 0128 “Lic. Benito Juarez”.

En dichas estrategias enfocadas a la elaboracion de textos descriptivos fortaleci la coherencia 'y
cohesion de los alumnos de secundaria, ya que este tipo de textos son los que mas se trabajan en
tercer grado. Aunado a ello quiero resaltar que cada una contiene una serie de actividades que
apoyaron el desarrollo de las mismas y fortalecieron las propiedades textuales de coherencia y
cohesidn, las cuales conllevan a realizar un adecuado proceso de escritura para lograr consolidarse
y por lo tanto abarcaron méas de una sesion en las que se observé una progresion de los aprendizajes
esperados de las practicas sociales de lenguaje abordadas en la asignatura de espafiol y la

produccidn de textos coherentes y cohesivos.

Estas estrategias fueron de gran impacto para los alumnos porque los motivaron a retomar la
practica de la escritura que habian perdido al hacer uso excesivo de medios tecnol6gicos como los
teléfonos celulares y en gran medida a producir textos con diferentes propdsitos comunicativos

haciendo un mensaje comprensible a través de las propiedades textuales de coherencia y cohesion.

En las siguientes paginas se puede consultar la manera en que se desarrollaron dichas
estrategias, el nimero de sesiones empleadas, los productos, los resultados y la evaluacion de las

mismas.

A continuacién se presenta un cuadro descriptivo de las estrategias con las que se trabajé
durante el ciclo escolar 2018-2019 en la Escuela Secundaria Oficial No.0128 “Lic. Benito Juarez”

para dar una vision general de cada una de ellas antes de leer el proceso de su aplicacion y analisis.
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CUADRO DESCRIPTIVO DE ESTRATEGIAS APLICADAS

N.P. | ESTRATEGIA No. FECHA PRACTICA PROPOSITO DE
SESIONES SOCIAL DEL LA ESTRATEGIA
LENGUAJE QUE
SE ATENDIO
1 “Sentimientos de 4 6 al 9 de | Estudiar las | Generar y ordenar
un tiempo” noviembre de | manifestaciones informacion en
2019 poéticas en un | orden cronologico
movimiento literario. | para producir un
texto con coherencia
y cohesion.

2 “Antologias para 4 23 al 28 de | Elaborar y prologar | Escribir textos

compartir” noviembre de | antologias de textos | introductorios  de
2019 literarios una antologia con
coherencia y

cohesion.

3 “Describiendo lo 4 21 al 24 de | Elabora informes | Describir el proceso
que enero de 2019 | sobre  experimentos | para realizar un
experimento” cientificos. experimento

cientifico con
coherencia y
cohesion.

4 “;Cuéntame 3 12 al 14 de | Elaborar un anuario | Organizar ideas en
coémo te ha ido!” marzo de | que integre | orden sucesivo de

2019 autobiografias. causa a efecto para
producir un texto
con coherencia.

5 “Feria de la 2 20 y 21 de Evaluar el nivel de
escritura” marzo de coherencia y

2019 cohesién  logrado

por los alumnos en
la redaccion de un
texto.
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ESTRATEGIA 1. “SENTIMIENTOS DE UN TIEMPO”

Estrategia: Sesion: Fecha de aplicacion: Producto de la sesion:
“Sentimientos de un tiempo” 1/4 06/noviembre/2018 Esquema de estrella para
organizar el contenido del
analisis de un poema.
Aprendizaje esperado: Propdsito: Ambito:
-Reconoce el contexto histérico y social de la poesia | Generar y ordenar Literatura.
dentro de un movimiento literario. informacion  en  orden

cronoldgico para producir
un texto con coherencia y
cohesion.

Temas de Reflexion:
* Relacion entre los temas de la poesia y los valores de
una época.
* Lenguaje figurado y figuras retoricas en la poesia.
* Interpretacion del movimiento literario (contexto
historico y social, recursos estilisticos y temas
abordados en la poesia).
* Funcion de las figuras retéricas en la representacion
de la realidad.
* Analisis del contexto historico en que se produce un
poema.

Competencia a desarrollar:

- Emplear el
instrumento para aprender.

lenguaje para comunicarse y como

Tiempo Secuencia didactica Recurso didéactico
10 minutos INICIO -Pizarron.
= Plantear a los alumnos la analogia “El proceso de elaboracion de
un pastel es igual a la creacion de un texto escrito” con el | -Marcadores.
propdsito de concientizar sobre la importancia de organizar
informacion de manera jerarquica logrando coherencia Yy | -Letreros con preguntas
cohesion. generadoras escritos en
30 minutos DESARROLLO cartulina.
* Pegar una estrella en el pizarron, basada en la técnica “Estrella”
del autor Daniel Cassany, la cual les ayudara a generar ideas | -Estrella  en una
sobre su texto y realizar el proceso de planificacion textual, lo | vinilona.
cual les permitira fortalecer la coherencia del texto.
= Solicitar a los alumnos su participacién para escribir una
pregunta en la estrella sobre los elementos que deben orientar el | -Cuaderno de trabajo
analisis de su poema, para generar ideas sobre el texto. del alumno.
= Copiar la informacion en su cuaderno de manera individual.
10 minutos | CIERRE -Sello.
= Responder las preguntas en su cuaderno, completando asi el
proceso de planificacion textual.
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Evaluacion:

-Revisar el orden jerarquico de las oraciones generadas
por los alumnos.

-Supervisar el proceso de planificacion del analisis del
movimiento literario.

-Caligrafia comprensible.

-Revision de reglas ortogréficas.

-Utilizacion correcta de signos de puntuacion.

Fuente bibliografica:
-Cassany (1993). La cocina de la escritura. Barcelona,
Espafia: ANAGRAMA.

Durante mi estancia en la escuela secundaria, en el periodo de observacion, detecté que los
alumnos de tercer grado consideraban que escribir solo era elaborar grafias en un papel sobre un
tema y al hacerlo solamente apuntaban las palabras que se les ocurrian sin ordenar las ideas que
tenian para desarrollarlas cronolégicamente por orden de importancia, lo cual era relevante para

otorgar coherencia a su texto.

Para dar inicio al desarrollo de esta estrategia comencé adaptando una técnica creada por el
autor Cassany (1993) con el proposito de generar ideas sobre el contenido que deberia tener el
analisis de un poema que los alumnos elegirian a partir de un movimiento literario revisado durante
la practica social del lenguaje, mismo que fue el producto final del primer proyecto que atendi
durante mi estancia en la escuela secundaria. Dicho analisis constituyo el primer texto descriptivo

que los alumnos redactaron.

La técnica “Estrella” que describe el autor Daniel Cassany en su libro “La cocina de la
escritura” deriva de la formula periodistica de la escritura, en la cual se marcan parametros para
generar ideas sobre un tema en especifico y desarrollarlas de manera paulatina, con la finalidad de
dar a entender un mensaje. Lo anterior, para concientizar a los alumnos sobre la importancia de
realizar el proceso de escritura con énfasis en la planificacion del texto para generar ideas sobre lo
que querian transmitir y ordenarlas de manera cronoldgica para que sus escritos tuvieran

coherencia.

El procedimiento para realizar esta técnica fue el siguiente:

1.- Hice preguntas a los alumnos (sobre el contenido del anélisis del poema que iban a elegir) a

partir de la estrella, siempre y cuando aportaran ideas relevantes.

2.- Los alumnos respondieron a las preguntas y escribieron una respuesta en cada pico de la

estrella.
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3.- Evitaron generar preguntas e ideas repetidas.

En esta primera técnica perteneciente a la primera estrategia inicié la sesion planteando la

siguiente analogia a los alumnos:

-Ma: “Jovenes, hemos revisado ya los temas necesarios para abordar nuestro proyecto, sin embargo

nos hace falta elaborar el producto final, pero ;Qué significa elaborar?”.
-Al: “iCrear!” O bueno, hacer algo...escribirlo”.

-Ma: “Crear es una definicién acertada. Si yo quisiera elaborar un pastel ;qué debo hacer

primero?”.

-A2: “iTener los ingredientes!”.

-A3: “;No! Primero debe investigar la receta.”.
-A4: “Luego los utensilios”.

-Ma: “;Qué debo hacer después?”’.

-AS5: “Mezclar los ingredientes y hornearlo”.
-Ma: “;Y al final?”.

-A6: “;Comerlo! Bueno antes de eso, decorarlo”.

A partir de las respuestas de los alumnos logré que reconocieran el proceso que realizan para
elaborar algo de su vida cotidiana; evocando sus recuerdos y concientizandolos de la importancia

de organizar las ideas que generan para obtener un producto a partir de ello.

-Ma: “Y cuando van a escribir un texto, ;También preparan previamente las ideas que van a
plasmar en el papel? Levanten la mano las personas que hacen un borrador de su texto tal como si

prepararan los ingredientes para elaborar un pastel”.

La respuesta de los alumnos no fue favorable al planteamiento que realicé, tal como lo esperaba,

Unicamente 7 alumnos de 50 que conforman el grupo de 3° “A” levantaron la mano.

-Ma: “Entonces vamos a elaborar nuestra receta para organizar el andlisis de su poema”.
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Pegué en el pizarron una lona que contenia una estrella, los alumnos al verla comenzaron a

murmurar: “jwow!. jEsta padre! ;De donde saca tantos carteles?”.

Por lo anterior, puedo decir que los alumnos se mostraron interesados ante el material didactico

que les presenté, y estaban ansiosos por saber qué harian con él.

-Ma: “Esta estrella nos va a ayudar a revisar el contenido que debe tener el anélisis del poema que
eligieron por equipos el dia lunes. Comencemos, ¢qué elementos debe llevar el texto descriptivo

que ustedes van a escribir como producto final del proyecto?”.
-Al: “Titulo”
-A2: “El movimiento literario”.

Conforme los alumnos participaban yo les otorgaba un recuadro de cartulina con el fin de que

escribieran la idea que habian aportado y la pegaran alrededor de la estrella (ver anexo 5).
-A3: “Las caracteristicas”.

-A4: “iLos representantes!”.

-A5: “El lugar de origen”.

-A6: “La época”.

-A7: “El poema”.

-A8: “Lo que significa el poema”.

-A9: “El titulo del poema y el autor”.

De las anteriores respuestas se deduce que los discentes estaban asimilando los elementos que
iban a analizar a partir de un poema elegido de acuerdo a un movimiento literario revisado en
clase. También noté que los alumnos ya generaban ideas concretas sobre un tema para conformar

un escrito.

Decidi plantear la analogia anterior para establecer una semejanza entre el sencillo pero muy
importante procedimiento para hornear un pastel y el proceso de escritura, el cual consiste en las

etapas de planificacion, escritura, revision y correccion para escribir un texto. De esta manera logré
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que los alumnos reflexionaran sobre la manera en la que escriben y cdmo ésta puede beneficiarlos

0 perjudicarlos.

Considero que esta estrategia inicio con una buena técnica de generacion de ideas, la cual apoyo
el proceso de planificacion de la escritura, misma que evidentemente no realizaban los alumnos
antes de escribir un texto y que es importante para concretar ideas que se intentan comunicar.

Ademas descubri que los alumnos no consideran relevante planificar sus textos.

Un factor favorable para la aplicacion de esta estrategia fue la analogia que mencioné para
hacer comprensible la importancia de la planificacion de la escritura. Sin embargo, fue dificil para

los alumnos generar ideas sin repetirlas.

Los alumnos no tienen el habito de escribir por placer porque no consideran importante hacerlo,
sobre todo porque en la comunidad en que viven no consideran importante continuar estudiando o

no saben si concluirdn su educacién superior, por lo cual les da pereza hacerlo.

Por lo tanto, los alumnos escriben por obligacién al tener que escribir un texto para alguna
asignatura y cuando lo hacen, escriben las ideas que se les ocurren sin dar lectura para verificar
que sea entendible. Muchos de ellos también tienen ideas fugaces que no llegan a concretar y por
lo tanto, no realizan adecuadamente el proceso de planificacion de escritura, motivo por el cual no

seleccionan la informacidén mas importante ni la ordenan para dar coherencia a sus escritos.

Por lo anterior, retomé la técnica “estrella” del autor Cassany (1993), misma que modifiqué;
originalmente se utiliza para generar ideas sobre un contenido mediante la creacion de preguntas
con una formula periodistica y respuestas a cada una de ellas que busque afadir informacién util

para un texto.

Pude mejorar la aplicacion de esta técnica si hubiera permitido que los alumnos aportaran mas
ideas, porque al momento de lo hacian yo les preguntaba si esa idea podria ir enseguida de la
anterior, es decir, no permiti que esta técnica cumpliera al 100% su funcién debido a que limitaba
a los discentes a decir ideas conforme al orden que llevaria la descripcién del analisis del poema
que eligieron para dar a conocer las caracteristicas sociales y culturales del movimiento literario

al que pertenecia el mismo.
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ESTRATEGIA 1. “SENTIMIENTOS DE UN TIEMPO”

Estrategia/actividad: Sesion: Fecha de aplicacion: Producto de la sesion:
“Sentimientos de un tiempo” 2/4 07/noviembre/2018 Esquema decimal sobre el
contenido del analisis de un
poema.
Aprendizaje esperado: Propdsito: Ambito:
-Reconoce el contexto histdrico y social de la poesia | Generar y ordenar Literatura.

dentro de un movimiento literario.

informacion en  orden
cronoldgico para producir
un texto con coherencia y
cohesion.

Temas de Reflexion:
* Relacion entre los temas de la poesia y los valores de
una época.
* Lenguaje figurado y figuras retdricas en la poesia.
* Interpretacion del movimiento literario (contexto
histérico y social, recursos estilisticos y temas
abordados en la poesia).
* Funcion de las figuras retéricas en la representacion
de la realidad.
* Analisis del contexto historico en que se produce un
poema.

Competencia a desarrollar:

- Emplear el
instrumento para aprender.

lenguaje para comunicarse y como

Tiempo Secuencia didactica Recurso didactico
10 minutos INICIO -Pizarron.
= Retomar mediante participaciones, las preguntas generadoras
que guiaran el analisis de los poemas seleccionados. -Marcadores.
30 minutos DESARROLLO -Ejemplo del andlisis
= Entregar a los alumnos una fotocopia con el ejemplo del analisis | de  un  poema del
de un poema del movimiento literario “barroco”. movimiento “barroco”
= Leer el ejemplo de manera grupal e identificar la estructura del
texto, subrayando con colores los subtemas y su contenido. -Colores.
= Elaborar un esquema decimal para ordenar cronolégicamente
los subtemas del analisis de su poema segun el orden de | -Pegamento.
importancia que tengan para redactar su producto final con
coherencia. -Cuaderno de trabajo
del alumno.
10 minutos CIERRE
= Escribir el primer apartado del andlisis de su poema. -Sello.
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Evaluacion: Fuente bibliografica:

-Revisar el orden cronologico mediante el cual los | -Cassany (1993). La cocina de la escritura. Barcelona,
alumnos elaboraron su esquema decimal para dar | Espafia: ANAGRAMA.

coherencia a su producto final.

--Caligrafia comprensible.

-Revision de reglas ortogréaficas.

-Utilizacion correcta de signos de puntuacion.

Para esta segunda sesion trabajé la coherencia, propiedad textual que consiste en seleccionar
informacion relevante sobre un tema y ordenarla de manera cronoldgica para que se comprensible
al lector. Por lo tanto, una vez que los alumnos generaron ideas sobre el texto que iban a escribir
fue necesario que la ordenaran con el propdésito de describir de manera coherente el movimiento

literario al que pertenecia el poema que seleccionaron.
Inicié la aplicacion de esta técnica preguntando a los alumnos lo siguiente:
Ma: “;Para qué realizamos la actividad del dia de ayer?”

Los alumnos respondieron que la funcion fue realizar una receta para escribir; lo cual sirvié
como apoyo para evocar el conocimiento previo de los alumnos y que relacionaran la actividad
realizada el dia anterior con la que se iba a desarrollar en la sesién. Después cuestioné: ““;qué

elementos debe tener nuestro anélisis?”

Los discentes buscaron sus apuntes y comenzaron a mencionar las ideas generadas

anteriormente.

Posteriormente reparti las fotocopias de un ejemplo del analisis de un poema del movimiento

literario “barroco” (ver anexo 6). Enseguida realizamos una lectura de manera grupal del ejemplo.

-Ma: “A continuacioén tenemos un ejemplo del analisis de un poema del movimiento literario

barrroco, el cual fue escrito por alumnos de secundaria”.

-Al: “;Yo quiero leer!”.

-Ma: “Gracias, comienza por favor”.

Cuando el primer alumno termind de leer el primer apartado comencé a preguntar a los discentes:

-Ma: “;De qué trato el primer apartado que leyo su compafiero?”.
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-A2: “Habl6 del movimiento literario barroco y sus caracteristicas”.
-A3: “Decia la época”.

-A4: “También el pais”.

-Ma: “;Cual pais?”.

-A4: “Europa”.

-AS: “Bueno, el continente”.

Tal como se menciona en las respuestas de los alumnos, con cada opinion que emitian
confirmaba que estaban comprendiendo el aprendizaje esperado de la practica social del lenguaje,
el cual consistié en que reconocieran el contexto social en el que se desarroll el movimiento

literario; a su vez también planificaban el texto descriptivo que iban a escribir.
-Ma: “(El dia de ayer escribimos este elemento de las caracteristicas del movimiento literario?”.
-A2: “;Sil, lo escribimos ayer” (revisando su cuaderno).

Como se puede apreciar, los alumnos conocian y tenian interés en el tema de reflexién que

estabamos revisando como parte de la practica social de lenguaje en la asignatura de espariol.

-Ma: “Ayer escribimos algunas ideas sobre lo que podiamos considerar para escribir en nuestro
texto, pero hoy con ayuda de este ejemplo podremos ordenarlos y aclarar qué elementos debe llevar

cada apartado”.
-A6: “Entonces, ;en ese orden vamos a escribir nuestro producto?”:
-Ma: “;Si! ;Quién me quiere ayudar a ordenar estos apartados?”.

Muchos alumnos levantaron la mano debido a que les agradaba y motivaba tener

participaciones.

-Ma: “Aqui tengo algunos apartados e ideas del dia de ayer, nicamente los reescribi para que

fueran visibles para todos”.

-A7: “;Yo le ayudo con el primero!”.

33



-Ma: “Pero antes recuerda que es un esquema decimal, es decir vamos a ir ordenando los apartados

pero numerandolos”.
-A2: “; Asi como en los indices de los libros?”.

-Ma: jExacto! Los indices sirven para ordenar los contenidos de un texto y que sea entendible para

quien lo lee”.

Mediante la actividad anterior los alumnos reflexionaron sobre la importancia de ordenar
informacion de manera cronoldgica con la finalidad de producir un texto coherente y comprensible
para los lectores. Cabe destacar que el ejemplo del indice los ayud6 a reflexionar sobre la
importancia de ordenar la informacién mas relevante de un tema para que otras personas puedan

encontrarla facilmente y de esta manera hacerla comprensible al lector.

Después de cada apartado leido yo realizaba la pregunta “;de qué trat6 el parrafo que leyod su
compaiero?”. De esta manera el alumno que respondia pasaba a ordenar en el esquema la idea
enumerandola para que sirviera como guia en la redaccion de su producto final (ver anexo 7). Al

finalizar la actividad, cada alumno anoté de manera individual en su cuaderno el esquema decimal.

Con la ayuda de este “esquema decimal” propuesto por el autor Cassany (1993) reforcé la
coherencia de ideas que los discentes tenian que considerar para escribir el analisis de un poema a
partir del movimiento literario al que pertenecia debido a que, como menciona el autor (Cassany,
1987) “la coherencia es una propiedad textual que selecciona informacion relevante y la organiza

de manera logica para hacerla comprensible al lector”.

Los alumnos valoraron el esquema decimal gracias al ejemplo que fue guia para elaborarlo, ya
que identificaron los apartados que tenia que contener su andlisis ordenando de manera jerarquica

sus ideas.

En conclusion, considero que ésta técnica propuesta por el autor Daniel Cassany fue Gtil para
seleccionar las ideas generadas en el proceso de planificacion del texto de los alumnos y el ejemplo
que les proporcioné fue relevante para ordenar las ideas que tenian que considerar al escribir el

analisis del poema seleccionado.

Considero que esta segunda sesion pudo ser mas Util si hubiera proporcionado el ejemplo en

partes o bien, en desorden. De esta manera lograria haber detectado si los alumnos ordenaban los
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apartados a manera de que el texto tuviera coherencia. También, generado mayor participacion de
los alumnos y fomentado la correccion autbnoma para generar un aprendizaje mas significativo

para cada uno de ellos.
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ESTRATEGIA 1. “SENTIMIENTOS DE UN TIEMPO”

Estrategia/actividad: Sesion: Fecha de aplicacion: Producto de la sesion:
“Sentimientos de un tiempo” 3/4 08/noviembre/2018 Borrador del anélisis de
un poema a partir de
frases empezadas.
Aprendizaje esperado: Propdsito: Ambito:
-Reconoce el contexto histérico y social de la poesia | Generar y ordenar Literatura.
dentro de un movimiento literario. informacion  en  orden

cronolégico para producir
un texto con coherencia y
cohesion.

Temas de Reflexion:
* Relacion entre los temas de la poesia y los valores de
una época.
* Lenguaje figurado y figuras retoricas en la poesia.
* Interpretacion del movimiento literario (contexto
histérico y social, recursos estilisticos y temas
abordados en la poesia).
* Funcion de las figuras retdricas en la representacion de
la realidad.
* Analisis del contexto histérico en que se produce un
poema.

Competencia a desarrollar:
- Emplear el lenguaje para comunicarse y como
instrumento para aprender.

Tiempo Secuencia didactica Recurso didéactico
10 minutos INICIO -Pizarron.
= Pegar en el pizarron pequefios sobres que contengan dentro
tiras con frases y solicitar a un representante de cada equipo, | -Marcadores.
pasar al pizarrén a tomar un sobre. Al hacerlo podran tener
frases para iniciar los subtemas de su escrito. -Sobres.
30 minutos DESARROLLO -Tiras con  frases
= Reunir a los alumnos por equipo de trabajo. empezadas.
= Solicitar la participacién de los alumnos para retomar los
subtemas que debe tener su texto descriptivo. -Cinta adhesiva.
= Escribir en una hoja blanca, el primer borrador del analisis del
poema, colocando al inicio de cada parrafo una frase | -Hojas blancas.
empezada para guiar su estructura.
-Lapiceros.
10 minutos CIERRE
= Socializar los borradores de los alumnos de manera grupal -Pegamento.
mediante la lectura en voz alta de cada uno de ellos.
-Sello.
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Evaluacion:

Revisar que el borrador del producto contenga los
siguientes elementos:

-Relacion entre los temas de la poesia y los valores de
una época.

-Lenguaje figurado y figuras retoricas en la poesia.
-Anaélisis del contexto histdrico del poema.
-Organizacion de la informacion presentada.
--Caligrafia comprensible.

-Revision de reglas ortogréaficas.

-Utilizacion correcta de signos de puntuacion.

Fuente bibliografica:
-Cassany (1993). La cocina de la escritura. Barcelona,
Espafia: ANAGRAMA.

Para iniciar esta actividad pegué en el pizarron un letrero que decia “frases empezadas™ asi
como sobres que dentro contenian frases recortadas en tiras y un nimero que indicaba el orden en
el que se presentarian los alumnos para exponer el analisis de su poema al siguiente dia (ver anexo
8). De manera inmediata los alumnos comenzaron a preguntar “;para qué es eso maestra?”,

“;vamos a hacer algo divertido?” “jestan muy bonitos los sobres!”.

Solicité a los alumnos que eligieran por equipo un representante, debido a que en la primera

sesion habiamos conformado los integrantes de cada equipo.
Para proseguir con la sesion, solicité a los representantes pasar al pizarrén a tomar un sobre.

-Ma: “Van a salir en orden para reunirse por equipos y comenzar a realizar el borrador del analisis
de su poema. Cada quien ya realizé en su cuaderno un primer analisis pero ahora deben ordenar la

informacion mas importante de manera grupal”.
-Al: “;Y las frases para qué son?”.

-Ma: “Antes de iniciar cada parrafo de los apartados van a elegir una frase que corresponda a cada

uno de ellos, por lo tanto, las frases son guia para que describan las caracteristicas de su poema”.
-A2: “iAh! Son como los subtemas”.

-A3: “;No! Son para iniciar los parrafos de cada subtema”.

-A4: jQué bueno que nos va a dar esto maestra porque es bien dificil empezar a escribir!”.

-AS: “;Si de por si no me gusta!”.
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A partir de lo anterior puedo deducir que las frases empezadas ayudaron a los discentes a
concretar las ideas fugaces que solian tener al inicio cuando escribian una produccion textual y
que fue una actividad que nunca habian realizado en ninguna asignatura; aunque parecia sencilla

fue de gran utilidad para orientar el proceso de escritura de su producto final.

Los discentes salieron al patio para reunirse por equipos y comenzar su borrador de producto

final: descripcion de un movimiento literario a partir del analisis de un poema.

A pesar de que aclareé las dudas que los discentes tenian acerca de las instrucciones para realizar
su borrador de producto final, en algunos equipos ain no sabian qué hacer con las frases del sobre
que tenian, por lo cual redactaron su borrador sin ellas. Modifiqué esta técnica buscando apoyar la

jerarquizacion de ideas del texto de los alumnos.

El 50% de los alumnos escribié de manera incoherente los apartados de su andlisis debido a
que primero escribian sobre las caracteristicas del movimiento literario al que pertenecia su poema,
luego mencionaban el poema, después regresaban al movimiento escribiendo algunos autores

representativos y finalmente el analisis del poema (ver anexo 9).

Cabe destacar que en ésta sesion los alumnos elaboraron sus tarjetas literarias, para las cuales
utilizaron como base bolsas de regalo que tenian en su casa, terminando la actividad en 5 minutos
debido a que solo tenian que cortar y pegar algunas partes de la estructura de su bolsa. Esta sesion
fue motivante para ellos porque manipularon el material que constituyd la base para colocar su

producto final. Ademas fue creativo y novedoso realizar dicha estructura.

Al terminar la jornada escolar regresé a los alumnos el borrador del anélisis de su poema para

que pudieran realizar de tarea las correcciones necesarias para mejorar su redaccion.

De esta manera, los alumnos lograron realizar un texto descriptivo con coherencia, ya que

realizaron un proceso de planificacion de ideas en el cual generaron informacion

No todos los alumnos utilizaron las frases, pero éstas fueron importantes para la escritura de
los parrafos del texto que escribieron, ya que concretaban mejor las ideas o informacion que

poseian sobre el movimiento literario al que pertenecia su poema.

Se pudo mejorar el uso que los alumnos le dieron a las frases empezadas si hubiera explicado

mejor el propdsito de la actividad, debido a que no a todos les quedd clara mi explicacion.
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Algunos discentes utilizaron las frases empezadas como subtemas y no como oraciones
principales para desarrollar los parrafos correspondientes a la descripcion del analisis del poema

elegido.

Una accion que pudo contribuir a obtener resultados mas satisfactorios fue que debi solicitar a
algunos alumnos que repitieran las instrucciones que habia dado para desarrollar la actividad, de
manera que los discentes que aun no habian comprendido totalmente, lo hicieran de una manera
mas sencilla y clara. Asi, el grupo hubiera utilizado por completo las frases para desarrollar los

parrafos de los subtemas y no como subtemas.

En esta estrategia el resultado no fue satisfactorio debido a que al desarrollar la estrategia en
equipos acerqué a los discentes a la produccion de textos escritos pero no logré ver los avances
especificos de cada uno para llevar un seguimiento puntual individual, motivo por el cual tendré
cuidado para que en las siguientes actividades puntualice el avance de la coherencia y cohesion de

manera individualizada.
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ESTRATEGIA 1. “SENTIMIENTOS DE UN TIEMPO”

Estrategia/actividad: Sesion: Fecha de aplicacion: Producto Final:
“Sentimientos de un tiempo” 4/4 09/noviembre/2018 Descripcion de un
movimiento literario a
partir del andlisis de un
poema en tarjetas
literarias para obsequiar.
Aprendizaje esperado: Propdsito: Ambito:
-Reconoce el contexto histérico y social de la Generar y ordenar informacion Literatura.

poesia dentro de un movimiento literario.

en orden cronoldgico para

producir un  texto
coherencia y cohesion.

con

Temas de Reflexion:
* Relacion entre los temas de la poesia y los valores
de una época.
* Lenguaje figurado y figuras retoricas en la poesia.
* Interpretacion del movimiento literario (contexto
histérico y social, recursos estilisticos y temas
abordados en la poesia).
* Funciéon de las figuras
representacion de la realidad.
* Analisis del contexto histérico en que se produce
un poema.

retoricas en la

Competencia a desarrollar:
- Emplear el lenguaje para comunicarse y como instrumento

para aprender.

Tiempo Secuencia didactica Recurso didactico
10 minutos INICIO -Pizarron.
= Entregar a los alumnos el borrador del andlisis de su poema.
= Socializar los errores mas comunes encontrados en la revision | -Marcadores.
de sus borradores.
-Hojas blancas.
35 minutos DESARROLLO
= Losalumnos reescribiran el analisis de su poema, atendiendo las | -Lapiceros.
sugerencias realizadas en el borrador.
= Solicitar a los alumnos que elaboren una “tarjeta literaria” a | -Pegamento.
manera de sobre con una bolsa de regalo reciclada para pegar su
produccién textual. -Una bolsa de regalo.
= Seleccionar a algunos equipos para exponer oralmente el
analisis. -Hojas de colores.
= Los alumnos deben recitar por grupos el poema elegido con la
entonacion adecuada. -Sello.
5 minutos CIERRE
= Realizar la evaluacién del proyecto.
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Evaluacion:

Radbrica de evaluacién de producto final que contenga
los siguientes elementos:

-Relacion entre los temas de la poesia y los valores de
una época.

-Lenguaje figurado y figuras retoricas en la poesia.
-Anaélisis del contexto histdrico del poema.
-Organizacion de la informacion presentada.
-Caligrafia comprensible.

-Revision de reglas ortogréaficas.

-Utilizacion correcta de signos de puntuacion.

Fuente bibliografica:
-Cassany (1993). La cocina de la escritura. Barcelona,
Espafia: ANAGRAMA.

Para finalizar la primera estrategia “Sentimientos de un tiempo” 10s alumnos entregaron las

tarjetas literarias realizadas por equipo al inicio de la clase. Posteriormente los alumnos pasaron
por equipo al frente a presentar el analisis de su poema. Cada integrante menciono un apartado de
su escrito y entre todos recitaron el poema que seleccionaron, evalué la modulacién correcta y
apropiada del tono de voz con naturalidad expresando el contenido del mismo. Al momento de
que cada equipo pasé a exponer su producto final revisé la coherencia y cohesion del analisis de
su poema; de igual manera el resto del grupo contribuyé mediante participaciones diciendo si

habian comprendido lo que el equipo decia o no.

Al revisar las tarjetas literarias de los alumnos (ver anexo 10), estas contenian el andlisis del
poema que seleccionaron, recopilé informacion util que me ayudé a responder la primera pregunta
que pretendo responder en el desarrollo del presente documento recepcional “;Coémo escriben los

alumnos?” encontrando lo siguiente:

-Los alumnos escriben a manera de lista la informacion sobre un contenido o ideas que tienen

sobre el mismo.

-No organizan la informacion de un texto de manera coherente, ya que divagan entre un tema

y otro, es decir, no concretan la idea que tienen sobre un elemento cuando comienzan otro.
-Tienen errores ortogréaficos, sobre todo en el uso de mayusculas y separacion de palabras.
-Repiten varias veces la misma palabra en una oracion.

-Presentan errores de concordancia de género y nimero al redactar un texto.

-No les gusta escribir ya que en ocasiones solo escriben por obligacion.
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-Les cuesta trabajo describir porque no desarrollan contenidos a detalle, Gnicamente mencionan

caracteristicas generales.

Como conclusion general de esta primera estrategia puedo decir que fue relevante ayudar a
los alumnos en el proceso de planificacion de su texto para fortalecer la coherencia de los textos
descriptivos. También me permitid identificar la manera en que escriben y tomar en cuenta los

elementos que puedo mejorar para la aplicacion de la siguiente estrategia.

La organizacion de las ideas generadas previamente para la escritura del analisis del poema
seleccionado quedo reflejada en el texto, a pesar de que no todos los equipos lograron ordenarlas
de manera jerarquica. Para los equipos que no lo ordenaron de manera cronoldgica, les hice la
observacion en la rabrica de su producto final, también baj6 su evaluacion cuantitativa, pero lo
mas importante es que a manera grupal retomamos el orden de la informacién de acuerdo a la
importancia que ésta tenia para hacer comprensible la descripcion del movimiento literario al que
pertenecia su poema. Este producto final fue evaluado con un rdbrica para evaluar el anélisis de
un poema a partir de un movimiento literario (ver anexo 11) donde se reflejaba el avance que

tenian respecto a la produccién de un texto con coherencia y cohesion.

Con la aplicacién de éstas actividades que conformaron la primera estrategia de mi documento
recepcional intenté fortalecer la coherencia de un texto descriptivo que los alumnos elaboraron
como producto final del proyecto “literatura en movimiento” debido a que reconoci la importancia
de que los discentes planificaran la organizacién del analisis de un poema ya que asi “se ayuda al
lector a poner cada idea en su sitio, lo cual le permite obtener una vision general del texto”
(Cassany, 1993).
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ESTRATEGIA 2. “ANTOLOGIAS PARA COMPARTIR”

Estrategia: Sesion: Fecha de aplicacion: Producto de la sesion:
“Antologias para compartir” 1/4 23/noviembre/2018 Texto “El testamento”
escrito con signos de
puntuacion.
Aprendizaje esperado: Propdsito: Ambito:
- Utiliza la informacién de un prologo para anticipar | -Escribir textos Literatura.

el contenido, los propositos y las caracteristicas de una
obra literaria 0 una antologia.

introductorios de una
antologia con coherencia y
cohesion.

Temas de Reflexion:
» Formas de dirigirse a los lectores en los prélogos
(directa o indirectamente).
* Diferencias y semejanzas entre textos introductorios:
introduccidn, presentacion, dedicatoria, advertencia y
prélogo.
* Recopilacion, seleccion y organizacion de textos
para conformar una antologia.
» Uso de los signos de puntuacién para separar las
ideas dentro de los parrafos (coma y punto y seguido).

Competencia a desarrollar:
-Emplear el lenguaje para comunicarse y como
instrumento para aprender.

Tiempo Secuencia didéactica Recurso didactico
15 minutos INICIO -Pizarron.
» Leer una fotocopia con el texto “El testamento” el cual contiene
el mensaje de un testamento, en diferentes versiones de los | -Marcadores.
posibles herederos que cambian el orden de los signos de
puntuacion a su conveniencia. -Fotocopia con el texto
* Plantear a los alumnos las siguientes interrogantes: “¢De qué | “El testamento”.
trato el texto? ¢ Por qué se repite varias veces el mensaje? ¢Es
siempre igual? ¢ Por qué? ¢ Quién es el heredero? ” -Lapiceros.
25 minutos DESARROLLO
= Construir un organizador grafico de arafia sobre la funcién de | -Cuaderno de trabajo
los signos de puntuacion: punto, coma y punto y coma. del alumno.
= Leer de manera grupal el texto “Un testamento sin signos de
puntuacion”. Después preguntar a los alumnos ;Qué entendieron | -Tijeras.
del texto? ¢ Qué les dificult6 la lectura? ;Por qué?
= Socializar la importancia de los signos de puntuacién para dar | -Pegamento.
coherencia a sus producciones textuales.
= Registrar la informacion en su cuaderno. -Sello.
10 minutos CIERRE
= Escribir el testamento nuevamente, colocando los signos de
puntuacion necesarios para expresar que ninguno de los posibles
herederos se quedaria con la fortuna del duefio.
= Revisar la actividad.
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Evaluacion:

-Revisar el empleo de signos de puntuacion para dar
coherencia al texto.

-ldentificar el uso de nexos en su nueva produccion
textual para dar cohesion al texto.

-Caligrafia comprensible.

-Revision de reglas ortogréficas.

-Utilizacion correcta de signos de puntuacion.

Fuente bibliografica:
- Basulto, H. (1996). Curso de redaccion dinamica.
México: Trillas.

Para iniciar la aplicacion de esta segunda estrategia decidi realizar un organizador grafico
motivante que mostrara la importancia de utilizar correctamente los signos de puntuacion basicos:
coma, punto y coma y punto final. Estos son muy importantes para dar coherencia a un texto, ya
que separan las ideas que se encuentran en parrafos, dando sentido del mensaje que se intenta
comunicar. Basulto (1995) refiere: “En la acertada distribucion de los signos de puntuacion, radica

gran parte de la claridad y fuerza expresiva de lo que se escribe” (p.115)

Sobre la base de las condiciones anteriores, decidi resaltar la importancia de los signos de
puntuacion repartiendo a los alumnos una fotocopia con el texto “El testamento”; en €l se muestra
el caso de un sefior que al morir deja un escrito para comunicar su tltimo deseo de dejar sus bienes
a alguien. Sin embargo, sus familiares y conocidos, cambian los signos de puntuacion que tiene el

texto para convertirse en herederos absolutos de la fortuna del sefior.

Para lograr que el alumno comprendiera el empleo correcto de la puntuacion para escribir

oraciones que expresen su prop0sito comunicativo, decidi iniciar la lectura del texto:

-Ma: “Se cuenta que un sefior, por ignorancia o malicia, dejo al morir el siguiente testamento sin

signos de puntuacion...”

En el texto se mostraban los arreglos que cada supuesto heredero cambid a su conveniencia.
Cada alumno leyé una version diferente. Mientras realizabamos la lectura grupal, me percaté que
los alumnos no consideraban la puntuacion al leer, por lo cual sus compafieros se reian de quien
se equivocaba; les pedi que no tomaran los errores que cometian al leer dichos signos como una
burla, sino como una referencia para prestar mayor atencion e importancia al leer oraciones con
signos de puntuacion. Ante la situacion anterior y relacionandola con las actitudes y actividades
desarrolladas durante las sesiones de clase, compruebo que la carencia en el uso de las propiedades

textuales de coherencia y cohesién no permite que los discentes produzcan escritos claros y
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entendibles para los lectores, por lo tanto son incapaces de comunicar ideas por medio del lenguaje
escrito si no son capaces de emplearlas. Lo anterior ocasiona que sus compafieros generen burla
hacia las personas que no escriben claramente, puesto que consideran que es causado por
“ignorancia” o porque no son capaces de producir textos sencillos, afectandoles emocionalmente
y a futuro podrian ser incapaces de comunicarse en diferentes situaciones comunicativas para
enfrentarse al mundo laboral.

Los discentes guardaron silencio y mostraron mucha atencion durante la lectura, cuidaban
tomar en cuenta los signos de puntuacion para comprender el texto. Ademas, los alumnos

realizaron diversos comentarios sobre el texto al terminar su lectura:
-Ma: “;Qué les parecio la lectura de este texto?”

-Al: “Interesante”.

-Ma: “;De qué trat6?”

-A2: “De un sefior que se murid y dejo su testamento pero no le puso signos de puntuacion a su

texto, por eso todos se querian quedar la herencia”.

A partir de la lectura del texto sin signos de puntuacion los alumnos comprendieron que los
signos de puntuacion contribuyen significativamente para que un texto tenga coherencia, debido a

que al cambiarlos el mensaje que intentaba comunicar cambiaba completamente.

-Ma: “jAsi es! Y ¢qué paso con las personas que se podian quedar con la herencia?”

-A3: “Cambiaron los signos”.

-Ma: “;Para qué?”.

-A3: “A su conveniencia”.

-Ma: ““; Las palabras también?”.

-A4d: “iSil”,

-A5: “jNo es cierto! jLee bien!”.

-Ma: “Exactamente, no cambiaron mas que los signos. Entonces, ¢por qué son importantes?”.
-A6: “Para que se entienda lo que queremos decir”.
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-A7: “Para darle sentido a las palabras”.
-A8: “Para tener coherencia en el texto”.
-Ma: “¢Qué es coherencia?”

(Silencio total)

Todos los alumnos se quedaron pensando sobre la pregunta. Ese silencio mostrdé que los
alumnos estaban reflexionando y tomando conciencia de lo importante que es utilizar signos de
puntuacion para dar coherencia a un texto, ya que esta propiedad textual es la ayuda a comprender

un mensaje ya que presenta informacién clara y en orden al lector sobre un tema especifico.
-Ma: “Lo acaban de decir, pero expliquenlo nuevamente”.

-A8: “;Es el orden de palabras?”

-Ma: “Implica colocar oraciones en orden, pero ¢;por qué? o ;para qué?”.

(Silencio total)

Ma: “La coherencia consiste en la seleccion de las ideas mas relevantes de un tema y ordenarlas

para dar sentido a un texto”.

Después realizamos de manera grupal un organizador gréfico de arafia (ver anexo 12) sobre la
funciéon de los signos de puntuacién: punto, coma y punto y coma. El organizador incluyo
iméagenes, lo cual fue atractivo para los discentes porque el segundo canal de percepcion de

aprendizaje que domina en el grupo de 3° “A”.

Cuando los alumnos participaban en la elaboracion del organizador, aportando ideas sobre la
funcion de los signos de puntuacion, si reconocian cada uno de ellos, pero no lo empleaban en los

escritos que redactaban.

Finalmente, en la fotocopia del texto, los alumnos reescribieron el testamento, colocando los
signos de puntuacién necesarios para expresar que ninguno de los posibles herederos se quedaria
con la fortuna (ver anexo 13). Unicamente el 40% de los alumnos escribieron el texto colocando
correctamente los signos de puntuacion necesarios para comunicar que el sefior no heredaba sus

bienes a ninguno de los personajes que reclamaba la herencia. El resto de los alumnos corrigio su
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texto. De manera grupal leimos las diferentes versiones que tenian los discentes hasta llegar a

aquella que cumpliera con el objetivo de no heredar los bienes a ningun conocido o familiar.

En diversas ocasiones los alumnos de educacion secundaria muestran fallas en su escritura al
omitir signos de puntuacion. Por lo tanto no clarifican el mensaje que intentan comunicar. Ellos
reconocen la problemética pero no le muestran importancia, quiza porque no dimensionan la
funcidn tan importante que desempefian dichos signos. Basulto (1995) menciona que actualmente
los signos de puntuacion no se utilizan porque el no hacerlo es un ejemplo de “libertad expresiva”.
Sin embargo esta idea es errénea porque a través de los signos de puntuacion se expresan

pensamientos claros”.
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ESTRATEGIA 2. “ANTOLOGIAS PARA COMPARTIR”

Estrategia: Sesion: Fecha de aplicacion: Producto de la sesion:
“Antologias para compartir” 2/4 26/noviembre/2018 Oraciones utilizando
nexos de cajas cohesivas.

Aprendizaje esperado: Propdsito: Ambito:
- Utiliza la informacion de un prélogo para anticipar | -Escribir textos Literatura.
el contenido, los propositos y las caracteristicas de una | introductorios de una
obra literaria o una antologia. antologia con coherencia y

cohesion.
Temas de Reflexion: Competencia a desarrollar:

» Formas de dirigirse a los lectores en los prologos | - Emplear el lenguaje para comunicarse y como
(directa o indirectamente). instrumento para aprender.

* Diferencias y semejanzas entre textos introductorios:
introduccion, presentacion, dedicatoria, advertencia y
prologo.

* Recopilacion, seleccion y organizacion de textos
para conformar una antologia.

» Uso de los signos de puntuacién para separar las
ideas dentro de los parrafos (coma y punto y seguido).

Tiempo Secuencia didactica Recurso didéactico

10 minutos INICIO -Pizarron.
e Plantear a los alumnos la siguiente situacion: Cuando van a
escribir un texto, ¢Qué palabras utilizan para unir oraciones?
¢Por qué es importante que las oraciones de un texto se unan?
¢ Qué palabras utilizadas para unir oraciones conocen? -Marcadores.

30 minutos DESARROLLO

e Presentar a los alumnos 4 cajas de carton, con los nombres de
dos tipos de nexos dentro de cada una, tales como: disyuntivos,
conjuntivos, circunstanciales, finales, concesivos, contrastivos, | -Cajas cohesivas.
causales y condicionales.

e Repartir a los alumnos los nexos pertenecientes a las cajas, pero
en desorden. De manera paulatina, sacar de las cajas un letrero _
con el nombre del tipo de conectivo y otro que indique su | -Lapiceros.
funcién. Pegarlos en el pizarron.

e Solicitar a los alumnos que peguen el conectivo que les tocé en
la caja que indique el tipo de conectivo al que pertenece. )

_ e Verificar las respuestas. -Cuaderno de trabajo

10 minutos CIERRE del alumno.

= Dictar a los alumnos frases sin nexos.

= Solicitar a los alumnos que coloquen un nexo en cada oracion
para comprender el sentido de la misma.

-Sello.
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Evaluacion:

-Revisar el uso correcto de nexos en las oraciones
dictadas a los alumnos, de acuerdo a la funcion con la que
cumple cada uno de ellos.

-Caligrafia comprensible.

-Revision de reglas ortogréaficas.

-Utilizacion correcta de signos de puntuacion.

Fuente bibliografica:

-Cerezo, M. (1994). Texto, contexto y situacion.
Barcelona, Espafia: OCTAEDRO.

- Basulto, H. (1996). Curso de redaccion dinamica.
México: Trillas.

La actividad “cajas cohesivas” tuvo el propdsito de presentar a los alumnos diferentes tipos de
nexos para dar cohesion a un texto como son: copulativos, disyuntivos, distributivos, consecutivos,
adversativos, subordinados, temporales, causales, modales y de lugar. Todos los individuos
utilizamos estos recursos sintacticos sin darnos cuenta de la funcién especifica de cada uno de ellos
que da la pauta para utilizarlos de manera correcta y formar una redaccion clara y comprensible

para el lector.

Basulto (1995) afirma: “Todas las conjunciones o nexos sirven para enlazar parrafos. Son
elementos de transicion entre las frases. Cuando faltan, el estilo suele resultar incoherente o
completo” (p.89). Por lo tanto, debemos ensefiar en la clase de lengua a utilizar distintos conectores

de oraciones gque ayuden al lector a comprender los textos que los alumnos escriben.
Inicié esta segunda sesion preguntando a los alumnos:

Ma: “Cuando van a escribir un texto, ;qué palabras utilizar para unir oraciones? ;Por qué es

importante que las oraciones de un texto se vinculen?”
Al:”;Para darle sentido al texto maestra!”

Dado que la respuesta que los alumnos dieron a la interrogante planteada, pude identificar que
sabian que las oraciones que escribian debian vincularse para tener sentido, pero probablemente
no prestaban tanta atencién a ello o no sabian como lograr esa conexion entre frases para formar

parrafos.
Ma: “;Muy bien!”
A2: “Para entender lo que nos quieran decir”

Ma: “jExactamente! Ahora, en el Gltimo proyecto que me entregaron me percaté que para unir las

frases que escribian utilizaban la palabra “y”. También fue comun verla cuando escribieron una
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historia en su prueba diagnostica de escritura. Asi que hoy vamos a conocer otras palabras que nos

ayudaran a unir oraciones”.

Para dar continuidad, presenté a los alumnos 4 cajas de carton decoradas, mismas que pegue en
el pizarron. De cada una saqué un liston, el cual tenia pegados letreros con los nombres de 8 tipos
de nexos: disyuntivos, conjuntivos, circunstanciales, finales, concesivos, contrastivos, causales y

condicionales; asi como ejemplos de cada uno de ellos (ver anexo 14).

Después reparti los nexos a diferentes alumnos, sobre todo de quienes entregaban en tiempo y
forma sus trabajos; con el fin de otorgarles una participacion. Luego, de manera grupal leimos
cada tipo de nexo con su funcion y de acuerdo a ésta ultima ellos pasaban a pegar al frente los

nexos correspondientes en su clasificacion.

Cabe agregar, que al principio crei que seria dificil para los discentes clasificar los nexos porque
consideré que solo al verlos en una oracién comprenderian su funcion. Sin embargo a pesar de que
algunos discentes se confundieron en la clasificacion de los nexos terminaron corrigiéndolo ellos
mismos, por las opiniones que daban sus comparieros al respecto, sin necesidad de que yo

interviniera para rectificarlos.

Luego dicté algunas oraciones que carecian de nexos, a lo cual los alumnos preguntaban:
“.Como dijo?”, “iNo le entiendo!”, “;Es una oracion?”. Significa entonces que los alumnos
comprendian la importancia de utilizar nexos, no comprendian si lo que yo decia eran oraciones,
consideraban unicamente palabras sueltas e inmediatamente intentaban colocar un nexo para hacer

la oracién comprensible.

En consecuencia, los discentes completaron las oraciones que les dicté, colocando un nexo para

dar coherencia a las oraciones (ver anexo 15).

De todo esto se desprende que la actividad fue favorable para conocer nexos que fortalecieran
la cohesidn de sus textos, en el entendido de que no todos los alumnos escribieron el mismo nexo,

sino que variaban pero explicaban el por qué lo habian utilizado.

De la misma manera los alumnos identificaron que en algunos de sus textos utilizan nexos, sin
embargo nunca habian puesto atencion de ello, no habian comprendido la importancia de

utilizarlos y la funcién de cada uno para emplearlo correctamente en una oracion. Gracias a esta
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actividad y al leer oraciones sin nexos en voz alta los discentes comprendieron la importancia de

producir un texto con cohesion mediante la unién de frases con nexos de diferente tipo.

Pude mejorar la estrategia si primero hubiera presentado ejemplos de oraciones con nexos, los
cuales hubiera quitado para comprender mejor su importancia y al mismo tiempo su funcion. Sin
embargo, mi propuesta para la siguiente estrategia es que los alumnos continden trabajando los
nexos que vimos en esta actividad para emplearlos en los distintos textos que redacten y de esta

manera, fortalecer la coherencia textual de sus escritos.
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ESTRATEGIA 2. “ANTOLOGIAS PARA COMPARTIR”

Estrategia: Sesion: Fecha de aplicacion: Producto Final:
“antologias para compartir” 3/4 27/noviembre/2018 Reescritura de un texto
haciendo uso de recursos
cohesivos.
Aprendizaje esperado: Propdsito: Ambito:
- Utiliza la informacién de un prologo para anticipar | -Escribir textos Literatura.
el contenido, los propositos y las caracteristicas de una | introductorios de una
obra literaria 0 una antologia. antologia con coherencia y
cohesion.
Temas de Reflexion: Competencia a desarrollar:
» Formas de dirigirse a los lectores en los prologos | - Emplear el lenguaje para comunicarse y como
(directa o indirectamente). instrumento para aprender.
* Diferencias y semejanzas entre textos introductorios:
introduccidn, presentacion, dedicatoria, advertencia y
prélogo.
* Recopilacion, seleccion y organizacion de textos
para conformar una antologia.
* Uso de los signos de puntuacion para separar las
ideas dentro de los parrafos (coma y punto y seguido).

Tiempo Secuencia didéactica Recurso didactico
10 minutos INICIO -Pizarron.
» Plantear a los alumnos las siguientes interrogantes: “;Qué es
cohesion? ;jPara qué sirve?” -Marcadores.
30 minutos DESARROLLO -Letreros que tengan

= Pegar en el pizarron letreros en desorden que tengan escritos los | escritos los nombres de
nombres de un recurso cohesivo (definicion, elipsis, sustitucién, | un recurso cohesivo,
sinonimia y nexos) asi como su definicion. asi como sus

= De manera grupal realizar un organizador grafico en el cual, se | definiciones.
defina cada recurso cohesivo.

= Repartir una fotocopia en la cual se muestre un personaje de | -Lapiceros.
caricatura. Este personaje debe escribir un tuit en la red social
“twitter” pero ésta solo acepta 140 caracteres, por lo tanto los | -Cuaderno de trabajo
alumnos tienen que ayudarle a reducir su texto sin dejar de | del alumno.
comunicar el mismo mensaje. Para ello es necesario utilizar los
recursos cohesivos revisados anteriormente. -Fotocopia con un

“tuit”.

10 minutos CIERRE

= Elaborar el borrador del texto introductorio que les toco escribir | -Tijeras.
de manera individual revisando la coherencia y cohesion del
mismao. -Pegamento.

-Sello.
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Evaluacion: Fuente bibliografica:

-Revisar que el borrador contenga los siguientes | -Cerezo, M. (1994). Texto, contexto y situacion.
elementos: Barcelona, Espaiia: OCTAEDRO.

-Jerarquizacion de informacion. - Basulto, H. (1996). Curso de redaccion dinamica.
-Uso de nexos copulativos, disyuntivos, distributivos, | México: Trillas.

consecutivos, adversativos, subordinados, temporales,
causales, modales o de lugar.

-Ortografia y puntuacion convencional.

-Uso de signos de puntuacion.

En esta actividad consideré importante resaltar que existen diferentes recursos cohesivos que
ayudan a que un texto tenga ilacion en las ideas que presenta y de esta manera sea comprensible
para el lector. Algunos recursos son: definicion, elipsis, sustitucion, sinonimia y nexos. Para mi
fue importante que los alumnos conocieran este tipo de recursos que ayudaran a mejorar las

redacciones que realizan en distintos tipos de textos a los que se enfrentan dia a dia.

Al escribir el tema de la sesion, los discentes comenzaron a preguntar: “;Cohesion?” “; Vamos a

continuar con los temas de ayer?”.

Mi respuesta fue afirmativa y enseguida inicié un rescate de saberes previos:

Ma: “;Qué es cohesion?”

Al:”;Es resumir un texto?”

Ma: “No, tiene que ver con un texto pero no tiene relacion con lo que significa resumir”.

Por lo anterior, los alumnos demostraron que no conocian el significado de la palabra cohesion

y por lo mismo no se interesaban en utilizar esta propiedad textual al escribir un texto.
Al: “Es parte de un texto”.

Ma: “Si, pero ;qué funcion tiene?”

A2: “iNo sé maestra!”

Ma: “; Alguna vez han escuchado los términos de coherencia y cohesion?”

(Se escucha un “No” grupal)
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Ma: “Si en la sesion antepasada revisamos que la coherencia nos ayuda a comprender un texto

porque ordena las ideas para tener una ldgica, ;a qué me ayudara la cohesion?”
A3: “; A unir las frases?”
Ma: “;Muy bien! Nos ayuda a unir las frases de un texto”

Mas tarde cologué en el pizarrdn letreros en desorden letreros que contenian el nombre de un
recurso cohesivo, asi como su definicién. Para continuar realizamos un organizador grafico
mediante participaciones de los alumnos, también definimos cada recurso cohesivo, lo cual no fue
complicado para ellos ya que cada definicion les brindaba una pista para descubrir a qué hacia
referencia (ver anexo 16). Los alumnos anotaron en su cuaderno la informacion. Mientras tanto,
les reparti una pequefia fotocopia, en ella se mostraba un personaje de caricatura. Este personaje
queria escribir un tuit en la red social “twitter” pero ésta solo aceptaba 140 caracteres. Los
discentes tenian que reducir su texto sin dejar de comunicar el mismo mensaje. Este Gltimo
aparecia en un dibujo de teléfono celular para llamar la atencién de los alumnos mediante el canal
de percepcion de aprendizaje que predomina en ellos y motivar la reescritura del texto. Antes de
comenzar a leerlo, revisamos las instrucciones, las cuales mencionaban que se tenian que subrayar
las palabras repetidas y posteriores a ello, sustituir o hacer uso de otro recurso cohesivo con la

finalidad de evitar repeticiones de palabras, sin dejar de transmitir la idea principal.

Mediante participaciones, los alumnos leian las oraciones del texto e identificabamos si en

algunos de ellos se encontraban palabras repetidas para sustituirlas o eliminarlas.

A1l: “Los nifios entraron en una sala de cristal. La sala tenia unidas dos alcobas semicirculares...”
Ma: “Hasta ahi, gracias. ;Existe alguna palabra repetida?”

A2: “;Salal!”

Ma: “;Muy bien! ;Como podriamos sustituirla en la segunda oracion?”

A3: “Los nifios entraron en una sala de cristal. "Esta tenia dos alcobas semicirculares”

A través de la actividad que coloqué a los alumnos, ellos consideraron un reto formar un texto

sin repetir palabras para dar el mensaje original y a su vez, comprobaron que si hacian uso de los
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recursos cohesivos revisados anteriormente seria mas facil lograr la coherencia y cohesion del

texto.
A4: “También podria quedar: la cual tenia...”

Ma: “Ambos acertaron. Ahora escriban nuevamente el texto pero hagan uso de los recursos
cohesivos que acabamos de revisar para hacer comprensible el texto evitando la repeticion de

palabras”.

Los alumnos realizaron el ejercicio, posteriormente revisé a detalle los textos, llegando a la
conclusion de que la actividad fue de interes para ellos, motivo por el cual realizaron el ejercicio
en tiempo y forma, haciendo uso de la sustitucion y sinonimia para escribir con cohesion el texto

presentado en la fotocopia (ver anexo 17).
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ESTRATEGIA 2. “ANTOLOGIAS PARA COMPARTIR”

Estrategia: Sesion: Fecha de aplicacion: Producto Final:
“Antologias para compartir” 4/4 28/noviembre/2018 Antologia de textos
literarios
Aprendizaje esperado: Propdsito: Ambito:
- Utiliza la informacion de un prélogo para anticipar | -Escribir textos Literatura.

el contenido, los propositos y las caracteristicas de una
obra literaria o una antologia.

introductorios de una
antologia con coherencia y
cohesion.

Temas de Reflexion:
» Formas de dirigirse a los lectores en los prologos
(directa o indirectamente).
* Diferencias y semejanzas entre textos introductorios:
introduccion, presentacion, dedicatoria, advertencia y
prologo.
* Recopilacion, seleccion y organizacion de textos
para conformar una antologia.
» Uso de los signos de puntuacién para separar las
ideas dentro de los parrafos (coma y punto y seguido).

Competencia a desarrollar:
- Emplear el lenguaje para comunicarse y como
instrumento para aprender.

Tiempo Secuencia didactica Recurso didéactico

10 minutos INICIO

sirven?”
35 minutos DESARROLLO

= Realizar un rescate de saberes previos, preguntando a los
alumnos: “;Qué son los textos introductorios? ;Para qué | -Marcadores.

-Pizarron.

-Hojas blancas

= Redactar un borrador del texto introductorio que les tocd, el cual

tiene que presentar la antologia de textos literarios que
recopilaron por equipos.

Presentar a los alumnos las caracteristicas de entrega del
producto final.

Evaluar el borrador de los alumnos.

05 minutos CIERRE

Explicar la tarea: reescribir el texto introductorio que les fue
asignado de manera individual haciendo las correcciones
necesarias para que su texto tenga coherencia y cohesion.
Engargolar los textos literarios recopilados colocando los textos
introductorios correspondientes a sus antologias.

-Lapiceros.

-Cuaderno de trabajo
del alumno.

-Sello.

Evaluacion: Fuente bibliografica:
-Rubrica de evaluacion de producto final en la cual se

consideren las siguientes caracteristicas: México: Trillas.
-Prélogo.

-Contenido.

-Textos introductorios.

- Basulto, H. (1996). Curso de redaccion dinamica.
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-Uso de recursos cohesivos.

-Uso de nexos copulativos, disyuntivos, distributivos,
consecutivos, adversativos, subordinados, temporales,
causales, modales o de lugar.

-Gramatica y ortografia convencionales.

-Presentacion.

Para la aplicacion de la estrategia “Antologias para compartir”, los alumnos elaboraron el
borrador del texto introductorio que les toco escribir de manera individual. Consideré necesario
que los alumnos trabajaran por equipos para facilitar la recopilacion de textos de la antologia. Sin
embargo aprendi de la estrategia anterior que tenia que repartir las tareas del equipo a manera de
que cada integrante redactara un texto introductorio, para verificar los avances de los alumnos
respecto al fortalecimiento de la coherencia y cohesion de sus escritos, debido a que en la estrategia

anterior percibi que ellos se repartieron el trabajo en equipo pero s6lo uno o dos escribian el texto.

Ante la situacion planteada, formé equipos de 4 integrantes al inicio del proyecto, mismos que
eligieron un tipo de texto literario para realizar su antologia. Posteriormente se repartieron los

siguientes textos introductorios: dedicatoria, prélogo, biografia de los compiladores y resefia.
Como inicio de la sesion comencé preguntando:

Ma: “;Qué son los textos introductorios?”

Al: “Para dar a conocer el contenido de un libro o texto”

Ma: “;Para qué sirven?”

A2: “Para que otros conozcan de lo que va a tratar un texto”

Como se puede entender, los discentes tenian ideas previas sobre lo que era un texto
introductorio, lo cual les permiti6 comprender su finalidad y de esta manera comprender la

importancia de los textos que iban a escribir para verificar que cumplieran su funcion.
A3: “Para presentar algo”
Ma: “Asies”.

Sus respuestas me hicieron corroborar que tenian nociones del propdésito por el cual se incluian

textos introductorios en diferentes materiales de consulta como libros o antologias.
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Después, reparti a cada alumno una hoja blanca, en la cual escribieron el borrador del texto
introductorio que les toco realizar. Luego revisé cada texto haciendo las correcciones necesarias

para que tuviera coherencia y cohesion. Es decir:

-La seleccion de la informacidn relevante sobre el contenido de su antologia y su presentacion en

orden cronoldgico.

-El uso adecuado de nexos.

-El uso de sustitucion léxica.

-El empleo de signos de puntuacion: coma, punto y punto y coma.

Finalizando la sesién los alumnos anotaron en su cuaderno las caracteristicas que debia
contener su producto final, para su entrega en la sesion posterior y de tarea realizaron la reescritura

de su texto.

Al dia siguiente los discentes me entregaron su producto final, para el cual subrayaron las comas
de color azul, los puntos de rojo y el punto y como de color verde. Identificando asi el uso de

signos de puntuacion en los textos que escribieron (ver anexo 18).

En conclusion, esta estrategia abordd el empleo de cohesidn al redactar textos introductorios.
La principal deficiencia que los alumnos de 3° “A” presentaron en este &mbito es que no utilizaron
otro nexo mas que “y” para unir sus oraciones. Ademas de que repetian muchas veces una misma
palabra dentro de un texto. Con la realizacion de esta estrategia pude notar que los alumnos no
sabian a qué se referian los términos coherencia y cohesién. En ese mismo sentido, los dicentes no

utilizaban dichas propiedades textuales cuando iban a escribir un texto.

La participacion de los alumnos mostré que estaban interesados por mejorar sus textos, sin
embargo considero que me hizo falta implementar una co-evaluacion para que reconocieran que
sus textos no siempre son claros a pesar de que ellos asi lo creen. Cabe agregar que para la siguiente
estrategia esta forma de evaluacion sera implementada con la finalidad de dar a conocer el nivel

de comprension de las redacciones de los alumnos.

Por otro lado, los ejemplos de oraciones y textos que les proporcioné para que implementaran
recursos cohesivos ayudaron a que comprendieran la importancia de los mismos, llevando la teoria

vista en clase a la préctica.
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No obstante, existieron obstaculos que me hicieron pensar en renunciar a las actividades porque
en los productos finales los alumnos no subrayaban los signos de puntuacion y les faltaba utilizar
nexos para mejorar su cohesion, probablemente no dejé claras las instrucciones pero esto me dio
la pauta para implementar en la siguiente estrategia un “llavero de nexos” en el cual los alumnos
colocaron los tipos de nexos y ejemplos en una llave. De esta manera pueden tener presente

siempre estas palabras que les ayudaran a escribir con sentido los mensajes que quieran transmitir.

Finalmente, los alumnos comprendieron la funcion de los textos introductorios, lo cual se vio
reflejado en las redacciones que hicieron para compilar su antologia de textos literarios. Ademas
reconocieron qué es coherencia y cohesion, asi como los diferentes tipos de nexos que existen para

relacionar las frases de un parrafo.
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ESTRATEGIA 3. “DESCRIBIENDO LO QUE EXPERIMENTO”

Estrategia: Sesion: Fecha de aplicacion: Producto de la sesion:
“Describiendo lo que experimento” 1/4 21/enero /2019 Notas de observacion con
la planificacion de un
informe de experimentos.
Aprendizaje esperado: Propdsito: Ambito:
-Elabora informes de experimentos cientificos | Describir el proceso para Estudio.

utilizando adecuadamente: el vocabulario técnico, los
tiempos verbales y la concordancia sintactica.

realizar un experimento
cientifico con coherencia y
cohesion.

Temas de Reflexion:
* Orden y jerarquia de la informacion en la descripcion
de procesos.
* Organizacion de la informacion en el cuerpo del texto.
+ Caracteristicas y funcion de los informes de
experimentos cientificos.
* Conocimiento del sistema de escritura y ortografia.
* Ortografia y puntuacion convencionales.
* Uso de Ilas oraciones compuestas (causales,
consecutivas y condicionales) en la construccion de

Competencia a desarrollar:
- Emplear el lenguaje para comunicarse y como
instrumento para aprender.

explicaciones.

* Tiempos verbales de las oraciones compuestas.

Tiempo Secuencia didactica Recurso didéactico
10 minutos INICIO -Pizarron.
= Realizar un rescate de saberes previos sobre el género textual de | -Marcadores.
producto final del proyecto, su funcionalidad, destinatario, el rol | -Fotocopia con el texto
del alumno y el objeto de estudio para iniciar el proceso de | “El globo-cohete” en
planificacién textual. cddigo alfanumérico.
30 minutos DESARROLLO -Fotocopia con el
= Leer la fotocopia con el procedimiento para realizar el | dibujo de un matraz.
experimento: “El globo cohete: accion y reaccion”, el cual se | -Lapiceros.
encuentra en codigo alfanumérico. - Globo.
= Agrupar a los alumnos en equipos de 5 integrantes para realizar | -Un popote.
el experimento en el patio de la escuela. -2 metros de estambre.
» Planificar el informe de experimento a traves de la realizacion | -Diurex.
de notas de observacion que tomen en cuenta el objetivo, | -2 bancas para atar los
destinatario y su rol como escritores para lograr producciones | extremos del estambre.
coherentes y cohesivas. -Sello.
10 minutos | CIERRE
= Socializar los escritos verificando que contengan las propiedades
textuales de coherencia y cohesion.
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Evaluacion: Fuente bibliografica:

-Rubrica de evaluacion de producto final. = Serafini, M.T. (1997). Como redactar un tema.
-Caligrafia comprensible. Barcelona, Espafia: PAIDOS.

-Revision de reglas ortogréaficas.

-Utilizacion correcta de signos de puntuacion.

Antes de iniciar esta tercera estrategia, reflexioné sobre los avances obtenidos hasta el momento,
llegando a la conclusion de que los alumnos de 3° “A” atin necesitaban fortalecer la coherencia de
sus textos; sobre todo porque cambiaban el orden de las palabras en las oraciones que formaban.
Por lo anterior decidi retomar con el grupo la definicion y partes de una oracién. A pesar de que
es un tema que puede parecer sencillo y deducirse que los discentes ya lo dominan, les costé trabajo
identificar los elementos que componen una oracion. Esto fue preocupante porque no sabian qué
era un sujeto, un predicado, un verbo, un adjetivo, un adverbio, un objeto directo, un objeto

indirecto y los tipos de complemento circunstancial.

Retomando lo anterior, les pedi que investigaran las partes de la oracion y ejemplos de oracion
en las que sefialaran sus elementos. Durante las sesiones en las que abordamos los temas de
reflexion de la practica social de lenguaje “elabora informes de experimento”, revisamos ejemplos
de oraciones y sefialamos los articulos, sujeto, verbo, adjetivos, complementos y objetos de las
mismas. Cada elemento lo sefialamos con distintos colores para identificar la manera de formar
oraciones y que pudieran elaborar oraciones propias que posteriormente conformaran parrafos en

sus textos descriptivos (ver anexo 19).

Cabe destacar que para que un texto tenga coherencia, es necesario que las oraciones de sus
parrafos contengan los elementos sintacticos necesarios para que sean comprensibles, asi como los
modos y tiempos verbales que contribuyan a dar a conocer una idea o postura respecto a un tema.
Por lo cual, estas caracteristicas también se revisaron en el desarrollo del proyecto y sirvieron
como antecedente para aplicar la tercera estrategia en la cual se fortaleciera la coherencia y
cohesién de los textos descriptivos que producen los alumnos de tercer grado de educacion

secundaria.

Esta tercera estrategia comenzé determinando las caracteristicas de la redaccion que menciona
la autora Serafini (1997) en el libro “Como redactar un tema”. Es decir, se facilitd el trabajo de

redaccion del producto final de los alumnos al dar a conocer exactamente qué tenian que escribir.
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Si bien los alumnos trabajaron en las estrategias anteriores los procesos de escritura, consideré
necesario aclarar las ideas sobre lo que se iba a escribir antes de empezar a trabajar. Es decir, que
los alumnos reconocieran la importancia del escrito que estaban por comenzar a producir, asi como
sus caracteristicas para valorar la funcion comunicativa que éste desempefia como texto

descriptivo.

Para iniciar la sesion realicé un rescate de saberes previos planteando a los alumnos
interrogantes sobre el género textual del producto final del proyecto, su funcionalidad, destinatario,
el rol del alumno como escritor y el objeto de estudio para iniciar el proceso de planificacion
textual. Asi, se aclaran las caracteristicas del texto que se debe producir y se aclaran las ideas
antes de empezar a trabajar (Serafini, 1994).

Ma: “;Qué texto vamos a escribir como producto final?”.

Al: “Un informe”.

Ma: “; De que?”

A2: “De experimentos”.

Ma: “;Muy bien! Por lo tanto hay que visualizar primero lo que vamos a escribir”.
Al:“;Y debemos cuidar la coherencia y cohesion como nos lo dice siempre?

Ma: Si, recuerden organizar bien la informacion que van a escribir para que sea entendible al

lector, utilizando para ello los nexos y signos de puntuacién que hemos estado revisando en clase.

Analizando la conversacion anterior, puedo concluir que los alumnos ya se mostraban mas
interesados por cuidar sus escritos debido a que incluian los términos “coherencia y cohesion” e
incluso se preocupaban porque sus textos tuvieran esas propiedades o de lo contrario se sentirian

mal de no hacer el trabajo de manera comprensible para el lector.

En seguida, los alumnos anotaron los puntos anteriormente mencionados en una fotocopia con

el ejemplo de un matraz (ver anexo 20).

Sin embargo, la clase fue interrumpida por docentes de nivel medio superior, quienes fueron a
la escuela secundaria a promover el ingreso de los alumnos a la institucion de la que forman parte.

Por lo tanto fue dificil tener la atencidn del grupo después del imprevisto.
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Continuamos la sesion leyendo el texto “el globo-cohete™ el cual explicaba el procedimiento
para realizar un experimento, escrito en un codigo alfa-numérico (retomado de las actividades
propuestas en Consejo Técnico Escolar entre escuelas) , lo cual fue muy atractivo para los alumnos
ya que constituyo un reto para ellos descifrarlo (ver anexo 21).

Al: “;Qué es esto maestra!”.
A2: “;Cémo le vamos a entender?”
A3: “iPues leyendo!...jEsto esta chido!”

Ma: “Vamos a leerlo de manera grupal, voy a ir otorgando participaciones para que cada uno
de ustedes tenga oportunidad de leer un parrafo y si tienen duda en alguna palabra se pueden ayudar

entre ustedes mismos o como ultimo recurso, yo puedo ayudarles a descifrar las palabras”

Por las expresiones anteriores puedo deducir que la forma de presentar el experimento a los
alumnos constituy6 un reto para ellos, lo cual motivd la realizacion del experimento el cual
consistia en introducir un hilo dentro de un popote, después sujetar el hilo a dos extremos para
provocar que éste se estirara y finalmente pegar en el popote un globo inflado sin soltarlo de la
boquilla, con la finalidad de que al soltarlo el aire empujara al popote para recorrer la distancia de

los extremos a los que estaba sujeto el popote.

Del mismo modo, solicité a los alumnos salir al patio para realizar el experimento al aire libre.
Cada alumno tomo los materiales solicitados previamente y llevo a cabo el procedimiento
necesario para desarrollarlo. Después, escribieron en el matraz notas de observacion del
procedimiento y resultados obtenidos para propiciar la generacion de ideas. S6lo dos equipos

lograron concretar el experimento debido a que el tiempo de la clase termind.

La primera actividad correspondiente a esta estrategia fue complicada, debido a que no tuve la
atencion completa de los alumnos porque era la Gltima sesion de la jornada escolar y ellos se
mostraron inquietos, ademas de que existié una interrupcion en la clase. A pesar de ello logré que
los discentes mantuvieran interés por realizar el experimento, mismo que fue interesante para ellos

y rescatd un poco de su atencion.

El texto escrito correspondiente a la primera sesion de esta estrategia me dejo satisfecha, ya que

los discentes lograron realizar una planificacion de la escritura, la cual les costaba mucho trabajo
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llevar a cabo y que consistid en generar ideas sobre el tema que va a tratar el escrito, definir el
destinatario, el tipo de texto y el objeto de estudio (realizacion y observacion de los resultados del

experimento).
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ESTRATEGIA 3. “DESCRIBIENDO LO QUE EXPERIMENTO”

Estrategia: Sesion: Fecha de aplicacion: Producto de la sesion:
“Describiendo lo que experimento” 214 22/enero /2019 Planificador de
coherencia de un informe
de experimentos.
Aprendizaje esperado: Propdsito: Ambito:
-Elabora informes de experimentos cientificos | Describir el proceso para Estudio.

utilizando adecuadamente: el vocabulario técnico, los
tiempos verbales y la concordancia sintactica.

realizar un experimento
cientifico con coherencia y
cohesion.

Temas de Reflexion:
* Orden y jerarquia de la informacion en la descripcion
de procesos.
* Organizacion de la informacion en el cuerpo del texto.
» Caracteristicas y funcion de los informes de
experimentos cientificos.
» Conocimiento del sistema de escritura y ortografia.
* Ortografia y puntuacion convencionales.
* Uso de Ilas oraciones compuestas (causales,
consecutivas y condicionales) en la construccion de
explicaciones.
* Tiempos verbales de las oraciones compuestas.

Competencia a desarrollar:
- Emplear el lenguaje para comunicarse y como
instrumento para aprender.

Tiempo Secuencia didactica Recurso didéactico
10 minutos INICIO -Pizarron.
= Realizar un rescate de saberes previos sobre el género textual de
producto final del proyecto, su propdsito, destinatario, el rol del
alumno y el objeto de estudio a través de la lectura de las notas | -Marcadores.
de observacion registradas el dia anterior en el matraz de notas
30 minutos de observacion.
-Fotocopia con un
DESARROLLO organizador grafico de
= Repartir a los alumnos una fotocopia con un planificador de | coherencia.
coherencia del texto.
= De manera grupal, retomar las ideas principales que se deben
plasmar en el informe de experimento y describir cada una de | -Lapiceros.
ellas en el organizador.
= Clasificar las ideas en orden cronologico de acuerdo al desarrollo
del experimento, para lograr la coherencia del texto. -Sellos.
10 minutos | CIERRE
= Registrar de manera individual los datos recopilados
grupalmente.

65




Evaluacion: Fuente bibliografica:

-Rubrica de evaluacion de producto final. = Andueza, A. (2018). Ensefiar y aprender la
-Caligrafia comprensible.
-Revision de reglas ortogréaficas.
-Utilizacion correcta de signos de puntuacion. partir de la teoria de Michel Charolles.

coherencia textual: una propuesta didactica a

Barcelona, Espana.

El objetivo principal de esta segunda sesion fue que los alumnos desarrollaran y completaran
correctamente el proceso de planificacion textual, debido a que entre més claro tuvieran el objetivo

que tenia el texto que iban a producir, mas coherencia y comprension tendria su redaccion.

La sesion de esta segunda actividad se desarroll6 durante la segunda hora de la jornada escolar,
lo cual facilito atraer la atencion de los alumnos quienes ya se encontraban en silencio cuando
entré al salon. Antes de entrar, algunos alumnos se acercaron a mi, se notaban muy preocupados y
me preguntaron si habia dejado tarea. También mencionaron que algunos de sus compafieros
habian realizado el borrador de su producto porque querian sacar buenas notas. Por lo tanto,
considero que los alumnos se encontraban mas motivados a escribir, lo cual es un punto favorable
porque estaban acostumbrados a entregar las tareas y trabajos escritos a computadora, no les
gustaba escribir y no se esforzaban por hacerlo, lo cual cambi6 después de la aplicacion de esta

estrategia.

Para comenzar la clase, realizamos el experimento “globo-cohete”, el cual se encontraba
descrito en un texto alfanumérico, mismo que fue motivante para los alumnos, porque constituyo
un reto para descifrarlo. Después, los adolescentes pensaron que seria buena idea colocar dos
globos mas adheridos al globo principal, con la intencién de comprobar la hipétesis planteada al
inicio y averiguar qué pasaba al agregar mas accion al artefacto. De esta manera, los alumnos

comprobaron que a mayor accién, mayor reaccion se produce en un cuerpo u objeto.

A partir de lo anterior, escribieron las notas de observacion del experimento realizado. Los
discentes escribieron textos con mayor nimero de oraciones comparados con las redacciones que

hacian antes.

Continuando la sesion, reparti a los alumnos una hoja con un “planificador textual”, el cual

retomé de la propuesta didactica de Michel Charolles, descrita en el articulo de Andueza, A.
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(2018), quien menciona que la organizacion de las ideas debe ser congruente con el significado
global a transmitir para contribuir a lograr la intencién comunicativa del texto. Segun dicho autor,
este organizador “Planificar proyectando la coherencia del texto” es util para ordenar los procesos
de escritura de nuevos guiones. Por lo tanto, no basta generar ideas sobre lo que se va a escribir,
hay que ordenar de manera cronologica la informacidn y tomar en cuenta para qué les va a servir

dicha informacién (ver anexo 22).

De esta manera los alumnos lograron generar ideas sobre los subtemas que tenia que contener
su informe de experimentos, escribiéndolos en orden cronoldgico de acuerdo al desarrollo del
experimento para lograr la coherencia en el informe de experimento. Sin duda alguna el
planificador textual de la propuesta de Charolles fue importante porque los alumnos

comprendieron la importancia de la produccion textual que iban a presentar.
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ESTRATEGIA 3. “DESCRIBIENDO LO QUE EXPERIMENTO”

Estrategia: Sesion: Fecha de aplicacion: Producto de la sesion:
“Describiendo lo que experimento” 3/4 23/enero /2019 Borrador de un informe
de experimento.
Aprendizaje esperado: Propdsito: Ambito:
-Elabora informes de experimentos cientificos | Describir el proceso para Estudio.

utilizando adecuadamente: el vocabulario técnico, los
tiempos verbales y la concordancia sintactica.

realizar un experimento
cientifico con coherencia y
cohesion.

Temas de Reflexion:
* Orden y jerarquia de la informacion en la descripcion
de procesos.
* Organizacion de la informacion en el cuerpo del texto.
* Caracteristicas y funcion de los informes de

Competencia a desarrollar:
- Emplear el lenguaje para comunicarse y como
instrumento para aprender.

experimentos cientificos.

» Conocimiento del sistema de escritura y ortografia.
* Ortografia y puntuacién convencionales.

oraciones
consecutivas y condicionales) en la construccion de

e Uso de

explicaciones.

* Tiempos verbales de las oraciones compuestas.

las

compuestas (causales,

Tiempo Secuencia didéactica Recurso didactico
10 minutos INICIO -Pizarron.
= Realizar un rescate de saberes previos sobre el género textual de
producto final del proyecto, su propésito, destinatario, el rol del
alumno y el objeto de estudio. -Marcadores.
35 minutos DESARROLLO

De manera grupal, ordenar los apartados que debe contener el
informe del experimento “globo-cohete” para dar a conocer los
materiales, procedimiento y resultados obtenidos.

Escribir de manera individual el primer borrador del informe de
experimento mediante una fotocopia que contenga una imagen
de rollo fotogréfico.

Pedir a los alumnos que imaginen que van a contarle a alguien
mas la realizacion de su experimento y para ello deben describir
paso por paso tal como si contaran una historia de alguna
pelicula.

En base a lo anterior, escribir en cada apartado del rollo un
subtema del experimento, el cual representara el primer borrador
de su informe y en el cual se evaluara: ortografia y puntuacion
convencionales, uso de signos de puntuacion, caligrafia,
jerarquizacion de informacion y uso de nexos.

-Fotocopia con marco
de un rollo fotografico.

-Lapiceros.

-Sello.
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05 minutos | CIERRE

= Revisar el primer borrador de su informe.
= Socializar los borradores del informe de experimento solicitando
a los alumnos que lean su borrador mediante participaciones.

Evaluacion:

- Ortografia y puntuacion convencionales.
-Uso de signos de puntuacion.
-Caligrafia.

-Jerarquizacion de informacion.

-Uso de nexos.

Fuente bibliogréfica:
= Andueza, A. (2018). Ensefiar y aprender la

coherencia textual: una propuesta didactica a

partir de la teoria de Michel Charolles.

Barcelona, Espafa.

Decidi nombrar el tema de esta sesion como “Te cuento mi experimento” haciendo alusion a
que los alumnos tomaran la confianza que necesitaban para describir a detalle el procedimiento

que llevaron a cabo con el fin de comprobar la ley de accion y reaccion del fisico Isaac Newton.

Para ello inicié la sesion planteando a los alumnos lo siguiente: “Es importante que cuenten al
lector lo que observaron cuando realizaron el experimento, tal como cuentan un suceso importante

de su vida, desde los recuerdos que tienen en su memoria”.

Con lo anterior, propicié la motivacién de los alumnos al brindarles una fotocopia con
contenido visual (dibujo de rollo fotografico) en el cual describieran paso a paso la superestructura
del informe y plasmaran sus recuerdos para escribir un borrador sencillo de su producto final (ver
anexo 23), insistiendo en que en su borrador debia reflejarse el uso de: ortografia, reglas

gramaticales, uso de signos de puntuacion, caligrafia legible y jerarquizacion de informacion.

Los alumnos respondieron favorablemente al trabajo debido a que al escribir un subtema del
informe en un recuadro de la fotocopia que contenia el rollo fotografico empezaban a recordar y
redactar el procedimiento que habian llevado a cabo. Sin embargo seguian escribiendo textos

cortos.

Para que un texto sea coherente, las ideas expuestas en él deben ser congruentes entre si, asi
mismo es de vital importancia desarrollar los procesos de planificacion, escritura, revision, edicion

y presentacion dado que son clave para la construccion de la coherencia.
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Respecto a esta actividad senti que iba dirigiendo correctamente el proceso de escritura de los
alumnos puesto que cada actividad aplicada ayudaba a que la estrategia cobrara importancia
cuando lo relacionaban como una historia mas que contar en lugar de un texto necesario para poder

acreditar el proyecto de una asignatura.
Entre los retos que enfrenté al aplicar esta actividad se encuentran los siguientes:

-El ritmo lento de escritura de los alumnos que no permitié que terminaran todos al mismo

tiempo la actividad.

-La poca préctica de escritura que tenian los discentes para poder redactar en tiempo y forma

su informe de experimentos.

Respecto a las dificultades presentadas anteriormente durante las sesiones de clase, cabe
destacar que revisé el borrador del informe tomando en cuenta los siguientes aspectos:

-Verificar la relacion causa-efecto de los sucesos mas relevantes ocurridos en la vida del
alumno.

-Revisar que las oraciones de los alumnos tengan signos de puntuacion.
-Gramatica correcta de las palabras escritas por el discente.

El avance de los alumnos fue significativo debido a que se sentian motivados a escribir y con
ayuda del planificador textual, aunado a todas las actividades que componian la estrategia
permitieron que organizaran de manera cronologica la informacion que presentaban, haciéndola
mas comprensible para el lector, utilizaron signos de puntuacién correctamente, corrigieron errores

gramaticales y emplearon nexos para unir ideas de parrafos.
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ESTRATEGIA 3. “DESCRIBIENDO LO QUE EXPERIMENTO”

Estrategia: Sesion: Fecha de aplicacion: Producto Final:
“Describiendo lo que experimento” 4/4 24/enero /2019 Informe de experimento
como  estrategia  de
estudio.
Aprendizaje esperado: Propdsito: Ambito:
-Elabora informes de experimentos cientificos | Describir el proceso para Estudio.

utilizando adecuadamente: el vocabulario técnico, los
tiempos verbales y la concordancia sintactica.

realizar un

cohesion.

experimento
cientifico con coherencia y

Temas de Reflexion:
* Orden y jerarquia de la informacion en la descripcion
de procesos.
* Organizacion de la informacion en el cuerpo del texto.
» Caracteristicas y funcion de los informes de
experimentos cientificos.
* Conocimiento del sistema de escritura y ortografia.
* Ortografia y puntuacion convencionales.
* Uso de Ilas oraciones compuestas (causales,
consecutivas y condicionales) en la construccion de
explicaciones.
* Tiempos verbales de las oraciones compuestas.

Competencia a desarrollar:
- Emplear el lenguaje para comunicarse y como

instrumento para aprender.

Tiempo Secuencia didactica Recurso didéactico
10 minutos INICIO -Pizarron.
» Realizar durante la sesion el folder de experimentos en el cual
los alumnos integraran su producto final asi como el | -Marcadores.
procedimiento escrito que realizaron para presentar su informe.
-Papel craft.
30 minutos DESARROLLO
= Solicitar a los alumnos que intercambien los borradores que | -Pegamento.
realizaron de tarea.
= Realizar una co-evaluacién en la cual un compafiero lea su | -Lapiceros.
borrador y escriba en una lista de cotejo los elementos de los que
carece la redaccion con el fin de mejorarla. -Fotocopia con
= Evaluar los borradores de los alumnos revisando que tuvieran los | parametros de
aspectos solicitados. coevaluacion.
10 minutos | CIERRE -Hojas blancas.
= Escribir su informe final, integrandolo al folder de experimentos
gue contenia las actividades realizadas durante la aplicacion de | -Sello.
la estrategia.
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Evaluacion: Fuente bibliografica:

-Rubrica de evaluacion de producto final. = -Serafini, M.T. (1997). Como redactar un tema.
-Caligrafia comprensible. Barcelona, Espafia: PAIDOS.

-Revision de reglas ortogréaficas.

-Utilizacion correcta de signos de puntuacion.

El empleo de tiempo de esta sesion se enfocd a la entrega del producto final: informe de un
experimento. Antes que nada, fue importante para mi que los discentes realizaran un folder de

experimentos, en el cual ellos mismos visualizaran el avance logrado en la habilidad escrita.

Para comenzar, solicité a los alumnos que intercambiaran sus borradores. Al terminar de leerlos
los alumnos comentaban que no entendian los textos de sus compafieros porque tenian faltas de
ortografia, falta de signos de puntuacion o mala caligrafia. Por lo anterior les pedi que de manera
individual leyeran la evaluacion que sus compafieros habian hecho a sus trabajos y en base a ello
revisaran sus escritos con la finalidad de atender las recomendaciones y mejorar sus escritos.
Gracias a la coevaluacion los discentes comprendieron la importancia de escribir con coherencia

y cohesion para redactar un mensaje y que éste cumpla su prop6sito comunicativo (ver anexo 24).

Luego, realicé una heteroevaluacion para verificar el orden cronolégico de informacion de sus
productos finales asi como el contenido que estos presentaban (ver anexo 2). Fue sorprendente
para mi ver que algunos alumnos subrayaban los nexos que escribian, motivo por el cual decidi
solicitarles un llavero de nexos que hicimos durante las sesiones de clase del proyecto. Este llavero
consistié en que los alumnos elaboraran llaves en hojas de papel, en las cuales escribieran como
titulo un tipo de nexo y ejemplos de esa clasificacion. Por ejemplo en la llave color azul los
discentes escribieron los nexos distributivos como son: o, u, ya, bien, sea. También se incluyeron
los nexos copulativos, modales, adversativos, consecutivos, subordinados, temporales, causales,

disyuntivos y de lugar.

Considero que con esta actividad logré ver un avance importante en la coherencia y cohesion
de los textos descriptivos de los alumnos porque ya describian sucesos seleccionando la
informacidn mas relevante de un tema y la expresaban de manera jerarquica y clara, aunado a que
estaban mas motivados por entregar el producto del proyecto y obtener notas favorables. De la
misma manera, los alumnos emplearon mas nexos gracias al uso del llavero elaborado durante las

distintas sesiones de clase (ver anexo 26).
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Finalmente, puedo concluir que esta estrategia fortalecio considerablemente la coherencia y
cohesidn a partir de la produccion de textos descriptivos para que los discentes cumplieran con
uno de los rasgos del perfil de egreso “ Utilizar el lenguaje materno, oral y escrito para comunicarse
con claridad y fluidez...” establecido en el plan de estudios 2011 de educacion basica. Aunado a
lo anterior, esta estrategia permitio que los discentes realizaran una produccion textual que puede
ser vinculada a otras asignaturas, como ciencias tanto en nivel basico como a futuro en un nivel
medio superior, permitiendo que los receptores del texto comprendan claramente el mensaje y

puedan otorgarles mejores notas académicas.
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ESTRATEGIA NO.4 “;CUENTAME COMO TE HA IDO!”

Estrategia/actividad: Sesion: Fecha de aplicacion: Producto de la sesion:
“jCuéntame como te ha ido!” 1/3 12/marzo/2019 Organizador de causa-
efecto.
Aprendizaje esperado: Propdsito: Ambito:
-Sistematiza los pasajes mas relevantes de su vida para | -Organizar ideas en orden Literatura.

elaborar una autobiografia.

sucesivo de causa a efecto
para producir un texto con
coherencia.

Temas de Reflexion:
* Tonos en la escritura (melodramatico, irénico, heroico
y nostalgico, entre otros).
* Funcion y caracteristicas de las autobiografias.
* Funcion de la trama en la progresion cronoldgica de la
narracion.
* Ortografia y puntuacion convencionales.
* Expresiones que jerarquizan informacion.
* Tiempos verbales en pasado, presente y futuro.
* Palabras y frases que indican sucesion.

Competencia a desarrollar:
- Emplear el lenguaje para comunicarse y como

instrumento para aprender.

Tiempo Secuencia didactica Recurso didactico
10 minutos INICIO -Pizarron.

e Realizar un rescate de saberes previos, planteando las siguientes
interrogantes: ¢Qué es una autobiografia? ;Para qué sirve? | -Marcadores.
¢ Qué caracteristicas debe tener?

DESARROLLO -Autobiografia
30 minutos e Leer de manera grupal el ejemplo de una autobiografia del | Benito Juarez.

expresidente de México: Benito Juarez.

e Solicitar la participacion de los alumnos para pasar al frente e | -Marcadores.
identificar los verbos que aparecen en el texto, identificando los _
hechos mas importantes de la vida del personaje. -Fotocopia con

e Repartir a los alumnos una fotocopia con un organizador grafico | Organizador grafico de
de causa-efecto en el cual van a escribir los sucesos mas | causa-efecto.
relevantes de su vida y los efectos que éstos generaron,
ayudandoles a construir su texto descriptivo. -Pegamento.

e Reuvisar la coherencia y cohesién de las oraciones escritas en el .

_ organizador. -Cuaderno de trabajo
10 minutos | c|ERRE del alumno.

e Leer de manera grupal los organizadores de los alumnos .
verificando la coherencia de las oraciones. -Sello de revision.

e Registrar la actividad.
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Evaluacion: Fuente bibliografica:

-Verificar la relacion causa-efecto de los sucesos mas | -Martinez (1989). De la oracion al parrafo. México:
relevantes ocurridos en la vida del alumno. Trillas.

-Revisar que las oraciones de los alumnos tengan signos
de puntuacion.

-Correcta gramatica de las palabras escritas por el
discente.

Para esta primera sesion correspondiente a la cuarta estrategia, retomé a la autora Martinez, L.
(1989) quien menciona que en una biografia se puede lograr la coherencia a base de una
organizacion cronoldgica de los detalles o sucesos. Por lo cual, apliqué los ejercicios propuestos
por dicha autora buscando que los alumnos de 3° “A” escribieran una autobiografia con coherencia

y cohesion.

Esta actividad se enfocd principalmente en trabajar la coherencia del texto. Por lo tanto, la
organizacion de sucesos relevantes de la vida del alumno se dio en un orden sucesivo de causa-

efecto.
-““¢Cuando vamos a escribir nuestra autobiografia maestra?”’-

Esta pregunta la hacian los alumnos desde clases pasadas. Todas estas expresiones me
demostraban que los alumnos ya se sentian motivados por escribir. El texto descriptivo fue después
de todo una buena estrategia para que los alumnos escribieran con coherencia y cohesion y se

sintieran motivados por hacerlo.

Para iniciar la sesion, ingresé al salon de clase a las 7:50hrs. Los alumnos se encontraban en
sus lugares correspondientes muy tranquilos a pesar de haber tenido la clase de artes anteriormente,
lo cual me ayudd a desarrollar este primer procedimiento de manera ordenada asegurando su
atencion. Después les solicité que ordenaran sus filas para propiciar un ambiente adecuado al

proceso de ensefianza-aprendizaje.
Posteriormente realicé un rescate de saberes previos preguntando a los alumnos lo siguiente:
Ma: “;Qué es una autobiografia?”

Al: “Es contar los sucesos mas relevantes de nuestra vida para darlos a conocer”
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Ma: jMuy bien! ;Qué caracteristicas tiene?”

A2: “Se narra en primera persona”

A3: “;Lo narra el protagonista!, ah es lo mismo”.
Ma: “jExactamente! pero faltan mas”

Es evidente entonces que los alumnos ya tenian claro el propdsito del texto que iban a
producir y conocimiento sobre las caracteristicas del mismo; lo cual permitié que desarrollaran

correctamente un proceso de planificacion de su produccion textual.
A4: “Podemos elegir qué hechos contar y cuales no”
AS5: “Escribimos los sucesos mas relevantes”
A6: “Los verbos se escriben en pasado”
Ma: “;Para qué sirve?”
A7: “Para que otras personas conozcan nuestra vida o parte de ella”.

Gracias a lo anterior pude reafirmar que los alumnos comprendieron la finalidad, destinatario y
caracteristicas del texto que iban a escribir, lo cual es fundamental para realizar un proceso de
planificacién que lleve al alumno a preparar lo que quiere comunicar, ordenar esa informacion y
escribirla con la finalidad de que los receptores comprendan su mensaje. Entonces decidi comenzar
con el proceso de planificacion para el cual pegué en el pizarron la autobiografia de Benito Juarez,

misma que les fue repartida en una copia para una mejor visualizacion.
Después leimos de manera grupal el texto y al finalizar la lectura pregunté:
Ma: “Por qué creen que les comparti la autobiografia de Benito Juarez?”
AS8: “;Por qué fue el presidente de México?”
A9: “jPorque asi se llama la escuela!”
Ma: “jExacto! ;Y realmente sabian algo sobre el personaje del cual lleva el nombre su escuela?
A10: “No, jaja”

Al1: *“;Si, un poco!”
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Continuando con la clase y encontrando a los alumnos motivados por conocer mas sobre Benito
Juérez, pregunté ¢Por qué fue importante en México? ;Donde nacio? ¢ Qué obras realizé? a lo cual

diferentes alumnos contestaron correctamente.

Como acto seguido solicité su participacion para subrayar en el ejemplo pegado en el pizarron
los verbos que encontraron para recordarles como tenian que escribir su relato (ver anexo 27). Lo
anterior me recordod que en clases pasadas el grupo mostraba muchas equivocaciones al identificar
los verbos en una oracion debido a que los confundian con pronombres. Sin embargo, en esta

sesion demostraron que realmente aprendieron el tema de las partes de la oracion.

Al terminar la actividad anterior, leimos los verbos identificados para que de manera individual
los subrayaran en su fotocopia. Luego reparti a los discentes una copia que contenia un organizador

de causa-efecto.
Ma: “;Coémo se ordenan los hechos que nos presenté el texto con la autobiografia?
Al: “En orden cronoldgico maestra, de lo mas antiguo a lo actual”

Ma: “jAsi es! Por lo tanto ustedes deben escribir su autobiografia de la misma manera. Sin
embargo se les esta olvidando que también menciona los hechos que tuvieron consecuencias, por
ejemplo, en la autobiografia de Benito Juarez se menciona que él fue reelegido para ser presidente

y ante esto muchos otros se opusieron”.
A2: “O cuando dice que sufria problemas respiratorios y eso le quito la vida”.

Ma: “Asi es, vamos a seleccionar los aspectos mas relevantes de su vida y van a escribir la
causa-efecto de cada uno para que posteriormente redacten su autobiografia. De esta manera van
a lograr describir mas su vida, porque muchas veces escriben pocos renglones y no mencionan

detalles importantes que ayuden al lector a comprender mejor su texto”.

En cada recuadro los alumnos escribieron de 5 a 7 renglones sobre hechos que ocurrieron en su
vida en las siguientes etapas: 0-4 afios, 5-8, 9-12 y de 13 en adelante. Cada una con su causa-efecto
(ver anexo 28). Para algunos alumnos fue dificil elegir sucesos pero para otros fue muy sencillo y
se sintieron motivados debido a que como menciona Erikson, E. (1950) la adolescencia es una
etapa de la vida en la cual se da mayor importancia a sucesos vinculados a relaciones sociales y

busqueda de identidad, con lo cual mediante este organizador pudieron expresar de manera escrita
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todo lo que sentian al recordar los momentos mas emotivos de su vida que tenian que ver con su

entorno familiar y social, recordando cémo van forjando su propia identidad.

Martinez (1989) menciona: “En una biografia se puede lograr la coherencia a base de una
organizacion cronoldgica de los detalles o sucesos” (p.37). Cuando los alumnos escribieron los
sucesos mas relevantes de su vida con una relacion causa-efecto lograron describir pasajes de su
vida haciendo comprensible su produccion textual a través de la coherencia de la misma ya que

organizaron casa hecho de acuerdo a la temporalidad en la que sucedio.

Esta actividad me resulté muy productiva y en lo personal me gustd porque pude potencializar
mis competencias docentes al maximo ya que logré disefiar y aplicar esta estrategia para motivar
a los alumnos a producir textos escritos con coherencia y cohesion con la finalidad de motivarlos
a usar el lenguaje para comunicarse con claridad y en este producto escribieron con una funcion

emotiva mas que académica o de otra indole.
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ESTRATEGIA NO.4 “;CUENTAME COMO TE HA IDO!”

Estrategia/actividad: Sesion: Fecha de aplicacion: Producto de la sesion:
“iCuéntame como te ha ido!” 2/3 13/marzo/2019 Oraciones ordenadas con
los sucesos mas
relevantes de la vida del
alumno.
Aprendizaje esperado: Propésito: Ambito:
-Sistematiza los pasajes mas relevantes de su vida | -Que el alumno ordene de Literatura.
para elaborar una autobiografia. manera cronoldgica los sucesos

maés relevantes de su vida por
medio de la numeracion de
oraciones para redactar su
autobiografia con coherencia y
cohesion.

Temas de Reflexion: Competencia a desarrollar:
* Tonos en la escritura (melodramatico, irdnico, | - Emplear el lenguaje para comunicarse y como instrumento
heroico y nostalgico, entre otros). para aprender.
* Funcion y caracteristicas de las autobiografias.
* Funcion de la trama en la progresion cronologica
de la narracion.
* Ortografia y puntuacion convencionales.
* Expresiones que jerarquizan informacion.
* Tiempos verbales en pasado, presente y futuro.
» Palabras y frases que indican sucesion.

Tiempo Secuencia didactica Recurso didéactico

10 minutos INICIO -Pizarron.
e Pegar en el pizarron el ejemplo de la autobiografia revisada
anteriormente. A partir de ello preguntar a los alumnos ¢Qué

sucesos describe esta autobiografia? -Marcadores.
e Escribir en el pizarron los sucesos mas relevantes escritos con
fecha.
DESARROLLO -Autobiografia de
30 minutos e Solicitar a los alumnos que escriban en una hoja que pueden | Benito Juarez.

decorar como mas les agrade, los sucesos que consideren mas
importantes de su vida, sin importar el orden en que los escriban,
colocando una linea antes de escribir su oracién. -Hojas de colores.
e Escribir de manera individual la edad que tenian cuando ocurrio
el suceso que describieron y ordenar con etiquetas la aparicion )
de esos acontecimientos en la vida del alumno para asegurar la | -Etiquetas de colores.
coherencia de su redaccion.

-Lapiceros
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10 minutos CIERRE

e Solicitar la participacion de los alumnos para pasar al frente a | -Sello de revision.
compartir la organizacion de los sucesos.
e TAREA: Realizar el borrador de su autobiografia.

Evaluacion:

-Revision del orden cronolégico de sucesos mas
relevantes en la vida del alumno.

-Caligrafia comprensible.

-Empleo de preposiciones.

-Revision de reglas ortogréaficas.

-Uso de nexos.

-Utilizacion correcta de signos de puntuacion.

Fuente bibliografica:
-Martinez (1989). De la oracion al parrafo. México:
Trillas.

Para lograr la coherencia de los textos de los alumnos fue necesario que escribieran los sucesos
mas relevantes de su vida, de manera espontanea con la finalidad de realizar una planificacion de
su texto y no olvidar aquello que querian dar a conocer a los demas. Posteriormente, los alumnos
ordenaron las oraciones que escribieron de manera cronologica con el fin de clasificar los sucesos
por fechas progresivas. Martinez, L. (1989) refiere: “El orden cronolégico comienza generalmente
de los sucesos mas antiguos a los mas recientes; pero es igualmente vélido si hay una finalidad

especial, comenzar de los mas reciente a lo mas antiguo”(p. 38).

Como cada miércoles entré al salon de 3° “A” a las 11:30hrs. Los alumnos se encontraban en
sus lugares correspondientes, pero al entrar mas de 5 alumnos querian salir al sanitario ya que
comentaban que en clases anteriores no pudieron hacerlo. Esto los inquiet6é un poco y para manejar
la situacion les pedi que tomaran su lugar y una vez que lo hicieran los dejaria salir en orden al

sanitario.
Para comenzar la clase pegué en el pizarrén letreros con la fecha y tema de nuestra estrategia.

Después solicité a los discentes que sacaran la fotocopia trabajada anteriormente con la
autobiografia de Benito Juarez. A partir de ello realicé un rescate de saberes previos sobre los

aspectos mas relevantes que contenia el texto. Para ello solicité la participacién de los alumnos.

Ma: “;Qué informacién debe contener su autobiografia de acuerdo al ejemplo que leimos

ayer?”.
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A1l: “Fecha de nacimiento”.
A2: “Reconocimientos 0 medallas™.
A3: “Cuando murid”

A2: “Maestra eso no es posible, ;como vamos a decir la fecha de muerte si seguimos vivos?

$€s0 se inventa?

Ma: “Efectivamente no podemos colocar fecha de muerte en una autobiografia, sin embargo si

podemos encontrarla en una autobiografia historica que se realiza con una biografia previa”.

Esta interrupcién en la participacion de los alumnos ayud6 a aclarar las dudas que tenian. De
esta manera sintieron confianza para exponer conceptos que no les habian quedado claros, lo cual

fue importante para que lograran percibir la finalidad de su escrito.

Posteriormente continuamos con la sesion. Para ello pregunté a los alumnos: “;Qué sucesos o

informacion debe incluir su autobiografia?”
Al: “Los reconocimientos que obtuvimos!
Ma: “Dime un reconocimiento que hayas ganado”
A2: “El afio pasado gané¢ el segundo lugar por promedio en el cuadro de honor en el salon”

Cada que un alumno aportaba una idea o suceso relevante en su vida yo lo apuntaba en el
pizarron. De esa manera logramos obtener una lista de sucesos que los discentes consideraban
relevantes para incluir en su autobiografia. Delante de cada oracién coloqué una linea en la cual
escribimos un nimero en orden sucesivo de acuerdo al momento en el que sucedio la accion, por
ejemplo: escribimos el nimero 1 a la fecha de nacimiento de un alumno del grupo, 2 al nombre
de los padres de otro y 3 al nombre del preescolar en el cual estudio un discente diferente. Luego
cada alumno realiz6 el proceso de planificacion de su texto generando ideas de los sucesos mas
relevantes de su vida para no olvidar ninguno de ellos. Lo anterior lo realizaron de manera
espontanea. Posteriormente colocaron una etiqueta al inicio de cada oracion y ordenaron los
sucesos que escribieron de manera cronoldgica (de los sucesos mas antiguos a los mas actuales)

(ver anexo 29). Martinez (1989) afirma: “Para lograr la coherencia en un parrafo, ordena
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cronoldgicamente las oraciones del mismo, escribiendo nimeros del uno al cinco para indicar

orden de los sucesos” (p.39).

Este ejercicio fue muy importante para lograr redacciones coherentes puesto que los discentes
no olvidaron ningun aspecto relevante que quisieron dar a conocer sobre su vida y lo ordenaron
por fecha en su producto final redactando los sucesos de manera que fueran comprensibles al
lector.

Al terminar la actividad anterior, realizaron el borrador de su producto final en una hoja blanca,
apoyandose del orden de sucesos que escribieron previamente (ver anexo 30). Mientras los
alumnos realizaban la escritura en prosa de su autobiografia yo supervisé el trabajo entre filas que
los discentes estuvieron realizando y aclaré dudas. Ante esto, logré observar que los alumnos
escribian de manera fluida, la actividad del orden de sucesos fue til para describir su vida de
manera general y comprensible para los lectores. Aunado a ello identificaron los nexos revisados
en sesiones anteriores con colores y con marcatextos las preposiciones utilizadas en sesiones del
proyecto, mismas que los alumnos plasmaron en un acordedn. Lo anterior con el fin de fortalecer
la cohesion en el texto de cada discente. La mayoria de los alumnos terminé el borrador de su

texto, el resto lo realizo6 de tarea.

Vale la pena decir que al revisar los borradores me sorprendio ver que los textos de los alumnos
tenian coherencia; sin embargo tenian muchos errores de ortografia, ausencia de signos de
puntuacién, pocos errores en la estructura de la oracion, caligrafia poco visible y sucesos no

detallados en la produccién textual.

Gracida, M. (2007) sostiene: “En la revision se observa si la coherencia se sostiene, si el texto
esta cohesionado, si se respetan las normas de ortografia, si el 1éxico es adecuado, etc.” (p.123).
Por lo tanto, es de suma importancia que un texto sea revisado con la finalidad de lograr transmitir

el mensaje que el autor quiere referir al lector.
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ESTRATEGIA NO.4 “;CUENTAME COMO TE HA IDO!”

Estrategia/actividad: Sesion: Fecha de aplicacion: Producto Final:
“jCuéntame cémo te ha ido!” 3/3 14/marzo/2019 Libro acordeén con la
autobiografia escrita del
alumno.
Aprendizaje esperado: Propdsito: Ambito:
-Sistematiza los pasajes mas relevantes de su vida | -Que el alumno escriba su Literatura.

para elaborar una autobiografia.

autobiografia con las propiedades
textuales de coherencia 'y
cohesion para dar a conocer los
acontecimientos mas importantes
de su vida de manera
comprensible para el lector.

Temas de Reflexion:
» Tonos en la escritura (melodramatico, irénico,
heroico y nostalgico, entre otros).
* Funcion y caracteristicas de las autobiografias.
* Funcion de la trama en la progresion cronoldgica
de la narracion.
* Ortografia y puntuacién convencionales.
* Expresiones que jerarquizan informacion.
* Tiempos verbales en pasado, presente y futuro.
» Palabras y frases que indican sucesion.

Competencia a desarrollar:
- Emplear el lenguaje para comunicarse y como instrumento

para aprender.

Tiempo Secuencia didactica Recurso didactico
10 minutos INICIO -Marcadores.
e Intercambiar con sus comparieros los borradores elaborados de
tarea y realizar las correcciones necesarias para que el texto | -Pizarron.
cumpla con su propdésito.
30 minutos | DESARROLLO -Borradores
e Indicar a los alumnos como elaborar un libro acordeon.
e Supervisar el trabajo de los alumnos. -Papel bond.
e Solicitar a los alumnos que escriban su autobiografia en el libro
acordeon, realizando las correcciones hechas en el borrador para ) )
mejorar la coherencia y cohesion de textos. -Hojas opalinas
decoradas y blancas.
_ CIERRE
10 minutos e Pediralos alumnos que subrayen con colores los nexos incluidos _
en sus textos de acuerdo al llavero de nexos trabajado | ~L@piceros
anteriormente y con marca textos las preposiciones incluidas en
el acordeon realizado anteriormente. .
-Sello de revision.
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Evaluacion: Fuente bibliografica:

-Caligrafia comprensible. -Martinez (1989). De la oracion al parrafo. Mexico:
-Empleo de preposiciones. Trillas.

-Revision de reglas ortograficas.

-Uso de nexos.

-Utilizacion correcta de signos de puntuacion.

Al inicio de esta sesion se dio la indicacion de que los alumnos terminaran su producto final.
Después retomamos de manera grupal la actividad de la enumeracion de oraciones. Por lo cual
solicité la participacion de los discentes para leer su actividad escrita y al finalizar sus comparieros
comentaban si el orden en el cual habian escrito las oraciones relacionadas a los sucesos mas

relevantes de su vida tenia coherencia.

Mientras los alumnos participaban leyendo su actividad, noté que estaban preocupados por
saber si podian escribir a manera de historia su autobiografia, me preguntaban si podia revisarles
su borrador con la finalidad de lograr que fuera un buen escrito; o si podian escribir mas texto
porque tenian interés en que las personas que leyéramos su escrito nos enteraramos de los
momentos mas memorables en su vida. Algunos escribieron textos de gran extension (4 hojas) y
en su mayoria pusieron mucho empefio a la elaboracién del borrador, debido a que notaron que
revisaba uno a uno sus escritos y temian que sus compafieros vieran muchas observaciones al
regresarles sus correcciones. Esto represent6 algo muy significativo para ellos debido a que en
ninguna asignatura realizaban borradores previos de sus escritos, ni los docentes prestaban
atencion a los errores cometidos, pero de esta manera cada uno realiz6 el proceso de escritura
ordenadamente con la finalidad mejorar la coherencia y cohesion a través de la produccion de un

texto descriptivo como lo es la autobiografia.

Luego, los alumnos realizaron las correcciones necesarias a sus textos y entregaron su libro

acordeon de autobiografia (ver anexo 31).

Reflexionando sobre la aplicacion de esta estrategia puedo concluir que me faltd volver a
aplicar una coevaluacion para que los alumnos valoraran la mejora en los trabajos de sus
comparieros y verificaran si los textos que escribian tenian coherencia y cohesion. Ademas, al

revisar los productos textuales de los alumnos pude notar que les hace falta utilizar mas los signos
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de puntuacion, sobre todo el punto y aparte. Logre observar que utilizan mas nexos para lograr la
cohesidn de sus textos, aun presentan errores en el uso de tiempos verbales pero este problema ha
disminuido considerablemente y los alumnos escriben producciones de mayor extension debido a

que se sienten motivados por hacerlo.

En el producto final de esta estrategia los alumnos lograron describir los sucesos més relevantes
de su vida, utilizando la escritura como un medio de expresion de ideas, sentimientos y emociones.
Sin embargo, les falta acentuar correctamente una gran diversidad de palabras y un error que
cometi al hacer la revision de sus escritos fue colocar los acentos a las palabras que olvidaban
colocérselos pero debi s6lo marcar la palabra para que ellos mismos buscaran como se escribia
correctamente y de esta manera hacer que adquirieran de manera autbnoma mayor conocimiento
y fuera mas significativo su aprendizaje para que en un futuro no olvidaran escribir dichas palabras

acentuandolas correctamente.

Los alumnos mostraron interés en la estrategia porque se sentian emocionados de comunicar a
otros los aspectos mas importantes de su vida describiendo cada uno de ellos y esforzandose
porque los demas pudieran comprender las experiencias que ellos describieron en sus productos
finales. Bolafios (2006) refiere: “En realidad el motivo para mucha de la practica necesaria en el
aprendizaje correcto de la escritura ha de basarse en una verdadera necesidad de regular o expresar
ideas. Por lo tanto, el maestro debe alentar a los alumnos a expresar por escrito todo lo que puedan

con las palabras que ya saben” (256).

Gracias a la aplicacién de esta estrategia puedo logré observar que la principal dificultad que
los alumnos mostraron al escribir un texto descriptivo fue que no realizaban el proceso de escritura
en todas sus fases: es decir, la planificacion, organizacién de ideas, escritura del texto y revision
del texto. Gracida (2007) menciona: “al escribir un texto, los alumnos deben redactar los subtemas
a desarrollar, redactar el primer borrador y tomar en cuenta las propiedades textuales de

coherencia, cohesion y aspectos gramaticales del texto” (p.123).

Uno de los errores mas comunes en los textos de los alumnos fue no escribir signos de
puntuacion basicos en su escrito, motivo por el cual sus producciones podian no ser comprensibles
debido a la falta de coherencia y cohesién. Los signos de puntuacion son elementos formales

indicadores de relaciones de sentido en los textos escritos.

85



Por otro lado, basandome en la informacion recopilada a lo largo de las estrategias aplicadas
anteriormente puedo decir que entre los factores que favorecieron la aplicacion de estas estrategias
se encuentra la participacion activa de los alumnos, la cual fue favorable para que se desarrollaran
las estrategias implementadas a lo largo del ciclo escolar 2018-2019, asi mismo el compromiso
para entregar y mejorar los escritos que constituyeron los productos finales. Entre los factores que
impidieron los propositos se encuentran: los alumnos no estaban acostumbrados a escribir y no
sentian gusto por ello, no realizaban el proceso de planificacion textual, no mostraban interés
porque generalmente los docentes de otras asignaturas no revisaban sus producciones textuales, la
falta de cultura escrita y el poco interés por continuar con sus estudios por motivos familiares o

decisiones individuales.

Una manera de mejorar la acentuacion de palabras seria retomar las reglas de acentuacion y
reescribir las palabras escritas de manera incorrecta ya que como menciona el autor Reza (1997)
“Si una palabra no se acentiia correctamente puede tener significados distintos a los que el autor

intenta transmitir al lector” (p.404).

Ante lo anterior pensé en una propuesta que puedo utilizar a futuro para atacar este problema,
ésta consiste en solicitarles a los discentes una libreta en la que escriban correctamente las palabras
en las que mostraron faltas de acento para evitar volver a escribirlas erroneamente. Esta libreta
podria trabajarse de manera individual, anotando después de la revision de los borradores de una
produccidn textual las palabras escritas errébneamente y corregirlas para la entrega del producto

final de una préctica social de lenguaje.
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ESTRATEGIA NO.5 “FERIA DE LA ESCRITURA”

Estrategia/actividad: Sesion: Fecha de aplicacion: Producto Final:
“Feria de la escritura” 1/2 19/marzo/2019 -Textos descriptivos con
coherencia y cohesion.
Aprendizaje esperado: Propésito: Ambito:
# Evidenciar los avances obtenidos por los | -Evaluar el nivel de coherencia Literatura.

alumnos en los procesos de escritura para
fortalecer las propiedades textuales de
coherencia y cohesion.

y cohesion logrado por los
alumnos en la redaccién de un
texto.

Temas de Reflexion:
-Uso de nexos en oraciones.
-Revision de la funcion de preposiciones para
lograr la cohesion de un texto.
-Ortografia y puntuacién convencionales.

comprensible al lector.

Competencia a desarrollar:
-Empelar las propiedades textuales de coherencia y cohesion
en la escritura de un texto descriptivo para hacerlo

Tiempo Secuencia didactica Recurso didactico
05 minutos INICIO -Ruleta de textos.
e Retomar de manera grupal las propiedades textuales que debe
contener cualquier produccién textual. -Juego de globos.
e Solicitar la participacion de los alumnos para definir el concepto
de coherencia y cohesion. -Juego de canicas.
35 minutos DESARROLLO -Fotocopias con
e Pedir a los primeros 25 alumnos en orden de ndmero de lista que | instrucciones para
formen tres equipos para que cada uno pase a jugar un juego de | realizar diferentes tipos
la feria: globos, canicas o ruleta. El resto del grupo trabajara en | de texto.
el salon con el proyecto de la asignatura. _
e En cada stand un encargado repartira una fotocopia con el tipo | -Hojas blancas.
de texto que deben escribir asi como sus caracteristicas, una hoja _
para la produccion del texto y la lista de cotejo para evaluar el | -L-apiceros.
escrito. ) _
e Escribir de manera individual el texto que les toc producir | ~LiStas de cotejo.
subrayando los nexos de acuerdo al color de la lleve en la cual )
estan clasificados y con marca textos las preposiciones escritas | ~Acordeon de
en el acordedn realizado en sesiones anteriores. Preposiciones.
e Supervisar el trabajo de los alumnos y aclarar dudas.
-Llavero de nexos.
10 minutos CIERRE .
e Socializar los textos de los alumnos de manera grupal para -Sello de revision.
verificar que tengan coherencia y cohesion.
Evaluacion: Fuente bibliografica:

-Lista de cotejo para evaluar criterios a puntuar en un

escrito:
*Adecuacion.
*Coherencia.
*Cohesion.
*Correccion.

Espafia: GRAO.
-Jolibert  (1998).

Espafia: Editorial popular.

Interrogar
auténticos: vivencias en el aula. Chile: DOLMEN.
-Zapata (1996). Proceso a gramaticalismo. Madrid,

-Cassany (1993). Reparar la escritura. Barcelona,

y producir textos
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ESTRATEGIA NO.5 “FERIA DE LA ESCRITURA”

Estrategia/actividad: Sesion: Fecha de aplicacion: Producto final:
“Feria de la escritura” 212 20/marzo/2019 -Textos descriptivos con
coherencia y cohesion.
Aprendizaje esperado: Propdsito: Ambito:
# Evidenciar los avances obtenidos por los | -Evaluar el  nivel de Literatura.
alumnos en los procesos de escritura para | coherenciay cohesion logrado
fortalecer las propiedades textuales de | por los alumnos en la
coherencia y cohesion. redaccion de un texto.

Temas de Reflexion:
-Uso de nexos en oraciones.
-Revisién de la funcion de preposiciones para
lograr la cohesion de un texto.
-Ortografia y puntuacién convencionales.

comprensible al lector.

Competencia a desarrollar:
-Empelar las propiedades textuales de coherencia y cohesion
en la escritura de un texto descriptivo para hacerlo

Tiempo Secuencia didactica Recurso didactico
05 minutos INICIO -Ruleta de textos.

e Retomar de manera grupal las propiedades textuales que debe
contener cualquier produccion textual. -Juego de globos.

e Solicitar la participacion de los alumnos para definir el concepto
de coherencia y cohesion. -Juego de canicas.

35minutos [ DESARROLLO _

e Pedir a los alumnos que tengan el nimero de lista del 26 al 50 | -Fotocopias con
que formen tres equipos para que cada uno pase a jugar un juego | Instrucciones para
de la feria: globos, canicas o ruleta. El resto del grupo trabajara | realizar diferentes tipos
en el salon con el proyecto de la asignatura. de texto.

e En cada stand un encargado repartird una fotocopia con el tipo )
de texto que deben escribir asi como sus caracteristicas, una hoja | ~Hojas blancas.
para la produccion del texto y la lista de cotejo para evaluar el )
escrito. -Lapiceros.

e Escribir de manera individual el texto que les tocé producir . )
subrayando los nexos de acuerdo al color de la lleve en la cual | -Listas de cotejo.
estan clasificados y con marca textos las preposiciones escritas )
en el acordedn realizado en sesiones anteriores. -Acordeon de

e Supervisar el trabajo de los alumnos y aclarar dudas. PrePOSICIONES.

: CIERRE
10 minutos e Socializar los textos de los alumnos de manera grupal para -Llavero de nexos.
verificar que tengan coherencia y cohesion. Sello de revision.
Evaluacion: Fuente bibliografica:

-Lista de cotejo para evaluar criterios a puntuar en un

escrito:
*Adecuacion.
*Coherencia.
*Cohesion.
*Correccion.

-Cassany (1993). Reparar
Espafia: GRAO.
-Jolibert  (1998).

-Zapata (1996). Proceso a
Espafia: Editorial popular.

Interrogar
auténticos: vivencias en el aula. Chile: DOLMEN.

la escritura. Barcelona,
y producir textos

gramaticalismo. Madrid,
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La escritura es un medio primordial de acceso al conocimiento, de cultivo intelectual, de
disfrute estético, de desarrollo personal y, es por lo tanto, un medio ideal para el desarrollo del

pensamiento y la reflexion critica.

Segun Allende (1982) "la escritura es la Unica actividad escolar que es a la vez material de
instruccion e instrumento para el manejo de otras areas del curriculo™ (p.36), lo que ha permitido
convertirla en tarea preponderante para la adquisicion de otros conocimientos. El alumno es
orientado para que aprenda y domine el cddigo linglistico y posteriormente lo utilice como un

medio de adquisicion de informacion y de conocimiento.

Una de las tareas méas importantes del maestro consiste en acompafar a los discentes en este
proceso de aprendizaje de escritura, creando situaciones significativas que permitan un ambiente

propicio y agradable.

Por lo anterior, esta feria de escritura apoy6 el cumplimiento del Programa de estudios de la
asignatura de espafiol SEP (2011), el cual menciona que al concluir el tercer grado de educacion
secundaria, se espera que los alumnos produzcan textos adecuados y coherentes con diferentes
intenciones comunicativas, integrando diferentes recursos linguisticos para expresar temporalidad,
causalidad y simultaneidad. En la medida en que este propésito sea puesto en practica, contribuira
a lograr el perfil de egreso de educacion basica, provocando que el alumno utilice el lenguaje

escrito para comunicarse con claridad y fluidez en distintos contextos comunicativos.
Los propdsitos principales de esta estrategia fueron los siguientes:

-Evidenciar los avances obtenidos por los alumnos en los procesos de escritura para fortalecer las

propiedades textuales de coherencia y cohesion.
-Evaluar el nivel de coherencia y cohesion logrado por los alumnos en la redaccion de un texto.
-Llevar a cabo un seguimiento de la escritura de los alumnos.

-Motivar a los alumnos a continuar desarrollando la habilidad escrita con las propiedades textuales

que conlleva una redaccion.

La primera sesidn de esta feria de la escritura se realizo el dia 19 de marzo de 2019. En ella

participaron los primeros 25 alumnos en orden de lista de asistencia debido a que fue maés facil
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dividir al grupo para poder desarrollar la actividad. El resto de los discentes continud trabajando

con la profesora titular del grupo en la practica social de lenguaje que estabamos revisando.

Nuestra feria de la escritura se vio afectada por otra actividad que realizaron los alumnos de 3°
“C” en la asignatura de Educacion fisica debido a que no contdbamos con que ensayarian para el
desfile conmemorativo del 21 de marzo y justo en la segunda hora de la jornada escolar. Debido
al ruido y distraccion que dicha actividad causaba la profesora titular y yo decidimos dividir de

esa manera al grupo.

Algunos discentes s6lo querian observar a sus compafieros del otro grupo y no prestaban
atencion a las indicaciones pero en cuanto vieron la variedad de textos que podian producir
dependiendo el juego al que pasaran, se mostraron mas interesados en la actividad y ansiosos por
conocer la produccion textual que tendrian que hacer. Cada alumno participd en un juego: ruleta,
canicas o globos. (ver anexo 32).Posteriormente la alumna encargada del juego les explicé en qué
consistiria su texto, es decir, qué informacion tenian que tomar en cuenta para poder cumplir con
su funcion. También les entregaron una hoja para que pudieran escribir y una lista de cotejo con

la cual se evalud su texto.

Los alumnos terminaron a tiempo sus producciones e hicieron uso de nexos y preposiciones
con apoyo del llavero de nexos y un acordedn de preposiciones que elaboramos previamente en

las sesiones de clase, mismas que subrayaron para hacer notar su uso.

Para esta sesion decidi realizar la actividad en la biblioteca escolar, para evitar el distractor de
los ensayos de otros grupos en el patio escolar con motivo del desfile conmemorativo al 21 de
marzo. Dadas las condiciones anteriores los alumnos mostraron interés por la actividad y se

concentraron en ella por el lugar en el cual la desarrollamos.

Para comenzar, cada alumno paso a participar en uno de los juegos de la feria, tomé al azar un
texto descriptivo y comenzo con el proceso de escritura. Sin embargo en este grupo de discentes
los alumnos tardaron mas en escribir el tipo de texto descriptivo que les tocd. Al pasar a supervisar
el trabajo de los discentes, logré observar que no comprendian qué informacion tenia que llevar su
texto, pero esto se debia a que no leian las preguntas guia que inclui en sus fotocopias, mismas que
les serian de utilidad para poder cumplir con el proposito de su escrito. Por lo tanto, este problema

representd un obstaculo para esta estrategia debido a que los alumnos no tienen el habito de leer
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las instrucciones de los ejercicios y actividades a realizar, factor que aprendieron a imitar de sus
familiares debido a que los padres tampoco fomentaban este habito y muchas ocasiones planteaban
a los maestros las dudas que tenian sobre como tenian que hacer ciertos trabajos sus hijos. Debido

a esto, no todos los alumnos tomaron en cuenta las preguntas guia o se limitaron a contestarlas.

Como resultado, observe que en su mayoria los alumnos realizaron textos descriptivos de mayor
extension, ordenaron su informacion de manera cronoldgica y acorde al orden sintactico de las

oraciones, motivo por el cual sus producciones fueron mas comprensibles.

Sin embargo los tipos de texto que tuvieron mayor interés por parte de los alumnos fueron la
biografia y la autobiografia.

Considero que la estrategia fue util para medir los avances de los alumnos en cuanto al
fortalecimiento de la coherencia y cohesion de sus producciones textuales y de la misma manera
para observar los errores que manifiestan aun en sus escritos, los cuales constituyen un marco para
fortalecer las propiedades de cada texto que ellos escriban con la finalidad de que adquieran una

competencia textual (ver anexo 33).

Se evalUa para hacer un balance de las competencias ya construidas, en vias de construir o que
faltan por construir. También para reactivar el aprendizaje: saber donde se deben hacer mayores
esfuerzos, donde ajustar, reforzar y proyectar nuevas tareas, Se puede evaluar con una lista de
cotejo, para que los alumnos sepan qué necesitan aprender, para que el docente verifique las
competencias construidas, mida la eficacia de su trabajo y bisque ajustes de su apoyo a los
aprendizajes de los nifios. (Jolibert, 1998, p.234)

Algo que podria mejorar de la estrategia es que antes de hacer una heteroevaluacion podria
propiciar una co- evaluacion para que ellos evalien si realmente sus textos son comprensibles y
cumplen con su propdsito comunicativo o en qué pueden mejorar, propiciando también el

aprendizaje entre pares.

Los textos producidos por los alumnos fueron evaluados con una lista de cotejo (ver anexo 40),
la cual se retom6 a partir de la técnica “puntuar un escrito” del autor Daniel Cassany, quien
menciona que a traves de esto se puede aprender las diversas propiedades que debe contener un
escrito, tomar conciencia de los criterios con que se evaltua un escrito y aprender a valorarlo.
(Cassany, 1993).
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A continuacion, presento los elementos considerados en la lista de cotejo con la cual evalle las
producciones de los alumnos a partir de algunos elementos que retomé de la técnica “puntuar un

escrito” del autor Daniel Cassany mencionada anteriormente.

Adecuacion

-Presentacion limpia: margenes, caligrafia inteligible, parrafos separados, el texto tiene un titulo.
-Registro apropiado: utiliza un lenguaje formal.

-Proposito comprensible: claro con el objetivo, ideas e informaciones principales.

Coherencia

-Informacion: contiene datos relevantes. Existe informacion suficiente para comprender el

mensaje.

-Estructura: la informacion esta ordenada de manera cronoldgica haciéndola comprensible para el

lector.

-Pérrafos: Cada parrafo trata una idea distinta.

Cohesion

-Puntuacion: utiliza coma, punto y punto y coma.

-Conectores: existen nexos en cada oracion del escrito.

-Orden de palabras: las palabras de las frases estan ordenadas de forma lI6gica y comprensible.
Correccion

-Gramatica: utilizacion correcta de reglas gramaticales.

Variacion

-Puntuacién global sobre recursos expresivos generales: complejidad sintactica, variacion, riqueza

y precision léxicas, grado de riesgo que toma el alumno, etc.

A partir de los resultados obtenidos en los instrumentos de evaluacion aplicados previamente
puedo mencionar que los alumnos de 3° “A” lograron un nivel de coherencia global debido a que

el texto que produjeron permitié una relacion entre frases mediante el uso de nexos desplegando
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subtemas de una secuencia textual, incluia frases estructuradas en tiempos y modos verbales que
mantenian una concordancia de género y representaban el significado y funcion que el texto

producido debia tener segln su tipologia.

Para culminar el analisis de las cinco estrategias presentadas anteriormente, quiero mencionar
que su aplicacion en el aula me permitio desarrollar ain mas mis competencias didacticas como
docente, puesto que al principio encontré un grupo de adolescentes que no tenian la motivacién
suficiente para practicar la escritura de diversos tipos de texto y fue a través de las actividades
implementadas durante las sesiones de clase lo que provoco que cada uno creara una nueva vision
para desarrollar el proceso de escritura fomentando en ellos esta habilidad linguistica que hoy en
dia estd dejando de ser practicada por las nuevas generaciones. Entre algunas de las estrategias que
apoyaron a cumplir lo anterior se encuentran: “describiendo lo que experimento”, en la cual los
alumnos mostraron interés por escribir informes de experimento con la intencion de poder
redactarlos en las asignaturas de ciencias de educacién secundaria y a futuro en educacion media
superior; otra estrategia que favorecié la redaccién de un texto descriptivo con coherencia y
cohesion fue “jcuéntame como te ha ido!” en la cual los alumnos redactaron su autobiografia
presentando los sucesos mas relevantes de su vida de manera cronoldgica e hicieron uso de
distintos nexos para dar cohesion a su texto y finalmente en la “feria de la escritura” los alumnos
lograron escribir un texto descriptivo haciendo uso de coherencia y cohesion enfrentandose a
diferentes situaciones comunicativas, creando producciones comprensibles para el lector. Las
estrategias anteriores mostraron en comun que la forma en que se implementaron fueron
motivantes para ellos, con textos que despertaron su interés y escribieron de forma individual a
diferencia de las primeras dos.

Asi mismo logré confirmar que el compromiso al trabajo por parte de los alumnos esta
fuertemente vinculado al esfuerzo del docente por implementar actividades en las cuales muestre
interés porque los discentes aprendan, asi como la revision constante de trabajos que pueden
impulsar al alumno a mejorar sus producciones para obtener notas favorables y mostrar que
realmente existe una preocupacion por ver una mejora y avance en los aprendizajes adquiridos de

cada uno de ellos.
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CONCLUSIONES

Como resultado de la realizacién de mi trabajo docente en el nivel de educacion secundaria con
un grupo de tercer grado en la Escuela Secundaria Oficial NO. 0128 “Lic. Benito Juarez”, afirmo
que he reforzado los rasgos del perfil de egreso de la licenciatura mediante el disefio, aplicacion y
andlisis de estrategias didacticas con el propdsito de mejorar mi desempefio profesional. Asi
mismo el andlisis de cada estrategia aplicada me permiti6 un mayor acercamiento a las

problematicas que se viven en el entorno escolar.

Mediante la aplicacion continua de las estrategias redactadas en este documento, puedo
confirmar que es de suma importancia la construccion de textos descriptivos a partir de los
procesos de planificacion, produccion de ideas, organizacion de ideas, escritura y revision del texto
para obtener un escrito con coherencia y cohesion. Lo anterior, debido a que una de las dificultades
que encontré al inicio del ciclo escolar 2018-2019 en los alumnos de 3° “A” fue que no realizaban
un proceso de planificacion textual, tenian ideas fugaces sobre lo que iban a escribir, desconocian
nexos y esto no permitia que desarrollaran facilmente la habilidad linguistica de escritura,

excluyendo en los escritos las propiedades textuales de coherencia y cohesion.

En ese mismo sentido identifiqué que los alumnos escriben sin signos de puntuacion, con faltas
de ortografia, caligrafia ilegible, algunos errores de concordancia de género y nimero, sin realizar
borradores previos sobre lo que van a escribir, sin tomar en cuenta la finalidad del escrito ni sus
caracteristicas. Asimismo, encontré que para los alumnos fue dificil escribir un texto descriptivo
porque les falta motivacion para describir algo que les sea interesante, generar ideas concretas
sobre el escrito que iban a producir y ordenar de manera cronoldgica los sucesos de su texto.

Ademas, es importante mencionar que algunas problematicas que pude notar con mayor
frecuencia en los textos producidos por los discentes de este nivel educativo, son los errores
ortograficos que comenten continuamente al escribir palabras con consonantes incorrectas, falta
de acentuacidon en palabras y caligrafia ilegible. Motivo por el cual me parece interesante
implementar a futuro en mi practica docente estrategias que atiendan a estas necesidades, mismas
que se manifiestan continuamente en la asignatura de espafiol. Estos retos seran tema de estudio
para lograr que los alumnos continten desarrollando competencias que les permitan escribir textos

con claridad y fluidez y contribuyan al logro del perfil de egreso de educacién basica.
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También comprobé que los alumnos escribian textos sin coherencia y cohesién porque
desconocian a qué hacian referencia dichos términos, mismos que asociaban con “realizar el
resumen de un texto”. En relacién con este ultimo tema puedo asegurar que la carencia de estas
propiedades textuales en las producciones escritas de los discentes no permite que produzcan
textos claros y entendibles para los receptores de su mensaje, por lo tanto no pueden comunicar
ideas claras a través del lenguaje escrito.

Dadas las condiciones que anteceden, el tema de este documento se enfoco a fortalecer la
coherencia y cohesion a partir de la produccion de textos descriptivos para que los discentes
cumplieran con uno de los rasgos del perfil de egreso “Utilizar el lenguaje materno, oral y escrito
para comunicarse con claridad y fluidez en distintos contextos sociales y culturales” establecido
en el plan de estudios 2011 de educacion basica. Por ello, es necesario que los discentes empleen
la coherencia y cohesion en los textos que producen en su vida cotidiana, con la intencion de que
sean ciudadanos capaces de comunicarse en distintos contextos y con diferentes propositos.

Cabe agregar que durante mi intervencion didactica disefié e implementé estrategias para que
los alumnos de tercer grado escribieran textos descriptivos con coherencia y cohesion, entre ellas
las més funcionales fueron: “describiendo lo que experimento”, en la cual los alumnos mostraron
interés por escribir informes de experimento con la intencion de poder redactarlos en las
asignaturas de ciencias de educacion secundaria y a futuro en educacion media superior. Otra
estrategia que favorecio la redaccién de un texto descriptivo con coherencia y cohesion fue
“icuéntame cOmo te ha ido!” en la cual los alumnos redactaron su autobiografia presentando los
sucesos mas relevantes de su vida de manera cronoldgica e hicieron uso de distintos nexos para
dar cohesion a su texto y finalmente en la “feria de la escritura” los alumnos lograron escribir un
texto descriptivo haciendo uso de coherencia y cohesion enfrentdndose a diferentes situaciones
comunicativas, creando producciones comprensibles para el lector. Las estrategias anteriores
mostraron en comudn que la forma en que se implementaron fueron motivantes para ellos, con
textos que despertaron su interés y escribieron de forma individual a diferencia de las primeras.

Por otro lado, los factores que favorecieron los propositos planteados al inicio fueron: la
participacion de los alumnos para que se desarrollaran las estrategias implementadas a lo largo del
ciclo escolar 2018-2019, asi mismo el compromiso para entregar y mejorar los escritos que
constituyeron los productos finales. Entre los factores que impidieron los propdsitos se encuentran:

los alumnos no estaban acostumbrados a escribir y no sentian gusto por ello, no realizaban el
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proceso de planificacion textual, no mostraban interés porque generalmente los docentes de otras
asignaturas no revisaban sus producciones textuales, la falta de cultura escrita y el poco interés por
continuar con sus estudios por motivos familiares o decisiones individuales.

Como resultado de las estrategias aplicadas durante el ciclo escolar 2018-2019, expondré de
manera sintética los resultados obtenidos al finalizar mi intervencion didactica en el grupo de 3°
“A”. El 70% de los 50 alumnos que conforman el grupo fortalecieron las propiedades textuales de
coherencia y cohesion, llegando a un nivel de coherencia lineal gracias al uso de nexos en sus
escritos, el uso de tiempos y modos verbales correctos en una oracion, empleo de signos de
puntuacion y concordancia de género y numero en las frases que redactaban. Los elementos
anteriores mejoraron la calidad de los escritos y contribuyeron a acercar a los discentes a lograr el
perfil de egreso de educacién basica. Esto lo noté cuando los alumnos se preocupaban mas por
producir textos que fueran entendibles para los demas, insistian constantemente en que revisara
sus escritos y el los nexos que utilizaban para dar a conocer sus opiniones o ideas. Lo anterior se
vio reflejado en los textos que escribieron en los dos ultimos productos finales que entregaron,
porque escribieron textos que tenian un orden cronoldgico de ideas, nexos, signos de puntuacion
y preposiciones que ayudaron a que sus producciones escritas fueran claras y coherentes al lector.
De esta manera, los alumnos alcanzaron el nivel de coherencia lineal que me propuse que lograran
con las estrategias aplicadas a lo largo de las sesiones de clase en la asignatura de espafiol.

Por altimo, agradezco a los docentes y directivos de la Escuela Secundaria Oficial No. 0128
“Lic. Benito Juarez” por permitirme desarrollar las estrategias presentadas en este trabajo y
brindarme el apoyo necesario para impartir diariamente las clases correspondientes a la asignatura

de espafiol con los grupos de tercer grado.
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ANEXO 1

RESULTADOS DE LA PRUEBA DIAGNOSTICA SisAT EN LA ASIGNATURA DE
ESPANOL

RESULTADOS SisAT
m Requiere Apoyo m En desarrollo m Nivel esperado

L 15%

COMPRENSION PRODUCCION
LECTORA DE TEXTOS
ESCRITOS

Como se puede observar en la grafica anterior, los alumnos de tercer grado, de los tres grupos (A,
B, C) presentaron mayor deficiencia y riesgo de no alcanzar los aprendizajes esperados en la
prubea diagndstica de produccion de textos escritos, que en comprension lectora. Los resultados
de la pruba SisAt arrojaron que el 25% se encontraba en un nivel en el que requiere apoyo para la
redaccion y solo el 20% se encontraba en un nivel esperado. Mientras que el 55% se encontraba
en desarrollo. Esta prueba se evalud con una rabrica de produccion de textos escritos, misma en la
que se observo que los discentes escribian muy poco, no tenian interés ni motivacion por hacerlo,
no utilizaban signos de puntuacién, tenian faltas de ortografia, no aclaraban las ideas que querian
transmitir, no usaban nexos y repetian palabras; motivo por el cual sus textos no fueron

comprensibles ni cumplieron con su propésito comunicativo.



ANEXO 2

PRUEBA DIAGNOSTICA
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materna. Espanol III.

Profesora titular: Maria Jocelyn Santanero Alvarez
Docente en formaciéon: Diana Jessica Juarez Pérez
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GRADO: 3 ] GRUPO:__ (3

INSTRUCCIONES: Imagina como seria ta vida si tuvieras diez afos mas. Con base a la edad
imaginada, describete en los siguientes aspectos: fisico, personal, en el ambito de trabajo o estudios
y relaciones personales.
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Prueba diagndstica. Escritura del autorretrato a futuro de un alumno en el cual se muestra un
texto con coherencia local: errores ortograficos, falta de signos de puntuacién y sin nexos.
También se muestra que el discente no concreta sus ideas, no las ordena de manera logica, repite

palabras y presenta errores de concordancia de género y numero.



ANEXO 3

RUBRICA DE EVALUACION DE PRUEBA DIAGNOSTICA

Rubrica para la Produccion de textos :
A B C
Es legible 3 Es medianamente legible l [2] No se puede leer ‘ 1
i2 . - Presenta algunos errores en |a separacion de palabras | - Tiene un ntimero considerable de errores por la
- Separacién correcta de palabras en oraciones. - —— b
| % (ej. a probar por aprobar; megusta por me gusta). separacion incorrecta de palabras.
- Trazo y tamafio correctos de las letras. = = 5 .
S e - El trazo y tamafio de las letras dificulta la lectura. -l trazo y tamafio de las letras impide la lectura.
- La organizacion del texto, en la pagina, corresponde con - PR e o ,‘
16 scilditado - Solo parte del texto se distribuye en la pagina de - La organizacion del texto, en la pagina, no corresponde
) manera adecuada. con lo solicitado.
o s Cumple parcialmente con el propsito e Tt
Cumple con el propésito comunicativo 3 s . PIoR f'z_J No cumple con el propdsito comunicativo 1
comunicativo
e - Expone, describe, narra, argumenta, parcialmente
- Corresponde con exponer, describir, narrar, argumentar, pelie, (2 T S5 v gl
Il z = seguin lo solicitado. ; -
segiin lo solicitado. —Toe ; -No expone, describe, narra o argumenta lo solicitado.
- , i - Corresponde solo en parte con el tipo de texto : i
- Lo escrito corresponde al tipo de texto solicitado: carta, e ) - No corresponde al tipo de texto solicitado.
solicitado: carta, cuento, receta..., por ejemplo, no
cuento, receta... A
resuelve el conflicto en el cuento.
i . Relaciona correctamente algunas palabras u : .
Relaciona adecuadamente palabras y oraciones 3 oracionesg P 2 No relaciona palabras u oraciones ﬁJ
~Relaciona de manera correcta enunciados de acuerdoa | - Relaciona de manera correcta algunos enunciados de = . . -
: i 5 = - No relaciona enunciados de acuerdo a la intencién del
la intencion del texto. acuerdo a la intencion del texto. it
Il | - Utiliza frases como: pero, si, entonces, de tal modo - Tiene un uso limitado de expresiones para relacionar S 3 5 ;
: : . - No usa expresiones para relacionar frases o enunciados.
que..., para relacionar frases y oraciones. frases o enunciados. ; : : :
. 2 . 4 -Tiene un nimero considerable de errores de
- Relaciona correctamente palabras de acuerdo al género | - Presenta algunos errores de concordancia de género y ; " s
J : concordancia de género y numero.
y nimero. niimero. 3 - -
s 4 . - Hay un uso incorrecto evidente de los tiempos verbales.
- Usa correctamente los tiempos verbales. - Presenta errores al conjugar algunos tiempos verbales. ;
Diversidad de vocabulario 3 Uso limitado de vocabulario | m Vocabulario limitado o no pertinente 1
- Usa vocabulario adecuado al texto solicitado. Por o S
| : . 5l - Usa algunas palabras que no corresponden a la - Las palabras que utiliza no corresponden a a situacion
ejemplo, uso de tecnicismos, palabras cultas, T s -
V| regionalismos situacién comunicativa. comunicativa.
: s - Uso limitado o repetitivo de palabras. - Texto con un vocabulario limitado.
- Tiene un vocabulario variado. — SO ‘ S : .
; o7 s . - Pierde de vista el destinatario. - No considera el destinario y lo pierde de vista.
- Tiene presente quién habla; a quién y para que. —_—
Uso de los signos de puntuacion [ 3 Uso de algunos signos de puntuacién [ 2 No utiliza signos de puntuacién | ( 1!
- Muestra a través del uso de signos de puntuacién - No advierte los efectos del empleo de la puntuacién en
: 2 algunos indicios de los efectos en el significado de lo el significado de lo que comunica.
- Usa correctamente los signos de puntuacion para lograr ; = - -
: : que se comunica. - No utiliza los signos elementales de puntuacion como
V | los efectos de lo que quiere comunicar. : : . - T e E
. o - Omite algunos signos requeridos de acuerdo con el punto al final del texto o de pérrafos.
- Basa el uso de los signos de puntuacion en un BT —————— o
o : e significado del texto. - Comete errores en el uso de los signos de puntuacion,
conocimiento gramatical y de significado, ) P S e S
- Presenta algunos errores en €l uso de los signos de por ejemplo, no usa coma para separar palabras en una
puntuacion. seriacion.
Uso correcto de las reglas ortograficas 3 Uso de algunas reglas ortogréficas 2 No respeta las reglas ortograficas I
- Aplica correctamente las reglas ortogréficas al acentuar . : :
V.| las palabras de sus textos - Presenta algunos errores de acentuacion de palabras. | - Es evidente un gran nimero de enla
E : - Presenta errores minimos en palabras que pueden acentuacion de palabras del texto o no usa el acento.
| | - Escribe correctamente palabras que pueden ; G i — : ;
; . representarse con diferentes grafias, basicamenteen | - Escribe mostrando un descuido total en la escritura de
representarse con diferentes grafias. Fonema /s/:s, c, g
homofonas. sus textos.
z: P}
[r ]

Rubrica de evaluacion de la prueba diagnostica. En esta rabrica se muestran claramente los errores de
escritura mas comunes de los alumnos de 3° “A” como son: descripcién parcial del texto solicitado, errores de
concordancia de género y nimero, uso incorrecto de tiempos verbales, escaso uso de signos de puntuacién y uso
limitado de vocabulario. Estos elementos contribuyen a que exista poca coherencia y cohesién en la produccién
de textos de los alumnos de tercer grado.




ANEXO 4

RESULTADOS DE LA APLICACION DEL TEST DE CANALES DE
PERCEPCION DE APRENDIZAJE DEL 3° “A”

Resultados de la aplicacion del test de canales
de percepcion de aprendizaje V-A-K

M Visuales

20, 40%

W Auditivos

Kinestésicos

Resultados de la aplicacién del test de canales de percepcion de aprendizaje V-
A-K. En la gréafica se muestra que 20 alumnos, quienes representan el 40% del grupo

son visuales; 25 alumnos que representan el 50% son auditivos y 5 alumnos que

representan el 10% son Kinestésicos.



ANEXO 5

TECNICA 1. “ESTRELLA”
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La actividad “estrella” consistio en que los alumnos formularan preguntas para guiar el proceso de
planificacién de escritura. Mediante éstas generaban ideas de la posible informacién que
consideraban necesaria para analizar un poema desde el movimiento literario al que pertenecia y
las caracteristicas del mismo. Es importante mencionar que con esta actividad los discentes
lograron concretar sus ideas y realizar el proceso de generacion de las mismas para poder planificar
su texto y de ésta manera ordenar la informacion de un tema de manera logica para darle coherencia

a un texto y hacerlo comprensible al lector.



ANEXO 6

Escuela Normal de Teotihuacdn
Docente en formacién: Diana Jessica Juarez Pérez

ANEXO 11. MATERIAL INDIVIDUAL

Andlisis de un p del i I ioll do barroco

1. Caracteristicas del movimiento
El barroco es un movimiento literario que se ubica en los siglos xviy xvit {y en América Latina, 4
hasta el siglo xva).

Surge en lo que también fue llamado Alto Renacimiento, época en la que se inventa ia imprenta
y hay grandes descubrimientos cientificos, y excelentes pintores y escultores. Hay una tendencia ¢-
del pensamiento hadia lo cientffico, dejando atras las ideas supersticiosas de la Edad Media. En
Europa se edifican grandes construcciones arquitectdnicas en las que predomina la belleza, las
formas exuk y deslumbrantes. En Ia lits también fue reflejada esta nueva forma de
percibir el mundo: la exuberancia se manifiesta en el uso de formas rebuscadas y el frecuente uso 4
de tropos (uso de palabras con sentido distinto al usual).

2. Los temas de los poemas
Tienen una fuerte presencia en la poesia barroca los temas amorosos, religiosos y sobre
preocupaciones humanas. 1 N §

3. Alg P ¥ d del barroco

En Espania, los maximos representantes de este movimiento poético son Francisco de Quevedo,
GarcilaspdelaVega,LuisdeGéngoraEn Mé:dcounadelasmésgrandesexponentesdeestem
vimiento poético es sor Juana Inés de la Cruz.

Muchos de los autores de este periodo tenfan cargos politicos o estaban relacionados con a
corte; recordemos que en el siglo xvi la educacién era un privilegio para las clases sociales mas
altas. Tal es el caso de Francisco de Quevedo, Poeta espaiiol que ocupsd altos cargos politicos. Fue

-------- » famosa su rivalidad con otro posta de la €poca: Luis de Géngora. Quevedo tenia conacimientns
de teoiogra y conodia varias lenguas: la hebrea, griega, latina y algunas modemas. A continuacién
presentamos un soneto que es un buen ejemplo de la poesfa barroca.

4. Caracteristicas del poema elegido
Se ¢iigiG ¢i poema tituiado “Definiendo al amor’, de Francisco de Quevedo.

DEFINIENDO AL AMOR

Es hielo abrasador, es fuego helado, -
Es herida que duele y no se siente, -
Es un sofiade bien, un mal presente, -
Fsun breve descanso muy cansade.

Es un descuide que nos da cuidado,
Un cobarde con nombre de valiente,
Un andar solitario entre Ia gente,
Un amar solamente al ser amado. .

Este es el niflo Amor, éste es su abismo,
iMirad cual amistad tendra con nada
El que en todo es contrario dé simismot

3nos, tomol,
i Barcelona, Océana, 2000, p. 288.

Franciseo de Queveda, Definiendo al amor’, en Ricardo Faeza (comp).
g e

> Enestepoemamedonﬁnalaﬁgmadelmu'mo.‘on.Etemaesamomsoy,comosun
soneto, ests integrado por cuatro estrofas (dos cuartetos y dos tercetos); cada verso mide
once silabas y hay rima consonante entre los versos 1 ¥4, 2y 3, en los cuarteios; y entre
el 1y 3 enlos tercetos.

EFn ol nnamms en oo bn e o

Material individual trabajado para aplicar la actividad 1. Ejemplo del analisis
de un poema del movimiento literario Ilamado barroco. Mediante este material

los alumnos lograron visualizar un ejemplo del analisis de un poema a partir del

movimiento literario al que pertenecid.



ANEXO 7
TECNICA 2 “ESQUEMA DECIMAL”

M Techa: ornll-19

Tema. Esira‘ct.:)m 1
“ Sentimientos  de
oun fvcmpo Z
Actividad 2..
C)emplo del ané lisis
d on poema

La segunda técnica perteneciente a esta estrategia consistio en ordenar la informacion

recopilada en las preguntas escritas en la “estrella”. De esta manera los alumnos

jerarquizaron la informacidn para escribir un texto coherente.

Gracias a este esquema decimal, se clasifico la informacién escribiendo el nimero
correspondiente a una idea principal y los subtemas derivados de la idea se clasificaban

dentro del mismo namero equivalente a un decimal de en orden de importancia.
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TECNICA 3. “FRASES EMPEZADAS”
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Para motivar a los alumnos a realizar esta tercera técnica, pegué en el pizarron sobres que
contenian dentro frases empezadas, las cuales guiaron la escritura de cada subtema
perteneciente al analisis de su poema, asi como el nimero de equipo que representarian para

pasar a exponer su analisis.

La actividad fue motivadora para los alumnos, ya que no sabian qué contenian exactamente los

sobres.
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Borrador del analisis de las manifestaciones poéticas de un movimiento
literario. Como se muestra en el ejemplo los alumnos solian escribir ain a
manera de lista y con escasa informacién a pesar de realizar la actividad en
equipo. También se aprecia que aln tenian faltas de ortografia y continuaban

plasmando las ideas fugaces que tenian sobre el tema, sin llegar a concretarlas
para redactar un texto en prosa.
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Borrador del analisis de las manifestaciones poéticas de un movimiento
literario. Este anexo muestra claramente que los discentes describian muy poco

acerca del movimiento literario y que utilizaban las frases como subtemas, no
como oraciones para escribir un parrafo.
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Producto final. Analisis de un movimiento literario realizando mediante la estrategia
“tarjetas literarias”. Los alumnos continuaban describiendo poco pero fue la primera vez que
realizaron un borrador y por lo tanto mejoraron su produccion escrita. En esta se aprecia que

seguian sin redactar en prosa sus ideas y repetian algunas palabras.
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Producto final. Analisis de un movimiento literario realizando mediante la estrategia
“tarjetas literarias”. A partir de este ejemplo puedo afirmar que a los alumnos les falto

asimilar el contenido de figuras retoricas, debido a que no las marcaron en el texto, ademas
de que describian muy poca informacién sobre el contenido.
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RUBRICA DE PRODUCTO FINAL: “TARJETAS LITERARIAS”

ESCUELA NORMAL DE TEOTIHUACAN
Turno: Matutino

Celo sfgg ar 2018-2019
Aslgnatura; Espafiol  Profesora titular; Maria Jocelyn Santanero Alvarez D.Wﬂllﬂfnlﬂmﬂdﬁﬂ Dllnl Jmlu Ju‘mﬂf‘l
RUBRICA DE PRODUCTO FINAL EXPOSICION DEL ANALISIS DE LOS
Nombrs da los integrantes: ey & TJeava iy 1 fosee
Grado: %' Grupo: __ Sy i
CATEGORIA Excelente Regular Mejorable
10% % - 5%
m entre los temas de la | Comprenden las ideas pringipales, | Comprenden  algunas  ideas | No comprenden la esencia dol
poosfa y los valores de una | intencion del autor imientos | principales  y  sentimientos | poema, ni la intencion del autor.
-m expresados en ebpoema. Ademas, | expresados en el poema. | No son capaces de establecer una
ls @ Interpretacion de un | los fnan  con las | Encuentran  sélo  algunas | relacion entre los sentimientos

fue escrito.

caracteristicas de la época en que
fue escrito.

expresados y las caracteristicas
de la época en que fue escrito.

Lenguaje figurado y figuras
rotéricas en la poesia.
“Identificacion de figuras literarias
en un poema a partr de un
movimiento literario.

Consideran las figuras - retéricas
mostradas en el poema para
desarrollar un andlisis sobre el
contexto histdrico y social del mismo
dentro de un movimiento literario.

Ocasionalmente consideran |a

0 historico y social
dentro de un
movimiento literario.

No consideran las figuras retricas
mostradas en el poema para
desarrollar un analisis sobre el
contexto histérico y social del
mismo dentro de un movimiento
literario.

Anélisis del contexto historico en
que se produce un poema.
-Reconocimiento  del  contexto
histérico y social de la poesia dentro
de un movimiento literario.

Mencionan las caractensllcas del
pensamlento de la época

Hacen referencia a algunas
caracteristicas del pensamiento
de la época, siglos y principales
representantes  del movimiento
literario al que pertenece el poema
seleccionado.

Escriben de manera limitada
algunas caracteristicas  del
pensamiento de la época, siglos y
principales representantes  del
movimiento literario al  que
pertenece el poema seleccionado.

Organizacion
~Informacion organizada.
-Adaptacion de informacion.

" Redactan

la informacion de
manera ordenada pero incompleta
de acuerdo al esquema de

No redactan la informacion de
manera ordenada de acuerdo al
esquema de redaccion
establecido previamente.

expresando con claridad su andlisis.

preyi ‘ redaccion establecido

previamente.
Exposicion Los alumnos modulan_cerrscta y | Los alumnos  casi siempre
-Expresion oral del andlisis de | apropiadamel ono de voz, con | modulan correcta y
poemas seleccionados. naturgli y correccion, | apropiadamente el tono de voz

intentando expresar ideas claras.

i B
Lo alumnos no modulan correcta y
apropiadamente el tono de voz por |
lo cual no expresan ideas con
claridad y fluidez.

TOTAL

-
—

414

A4

m“ ' .

Rubrica de producto final.

Se evalu6 el andlisis e interpretacion de un poema, la
identificacion de figuras literarias, el reconocimiento del contexto histérico y social de la
poesia, la exposicion del analisis de los poemas y la organizacion de la informacion (enfocada
a la coherencia del texto). En el producto final de esta estrategia los alumnos no utilizaron
nexos, por lo cual, en la siguiente estrategia se retomo la aplicacion de los mismos y de los
signos de puntuacion.
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Organizador gréfico de signos de puntuacion. De manera grupal se construy6 un organizador
grafico sobre los signos de puntuacion: punto, comay punto y coma. De esta manera identifiqué
que los discentes reconocen la funcién de cada uno de ellos pero no los usan en los escritos que
producen. Gracias a la revision de este tema de reflexion que se retoma en diversas practicas

sociales de lenguaje, el texto de los alumnos tuvo mayor coherencia y cohesion.
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TEXTO “EL TESTAMENTO” CONTESTADO.

Escuela Normal de Teot ihuacan
Docente en formacion: Diana Jessica Juarez Pérez

Nombre del alumno:_Jesica DanntE e, A DoYOD Grado y grupo: il o ¥ NL AR

n: “Dejo mis bienes a mi sobrino

Se cuenta que un sefor, por ignorancia o malicia, dejo al morir el siguiente testamento, sin signos de puntuacio
los jesuitas todo lo dicho es mi

Juan no a mi hermano Luis tampoco jamas se pagara |a cuenta al sastre nunca de ningan modo para
deseo”.

Luis, al sastre y a los jesuitas y

El juez encargado de resolver ol testamento reunié a los posibles herederos, es decir, al sobrino Juan, al hermano
da heredero aport6 al juez una

les entregd una copla del confuso testamento con objeto de que le ayudaran a resolver el dilema. Al dia siguiente ca
copia del testamento con signos de puntuacion.

Juan, ol sobrino: "Dejo mis bienes a mi sobrino Juan, no a mi hermano Luis. Tampoco, jamas, se pagaré la cuenta al sastre. Nunca, de ningun
modo, para los jesuitas. Todo lo dicho es mi deseo”.

Luls, el hermano: ", Dejo mis bienes a mi sobrino Juan? No: 2 mi hermario Luis. Tampoco, jamas, se pagara la cuenta al sastre. Nunca, de ningun

modo, para los jesultas Todo lo dicho es mi deseo”.

Bl sastre; ', Dejo mis bienes a mi sobrino Juan? No. ;A mi hermano Luis? Tampoco, jamas. Se pagara la cuenta al sastre. Nunca, de ningin modo,
para los jesuitas, Todo lo dicho es mi deseo”. A

Los Jesultas: (Dejo mis bienes a mi sobrino Juan? No. ¢A mi hermano Luis? Tampoco, jamas. ¢Se pagara la cuenta al sastre? N\Jr{:a, d: ningun

modo. Para los jesuitas todo. Lo dicho es mi deseo. [
)\
S
I ata lectura motivo gran escandalo entre los concurrentes Y, para poner orden, acudié la autoridad. Esta consiguié restabfecer la calma;y

s examinar ol escrito, objeto de la cuestion, exclamo en tono severo: > (Y Y

/cféépués

7 L
Beflores: aqul se trata de cometer un fraude. El finado no ha testado y, por tanto, la heycia pertenece al Estado, {in las leyes en vigor. Asi lo
pruaba esta verdadera interpretacion: Z \

e - ) \ e D -
Ehevy et bieres oy SO NG Neesn! 00y, Cov ven Eroren LuAs L, Aoseneece  JOMQO. e caaard \o

Cueoke O\ SAMYT , nUNCO., O nmglm wocda ;s porac Yesudad. edo \a Ao o Acxs.

(Escribe aqui la oracién que ayude al juez a comprobar que |a herencia pertenece al estado, colocando los signos de
puntuacion adecuados para gue se compruebe el dictamen aprobado por la ley)

-Texto “E.l testamento”. A partir de la lectura de este texto se concientizd a los alumnos sobre la
|m-po-rtanC|a del uso de signos de puntuacién en una produccion escrita para transmitir el mensaje o idea
prmc-lpal de manera clara y precisa, con la finalidad de hacerla comprensible al lector. Durante la lectur
los discentes comprendieron la importancia de implementar su uso en asuntos de la vida cotidiana, no sc’)lca)l
c,omo mero requisito para trabajos académicos. Al final de la sesion, cada alumno tenia que escril:;ir en |
lineas de la fotocopia, el mismo texto que redactd un sefior al morir pero con los signos de puntuaci(?rf

correspondien i
p tes para que el lector comprendiera que la herencia del sefior no le pertenecia a nadie
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ESTRATEGIA No. 2. “COMPARTIENDO TEXTOS”. SESION 2 “CAJAS
COHESIVAS”
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Cajas cohesivas. Se colocaron en el pizarron unas “cajas cohesivas” de las cuales se
desprendia un listdn del mismo color de la caja. En cada listdn se incluia un tipo de nexo
con su funcion. Se les repartid a los alumnos un letrero con los nexos pertenecientes a
cada tipo de clasificacion. De manera grupal se leia un tipo de nexo y su funcion con la

finalidad de que los alumnos identificaran los nexos que pertenecian a cada division.
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ESTRATEGIA No. 2. “COMPARTIENDO TEXTOS”. SESION 2 “CAJAS
COHESIVAS”. EJERCICIO DE ORACIONES SIN NEXOS.
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Oraciones sin nexos. Para comprender mejor el uso e importancia de los
nexos en un texto, dicté a los alumnos oraciones sin nexos. Al momento
de que ellos escuchaban las oraciones, inmediatamente detectaban que no
tenian sentido sin esa sencilla palabra llamada nexo. Posteriormente las
completaron escribiendo uno y delante de cada una, la clasificacion del

mismo, para que la idea fuera comprensible.
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ESTRATEGIA No. 2. “COMPARTIENDO TEXTOS”. SESION 3
“RECURSOS COHESIVOS PARA REDACTAR TEXTOS
INTRODUCTORIOS”
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Organizador gréafico de recursos cohesivos. El ejemplo muestra el organizador realizado al
revisar el tema de recursos cohesivos, para que los alumnos aprendieran la definicion de cohesion
y recursos como elipsis, sinénimos y sustitucion Iéxica para evitar repeticiones de palabras e

incongruencias del texto y favorecer la comprension de su texto al lector.
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ESTRATEGIA No. 2. “COMPARTIENDO TEXTOS”. SESION 3
“RECURSOS COHESIVOS PARA REDACTAR TEXTOS
INTRODUCTORIOS”. EJERCICIOS DE COHESION RESUELTO
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Ejercicio de recursos cohesivos. A través de este ejercicio los alumnos lograron
hacer uso de la sustitucion Iéxica, sinonimia y nexos para modificar un texto que
contenia repeticion continua de palabras, motivo por el cual no era comprensible para
el lector. Ademas fue interesante para los discentes porque ayudaban a escribir un
texto para la red social “twitter” lo cual fue motivante ya que pensaron que pudieron
pasar por la misma situacion. Mediante el ejemplo de este mensaje de redes sociales
los alumnos subrayaron primero las palabras repetidas para realizar una sustitucion
Iéxica por sindnimos. Posteriormente cada alumno escribio en su cuaderno
nuevamente el texto a manera de que se evitara la repeticion de palabras y fuera
comprensible para el lector. También escribieron qué recursos cohesivos utilizaron.
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Ejemplo de una dedicatoria. EIl ejemplo muestra uno de los textos
introductorios que los alumnos escribieron para anticipar el contenido
de los textos. En este caso un miembro del equipo escribié la dedicatoria
en general, en la cual se puede observar la repeticion de palabras y

errores de concordancia de género y nimero.
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Proélogo. El producto final de la estrategia fue la compilacion de antologias

de textos literarios, las cuales tuvieron que prologar e incluir algunos textos

introductorios para anticipar el contenido de las obras literarias presentadas.
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Prélogo. Segunda parte del prologo de la antologia de leyendas de terror,

el cual fue revisado previamente en borradores para su correccion.
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Biografias de compiladores. Uno de los integrantes de cada equipo
escribié de manera breve la biografia de los compiladores, con el fin de

dar a conocer a los lectores quiénes se dieron a la tarea de compilar los
textos.
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Leyenda de terror “El nahual”. En este anexo se muestra el ejemplo de una de las
leyendas compiladas en la antologia. Todos los textos los escribieron en hojas
blancas, lo cual fue dificil para los alumnos debido a que se han acostumbrado a
utilizar medios electrénicos para la produccion de textos, lo cual perjudica el
desarrollo de la habilidad linglistica de escritura pero a partir de este ejercicio

mostraron mas intereés.
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Ejemplo de resefia. Al final de la antologia los equipos incluyeron una resefia
sobre los textos incluidos en ellas. Como se puede observar, los alumnos

continuaban repitiendo palabras y cometiendo errores ortograficos.
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Rubrica para de producto final: antologia de textos literarios prologados. Los
productos finales de los alumnos se evaluaron mediante una rdbrica que evaluo el
prélogo, contenido, textos introductorios, gramatica y ortografia convencionales y
presentacion. Sin embargo sus textos introductorios no cumplian en su totalidad las

caracteristicas de cada uno y por lo tanto no describian correctamente la informacion

que debia contener.
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ANFEXN 10
Para que los alumnos redactaran parrafos correctamente fue necesario revisar

las partes de la oracion, ya que cada elemento es sustancial para darle
coherencia a esta unidad de comunicacién y a su vez, ayuda a que cumpla con

su prop6sito comunicativo.
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Como se puede notar en la imagen, los alumnos realizaron ejercicios para identificar los

elementos de la oracion y el orden en que aparecen dentro de la misma. Subrayaron con

colores cada parte y posteriormente utilizaron dicho conocimiento para formar parrafos

al redactar sus escritos. Los ejercicios se continuaron realizando en las sesiones de clase

posteriores.



ANEXO 20
NOTAS DE OBSERVACION DE UN EXPERIMENTO

q,tx

Mhwicdad 1
Plongicando mi fexto

| experimento  dako
del qlaho 4 @ whele.
Ohjehv0 e e wakange
N0 acon peadvcda  pov el
WWbo  cause una  reacadn  sdbie
el popote. Lsto & paosible, gradias
a lo 3o leg NCW\OV\,(%Q —
A " Tode 4uizg Geddy  sobe un @wevpd
N WO yeQceaiga ‘an'SCl“-TOdO OC/GCV‘ ‘(iC
£ ':nq veoccon, N orlo <! 3\0\00) %G G
oz
élCC\O 4 <\ avanee cel popote LG o %8
8 gr toda oaicn fene Ting, vcacddn

I iegliado 5 pe el epriodo el aire qu lenfa cf
"dt \o\w) cnwo/qu el popolc 5 .

YOCLHC

™Mplsae  parg !

POpLIC

Los alumnos planificaron su texto escribiendo en una fotocopia con el dibujo de un matraz
datos sobre el género textual, finalidad, destinatario, objetivo y las notas de observacion
del experimento a realizar para poder elaborar su informe de experimento debido a que a
partir de ello podrian tener mayor conocimiento sobre el texto que iban a trabajar y de la
misma manera planificarlo correctamente para desarrollar un producto con coherencia y
cohesion.
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35 MAS QU3 UN 6LOR0 QU3 V14J& 30R UN4 CU3RD4, R35UL74 SUS3R 3MOCIONANTZ.

« UN4 CU3RDA4 D3 V4R105 M37R05.

. DOS5 LLUB4R35 3N LO5 QU3 474R LO5 3X7R3MOS5 D3 L4 CU3RD4
S4R4 H4C3R UN C1RCU170 SOR 3L QU3 V14J3 3L 6LO8O
COH373. LO 1D34L 35 H4C3R 3L 3X93R1M3N70 4L 41R3 L18R3
93RO 74MS1EN 53 9U3D3 9RO84R 3N C454, 9OR 3J3MSLO
COLOC4NDO L4 CU3RD4 3N7R3 DO5 51LL45. l

= V4R105 6L0805.

= UN4 344174 (309073).

= 71J3R45.

=« C1N74 4DH351V4.

= UN4 HOJ4 D3 9493L.

Los alumnos leyeron un experimento con el titulo “globo-cohete” el cual se
encontraba en codigo alfanumérico, lo cual constituy6 un reto y motivacion para
llevarlo a cabo. Posteriormente solicité a los alumnos salir al patio para realizar

el experimento al aire libre.
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B CU4NDO 357€S L1570 D34 QU3 3L 41R3 35C493. 3L COH373 54

B R39173 3L 3X93R1M3N7C, D1V1ER7373 O853RVANDO 3L MOVA N
7R474NDO D3 QU3 LL36U3 LC MAS L3JO5 S0518L3.

3X9LiC4 QU3 5UC3D10: /

] aic_aw lenia el &bele  (a\thg) e el Qe
@uwsa” el el qopke  auntoua HFomal o0 g e
ol \0 " iy (Tt S 2 e e X
Mewdon Yo adcdlon Ldve 006 weocaicn

{QUE OCURR3?

3L 3X93R1IM3N70 35 UN4 D3MOS57R4C1ON D3L SRINC1910 D3 4CC10N Y R34CC10N, QU3
CONS717UY2 L4 73RC3R4 L3Y D3L MOVIM13N70 D3 N3W7ON {516L0 XV11). DiC3 QU3 513M3R3 QU3 UN
CU3R20 3J3RC3 UN4 FU3RZ4 S08R3 O7RO, 3573 4 S5U V3Z 313RC3 UN4 FU3RZ4 SOSRS 3L 9RIM3RO QU3 35
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SRiIM3R CU3RSO. V4IMOS 4 V3R COMO H4 FUNCION4DO 3N NU357R0O C450:

COM3NZ4MOS INFLANDO UN 6LO8O, 35 D3CIR, LO LL3NAMOS D3 4iR3 4 UN4 9R3510N 5U93R10R 4
L4 47MOSFER1CA. 51 D359UES 50L74MOS L4 BOC4 D3L 6LOSO, L4 9R3S1OM 47MOSFER1CA 4914574RA
L45 S4R3D35 3LAS71C45 D3L 6LO8O Y 3L 41R3 QU3 HAY 3N 5U 1N73R10R 54LDRA 4 70D4 V3LOC1D4D
2MSUL4DO 90R L45 94R3D35 D3L 6LO8O.

Y4 73N3MOS L4 4CC1ON, 3L 6LOSO 3J3RC3 UN4 FU3RZ4 508R3 3L 41R3. 3L 41R3 4 5U V3Z, 313RC3
UN4 FU3RZ4 SO8R3 3L 6LO80 16U4L Y D3 53N71D0 09U3570, L4 R34CC1ON, Y COMO CONS3CU3NC14 3L
COH373 (6LO8O UN1DO 4 L4 94)J174) 4VANZ4 SOR L4 CU3RD4 HA574 QU3 53 4C484 31 COM8US5718L3 (3L
41R3) QU3 1.3 93RM173 V3NC3R L4 FRICC1ON D3 L4 94174 CON L4 CU3RD4 Y L4 D3L COH373 CON 3L T
41R3.

De manera individual los discentes escribieron sus notas de observacion

explicando lo que sucedi6 durante el desarrollo de su experimento. De esta

manera realizaron la produccion de sus ideas en cuanto al tema sobre el que iban

a escribir su informe de experimento.
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ESTRATEGIA 3. “DESCRIBIENDO LO QUE EXPERIMENTO”.
ACTIVIDAD 2 “ORGANIZANDO MIS IDEAS”
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Para esta segunda actividad reparti a los alumnos una hoja con un “planificador textual”, el cual
retomé de la propuesta didactica de Michel Charolles, quien menciona que la organizacion de las
ideas debe ser congruente con el significado global a transmitir para contribuir a lograr la intencion
comunicativa del texto. Segin dicho autor, este organizador “Planificar proyectando la coherencia
del texto” es ttil para ordenar los procesos de escritura de nuevos guiones. Por lo tanto, no basta
generar ideas sobre lo que se va a escribir, hay que ordenar de manera cronoldgica la informacion
y tomar en cuenta para qué les va a servir dicha informacion.

De esta manera se logrdé generar ideas en orden cronoldgico de acuerdo al desarrollo del

experimento, para lograr la coherencia en el informe de experimento.
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ESTRATEGIA 3. “DESCRIBIENDO LO QUE EXPERIMENTO”. SESION 3
“TE CUENTO LO QUE EXPERIMENTO”
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Los alumnos escribieron un subtema del informe de experimentos que iban a escribir

como producto final en un recuadro de un rollo fotogréafico que se encontraba en una
fotocopia que les reparti previamente. Gracias a la simulacion de “cuenta ta experimento

como en una pelicula” ellos empezaban a recordar y redactar el procedimiento que

habian llevado a cabo.
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COEVALUACION DEL BORRADOR DE PRODUCTO FINAL: INFORME
DE EXPERIMENTO

COEVALUACION

CANTIDAD DE INFORMACION

La informacion que
r
comprenderio, q presenta el texto es relevante para

Hay exceso de i
; informacion- i v
irrelevantes. repeticion, redundancia o datos

CALIDAD DE LA INFORMACION

LES importante la Informacion del fexto?
LLas ideas son claras y comprensibles?

¢ Se exponen de manera ordenada?
suoeneucmsj}%m, 10 aafer oo e

Los alumnos leyeron los borradores de sus compafieros para verificar si la informacion
era comprensible o no. La informacion presentada se enfoco en la coherencia y cohesion
de sus producciones escritas. Por lo que mencionaban los alumnos fue la primera vez que
realizaron una coevaluacion y por lo mismo agregaban pocas sugerencias para que sus
compafieros aumentaran la calidad de su trabajo. A pesar de lo anterior, fue muy util

porque lograron comprobar si su informe era comprensible para sus compafieros o no.
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Los alumnos escribieron como producto final un informe sobre el

experimento realizado: “globo-cohete” con la finalidad de dar a conocer los
procedimientos y resultados del mismo a otras personas y que su produccion
textual fuera comprensible para los lectores. Ademas subrayaron los nexos

que utilizaron al describir el experimento.
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Los alumnos demostraron que comprendieron los temas de reflexion del

proyecto, también que lograron hacer uso de nexos de diferente tipo para darle
cohesion a su texto, aunque como se nota en el ejemplo del texto de una
alumna, continuaban sin demostrar coherencia por el hecho de no ordenar

algunas palabras en distintas oraciones en orden jerarquico.
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Tal como lo muestra el escrito los alumnos fueron capaces de describir
detalladamente los resultados del experimento y fue a partir de esta
estrategia que se notd un avance considerable en el fortalecimiento de las
propiedades de coherencia y cohesion porgque anteriormente no tenian el
habito de escribir y a su vez de hacerlo correctamente para que fuera
comprensible para el o los lectores de sus producciones.
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En la rabrica del producto final de la estrategia “Te cuento lo que experimento” se realiz6 una

sindnimas para comprender el texto. |

Y 1. =184

TOTAL

hetereoevaluacién para identificar la organizacion y estructura de la informacién, redaccion,
recursos graficos y las propiedades textuales de coherencia y cohesion a partir de la
informacion en orden cronoldgico y el uso de nexos para comprender el texto. Es decir, se
consideraron aspectos sobre los temas de reflexion de la practica social de lenguaje con énfasis
en las propiedades textuales anteriormente mencionadas. El porcentaje maximo era 50%,

mismo que se promedi6 con el 20% de la escala evaluativa de la asignatura que contemplaba
el producto final.
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LLAVERO DE NEXOS

Llavero de nexos. Durante las sesiones de clase de la asignatura

de espafol los alumnos elaboraron de manera individual un
Ilavero de nexos en el cual escribieron en cada llave los nexos que
se clasificaban como: subordinados, consecutivos, adversativos,
copulativos, distributivos, disyuntivos, causales, modales y de
lugar. El propdsito de este llavero fue que los alumnos mejoraran
la cohesion de sus escritos a través del uso de nexos que contenia
e identificando cada uno de ellos al subrayarlo del color de su

clasificacion.
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AUTOBIOGRAFIA DE BENITO JUAREZ

Autobiografia del personaje historico Benito Juarez. De manera grupal se leyé el

ejemplo de la autobiografia de Benito Juarez, en la cual los alumnos observaron el uso de
verbos en tiempo pretérito para reforzar el tema de reflexion de tiempos verbales, mismos
que serian de utilidad para dar coherencia a los sucesos relevantes que describieran en su
producto final. Ademas, fue de interés para ellos porque no conocian aspectos relevantes de
la vida de este personaje ni sus contribuciones al pais a pesar de que su escuela lleva el
nombre de este ex presidente de México.

El grupo de 3° “A” inici6 el proceso de escritura de su autobiografia leyendo primero la
autobiografia de Benito Juarez a través en la cual subrayaron los verbos identificando el
orden en el cual aparecia la informacion de las acciones que realiz6 dicho personaje historico

para analizar el orden cronoldgico que conforma este tipo de texto descriptivo.
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Organizador causa-efecto. Dentro de este organizador los alumnos escribieron los sucesos
mas importantes de su vida dividido en etapas: 0-4 afios, 5-8, 9-12 y 13 afos en adelante.
También colocaban la consecuencia de cada hecho para mejorar la descripcion de su
autobiografia ya que Unicamente tenian ideas fugaces de lo que querian escribir pero no lo

concretaban y por lo tanto escribian textos de extension muy corta.
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ESTRATEGIA No.4 “;CUENTAME COMO TE HA IDO!”. SESION 2.
“ORDENANDO LOS SUCESOS”

“Ordenando los sucesos”. Los alumnos planificaron su texto al escribir

de manera aleatoria los hechos que querian describir en su autobiografia
para después ordenarlos escribiendo en una etiqueta el ndmero
correspondiente al orden cronolégico de tiempo en que sucedieron y asi
lograr que al momento de redactar su autobiografia, ésta tuviera
coherencia, que es la propiedad textual que consiste en seleccionar la

informacion mas relevante de un tema y ordenarla de manera jerarquica.



ANEXO 30

ESTRATEGIA No.4 “;CUENTAME COMO TE HA IDO!”. SESION 3. “BORRADOR DE
AUTOBIOGRAFIA”
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Los alumnos elaboraron un borrador previo de su autobiografia, con el cual

concretaron el proceso de escritura. Después se realizé el proceso de revision para
corregir errores ortograficos, de utilizacion de tiempos verbales incorrectos, uso
incorrecto u omisién de signos de puntuacion, ausencia de nexos y errores de
cronologia de sucesos.
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Autobiografia de una alumna. Cada alumno entregé como producto final un
libro acordedn que contenia dentro su autobiografia. En la primera division
del libro acordeon los alumnos describieron los sucesos més relevantes desde

su nacimiento hasta su infancia en el ambito personal y académico.
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Autobiografia de una alumna. Algunos discentes colocaron sus

fotografias para ilustrar mejor su texto descriptivo, Unicamente con la

autorizacion de sus padres; de lo contrario pegaron imagenes de internet.
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Autobiografia de una alumna. Tal como se observa en la imagen, los textos
descriptivos de los alumnos mejoraron la coherencia de su contenido gracias

a las actividades realizadas previamente para ordenar de manera cronoldgica
la informacion presentada.
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LISTA DE COTEJO PARA EVALUAR LA ORGANIZACION DEL
ADECUACION Y COl

ASPECTO
La informacion esté presentada con ideas claras y relevantes.
La informacién sigue un orden progresivo y logico.
Los parrafos son semejantes en extension, muestran unidad interna y
guardan una progresion tematica.

Se utilizan los signos de puntuacion necesarios para lograr claridad y
cohesién en los parrafos. Al

La informacién se da a conocer con correccién sintictica: oraciones
integradas y completas.

El tipo de lengua en que estan presentadas las informaciones es
formal y objetivo. i

El vocabulario es claro y sencillo para hacer comprensible el texto.

Autobiografia de una alumna. Los alumnos hicieron uso de los nexos revisados
previamente en clase subrayando cada uno en su escrito, acorde al color en el cual se
encontraban en su llavero de nexos. De la misma manera subrayaron las preposiciones
escritas en su acordedn de preposiciones con marcatextos para mejorar la cohesion de
su texto. El producto final se evalu6 con una lista de cotejo.
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LISTA DE COTEJO PARA EVALUAR LA ORGANIZAC {ON DEL CONTENIDO DE LA AUTOBIOGRAFIA: CONESION,
ADECUACION Y COHERENCIA

v :_—\—:’ G N e .\'0
ASPECTO | bl/ . ‘
§ La informacion est esentad con ies clarasy elevaates. } o
Lmtommwn sigue un orden progre aresivo y logic, o ‘

[ Los pdrmafos son semejantes en exien sidn, muestran unidad intema §

 guardan Und progresion femtica o
Se utilizan los signos de puntuacidn nevesarios paré lograr landad \ | s

whuh\ncvkp aios, = M | )

La inform acion s \ld i conocer con correccton sintctica; oraciones

 integradas y completas, e . | |
El tix tipo de lengua en que estan nrmu tadas 1as informaciones ¢s

formal y objetivo. e e

s hacer comprensible ¢l texto. / T

El vocabulario ¢s ddl’ll \ Wlun(‘

Lista de cotejo para evaluar la organizacion del contenido de la autobiografia:
cohesidn, adecuacion y coherencia. Para evaluar el producto final “autobiografia” se
consideraron dos instrumentos, el primero de ellos fue una lista de cotejo retomada de la
autora Lucero Lozano, en la cual se evaluan propiedades textuales como cohesion,
adecuacion y coherencia. En dicho instrumento se comprobd un avance en el
fortalecimiento de la coherencia y cohesién debido a que las ideas presentadas eran
relevantes, con un orden cronoldgico, existio el uso de signos de puntuacién y el

vocabulario fue sencillo.
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ESCUELA SECUNDARIA OFICIAL No. 0128 “LIC. BENITO JUAREZ”
Tumo: Matutino Ciclo Escolar 2018-2019
Asignatura: Espafiol lll  Profesora titular: Maria Jocelyn Santanero Alvarez Docente en formacion: Diana Jessica Judrez Pérez

e

RUBRICA DE PRODUCTO FINAL: AUTOBIOGRAFIA

ombre del alumno:yg_gg Ve Resos Tesica dnnae.

Fecha: 1403\

8503 a a ormacio 5| alla d 0 2
_Sistematiza los pasajes Mmés su vida y Jos fescribe | relevantes de |a vida del alumno, § relevantes de la vida del alumno.
relevantes de su vida para elaborar | haciendo uso de adjetivos y tiempos | pero utiliza muy pocos adjetivos y § No se ufilizan adjetivos y existen
una autobiografia. ade muestra errores en la utilizacion de | muchos errores de uso de tiempos
tiempos verbales de las oraciories § verbales en las oraciones del

X10

stica y ortog ente e e a No utiliza los signos elementales
convencionales puntuacién (coma, punto, punto y puntuacion 3 de puntuacion como la coma,
-Uso correcto de signos de coma) para lograr los efectos de lo coma) requeridos-de acuerdo al§ punto y coma 0 punto final.
que quiere comunicar. No presenta significado dettexto. Comete 6 0o mas errores
faltas de ortografia. Comele " hasta e gramaticales.
ortograficos al redactar el texto.

| Coherenci elecciona la  informacicn_—mas | Redacta  informacion relevante | No redacta la informacion ma
-Jerarquiza las acciones de la relevante de los_hechos Sucedidos | sobre su vida pero no |a describe { relevante comprendida a lo largo
auﬁobiograﬂa en un orden | en suvidayfa describe ae manera de manera cronolégica. de su vida y ésta no tiene un orden
2 0n0l6gico.

Cohesion tiza diversos nexos para unirf Utliza hasta 3 nexos para ufi Omite & Uso de Nexos para
Adentfica  las  repeticiones | oraciones en un pa[rafor/evita oraciones, fepite 3 veces o més | oraciones, repite constantemente
excesivas y las evita mediante la repeticiones de palabras y utiliza § una palabra y por o tanto no es § una o mas palabras y el texto no
sustitucion léxica y pronominal. sinénigﬁra hacer comprensible § comprensible totalmente el texto. 1 es comprensible en su totalidad.
Presentacion a autobiografia relata hechos Exns!en anécdotas reales en laj La autobiografia carece de
reales de la vida del alumno{ autobiografia ~pero no son anécdotas  reales.  Ademas
presentando anécdotas”de forma | presentadas de manera atrac(ivaJ ninguna de ellas es atractiva para
atractiva para ef-fector. Ademas, el | para el lector. el lector.
producto-incluye una presentacion
creativa, la cual motiva la lectura del

cronologico y CONBrenie 0

v

Rubrica de producto final: Autobiografia. Otro de los instrumentos de evaluacion de
este producto fue una rubrica que evalud la descripcion de sucesos, gramatica y ortografia
coherencia, cohesion y presentacion. En la mayoria de los alumnos se noto la falta de usc;
de signos de puntuacion, debido a que les continuaba costando trabajo colocar algunos

signos esenciales, también tenian errores ortograficos y algunos de ellos ain repetian
palabras.
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EVIDENCIAS FOTOGRAFICAS DE LA ESTRATEGIA No.5 “FERIA DE
LA ESCRITURA”

La “Feria de la escritura” consisti6é en que los alumnos de 3° “A” colocaron pequeios

Stands en el patio de la institucion, con ayuda de las bancas de su salon. Por cada stand
hubo una alumna encargada de llevar a cabo los juegos contemplados para esta feria,
mismas que verificaron que sus compafieros desarrollaran las actividades en orden y
escribieran el texto que les tocd describir segin el resultado del juego en el que
participaron.
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DESCRIPTIVO
h ESCUELA NORMAL DE TEOTIHUACAN
Estrategia 5 “Feria de Ia escritura”
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Texto escrito por una alumna en la “feria de la escritura”. En este ejemplo se
muestra una receta escrita por una alumna que da a conocer los ingredientes y el
procedimiento para hacer una gelatina de queso, en la cual subrayd los nexos y
preposiciones para dar cohesion a su texto y ordené correctamente la informacion
para fortalecer la propiedad textual de coherencia.
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ESTRATEGIA No. 5 “FERIA DE LA ESCRITURA” RUBRICA DE
TEXTOS DESCRIPTIVOS

ESCUELA NORMAL DE TEOTIHUACAN

Estrategia 5 “Feria de la escritura”
30 A%
Bocente en formacion: Diana Jessica Juarez Pérez
Nombre del alumno: \)_L’SC\ Y)Q %3_\; Jeanca, B’\\X\Y\C&f __ Fecha IO -3\ o
o S3STO
Texto: ’-P\C(_(f\'(:):i Wl -, Grado: 3 __ Grupo: ﬂ_”

N EVALUACION o

- ADECUACION 2 o Sl NO

Presentacion limpia: caligrafia inteligible, parrafos separados, el texto tiene un

| titulo. 12 i B 20 S -
| Registro apropiado: utiliza un lenguaje formal. i A
Propésito comprensible: claro con el objetivo, ideas e informaciones
| principales.

COHERENCIA sl NO

Informacion: contiene datos relevantes. Existe informacion suficiente para

| comprender el mensaje. g " ) — s i s e |
Estructura: la informaciéon estad ordenada de manera cronolégica haciéndola >
comprensible para el lector. 52
Parrafos: cada parrafo trata una idea distinta. ., , L
COHESION SI NO
| Puntuacién: utiliza coma, punto y punto y coma. %ﬁ i
Conectores: existen nexos y preposiciones en cada oracion del escrito. — il
v
| Orden de palabras: las palabras de las frases estan ordenadas de forma l6gica AT T
| y comprensible. g Ly u) Sty = 103 S-S AP
CORRECCION S NO

Gramatica: utilizacion correcta de reglas gramaticales.

Ejemplo de la lista de cotejo para evaluar los textos de la feria de la
escritura. Este fue uno de los instrumentos utilizados para evaluar la escritura
correcta de los alumnos en la feria de la escritura, misma que tomé en cuenta la
adecuacion, coherencia, cohesion y correccion. Fue modificada de la lista de

criterios a puntuar que propone el autor Daniel Cassany para evaluar un escrito. |



