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Introduccion

El presente texto es un estudio de campo que trata de explicar los
procesos de lectura y escritura a través del cuento como recurso

didactico para el beneficiar el aprendizaje.

El aprendizaje de la lectura y escritura es un proceso que implica
habilidades para escuchar, hablar, leer y escribir; estas permiten al ser
humano desarrollarse y expresarse en el entorno donde se encuentra.
Imagina que por un dia no puedes realizar ninguna de estas actividades,
piensa en todo lo que te podria limitar y responde: ¢ Serd importante que

aprendamos a leer y a escribir?

Ante estas cuestiones, surge la necesidad de realizar la presente
investigacion para comprender los procesos de lectura y escritura que
enfrentan los alumnos de Educacion Primaria, dichos procesos estan
constantemente en el aula de clases, desde hace ya tiempo y han
enfrentado dificultades para desarrollarlos de manera idonea, donde se

ven implicitos factores de tipo: politico, social, cultural.

El contexto de estudio, enfrenta situaciones donde se ha perdido la
comunicacion, donde el lenguaje escrito no es utilizado para aprender
y comprender, sino que se convirtié en un instrumento para la copia y

registro de datos, que al parecer quedan estaticos, ya que no crean



vinculos de significado, ocasionado asi apatia en los alumnos por

aprender.

A partir de esto pregunto ¢;Realmente aprendiste a leer y escribir en
Educacion Bésica? No importa cual sea tu respuesta, es necesario
hacerte saber que leer y escribir mas que un aprendizaje, es un derecho

de vida para poder desarrollarte con libertad en tu realidad.

Sin embargo, no todos pueden gozar de dicho derecho, ya que
enfrentan dificultades al crear vinculos de comunicacion oral o escrita,
que ademas afectan su aprendizaje en otros contenidos por no
desarrollar a plenitud la lectura y escritura. Aqui alguien se pregunta
¢CUal es la razon? (Existe una formula mégica para lograrlo? (Es
cuestion de quien aprende o de quien ensefia? A lo largo de esta

investigacion se procura dar respuesta a grandes interrogantes.

De modo que, la presente investigacion explica como se desarrollan
los procesos de lectura y escritura con alumnos de segundo grado de
Educacién Primaria, esto mediante el uso de un recurso didactico que
aboné de forma significativa a los procesos de lectura y escritura y
beneficié el aprendizaje de los nifios y nifias para comprender el texto y
el contexto donde se situé.

No si antes considerar que el ambito educativo enfrenta retos para
lograr el aprendizaje de la lengua escrita, con esto quiero referirme al

cambio conceptual que se debe tener para trasformar la ensefianza, ya



que es necesario considerar al individu6 como el principal constructor
de su aprendizaje, ya que, mediante las relaciones sociales puede
comprender su realidad, también es necesario saber que lo instruido en
las aulas no debe quedar estatico en los cuadernos, sino que tiene que

trascender a la vida cotidiana de los alumnos.

Razon por la cual, el desarrollo del trabajo de investigacion, andlisis,
reflexion e interpretacion, esta organizado en cuatro capitulos, donde el
primer capitulo, permite apreciar la problematica, que parte de las
practicas rutinarias, donde los alumnos no logran aprender, por las
dificultades que enfrentan en el acto de leer y escribir; siendo el
principal elemento que detona la inquietud por explorar, conocer y
entender los procesos de lectura y escritura en un contexto especifico
del Estado de Mexico.

Seguido de la pregunta detonante: ¢ Qué estrategia, método o recurso
didactico permitira favorecer la adquisicion de la lectura y escritura en
nifios y nifias de segundo grado de Educacion Primaria?

Misma que proporciona elementos para definir el objetivo general
que consiste en definir un recurso didactico que desarrolle los procesos
de lectura y escritura para beneficiar el aprendizaje en Educacion
Primaria, mismos que llevan a plantear el supuesto: un recurso
didactico, como el cuento permitira explicar el desarrollo de la lectura
y escrituray a su vez favorecer el aprendizaje; logrando la comprensién

del texto y contexto significativamente” ya que es un recurso didactico



que desde la perspectiva de esta investigacion procura exponer y
fundamentar los aportes tedricos y metodoldgicos que explican los
procesos de lectura y escritura para favorecer el aprendizaje de nifios y

nifias de educacion primaria.

Se continua con el capitulo dos, donde se establecen los referentes
tedricos que coadyuvan a la comprension de los procesos de la lectura
y escritura, que desde la perspectiva personal se tornan relevantes por
el tema que nos convoca. Dentro de este marco tedrico-referencial se
encuentran aportes de autores, como: Isabel Sole (1992), Margarita G.
Palacios (1995) Emilia Ferreiro (1997), entre otros que abonan al tema,
ya que con sus contribuciones de lectura y escritura coadyuvan a la

alimentacion del tema que nos convoca.

Por otro lado, la metodologia que se utilizé para trabajar en el campo
de estudio, se encuentra escrito en el capitulo tres, donde se describe:
el enfoque cualitativo y sus bondades, la teoria del interaccionismo
simbdlico que sirvié de apoyo para la interpretacion de datos que lo
sustenta, ademas del método de la observacion participante que se
ejecuto en el campo de estudio para la recoleccion de datos planteada
en 4 momentos (observacion inicial, observacion primeras
interacciones, participo para observar y hallazgos de la observacion
participante), también se hace mencién de los instrumentos que dieron
oportunidad de sustentar y evidenciar el trabajo de campo con los
sujetos de estudio como lo son el guion de observacion y diario de

campo.
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De este modo, al seguir leyendo podran encontrar el capitulo cuatro,
el mas relevante de la investigacion desde la perspectiva personal, por
supuesto, sin pretension de restar importancia a los capitulos que
anteceden, no obstante, considero que la complejidad de cada uno ha
sido distinta, por lo que, al edificar el ultimo, ameritd ser consciente de
lo que se dice y como se dice a través de la escritura. Donde el
interaccionismo simbdlico permitié interpretar el hallazgo mas
relevante de la investigacion: los sujetos son capaces de leer y escribir
atreves de las interacciones sociales, mismas que les permiten avanzar
progresivamente a la lectura y escritura, utilizando el cuento como

recurso didactico, dando la oportunidad de aprender significativamente.,

Finalmente, surge la conclusion, cada apartado ha permitido dar
cuenta sobre como se desarrollan los procesos de lectura y escritura
mediante un recurso didactico, por lo que resulta importante mencionar
que el trabajo de campo fue determinante, ya que el ser participante
activa implicd interactuar directamente con los sujetos de estudio, para
comprender el fendmeno estudiado, durante la relacién surgieron
aprendizajes significativos, tanto para los participantes, como para
quien documenta. Por tanto, podran encontrar la conclusion de la
investigacién. Donde se exponen los logros y resultados del cuento,
como un recurso que favorece los procesos de lectura y escritura para

gue nifias y nifios de educacion primaria aprendan.
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Capitulo 1

Planteamiento
de la
Investigacion



1.1 PROBLEMATICA

La lectura y escritura es un proceso importante para el aprendizaje
permanente, ademas, leer y escribir permite al ser humano establecer
relaciones con las personas que lo rodean. Es entonces necesario
considerar que la lecturay escritura es un proceso segun Emilia Ferreiro
(1997), ya que leer y escribir va méas alld de conocer el sistema
alfabético de escritura, saber hacer letras o poder decirlas en el acto de
lectura, Emilia Ferreiro citado en Maco Inga (2013) explica que leer y
escribir “Es hacer uso adecuado del lenguaje escrito, utilizando textos
de circulacion social, en sus distintas variedades, interpretando diversos

significados en situaciones comunicativas reales” (p.67)

Sin embargo, al entrar al campo educativo, durante el trayecto
formativo que parte desde la Educacién Basica hasta el Nivel Superior,
dichos procesos estan siempre presentes en el aula de clase, ya que,
desde la infancia prevalecen factores que ocasionan rezago en
actividades que implican leer, redactar textos, hablar y escuchar; esto
ocasionando dificultad en el desarrollo de la comunicacién, ya sea de
forma oral o escrita. Ante lo dicho, nadie esta exento de enfrentar

problemas en el acto de leer y escribir.

Si la comunicacion oral y escrita, esta presente en cualquier ambito
de la vida, ¢{Qué es lo que dificulta su proceso de adquisicion? Cabe
destacar que, en el aula de clases predominan los procesos de lectura 'y

escritura, pero su aprendizaje solamente se atribuye a la asignatura de

13



espafol, aunque leer y escribir son actividades inmersas en otras
asignaturas como: matematicas, conocimiento del medio, formacion
civica y ética, geografia, historia, artes, educacién fisica e incluso con

desarrollo socioemocional.

Sin embargo, bajo el rol de estudiante normalista, durante jornadas
de observacidn y trabajo docente se nota que los alumnos no solamente
enfrentan dificultades para desarrollar la lectura y escritura, sino que su

aprendizaje en otros contenidos presenta conflictos.

Durante la formacion docente, se observd en diversas Escuelas
Primarias de diferentes contextos, el uso especificamente del método
“silabico”, prevalece desde hace ya varios afios. Ante ello, surgen
cuestionamientos sobre ;Como se lograr leer y escribir? Porque han
pasado afios y cambios en la forma de aprender, y hoy en dia la
diversidad de métodos ha puesto en dilema a quienes se encargan de la

tarea de ensefiar los procesos de lectura y escritura.

Ante lo dicho, resulta importante describir de manera general los
métodos utilizados a lo largo de la historia: los métodos de marcha
sintética parten del conocimiento de las letras, sonidos o silabas, para
asi llegar al conocimiento de la palabra, frases u oracién tales como el
método alfabético, fonético y silabico. Por otro lado, los métodos
analiticos surgen porque le brindan al educando expresiones con sentido
completo, de ahi dividen sus elementos en letras, silabas y palabras, por

mencionar el método de palabras, de frases, ideografico y global.
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De modo que, la inquietud ante el tema, me lleva inicialmente a
preguntar: ¢Por qué es un problema? ;Sera acaso que lo que no se
modifican son las practicas docentes, las estrategias implementadas o

la metodologia?

En Educacion Primaria, los propositos establecidos por el programa
de estudios (2017) explican que los alumnos en ler y 2 do grado deben
avanzar en la apropiacion y el conocimiento de practicas sociales del
lenguaje, desarrollando asi su capacidad para expresarse oralmente y
por escrito, considerando las propiedades de distintos tipos de texto y
sus propositos comunicativos. Es decir, esperan que los alumnos
aprendan a leer y escribir, escuchar y hablar para desarrollar
competencias linglisticas y comunicativas que le permitan interactuar

en todos los contextos sociales y culturales.

A pesar de dichos propositos, en la Escuela Primaria a mi parecer,
quedan estaticos por practicas rutinarias que no favorecen ni fortalecen
los procesos de adquisicion de la lectura y escritura, ya que no se
relacionan con el enfoque pedagogico establecido por la asignatura de
espanol en el actual plan y programa de estudios (2017), pues descansan
en la copia y elaboracion homogénea de textos sin sentido.

En la Escuela Primaria donde se realiza la investigacion y practicas
de trabajo docente, se vislumbra que no todos los alumnos de 2° grado

han concretado la escritura alfabética, es decir no escriben, ni leen para

15



desarrollar practicas sociales de lenguaje, sino que hacen uso del codigo
escrito meramente para la copia y respaldo de datos sin sentido y
significado, lo que limita el desarrollo de su aprendizaje; no solo en la

adquisicion del codigo escrito sino también en otros contenidos.

Ante lo escrito en parrafos anteriores ;Sera cuestion también del
alumno? Ya que en ocasiones se atribuye el exito del aprendizaje al
método y no al alumno, olvidando que es el principal constructor de su
aprendizaje; aun con la posible influencia de las practicas docentes,
estrategias o0 metodologia implementadas en el aula para que el nifio o
nifia aprendan a leer y escribir se vuelve complejo; quiza por el método,
por los mismos alumnos o mas aun por las préacticas rutinarias. De
cualquier manera, segin Delors (1997) adquirir el aprendizaje de la
lectura y escritura se vuelve una necesidad esencial para seguir

aprendiendo.

Es entonces que, entiendo que los procesos para adquirir la lecturay
escritura se vuelven una situacion que atender desde Educacion Basica.
Ya que el aprendizaje de la lectura y escritura no depende de la copia ni
de la produccion repetida de textos sin sentido, para apropiarse del
lenguaje escrito se requiere que los alumnos entiendan mas alla de los
sistemas de signos que lo integran, deben hacer del codigo escrito una
practica social y no solo escolar; los sujetos deben encontrar la lectura
y escritura como medio de interaccion social y al mismo tiempo como
herramienta de comunicacion y aprendizaje que les permita dar sentido

y comprension al texto.
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Por tanto, se empezd a cuestionar la existencia del “método
perfecto” para leer y escribir, y es justo donde al investigar encuentro
que “no hay método idoneo”, pues el Ministerio de Educaciéon Nacional
de Argentina (1995) citado en Golder (2002), afirma que “se puede
utilizar cualquier método con la condicidn de que demuestre eficiencia
y corresponda a las necesidades y posibilidades de los alumnos, de ahi
que cada profesor determine las practicas y procedimientos

pedagogicos més apropiados para su adquisicion y desarrollo” (p.187)

Sin embargo, en México; el enfoque pedagdgico propuesto en el
actual Plan y Programa de estudio (2017) para el campo de la lengua y
la comunicacion, explica que el aprendizaje de la lectura y escritura se
desarrolla mediante las practicas sociales de lenguaje, mismas que
acercan al individuo a la construccion y comprension del texto. En este
plan de estudios (2017), se puede observar la flexibilidad del curriculo
para trabajar en el aula, ya que sus distintas modalidades de trabajo:
actividades puntuales, actividades recurrentes, proyectos y secuencias
didacticas; permite al docente disefiar, planear y ejecutar situaciones de

aprendizaje para dar sentido a las préacticas sociales de lenguaje. (p.177)

Del mismo modo, resulta importante rescatar la ideas de la Nueva
Escuela Mexicana (NEM), que, aunque todavia no es un modelo
educativo; sus propuestas legislativas, administrativas, laborales y
pedagdgicas que surgieron en 2018 se empezaron a considerar en el
ciclo escolar (2019-2020) y son las que pretenden ser bases para un

futuro modelo educativo, aunque de manera personal no se han
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trabajado sus propuestas pedagogicas, es primordial reflexionar el
planteamiento que le da a la lectura y escritura, ya que pretende hacer
de estos procesos un aprendizaje sociocultural, denominandolo como
“literacidad” para que asi nifios, nifias y adolescentes (NNA) adquieran
una educacion humanista para la vida, ya que se pretende incluir y
favorecer el aprendizaje de: la cultura de paz, civismo e inclusion,
actividad fisica, deporte, arte y musica., recordando asi que la lectura y
escritura no depende solamente del ambito académico, sino

sociocultural.

Ante lo planteado anteriormente me pregunto: ;Como llevar a cabo
los procesos de lectura y escritura? Cuando prevalecen actividades
rutinarias en el aula de clase ; Como intervenir para lograr los propdsitos
establecidos en el plan y programas vigente? De ahi que, surge la
inquietud por rastrear entre diversos metodos, técnicas y estrategias, el
cual o la cual coadyuven en los procesos de lectura y escritura, en
consecuencia, me doy a la tarea de escudrifiar con la intencion de
encontrar un recurso que propicie el desarrollo de la lectura y escritura

en nifios y nifias para que puedan relacionarse y aprender en su entorno.

Por consiguiente, parto del supuesto de que: un recurso didactico,
como el cuento; permitiré que nifios y nifias construyan su aprendizaje
a través de los procesos de la lectura y escritura, logrando la

comprension del texto y contexto significativamente.
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Después de exponer el tema en cuestion, y mostrar dicho supuesto,
es preciso mencionar que durante la formacion inicial se va haciendo
latente una inquietud por conocer, reconocer y esclarecer lo que
conlleva el compromiso por desarrollar los procesos de lectura y
escritura, por tanto, ante la investigacion que ahora me convoca, surgen

las siguientes preguntas:

¢Como propiciar el aprendizaje a través de los procesos de lectura 'y
escritura en educacion primaria? ;Qué estrategia, método o recurso
didactico permitira favorecer la adquisicién de la lectura y escritura en
nifios y nifias de segundo grado de Educacion Primaria? Para poder dar
respuesta a tales interrogantes, surgen los objetivos que orientan la

existente investigacion y se presenten enseguida.

1.1 OBJETIVOS DE LA INVESTIGACION

Objetivo general
Definir un recurso didactico que permita desarrollar los procesos
de lectura y escritura para beneficiar el aprendizaje en Educacion

Primaria.

Objetivo especifico
Explicar los procesos de la lectura y escritura a través del cuento
como un recurso didactico para favorecer el aprendizaje en Educacion

Primaria.

19



1.3 JUSTIFICACION DE LA INVESTIGACION

Ya establecidos los objetivos, continuo con la indagacion a fin de
encontrar un recurso didactico que favorezca el desarrollo de la lectura
y escritura, y me encuentro con diversas técnicas y estrategias que
obedecen a los métodos establecidos a lo largo del tiempo, que ademas
de utilizarse ya en el aula, considero pierden impacto por el uso que le
dan ya que le prestan mas interés a la copia y repeticion de textos que
no logra tener sentido por la ausencia de reflexion, didlogo y

construccion.

Por tanto, quiero mencionar que la estancia en el contexto de estudio
ha develado el uso de diversos recursos didacticos en el aula, sin
embargo, el cuento ha cautivado mi atencién para fomentarlo en el
salon de clases, ya que es uno de los principales recursos brindados por
la SEP (Secretaria de Educacién Pablica), con esto me refiero a los
libros del rincon que se otorgan en la biblioteca escolar y aulica. Habria
que decir también, que la SEP ha desarrollado programas para fortalecer
la lectura y escritura tales como el PNLE (Programa Nacional de

Lectura y Escritura) donde el principal insumo son los diversos textos.

El cuento denota ser un recurso didactico pertinente en las aulas ya
gue no solo atiende el aspecto cognitivo del alumno, sino que también
al socio-afectivo, lo que favorece los procesos de ensefianza y

aprendizaje.
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Ademas, es un recurso flexible que puede ser utilizado por cualquier
area de estudio o para trabajar temas transversales en la institucion
educativa. Por otra parte, su aspecto ludico permite que los nifios y
nifias despierten su creatividad e imaginacion, mismos que fortalecen

vinculos entre maestro y alumno.

Asi que, el cuento por ser parte de los recursos con los que cuentan
docentes, nifios y nifias, para llevar a cabo la lectura y escritura, es el
que incita mi atencion e inquietud para llevar a cabo la indagacion, por
lo que encuentro que como recurso educativo permite al alumno guiar
su aprendizaje, reorganizar informacion, trasmitir conocimientos,
ejercitar y desarrollar habilidades comunicativas y lingisticas,

asimismo da oportunidad de expresar ideas, sentimientos y emociones.

Ante lo planteado, reconozco el cuento como un recurso que permite
construir el proceso de aprendizaje de la lectura y escritura, un recurso
didactico que diversos autores abordan, investiga y documentan para la

ensefianza de la lectura y escritura.

Es asi que, se rastrean investigaciones, bibliografia y aportes donde
el cuento ha sido un recurso que permita construir el proceso de
aprendizaje de la lectura y escritura, por lo que encuentro diversos
autores e investigaciones que documentan al cuento como un recurso
para desarrollar la alfabetizacion inicial, en otro caso, la intencién gira
entorno a la asimilacion de contenidos en la asignatura de ciencias

naturales, donde el autor Pérez Molina (2013) considera que a traves
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del cuento el alumno podré interactuar con el aprendizaje asimismo

fortalecer el trabajo colaborativo.

Mientras que Cecilia Gonzales (1988) enfoca su investigacion a la
produccion de diversos textos entre ellos narrativos e informativos, de
los textos narrativos retoma al cuento como un recurso que permite al
alumno emplear de forma correcta el lenguaje, del mismo modo

aspectos de estructuracion y ortografia.

También, habria que mencionar a Dolores Torres (1970) ya que en
su libro “Didéctica de la escritura y lectura” hace mencion de Mac
Closky como creadora del método del cuento o de historietas, sin
embargo, su intervencion consiste en narrar los cuentos con iméagenes,
mientras los alumnos repiten rimas relacionadas al alfabeto, de esa

forma pretende analizar y comprender el lenguaje escrito.

Por ultimo, quiero mencionar a Terrades (2012) (p. 2) en su trabajo
de fin de grado, “Aprender a leer y escribir contando cuentos en
Educacion Infantil” explica que su intervencion esta inspirada en un
proyecto, que tiene como principal objetivo potenciar la comprension

lectora de los alumnos con apoyo del cuento y guia personalizada.

De manera resumida estos aportes permiten tener un panorama
general, siendo referentes de apoyo, sobre todo que, han documentado
el cuento como recurso didactico desde diferentes lineas. Por tal

motivo, la presente investigacion es pertinente, porque ademas de ser
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un tema vigente, dispone de lo necesario para explorar el cuento como
un recurso didactico que puede acompafar los procesos de aprendizaje

de la lectura y escritura favoreciendo del mismo modo el aprendizaje

Es aqui, donde la relevancia cobra sentido, ya que los procesos de
adquisicién de la lectura y escritura han estado presentes a lo largo de
los tiempos, ademas de seguir siendo una encomienda educativa,
politica y social; con base en ello los alumnos y alumnas son los
principales autores de su aprendizaje y el recurso humano que detonan

el desarrollo de esta investigacion.
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Capitulo 2

Trayecto
Teorico
de la
Investigacion



2.1 ELEMENTOS FUNDAMENTALES EN EL PROCESO DE
LA INVESTIGACION

En este apartado es importante mencionar los referentes tedricos que
son pieza clave de introduccion a los procesos de lectura y escritura. Se
parte del ingreso a la Licenciatura en Educacion Primaria, donde el
trabajo docente realizado en diferentes contextos ha permitido
comprender que la lectura y escritura es base fundamental para el
aprendizaje y la comunicacion; sin embargo, la ensefianza y aprendizaje
de la lengua escrita en contexto real detona que no es utilizada como
medio de comunicacidn, interaccion y aprendizaje, sino que se vuelve
un instrumento para el registro de datos. Por ello ha sido de gran
importancia generar un marco que pueda definir los elementos teéricos
procedentes de la informacion obtenida de fuentes consultadas, que

sirven de base y fundamentacion de la investigacion.

2.2 MARCO REFERENCIAL

En este apartado se recuperan aportes de diversos autores quienes
son los primeros referentes que captan mi atencién porque abordan la
lectura y escritura como un proceso de suma importancia tal es el caso
de: Ferreiro, E. y Teberosky A. (1997) quienes definen de manera
concreta cada nivel por el que atraviesan nifios y nifias para lograr dicho

proceso.
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Por otro lado, comparto las ideas de Lopez M. (1997) ya que en sus
producciones describe que los procesos de lectura y escritura son retos
que enfrentan los mas pequefios hasta los mas grandes. Al mismo
tiempo me intereso en dichos procesos de lectura y escritura por como
bien lo menciona Solé, 1. (1992) quien propone estrategias de lectura
que permiten al usuario lograr una lectura estratégica, logrando
comprender los textos en diferentes momentos de la lectura. En otras
ideas Freire, P. (1970) ha hecho reflexionar que el acto de leer y escribir
mas que brindar aprendizaje, da derecho de poder expresar con libertad

ideas, pensamientos, sentimientos y emociones; de no vivir oprimido.

También es preciso mencionar a Graves D. (1991) pues considero
que libro “Didactica de la escritura” es un texto original, ya que trabaja
la tipologia textual en el aula de manera divertida e interesante
fortaleciendo los procesos de lectura y escritura. Asimismo, Galaburri
M. (2008) describe que para la lectura y escritura se necesita de
actividades permanentes, mismas que considero relevantes para
desarrollar dichos procesos en los alumnos. Y por udltimo quiero
mencionar a Lerner, D. (2001) ya que asume gue la lectura y escritura
es fundamental para el desarrollo en la escuela, sin embargo, hay que
lograr que dichas practicas no queden estéticas en el aula, sino que

sobresalgan a la vida cotidiana.
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Considerando lo anterior, después de leer y comprender en palabras
de diversos autores lo que implica la lectura y escritura, decidi indagar
para comprender las razones por las que la lengua escrita ha sido
limitada como medio de comunicacion y aprendizaje en la Escuela

Primaria.

Asi mismo resulta importante decir que “Aprender a escribir,
redactar y utilizar la escritura como medio de comunicacion no esta de
moda” segiin Margarita Lopez P. (1997) en su libro “La produccion de
textos escritos” afirma que “el aprendizaje de la lectura y escritura no
solo bloquea a los nifios, sino que también a los adultos que no estan
acostumbrados a redactar, resulta inquietante pensar que estudiantes de
secundaria, preparatoria, universidad e incluso profesionistas
graduados, enfrenten dificultades o incapacidad para redactar

adecuadamente los diversos tipos de texto” (p. 30)

Conforme lo dicho en parrafos anteriores, coincido con la idea, de
que la destreza para usar el codigo escrito, no es algo que se adquiera
de la noche a la mafiana, sino que el uso correcto de la lengua escrita es
una labor que compete a todos, y debe empezar desde el prescolar,
continuar en la primaria y desarrollarse durante todo el proceso de

educacion formal.

Sin embargo, inmersa en el campo educativo me doy cuenta que la
realidad para el aprendizaje de la lectura y escritura no es como lo

documentan los autores, de este modo, se ven reflejadas las practicas
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rutinarias que han hecho de la lectura y escritura la repeticion mecanica
de signos gréficos, las aulas de Educacion Primaria han dejado de
considerar la lectura y escritura como un medio de comunicacion y
aprendizaje, autoras como Emilia Ferreiro y Ana Teberosky (1997)
explican que efectivamente el aprendizaje de la lectura y escritura no
pueden reducirse solamente a técnicas perceptivo — motrices, sino que
implica el desarrollo del pensamiento cognitivo, va mas alla de copiar

y descifrar.

De acuerdo a lo escrito es parrafos anteriores, quiero vincular las
ideas de estos autores con respecto a la realidad que vive el sujeto al
desarrollar sus propios procesos de lectura y escritura. Inmersa en el
aula doy cuenta que las ideas de Emilia Ferreiro (1997) referentes a los
niveles de lectura y escritura, no son como los plantea, pues ella afirma
que, aunque existan dichos niveles es necesario respetar el desarrollo
de cada alumno, sin embargo, desde la observacion se vislumbra que
los profesores avanzan progresivamente sin valorar los ritmos de cada

alumnao.

Asimismo, desde la experiencia personal confirmo que la lectura 'y
escritura es un acto complejo, por ende, no solo es cuestion de quienes
van comprendiendo el sistema de la lengua escrita, sino que pone en

conflicto hasta el mejor escritor.

Por otro lado, en el aula de clase, es notorio que la lectura es un acto

de mera pronunciacién y no de comprension, por lo que resulta
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complejo implementarlo, ya que las practicas docentes han caido en la
recoleccion de datos especificos y literales que fomentan la copia y

reproduccion de textos sin sentido y significado.

Ante lo dicho, coincido que en el aula se trabajan diversos textos, la
cuestion es que se basan solamente en copia y reproduccion de un solo
material, como lo son los libros de texto; mientras que otros autores
como Graves D. (1991) abarcan la tipologia de textos utilizando
situaciones didacticas innovadoras que acercan al alumno a la

construccion de sus propios textos dando significado al codigo escrito.

De la misma forma, Maria Laura Galaburri, (2008) afirma que
implementar actividades permanentes fortalecen los procesos de lectura
y escritura, sin embargo, en el aula de clase la saturacion de temas y
contenidos limita a los profesores a desarrollar de manera continua

dichas actividades.

Cabe mencionar que Delia Lerner, (1997) establece que, el
aprendizaje de la lectura y escritura no debe quedarse estatico en el aula,
sino que debe desarrollarse en la vida cotidiana, por el contrario,
observo que resulta dificil para los estudiantes llevarlo a la realidad,
pues los contenidos se relacionan de forma minima con sus intereses y

necesidades.

Por su parte, Goodman (1982) sefiala que la ensefianza tradicional

de la lecturay escritura se basa en rasgos ortograficos, nombre de letras,
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relaciones de sonido, repeticiones gréficas, etcétera. Es decir, no se
toma en cuenta la forma en la que las personas aprenden una lengua,
para él, el aprendizaje de la lectura y escritura comienza cuando se va
descubriendo y desarrollando las funciones propias del lenguaje escrito,
esto es, las competencias linglisticas se alcanzan mas facilmente
cuando el alumno se centra en el contenido y no en la lectura misma,
aprender a leer y escribir implica desarrollar estrategias para obtener
sentido y significado, por tanto sugiere que el material de trabajo sea
variado ( cuentos, periddicos,, recetas, etc.) Util, interesante y con

significado.

Lo descrito en parrafos anteriores me incita a reflexionar sobre la
ensefianza de la lengua escrita y preguntarme al mismo tiempo ¢Existe
el programa ideal para la ensefianza de la lectura y escritura? Si no es
asi ¢como ensefiar a leer y escribir a un nifio? Por supuesto que existe

una gran diversidad de métodos, estrategias, técnicas y recursos.

En Educacion Basica existen planes y programas, en este caso los
planes y programas de (2011) y (2017) aunque manejan discurso
diferente pretenden que la ensefianza de la lectura y escritura en los
primeros afios de Educacion Primaria se desarrollen por medio de las

précticas sociales de lenguaje.

Es por ello que, al encontrarme ante la dificultad de saber como
ensefiar a leer y escribir me apego en los planes y programas ya que

tienen un enfoque pedagogico que rompe con la repeticion mecanica de
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signos graficos, mismo que obstaculizan el aprendizaje de los sujetos
de estudio, donde se pretende desde otra perspectiva dar sentido y
significado al texto, y asi favorecer la investigacion realizada, ya que el
cuento como recurso didactico, desde la parte oficial permite el disefio
de actividades y situaciones de aprendizaje que inciten al alumno a
construir su aprendizaje, a comprender el codigo escrito y a su vez

romper con practicas rutinarias.

Por lo que al establecer ideas y acciones que favorezcan el proceso
de adquisicion de la lectura y escritura, los referentes principales para
trabajar en el aula y a su vez esclarecer aprendizajes, procesos y
contenidos para desarrollar la lectura y escritura sean principalmente

los planes y programas de estudio que anteceden a esta investigacion.

2.3 MARCO TEORICO

Para orientar el desarrollo de esta investigacion se describen los
aportes de tedricos, mismos que son de utilidad para articular la teoria
con la practica, razon por la cual, para comprender mejor el contexto de
nuestra investigacion, es preciso que conceptualicemos los términos

mas relevantes que surgen durante este proceso.
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2.3.1 LEER Y ESCRIBIR: UN ACTO INSEPARABLE

A manera de reflexion ¢Realmente se conoce que es leer y escribir?
Retomo aportes de Solis (2012) ya que coincido con su idea de que la
lectura y la escritura son entendidas como dos procesos
complementarios, donde saber leer y escribir no significan s6lo conocer
el sistema alfabético de escritura, saber hacer letras o poder decirlas en
un acto de lectura. Saber leer y escribir es hacer uso adecuado del
lenguaje escrito, utilizando textos de circulacion social, en sus distintas
variedades, interpretando sus diversos significados en situaciones

comunicativas reales.

Por ello, es necesario hacer de la escuela un @mbito donde la lectura
y escritura sean précticas sociales, donde leer y escribir sean
instrumentos poderosos que permitan repensar el mundo y reorganizar
el propio pensamiento, donde interpretar y producir textos sean
derechos legitimos a ejercer, para convertirnos en verdaderos usuarios

de la cultura escrita.

Es decir, estas habilidades comunicativas, permiten disponer de la
palabra, hablada y escrita, Ya que se vuelve una actividad social,
cultural e histérica, (M. Gomez, 2000) explica que estos procesos son
inseparables porque se dan a causa de la interaccion social, donde los
sujetos intercambian simbolos escritos y de oralidad; de ahi que

obtengan informacion relacionada con el aprendizaje.
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Para Vygotski citado en Montealegre, R. (2006) el lenguaje y la
escritura son procesos de desarrollo, por medio de estos, el ser humano
domina los medios externos del desarrollo cultural y del pensamiento.
Al estimular dicho pensamiento, se da la oportunidad de crecer siendo
autébnomo, seguro de si mismo, capaces de tomar decisiones y, de esa
forma, se educa para la vida y no s6lo para el momento. Como lo dice
Riascos (2014), el proceso de aprendizaje, en los primeros afios, deja en
el nifio una huella que perdura toda su vida. Por lo tanto, este proceso
debe ser una experiencia agradable, llena de sentido y significado,
donde no se generen angustias frente a las equivocaciones, sino que

éstas sirvan para fortalecer el aprendizaje.

La adquisicion de la lectura y la escritura son experiencias que
marcan la vida del nifio; de ahi la importancia de que pueda acceder a
ellas de forma natural y tranquila. Leer y escribir se convierten en
interacciones divertidas y placenteras, en las que el nifio disfruta de sus
logros y aprende de sus equivocaciones; sin embargo, bajo esta idea es
importante distinguir lo que significa leer y escribir.

2.3.2 EL SIGNIFICADO DE LEER

Segun Emilia Ferreiro (1999) Leer “Es toda aquella actividad de

asignacion de un significado a un texto que precede a lo convencional”.
(p.87)
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Basicamente leer es el reconocimiento de letras y palabras,
pronunciacion correcta de los fonemas. Asimismo, leer es aprender a
interrogar textos completos desde el inicio, entendiendo al “texto™
como superestructura completa y autosuficiente, leer es interrogar un
texto, es decir; construir activamente un significado en funcién de sus
necesidades y sus proyectos a partir de diferentes claves de distinta
naturaleza y de estrategias pertinentes para articular el desarrollo de la

lectura.

De ese modo, la lectura de la palabra se emprende en el hogar y se
formaliza en la escuela, la lectura del mundo y de la palabra no pueden
separarse, son un apego mismo, nacen de la comprension y la
interpretacion de la realidad. La interaccion con la realidad permite al
nifio formar un bagaje amplio para entender mejor el texto y el contexto,
pues segun Pardo (2014) “el nifio que mejor lee el mundo, lee mejor la
palabra” (p.80)

Para Emilia Ferreiro (1982) citado en Pardo (2014) Leer es “un
proceso de coordinacion de informaciones de diversa procedencia,
particularmente desde el lector y el texto, cuyo objetivo final es la
obtencion de significados” (p.76)

De alli que el acto de leer en palabras de Pardo (2014) se transité
hacia los entornos: académico, intelectual, pedagdgico y didactico. En
lo académico, el lector se compromete con la lectura, comparte, elige,

forja interacciones de informacién y conocimiento. En lo intelectual
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surge el gusto por la cultura mediante lecturas que van maés alla del
conocimiento técnico, permiten auscultar nuevos escenarios de ficcion:
la novela, la poesia, el cuento. En lo pedagdgico y lo didactico surge la
autonomia del individuo, se convierte en lector autonomo e
independiente, que es capaz de seleccionar lecturas de acuerdo a sus
necesidades e interés por deseo y placer.

2.3.3 EL SIGNIFICADO DE ESCRIBIR

Considerando los aportes de Pérez (1999) el acto de escribir va mas
alla de conocer los signos graficos para plasmarlos en papel. Escribir es
una tarea mecénica de codificacion, donde no es suficiente conocer los
signos y saber construir con ellos combinaciones. La escritura debe
entenderse, desde que se aprende, como un recurso de comunicacion

que permite representar el lenguaje oral para transmitir mensajes.

Castellanos (2019) define que escribir es usar de forma consciente,
reflexiva y controladamente el cddigo escrito para generar texto en
ausencia de contexto situacional. Esto significa, que cuando se habla de
escribir no solo se hace alusion simplemente al sistema semi6tico visual
y espacial ni a la mera realizacion de unas grafias, o en su caso la rutina

académica de copiar en un cuaderno lo que esta escrito en un libro.

Por lo anterior, escribir es poder construir con los signos graficos un

mensaje que permita comunicar y representar el lenguaje escrito; junto
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con ello se va aprendiendo el trazo de las grafias y su mecanismo de
articulacién, pero siempre partiendo de un contexto significativo que

tiene que ser un mensaje.

Es asi como, el lenguaje y el pensamiento van unidos
indiscutiblemente. En este sentido, se entiende que no hay férmulas
magicas para leer o para escribir, se aprende a leer leyendo y se aprende

a escribir escribiendo.

2.3.4 PROCESO DE LA LECTURA'Y ESCRITURA

El lenguaje, la comunicacion y la interaccion constituyen aspectos
relevantes para desarrollar procesos de aprendizaje para la lectura y
escritura. Es asi que, en el acto de leer, es necesario que el nifio y la nifia
hayan adquirido el lenguaje oral. A partir de este, descubren el mundo
y se integran; primero con la familia y luego con la sociedad. La
adquisicién y el desarrollo adecuado del lenguaje en los primeros afios
de escolaridad son basicos, ya que proporcionan herramientas iniciales

para un buen desarrollo e integracién al medio social.

El aprendizaje de la lectura y escritura es un proceso que se
desarrolla de forma gradual, Emilia Ferreiro (1979) plasmo en sus
textos, que los niveles de lectura y escritura son aquellas fases por las
que pasan los nifios para aprender a leer y escribir. Resulta importante

mencionar que Emilia Ferreiro no pretendio crear un nuevo método de
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la lectura y la escritura; por el contrario, su planteamiento corresponde
a considerar las fases del proceso de su construccion.

Nivel 1

Al comienzo del primer nivel, segun Ferreiro. (1991, p. 29). los
nifios buscan criterios para distinguir los dos modos bésicos de
representacion gréfica: el dibujo y la escritura, con esa distincion, los
nifios reconocen muy rapidamente dos de las caracteristicas basicas de
cualquier sistema de escritura: que las formas son arbitrarias (porque
las letras no reproducen las formas de los objetos) y que estan ordenadas
de modo lineal (a diferencia del dibujo). La linealidad y la arbitrariedad
de las formas son las dos -caracteristicas que aparecen muy
tempranamente en las producciones escritas de los nifios pequefios, 1o
anterior significa que los nifios no establecen una relacion necesaria

entre el lenguaje hablado y las diferentes formas de su representacion.

Por tanto, al inicio de este nivel Ferreiro. (1991, p. 29). Identifica
que los sujetos buscan criterios para distinguir los modos bésicos entre
las imagenes graficas: el dibujo y la escritura. Por tanto, los nifios se
encuentran en capacidad de distinguir entre lo que es la escritura 'y lo
que se puede leer. Sin embargo, no pueden considerar un conjunto de
cadenas escritas para diferenciar el significado. Segun la autora, en este

nivel, los nifios hacen una interpretacion global sin formular hipoétesis.
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Nivel 2

Ferreiro. (1991, p. 30). Explica que, en este nivel, los nifios hacen
exigencias de cantidad de letras y de variaciones en las mismas. Es
decir, manejan el criterio cualitativo y cuantitativo (pueden ser los dos
al tiempo o solo uno). “En este momento de la evolucion, los nifios no
estan analizando preferencialmente la pauta sonora de la palabra, sino
que estan operando con el signo linglistico en su totalidad (significado
y significante juntos, como una Unica entidad)” Lo expresado por la
autora indica que en este nivel los nifios establecen una relacion entre
el significado, el objeto o imagen mental, y el significante, la forma en

que se representa con palabras.

Ademas, Ferreiro. (1991, p. 30). Determina que, en este nivel, los
sujetos tienen la idea de que entre méas grande sea el referente mas
grafias debe tener al escribirlo, de ahi que establecen una relacion entre
el tamafio del objeto y el nimero de letras. Por ejemplo, para ellos la
palabra elefante debe ser méas larga que hormiga puesto que hay una
gran diferencia de tamario entre los dos animales. En este nivel juega
papel importante el repertorio linglistico del nifio, si éste es amplio

utilizara un mayor namero de letras.

Nivel 3
“A partir del tercer nivel, los nifios empiezan a establecer relaciones
entre los aspectos sonoros y los aspectos de la escritura, a través de la

ejecucion de las tres hipotesis” planteadas por Ferreiro. (1991, p. 31).
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Hipotesis silabica, desde el punto de vista cognitivo, la hipotesis
silabica representa el primer intento para resolver un problema
muy importante y general: el de la relacion entre el todo (la
cadena escrita) y las partes constituyentes (las letras). Las partes
ordenadas de la palabra oral, sus silabas, son puestas en una
correspondencia uno a uno con las partes ordenadas de la cadena
escrita, sus letras (Ferreiro, 1991, p.31). Durante esta hipotesis
los nifios comienzan a buscar letras similares para escribir
segmentos sonoros parecidos a las palabras, es decir, relacionan
las silabas con la cadena escrita, y pueden, ademas, determinar
cuéntas letras necesitan para escribir una palabra; sin embargo,

aun no han superado la hipotesis de la cantidad.

Las escrituras silabico-alfabéticas, han sido tradicionalmente
consideradas como escrituras desviantes, como escrituras con
“omisiones de letras”. Es verdad que, con relacion al modelo
adulto convencional, estas escrituras tienen omisiones. Esta
hipétesis segun (Ferreiro, 1991, p.31) es considerada un periodo
de transicidn, en la que los nifios confrontan las grafias correctas
de palabras y el tipo de escrituras silabicas producido. Ellos se
dan cuenta que aun hay incoherencia en su escritura y que
necesitan mejorar en cuanto a la cantidad de letras requeridas
por las palabras. Dicho de otra manera, entienden que su
proceso aun esta incompleto, y que siguen omitiendo letras a la

hora de escribir, en menor cantidad que en la hipotesis anterior.
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e Hipotesis alfabética, en la hipotesis alfabética las letras
corresponden a los sonidos; en este subnivel los nifios han
comprendido “la naturaleza del sistema alfabético, pero aun no
pueden manejar los rasgos ortogréaficos especificos de la
escritura (tales como signos de puntuacion, espacios en blanco,
representacion poligrafica de los fonemas, maydsculas y
minusculas)” (Ferreiro, 1991, p. 32). En esta hipotesis los nifios
son capaces de comprender cada uno de los caracteres de la
escritura, identifican las silabas y la estructura de las palabras,
estableciendo la relacion entre los sonidos y las letras, y
acercando su escritura a lo convencional sin atender a la forma
ortogréfica, en cuanto al uso de sus signos auxiliares y el manejo
del espacio entre una palabra y otra. Ademas, construyen
hipdtesis de cantidad y variedad a partir de pautas sonoras y

saben que los fonemas se representan por letras y silabas.

Es por esto que, el proceso de la lectura y escritura es uno de los
principales aprendizajes que tiene que adquirir un nifio, mismo que debe
ser guiado por medio de estrategias que permitan el desarrollo adecuado
de cada nivel para acercar al nifio a la construccion y comprension del

codigo escrito.
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2.3.5 LEER Y ESCRIBIR, IMPLICACIONES PEDAGOGICAS

La UNESCO citado en SEP (1988) ha investigado el asunto y ha
Ilegado a la conclusion que, juzgar por los resultados, ningin método
puede decirse que es el mejor, todos tienen ventajas y desventajas. Con
la informacién que se cuenta hoy en dia, es imposible determinar cuél
de los métodos de ensefianza de la lectura y escritura empleados sea el
mejor, ya que cada método tiene limitaciones y alcances asimismo se

ve influenciado por las circunstancias que rodea cada contexto.

Cabe mencionar gue el interés primordial de los investigadores ha
sido la formacion de una teoria que explique el proceso de lectura, sin
embargo, ninguno se ha aventurado a dar el “programa ideal” para la
ensefianza de la lectura, pero si se han dado sugerencias importantes
basicamente en lo concerniente a la actitud requerida por parte de los
maestros y educadores frente al proceso de ensefianza y aprendizaje de
la lectura. El proceso de lectura resulta mucho méas complejo de lo que
se ha considerado tradicionalmente, la tarea de ensefiar a leer resulta

compleja.

Frank Smith en 1973 expone reglas para la ensefianza tradicional
que desde su punto de vista entorpecen la adquisicion de la lectura y
escritura pues se exige velocidad en la lectura, hacer que el nifio se
concentré en no tener errores, forzarlo a leer sin ningun error, forzarlo

a leer palabra por palabra cuando él deberia de leer para obtener un
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significado, hacerlo precavido cuando hay que estimularlos para que
tome riesgos etcétera.

Por tanto, Smith considera que los nifios aprenden a leer Unicamente
leyendo por lo que la forma de hacerlo es facil, el aprendizaje se da
facilitdindoles la lectura, es decir tratando de responder a lo que el nifio
quiere conocer y comprender del proceso de lectura, asi como mostrar
tolerancia, sensibilidad y paciencia para poder brindar al nifio la

informacion y retroalimentacion necesaria en el momento adecuado.

Este mismo autor sefiala la importancia de hacer a los nifios
comprender que lo escrito tiene un significado, si no hay busqueda de
significado: no puede haber prediccion, ni comprension y mucho menos
aprendizaje. A esta misma idea se suma Goodman (1982) ya que sefiala
también que la instruccion tradicional de la lectura basada en la
ensefianza de rasgos ortograficos nombres de letras y relaciones con
sonidos no toman en cuenta la forma en que se opera el proceso de
lectura, los motivos, ni la manera en la que las personas aprenden una

lengua.

Ante esto, Smith hace hincapié en el rol del maestro quién es el que
debe facilitar la lectura, explica también que facilitar la lectura no
consta solamente de dar el material, es necesario ayudar al nifio a
entender que no debe tener temor por cometer errores u omisiones en
cualquier material impreso que se brinde, es necesario considerar que,

a pesar de existir diversos materiales educativos, hacer hincapié en los
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textos narrativos que ya favorecen significativamente la lectura y

escritura.

2.4 EL CUENTO

El cuento es como una narracion breve de un tema o situacion que
puede ser ficticio real o imaginario, donde estan presentes diferentes
ambientes y diversidad de personajes. Esto es, como una pequefia

novela, aunque mas rapido y su trama es muy sencilla.

Los autores A. Grove Day y William F. Bauer (1983) mencionan que
el cuento es una obra en prosa que puede leerse y representa una
estampa artistica de la vida. Los cuentos se caracterizan especialmente
por su brevedad, su extensién debe ser tal que le permita al lector
completar su lectura sin que haya interrupciones.

Asimismo, Aguilar y Silva (1972) completa la idea definiendo al
cuento como ‘“una narracion breve, de trama sencilla y lineal,
caracterizado por una fuerte concentracion de la accion, del tiempo y

del espacio”.

Entre todos los géneros narrativos, el cuento es el de mayor difusion
en la literatura infantil. Las razones de Diez y Diez-Taboada (1999)
describen que el cuento es todo “lo real y lo maravilloso, la ensefianza
y la diversidn, lo tragico y lo comico, el mundo cotidiano y el ensuefio
misterioso, el mundo infantil y el del adulto, el amor y el odio, la

crueldad y la bondad, la venganza y la generosidad”.
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El cuento es la forma de narracion que mas relacion ha guardado con
el lector infantil, tiene una fuerte tradicion oral y puede considerarse
como una manifestacion popular que ha cautivado al nifio y ha marcado
un hito en la narrativa infantil pues el cuento es una herramienta
importante ya que fomenta la comprension del entorno que les rodea a

través de valores y creencias.

Es asi como el cuento resulta importante en el desarrollo de la lectura
y escritura, segn autores como Pérez (2013) mencionan que el cuento
puede apoyar al desarrollo de habilidades comunicativas (leer, escribir,
escuchar y hablar) ya que genera interaccion entre alumnos y maestro.
Esto beneficia al aprendizaje ya que no adquieren el conocimiento de
manera tedrica y memoristica; si no que interactian con el

conocimiento y lo construyen.

2.4.1 EL CUENTO: SU RELACION CON EL SUJETO Y EL
CONTEXTO

¢Quién no ha disfrutado al leer o escuchar un cuento conmovedor?,
¢quién no recuerda la dulce sorpresa que producen los acontecimientos,
las palabras, la trama de una historia bien escrita o narrada? Estas son
algunas de las cuestiones que plantea (CONACULTA) Consejo
Nacional para la Cultura y las Artes en su texto: “La lectura: clave del
aprendizaje permanente” con la finalidad de reflexionar sobre la

importancia de la lectura.
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Es asi como rescata al cuento como un texto que permite entrar al
lector a otros mundos imaginarios, a otras circunstancias, conocer
personajes fantasticos que viven aventuras simples o inolvidables y se
enfrentan a numerosos obstaculos, superandolos con ingenio y valor.
Del mismo modo los cuentos permiten transmitir enseflanzas vy

aprendizajes que a veces son mas utiles que dar largas explicaciones.

Ademas, todos, nifios, jovenes o adultos tienen historias favoritas,
aquellas que tocaron algo en lo profundo del alma, aquellas historias
con las que se puede relacionar o identificar. Los cuentos sirven como
guias, ya que son portadores de sabiduria que se transmite mediante
narraciones o escritos a través del tiempo. Los cuentos son metéforas
de lo simple y lo complejo, son voces que unen el microcosmos con el
macrocosmos, lo visible con lo invisible, y son relatos que ensefian a

conocerse mejor y a tomar mejor control de la vida.

Teniendo en cuenta lo anterior, se necesita recobrar el valor de
escuchar y contar cuentos. No se necesita ser cuentacuentos profesional,
simplemente se necesita tener buena disposicion para compartir relatos
y crear una atmosfera especial con nuestra propia voz. En el fondo,
todos tienen la capacidad para narrar una historia, para explicarla, o para
darle emocion con las palabras. Contar cuentos puede ser muy util para
los padres de familia y los maestros, sobre todo si pensamos que es una

habilidad que puede ayudarnos a crear un importante vinculo de
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comunicacion y fortalece la imaginacion, tanto del que relata el cuento

como del que lo escucha.

Hay que mencionar, ademas, que el cuento como recurso didactico
es practico ya que se vuelve una actividad recurrente en el aula, misma
que permite utilizar el cuento de manera constante a lo largo del ciclo
escolar. Utilizar el cuento como recurso favorecedor de los procesos de
lectura y escritura incita al alumno a tener relacion con la lengua escrita,
ya que mediante los cuentos se conservan y trasmiten palabras que
enriquecen el vocabulario de los nifios con expresiones y conceptos que

de manera tedrica no comprenderian.

2.4.2 UTILIDAD DE LOS CUENTOS

Ademas de propiciar el desarrollo de la imaginacion y enriquecer el
lenguaje segin CONACULTA (2004) contar cuentos puede servirnos
para desarrollar la escucha activa, para expresarnos con claridad, para
posibilitar la identificacion, fomentar la observacién, acercarnos a la
palabra escrita, provocar y evocar emociones, y permitir conocer por

otros medios.

Habria que decir también que el cuento sirve para: Ayudar al nifio a
comprender lo que pasa en la vida, cuando sucede algo nuevo, el nifio
no sabe por qué ocurre. Es por esto que necesita fabular la realidad para
entenderla. Mediante los cuentos, los nifios pueden entender parte de lo

que ocurre en los nacimientos, bodas, ceremonias, etcétera. En los

46



cuentos se puede hablar del paso de pequefios a grandes, de inocentes a

valientes, y de muchos cambios que acercan al nifio a entender el mundo

y sus culturas.

Hacer posible la identificacion. En los cuentos, el nifio puede
“ver” las cosas que les pasan a los otros, aprende de los demas
sin que él mismo viva en carne propia la experiencia. Con los
cuentos vive en “carne ajena” las aventuras del personaje y eso

lo tiene aprendido para cuando le ocurra algo parecido.

Fomenta la observacion. Los nifios notan muchos de los
aspectos interesantes de los cuentos, incluso los detalles. Por eso
es importante que, después de narrar o leer una historia, se dejen
los libros para que ellos mismos regresen a observar los detalles

y charlemos posteriormente acerca de lo que observaron.

Tomar contacto con las palabras, escritas o habladas. Mediante
los cuentos se conservan y transmiten palabras singulares que
enriquecen el vocabulario de los nifios. Aprenden palabras,

expresiones y conceptos.

Provocar emociones. Entusiasmar, divertir, asustar, consolar.,
los cuentos tienen el poder de evocar y transmitir una amplia
gama de emociones que son mas faciles de identificar si se

escucha o leen cuentos con frecuencia. Ademas, aquello que si
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se aprende con emocion se conserva durante mas tiempo en la

memoria.

e Permitir conocer por otros medios. En los cuentos se deja a un
lado los aspectos logicos e intelectuales de la mente para darle
un sitio importante a la percepcion, la intuicion y las emociones.

Todo esto favorece e impulsa la imaginacion.

2.4.3 LO QUE IMPLICA CONTAR CUENTOS...

¢Serda muy facil o muy dificil? ¢Se necesita una habilidad especial
que no todos tenemos? ¢ qué tipo de cuentos desean escuchar los nifios?
¢como dar un tiempo en el aula para contar o leer cuentos a los nifios?
¢qué materiales se necesita para contar un cuento? En realidad, no hay

respuestas perfectas a todas estas interrogantes.

Segun CONACULTA (2004) La practica hace al maestro, y contar
cuentos se complementa perfectamente con la lectura en voz alta. Méas
que algun tipo especial de cuentos para nifios, es importante pensar en
el tiempo y la atencion que se les dedica al hacerlo. Sobre todo, resulta
importante que, si no hay ganas de contar y compartir un cuento, es
mejor no hacerlo: la propia motivacion es parte del motor del cuento.
Los nifios sienten cuando se fingen emociones, y es necesario que se
haga poniendo emocion y vitalidad en ese acto, poner un poco de vida

a la narracion.
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Por otro lado, para contar un cuento, segin CONACULTA (2004)
se puede narrar mediante ilustraciones, grabaciones, musica, textos,
lectura en voz alta, circulos de lectura, dramatizaciones, etcétera. Lo
que resulta necesario es comprender de manera personal para después
compartir un cuento con los nifios, asi se podra sentir su riqueza,
identificar los momentos emocionantes, y el ritmo del final. Y esto se
parece un poco al arte de contar chistes: es algo que se puede mejorar
en la medida que se practica. Si se desea contar cuentos a los nifios en
el aula, se puede comenzar por compartir cuentos cortos que sean de
agrado, y poco a poco combinar ese “momento de cuentos” con la
lectura en voz alta de trabalenguas, poemas, adivinanzas o cuentos mas

largos.

En conclusion, acercarse a los cuentos puede dar muchas
oportunidades de compartir historias emocionantes con los alumnos y
acercarlos al mundo de los libros y la lectura. S6lo es cuestion de

entusiasmo, y un poquito de paciencia.

Indiscutiblemente, este aparado permite develar, el uso que se le da en
el aula al cuento como recurso didactico, ya que se ha registrado desde
el contexto de estudio que la utilidad del cuento es meramente para
actividades de entretenimiento y no asi, de aprendizaje, ya que los
alumnos dedican tiempo a copiar y responder preguntas donde el
sentido y significado del cuento se va diluyendo, al mismo tiempo que

limitan la interaccion con la lengua escrita.
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Capitulo 3

Ruta
Metodologica



3.1 RUTA METODOLOGICA

Este apartado describe la ruta metodologica que permitio operar una
teoria como el interaccionismo simbdlico, haciendo de ella una técnica
para el andlisis de datos recogidos durante la ejecucion del método de
la observacion participante. La interaccion entre el investigador y los
informantes en (escenario social, ambiente, contexto y sujetos) dio
respuesta a los objetivos establecidos en la presente tesis de
investigacion. Al definir esta ruta de trabajo se retoman aportes de S.J
Taylor, quien plantea que el término “metodologia”, se refiere al modo
en el que enfocamos y buscamos dar respuesta a los fendmenos de las

ciencias sociales.

3.2 ENFOQUE: CUALITATIVO

Considerando lo anterior, es como se define que la presente
investigacion de campo sea bajo el enfoque cualitativo, surgio a finales
del siglo XIX ya que los antrop6logos y sociélogos empiezan a darle
relevancia a los datos recogidos en el campo de investigacion y no en
los laboratorios, la investigacion naturalista y la etnogréfica del mismo
modo comienzan a cobrar importancia, Taylor y Bogdan (2010)
explican como se involucraban al investigador en el contexto del suceso
investigado, dando oportunidad de comprender mejor la comunidad

estudiada.
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Hay que mencionar que, en la actualidad, la investigacion cualitativa
ha dado un giro importante fomentando la participacion del

investigador en el campo de estudio.

Por otra parte, Taylor y Bogdan (2010) explican que “la
investigacion cualitativa, se caracteriza por ser inductiva, holistica,
humanista, asi como el papel que juegan los investigadores ya que son
sensibles a los efectos que ellos mismos causan sobre la persona; se
centran en comprender a la persona en su contexto; deben de suprimir
0 Separar sus propias creencias, perspectivas y predisposiciones; deben
de aceptar todas las perspectivas como valiosas y, dan énfasis a la
validez de su propia investigacion”. (p.10) Por ello, el compromiso en
esta metodologia es estudiar y analizar el mundo desde la perspectiva

de los participantes.

Taylor y Bogdan (2010), hablan de la existencia de dos enfoques
tedricos principales en la metodologia cualitativa que merecen ser
mencionados: el interaccionismo simbdlico y la ethometodologia. El
interaccionismo simbolico, centra sus estudios en los significados
sociales que las personas otorgan a su contexto; por su parte, la
etnometodologia, integrada dentro del interaccionismo simbdlico,
estudia la forma en que las personas aplican las reglas y normas
culturales y sociales a actuaciones concretas y rutinarias, es decir, el
interaccionismo simbdlico analiza la realidad y la etnometodologia

estudia la realidad de la vida cotidiana.
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3.3 TEORIA DE ANALISIS E INTERPRETACION DE
HALLAZGOS: INTERACCIONISMO SIMBOLICO

Teniendo en cuenta lo anterior, se decide retomar la perspectiva
tedrica del interaccionismo simbdlico (1.S), pues Palacios (2014) citado
en Natera (2017) documenta que el (I.S) “es una teoria que conduce
investigaciones cualitativas, ya que permite al investigador examinar de
manera profunda y detallada los procesos o contextos especificos para

asi comprender un fendmeno social” (p.194)

Es asi como el interaccionismo simbélico es la perspectiva teorica
que describe la forma de comprender la realidad de la investigacion,
Aunque Blumer dio el nombre a esta teoria, es importante rescatar que
George Herbert Mead es el maximo represéntate, ya que logro definir
la interaccion simbdlica como: un proceso en el que los humanos

interactan con simbolos para obtener y construir significados.

En el interaccionismo simbdlico la naturaleza de la interaccion entre
el individuo y la sociedad reviste un papel esencial. La interaccion en
palabras de Rivera (2006) es la unidad de estudio que basa en el analisis
de la vida cotidiana. Ademads, enfatiza su interés por observar las
interacciones humanas diarias, ya que visualiz6 las palabras, los gestos

y las expresiones como simbolos de aquellos que pensamos y sentimos.
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Estos simbolos constituyen el verdadero cimiento de la vida social.
La interaccidn simbdlica, se concentra en el analisis de la relacion “cara
a cara” que ocurre entre las personas cuando éstas se comunican entre
ellas. El interaccionismo simbolico apunta al significado subjetivo de
los actos humanos y al proceso a través del cual los individuos
desarrollan y comunican intenciones o elementos compartidos, y al

desarrollo del concepto que las personas tienen de si mismas.

El uso de las palabras, el lenguaje, es lo que hace a los seres
humanos, especiales entre las otras formas de vida animal y vegetal.
Rivera (2006) Nuestra condicién humana esta representada por la
capacidad de interactuar y representar ideas y objetos a través de
simbolos. Debido a que los simbolos se comunican, ellos son simbolos
sociales y se aprenden a través de la interaccion de los actores sociales.

Para Mead, la unidad de estudio era “el acto”, que comprende aspectos
encubiertos como aspectos descubiertos de la accion humana. Mead,
afirmaba que habia una diferencia cualitativa importante entre la
conducta humanay la conducta animal. Los humanos poseen facultades
mentales que les permiten utilizar el lenguaje entre el estimulo y la

respuesta para decidir su respuesta.

De ahi que, la interaccion es el proceso fundamental que permite
comprender la conciencia. El hecho de que cada persona nazca en una
sociedad ya constituida con costumbres, tradiciones, convenciones,

lengua, instituciones, configura su subjetividad, lo cual posibilitara la
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intersubjetividad, es decir, el desarrollo del pensamiento de cada
individuo dentro de las diferentes interacciones sociales.

Por tanto, Mead; defiende que los fendmenos complejos no pueden
descomponerse en elementos simples, sino que es necesario
comprenderlos en su complejidad, conformando un sistema coordinado
de accidn en el que intervienen cada uno de esos elementos. El trabajo
de George Herbert Mead, en sintesis, afirma que la persona emerge de
la interaccion social a través, fundamentalmente, del lenguaje y en la

forma de interaccion simbdlica.

Ademas, Para Mead, la interaccion social estd mediada por simbolos
con significado; los simbolos presentes en la interaccion permiten al
individuo recibir informacidn sobre si mismo a partir de los otros y, lo
gue es mas importante, anticipar cbmo reaccionaran los demas ante su
conducta, todo ello mediante un proceso de comprension de los roles

sociales.

De esta forma Mead citado en Ritzer (1998) explica que los simbolos
significantes son aquellos gestos que surgen del individuo, como por
ejemplo el lenguaje, entonacion de la palabra, y expresién facial. Este
manejo de simbolos en la comunicacion social denota significados. A
su vez transmiten informacion y expresan ideas, para entender la
experiencia propia y la ajena. Razon por la cual el interaccionismo
simbolico pone en relieve que para entender al ser humano no es

importante entender la conducta, si no el significado que esta tiene.
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Con base a dicha afirmacion, es que surgen los tres principios
basicos que direccionan el interaccionismo simbolico; en primer lugar:
se considera que la capacidad el pensamiento esta modelada por la
interaccion social, esto se refleja en el aula, cuando los sujetos
adquieren nuevos conocimientos después de dialogar y convivir entre
ellos, de ahi que el principio dos: detone la importancia de los simbolos
que intercambian los sujetos en la interaccion social para ejercer el
pensamiento; que dicho principio se manifiesta cuando comparten
codigos orales u escritos como por ejemplo el “garabateo” y que se
vuelven significantes después de la interaccion , de este modo da
sentido al principio tres: tener conocimiento de que los significados y
simbolos permiten al sujeto actuar e interactuar significativamente, aqui
son capaces de tomar decisiones con base a los significados que

adquiere en la interaccion social.

De este modo el presente trabajo a través de los aportes de Mead se
dara sentido y significado a los hallazgos encontrados durante la

investigacion, para asi comprender los procesos de lectura y escritura.

34 METODO DE RECOLECCION DE DATOS:
OBSERVACION PARTICIPANTE

Considerando lo anterior, la investigacion se desarrollard con el
método de la “observacion participante” que Marshall y Rossman

(1989) definen como "la descripcion sistematica de eventos,
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comportamientos y artefactos en el escenario social elegido para ser
estudiado” (p.23) Ya que es un método que a través de instrumentos
permite recolectar datos que sustenta los hallazgos encontrados a lo

largo de la investigacion.

Asimismo, explican que la observacion participante es el proceso que
faculta a los investigadores a aprender acerca de las actividades de las
personas en estudio en el escenario natural a traves de la observacién y
participando en sus actividades. En otras palabras, la observacion
participante se considera como "el proceso de aprendizaje a través de la
exposicion y el involucrarse en el dia a dia o las actividades de rutina

de los participantes en el escenario del investigador"

Del mismo modo, Bernard (1994) se suma a esta interpretacion,
indicando que la observacion participante es el proceso para establecer
relacién con una comunidad y aprender a actuar al punto de mezclarse
con la comunidad de forma que sus miembros actien de forma natural,
y luego salirse de la comunidad del escenario o de la comunidad para
sumergirse en los datos para comprender lo que esta ocurriendo y ser

capaz de escribir acerca de ello.

La observacién participante se caracteriza por acciones tales como
tener una actitud abierta, libre de juicios, estar interesado en aprender
mas acerca de los otros, ser consciente de la propension a sentir un

choque cultural y cometer errores, la mayoria de los cuales pueden ser
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superados, ser un observador cuidadoso y un buen escucha, y ser abierto
a las cosas inesperadas de lo que se esta aprendiendo.

3.5 OBSERVACION, PARTICIPACION Y APRENDIZAJE.

Utilizar la observacion participante como método de recoleccion de
datos cualitativos consiste en 4 fases las cuales se complementan y se

procesan de manera continua.

Aportes de Leninger (1985) citado en Vitorelli (2013) describen que,
para desarrollar la observacion participante, desde la primera fase, el
investigador dedica tiempo periodico a observar. Observar y escuchar
en esta primera fase, son las principales tareas. Esta fase se caracteriza
por obtener una amplia vision del local de estudio, justo antes el

envolvimiento y participacion del investigador.

En la segunda fase, denominada “observacion con alguna
participacion” la observacion sigue siendo foco principal, pero el
investigador ya empieza a interactuar con las personas, observando sus
acciones y hablas, es decir ocurre la participacion del investigador con

el contexto.
En la tercera fase, ocurre la llamada “participacion con alguna

observacion”. Aqui el investigador se vuelve un participante activo,

conocedor de la situacion y del contexto. Aqui comienza la
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participacién mas activa, que la observacion, el objetivo es aprender
con las personas por medio de la participacion en sus actividades.

Ya la Gltima fase, conocida como “reflexiva” posibilita, ademas de
la organizacion y andlisis de datos, la confinacion de los resultados con
las personas o comunidades estudiadas. El objetivo de esta fase es
apoyar al investigador a evaluar su propia influencia asimismo la
interaccidn en el contexto permite al investigador hablar con riqueza de
detalles y con profundidad sobre las personas o grupo que se estudia sin

temor a olvidarlo.

3.6 INSTRUMENTOS

Ante lo dicho en el apartado anterior, es preciso considerar que el
método de la observacion participante me permitio utilizar herramientas
para documentar la informacion recabada de la realidad en cada una de
las fases de la técnica.

De este modo, quiero hacer énfasis en los instrumentos utilizados
durante la recogida de datos; hago mencion del diario de campo, ya que
se realizaron narraciones textuales que rescataron experiencias vividas

a lo largo del estudio. (Anexo 1)

Ademas, con el guion de observacién se pudo recabar informacion
especifica para la investigacion. La observacién como técnica otorgo la
oportunidad de conocer de manera general a los sujetos de estudio, en

cuanto datos relacionados a ¢Quiénes son? ;Como son? ;Como se
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organizan en el aula? ;De qué forma se visten, hablan, juegan?
(Anexo 2)

Por otro lado, el guion de observacion participante se oriento a
recabar datos sobre los instantes en que los nifios y nifias van
adquiriendo los procesos de lectura y escritura dentro del aula escolar.
(Anexo 3)

Los instrumentos me permitieron recuperar e interpretar
informacién de lo que acontece en el aula, sin embargo, es preciso
mencionar que durante la interpretacion de datos surgieron dos
organizadores (Anexo 4) (Anexo 5), mismo que Se concretaron en uno

solo:
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Es asi como lo dicho, sirve para explicar y describir de manera
concreta y especifica lo plasmado en el capitulo cuatro, que va
acompafiado de documentacion fotografica y videografica para
evidenciar la presente investigacion y que es citado a lo largo de la

observacion participante.

3.7 SUJETOS DE LA INVESTIGACION Y MUESTRA

Ante lo planteado en el marco introductorio, se pone en manifiesto
la dificultad que enfrentan los alumnos de 2do grado de Educacion
Primaria para utilizar el cddigo escrito como medio de aprendizaje e
interaccion, es asi que para efectos de intervencion y anélisis se
selecciona la poblacion de 34 nifios y nifias, habiendo 17 mujeres y 17
hombres para tal efecto de investigacion en una Escuela Primaria del

Estado de México.

61



Capitulo 4

|_iteracidad del
Contexto



4.1 LITERACIDAD DEL CONTEXTO

Es importante que se preste atencion al contexto y las implicaciones
que sobrelleva el acto de leer y escribir, considerando al mismo tiempo

al sujeto que desarrolla dichas practicas sociales de comunicacion.

El presente capitulo tiene a fin, explicar codmo los procesos de
lectura y escritura implican mas que de codificar y decodificar los
textos, para entender el desarrollo de estas habilidades no basta solo
observarlas, sino contemplarlas como practicas sociales que se asocian

a otros ambitos.

Con lo anterior me refiero a que la lectura y escritura, desde la
literacidad se vuelven practicas distintas, esta perspectiva permite leer
y escribir textos con sentido diferente al académico, pues los procesos
de lectura y escritura se involucran en otras dimensiones como la

familiar y personal.

Es por eso que al presente apartado hace referencia al uso de la
literacidad, entendida desde la perspectiva personal como: conjunto de
competencias y habilidades que capacitan al sujeto para obtener y
procesar informacion en determinado contexto mediante la lectura, para
convertirla en conocimientos y este sea manifestado mediante la lengua

oral y escrita.
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Es asi como durante el desarrollo de este apartado se devela como la
lectura y escritura no es parte de un proposito social especifico, sino

que se amplia socioculturalmente.

Aqui se da cuenta de lo encontrado inmersa en el campo de estudio,
tomando como base el marco tedrico que secunda la fundamentacion de
la investigacion, considerando para el analisis, las condiciones del
método de la observacion participante desde las fases propuestas:
(observacion inicial, observacion e interaccion, participacion para
observar y reflexion) estas permitieron obtener informacion sobre los

procesos de lectura y escritura en diferentes momentos.

4.2 OBSERVACION INICIAL: LA ENTRADA AL CAMPO

En este apartado se va dando cuenta de la estrategia metodoldgica
ejecutada en el campo de estudio. Por ser la primera fase, desde el
primer momento, se considera la mas relevante; porqué permitio
observar y registrar lo que acontece en el aula, y de este modo poder
explicar los procesos de lectura y escritura. Sin embargo, este primer
momento concibid dedicar periodos de tiempo para observar a detalle;
dicha oportunidad dejo explorar el contexto de estudio a profundidad
para comprender los procesos de lectura y escritura.

El observar, escuchar y registrar fueron las principales tareas. Esta
fase permitid tener una vista amplia del estudio local antes de

envolverme e influenciarme con los participantes, ya que la finalidad
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de esta investigacion es explicar los procesos de lectura y escritura que
enfrentan los alumnos para seguir aprendiendo, esto mediante los

hallazgos encontrados en el campo de estudio.

Al poder incluirme en el contexto estudiado, comencé por
interrogarme sobre lo que debia observar, escuchar, y registrar; ya que
pude permanecer en el campo de estudio; surge la necesidad de conocer
detalladamente el fenémeno social, de este modo, utilicé el diario de
campo para describir de forma explicita lo encontrado en el campo de
estudio.

Para comenzar a describir el contexto, es necesario mencionar que
la Escuela Primaria se ubica en el Estado de México. Aqui encontré al
grupo de 2do grado con 34 alumnos, donde el rango de edad es de 7 a
8 afios. De manera gradual fui conociendo sus formas de expresarse, de

ser, y actuar.

Lo primero que pude apreciar en el grupo de estudio, es que son
alumnos activos, observé que utilizan el lenguaje constantemente en
diferentes situaciones, se caracterizan por ser participativos y
conversadores. Ademas, doy cuenta que los alumnos dialogan entre si,
para compartir sentimientos, emociones y experiencias. (Santos, diario
de campo,27-05-2019)
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Han narrado sus experiencias con las siguientes palabras:
“Yo fui de fiesta con mis padres y nos dieron dulceros” “Nosotros

fuimos al cine a ver la pelicula de Avengers” (Anexo 6)

Teniendo en cuenta lo anterior, preste total atencién a situaciones
como esta, ya que los alumnos utilizan el lenguaje como principal
fuente de comunicacion, estas relaciones comunicativas permiten al
alumno comprender y aprender de su entorno segun aportes de

Vygotsky.

En el camino encontré, que los alumnos efectivamente comparten
sus conocimientos mediante el dialogo, la interaccion constante en el

aula, los lleva a compartir su aprendizaje con los otros de manera oral.

Lo manifiestan con las siguientes palabras:

“No olvides que los saltos de la rana comienzan en el nimero 6, si das
4 saltos mas, tienes que llegar al numero 10" “6 brincos mas 4 brincos

son 10 rayitas” (Anexo 7)

Sin embargo, es necesario considerar que la comunicacién no se da
solo de manera oral, sino que se manifiesta también de forma escrita,
en el campo de estudio se vislumbra que los alumnos enfrentan
dificultades en el proceso para construir y comprender el codigo escrito.

De ser asi lo manifiestan con las siguientes palabras:
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“Ya no me acuerdo de la letra”, expresa el alumno “A” mientras da
lectura a un texto, sus expresiones faciales son de esfuerzo por

comprender el texto.

Diana Santos (2019) “Alumno intentado leer el texto”

En contraste con lo anterior, es necesario considerar que el grupo de
estudio estad en proceso para adquirir el aprendizaje de la lectura y
escritura, sin embargo, observo que no todos se encuentran en el mismo
nivel, y unos méas que otros, enfrentan dificultades para cumplir las
tareas asignadas por la titular de grupo, los alumnos manifiestan su
interés por comunicar de forma escrita sus sentimientos y lo realizan de
la mejor manera, de acuerdo a sus ritmos y estilos de aprendizaje. Es
muy importante recordar lo que dice Emilia F., aunque existan niveles
progresivos para la lectura y escritura, no hay edad definida para su

aprendizaje. (Santos, diario de campo,30-07-2019)

Con apoyo de la siguiente fotografia, quiero enfatizar lo dicho en el
parrafo anterior, ya que cada alumno logro emitir su mensaje de acuerdo
a sus posibilidades, se puede apreciar que el alumno “A” expreso sus

sentimientos utilizando el dibujo como principal recurso, el alumno “B”
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construyo palabras cortas que le permiten dar a conocer sus emociones
y sentimientos, mientras que el alumno “C” form6 oraciones que dan

sentido a su mensaje y el alumno “D” construyo un mensaje mas largo
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“Fotografia de Diana Santos. Estado de México (2019)

Al observar que los alumnos se estan desarrollando progresivamente
en la lectura y escritura, me incita a cuestionarme ¢Como logran leer y
escribir? ¢Por qué se les dificulta comprender la lengua escrita? En este
momento ya no me fue suficiente la observacion y surge la posibilidad
de participar activamente con los sujetos de estudio para seguir
comprendiendo como desarrollan dichos procesos, ya que en el aula de
clase se detona el uso material diverso para su aprendizaje. (Santos,
diario de campo,18-09-2019) (Anexo 8)

4.3 OBSERVACION CON ALGUNA PARTICIPACION: LA
INTERACCION Y LA PARTICIPACION

Teniendo en cuenta, la primera fase, decido relacionarme

directamente con el grupo de estudio en las actividades cotidianas que
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realizan en el aula, este segundo momento entabla relacion con la fase
anterior, porque segui conociendo, interactuando y dialogando; me
volvi participe activa dentro del grupo, pude adentrarme en situaciones
interesantes, ya que esas mismas influyen en el proceso de aprendizaje

de los alumnos.

Es asi como se da total atencion en el desarrollo de las actividades
del aula, se registrd que la narracion de cuentos para los alumnos se
realiza en la misma, sin considerar que existen espacios definidos para
su desarrollo como la biblioteca escolar, sin embargo, la titular de grupo

comento que en ocasiones es dificil organizar tiempos en esos espacios.

Ante lo dicho, se da cuenta que influye de manera significativa el
ambiente de aprendizaje, los alumnos se dispersan en el aula al escuchar
la narracion, ellos comentan: “Me gusta escuchar mas los cuentos en la
biblioteca que aqui en el salén ” (Santos, diario de campo, 04-11-2019)
(Anexo 9)

Al sumergirse en el contexto, directamente con los sujetos de estudio
se dialog6 y se vislumbrd que desarrollan actividades rutinarias, estas
consisten en recuperar informacion de los cuentos, repetidamente, cada
que leen un cuento deben identificar y copiar datos para elaborar fichas

bibliograficas (titulo, autor, afio, editorial, numero de maquinas).
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Ademas, en su cuadernillo lector, después de leer o escuchar la
narracion deben responder preguntas literales: ¢Quién es el personaje
principal? ;Que paso en el desarrollo? ¢ Cual fue el final de la narracion?
Al tropezar con esto se da cuenta que es poca la interaccion que los
alumnos mantienen con el texto, ya que solo copian repetidamente del
libro a su cuadernillo lector. (Santos, diario de campo, 15-12-2019)

Aﬁ:'}D‘-‘F,
Bl Conafe _CONATE
4% Edicion 1984

?)6 ?ég\na‘si - J

“Fotografias de Diana Santos. Estado de México (2019)”

Cuadernillo lector donde copian datos especificos de los cuentos.

La participacion en el contexto dio la oportunidad de revelar que
realmente los sujetos no interacttan con el texto, mas adn lo repiten sin
obtener sentido y significado. Se observé que trabajan de manera
individualizada, limitando su relacidn con los otros para compartir ideas
relacionadas al texto, también es importante mencionar que dichos
textos son seleccionados por la titilar de grupo; los alumnos manifiestan
preferencia por otro tipo de textos, restando atencion al que ya tienen.
(Santos, diario de campo, 18-12-2019)
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“Fotografia de Diana Santos. Estado de México (2019)”
Alumno trabajando de forma individualizada con el texto.

Inmersa en el contexto, con las primeras interacciones para continuar
con la investigacion de los procesos de adquisicion de la lectura y
escritura de los alumnos, se asimila que la practica docente, las
estrategias y los mismos alumnos influyen significativamente en el
desarrollo de dichos procesos. Sin embargo, es necesario lograr que los
alumnos lean y escriban, ya que es una herramienta esencial para

comunicarse y aprender segin Delors (1997).

Con todo lo anterior, resulta importante decir que el aprendizaje de
la lectura y escritura no se da mediante la reproduccion de textos, sino
que cada alumno va comprendiendo y entendido el cdigo que integra
el lenguaje escrito para su construccion y produccién. Lo dicho se

evidencia con la siguiente conversacion:

Observador participante: “Después de escuchar la narracion de
“Querida abuela” nosotros haremos lo mismo que “Susi” mandar un

mensaje a un ser querido”.
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Alumno “A”: “Pues yo no solo voy a escribir palabras, le hare un
dibujo a mi “vato” por que lo extrafio mucho desde que se fue a viajar.
(Si puedo hacer dibujos verdad?” (Santos, diario de campo, 18-12-
2019)

Ante tal conversacion, es importante reflexionar que los sujetos no
solo manifiestan la escritura con el cédigo convencional establecido,
sino que recurren al dibujo para construir y producir completamente su

mensaje.

4.4 PARTICIPO PARA OBSERVAR: LA PARTICIPACION
ACTIVA

Para comenzar a describir el tercer momento de esta participacion,
considere lo obtenido en la fase anterior, sabedora que los alumnos
desarrollan sus procesos de lectura y escritura mediante la copia
repetida de textos, modifique el desarrollo de actividades procurando
romper con la rutina, ello como ejercicio para identificar como es que

los nifios responden ante tal situacion.

Es importante mencionar que lo investigado, sirvio para adecuar las
consignas realizadas con los alumnos, pues con lo ya documentado del
cuento como recurso, descubri que el cuento por ser un material flexible
y recurrente puede generar situaciones donde el alumno es capaz de

interactuar y comprender el texto de manera significativa.
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Este momento, resultd ser la participacion mas directa con el grupo
de estudio, aqui se pudo aprender con ellos el proceso que atraviesan
para concretar el aprendizaje de la lecturay escritura, la interaccion aqui
fue primordial para empezar a comprender el texto y el contexto. Aqui
la participacion con fines de observacion dio la oportunidad de
integrarse al trabajo con ellos, aqui se establecieron diferentes
consignas para romper lo rutinario y lograr un aprendizaje significativo

respecto al lenguaje escrito.

A partir de lo expuesto, se desarrollaron situaciones de lectura y
escritura que estan inmersas en las practicas sociales de lenguaje y
permitieron a los alumnos ser lectores y escritores competentes, porque
como lo sostiene Kaufman (2007) los nifios aprenden a leer y escribir,
leyendo y escribiendo textos. De esta forma, las situaciones
diversificadas a partir del cuento permitieron observar y entender los
procesos de lectura y escritura. La razén de lo anterior, es develar si el
cuento puede atribuir de manera favorable a los procesos de lectura y
escritura, ya que es un recurso donde no solo basta conocer los signos
gréficos, sino que implica comprender sus significados. Asi que

comenzare a describir las situaciones donde se ve reflejado lo anterior:

En la primera participacion con el grupo de estudio, se narro el texto
“El conejo de la luna” (Anexo 10), sin embargo, se realiz6 en un espacio
diferente al acostumbrado, ahi se dialog6 abiertamente con los alumnos

sobre el contenido del texto, expresaron sus ideas y opiniones
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interesantes para comprender el texto. (Santos, diario de campo, 20-01-
2020) (Anexo 11)

Alumno “A”: “No creo que un dios tenga miedo, si es un dios no
deberia tener miedo del fuego”. En ese momento surgieron otras ideas,
el alumno “B” penso en el personaje y lo que vivia y comento: “Pues
un dios también puede tener miedo, yo creo que ya se quemo otro diay

no quiere volver quemarse”

En este momento se percibio que la situacion influia positivamente,
pues los alumnos tomaron postura de atencion por la narracion, pues el
ambiente fisico distinto al aula, permitié desarrollar de forma favorable
la lectura del texto, asi los alumnos participaron mediante el dialogo y

la conversacion, permitiendo dar sentido al texto.

Con lo realizado no fue suficiente solo escuchar y conversar sobre
el texto, asi que los alumnos crearon su propia version. Observe que los
alumnos aprenden a identificar la estructura de un cuento (inicio, nudo
y desenlace) conforme lo cuentan oralmente, entre ellos comentan la
organizacion que le daran a su texto, impulsaron su creatividad para
realizar cambios que harian de su texto algo original. Ademas, se
esfuerzan por dar sentido a lo que escriben, borraban y escribia hasta

construir las palabras deseadas. (Santos, diario de campo, 21-01-2020)
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“Fotografia de Diana Santos. Estado de México (2020)”

Texto del alumno, su propia version “el conejo de la luna”

Asi comenzd la participacion, después de la primera interaccion se
dialogo con los alumnos sobre lo realizado, ellos comentaron que fue
divertido cambiar nombres, escenarios y situaciones. Ante lo dicho, se
considerd que los alumnos debian generar ideas que les permitiera
construir una narracion propia, de ese modo los alumnos lograron
reunirse en equipos para dialogar, compartir ideas y en conjunto crear
una historia con apoyo de material visual (Anexo 12)

De esta forma se da cuenta que la interaccion entre alumnos crea
conexion entro lo dicho y lo escrito, pues los alumnos son capaces de
recuperar ideas de otros para escribirlas textualmente, se visualizé que
el proceso de escritura se potencia cuando un alumno apoya al otro.
Ademas, es notorio que los alumnos hicieron uso de los dibujos para
dar significado visual a su historia, cabe sefialar que no fue solicitado y
que a pesar de encontrarse en un nivel silabico aun utilizan ese medio

para expresar todos sus ideales del pensamiento. (Santos, diario de
campo, 23-01-2020)

75



Aqui se ve reflejado el interaccionismo simbolico, pues mediante las
relaciones aprenden informacion e ideas, asi entienden las propias
experiencias y las de otros; compartiendo sentimientos y conociendo a

los demas.

“Fotografia de Diana Santos. Estado de México (2020)”

Texto realizado en equipo.

Con lo que surgi6 en las primeras participaciones, los alumnos se
dieron cuenta que todos pueden: escuchar, leer y producir cuentos, ellos
dialogan: “Es que no sabemos que escribir, yo no quiero hablar de
perros, pero mi compariero si, y unos quieren que la historia sea en un
bosque y otros en el espacio, si no hacemos lo que dice “Alumno X’ no
va trabajar ni hacer nada, mejor que cada quien haga su cuento de lo

que quiera”
De este modo propusieron escribir un libro de cuentos, donde todos

sean autores, asi que cada uno se dio a la tarea de redactar un cuento

para armar un compendio compartido.
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Durante el desarrollo de este objetivo, como observadora activa, se
jugo un rol muy importante, desempefidndose como guia y monitor para
poder establecer y observar de manera directa el antecer en el aula y
mas aun en los procesos de lectura y escritura, en este proceso note que
los alumnos: organizan sus ideas y pensamientos, detonan el uso de la
creatividad al describir los sucesos de la historia, empiezan a utilizar
vocabulario de otros cuentos, escriben como pronuncian; asi que
durante la redaccion fue visible que los alumnos se guian por el sonido

de las letras.

También se not6 que enfrentan dificultades al momento de escribir
para plasmar sus ideas, a pesar de tener una organizacion previa, es
notorio que su texto pierde sentido por aspectos de ortografia y
puntuacién (Santos, diario de campo, 06-02-2020)

“Fotografia de Diana Santos. Estado de México (2020)”

Cuentos individuales escritos por los alumnos

Del mismo modo, se observé que los alumnos son capaces de
inventar y recrear cuentos a partir de imagenes, son capaces de producir
oraciones de acuerdo a lo que ven en cada ilustracion. Se nota que los
alumnos prestan mayor atencién cundo se utilizan recursos diferentes a

los usuales, de esta forma se usé el proyector, ahi se pudo visualizar de
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mejor manera el libro electronico “ladron de gallinas” de la autora
Béatrice Rodriguez, (Anexo 13) al ser algo diferente para los alumnos,
motivo a los alumnos a interpretar la historia con sus propias palabras.
Este libro dio la libertad de narrar los acontecimientos con toques

personales de cada alumno. (Santos, diario de campo, 18-02-2020)

De viva voz los alumnos interpretaron la historia de este modo:
“Aquel ladron de gallinas no resulto ser un ladron, si no un zorrito Sin
amigos, es por eso que robo a la gallina, para tener con quien jugar, al
final los amigos del bosque dejaron que el zorro viviera feliz por

siempre con su nueva amiga en la cabaria” (Anexo 14)

Después de que los alumnos visualizaron el cuento, se propuso
a los alumnos interpretar con sus propias palabras la narracion, asi que
pusieron en marcha su imaginacion, utilizaron frases recurrentes de los
cuentos “Habia una vez”, identificaron a los personajes, incluso les
dieron nombre en sus narraciones, al ser un cuento de pura imagen se
logré que los alumnos se animaran a construir textualmente sus ideas,
ya que después de ver, no quedaron conformes y decidieron darle

sentido con sus propias palabras. (Santos, diario de campo, 18-02-2020)

A partir de la colaboracion directa que se dio en el campo de estudio,
se encontrd que el cuento como recurso didactico mejora la
comprension, reflexion y concentracion. Ademas, impulsa el desarrollo

del lenguaje y pensamiento asimismo la imaginacion y la creatividad.
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Al realizar actividades diferentes a las comunes, pude notar que
despertd en los alumnos: curiosidad y motivacion; mismos que son
motores para la creacion de textos escritos. A lo largo de esta
participacion se percatd que los alumnos desarrollaron habilidades
comunicativas: escuchar y hablar, la narracion de cuentos estimulo su

capacidad de interactuar con los otros.

Lo mas relevante que pude encontrar durante el desarrollo de esta
investigacion, es que, a partir del cuento siendo utilizado con otro
sentido, se puede lograr que los alumnos omitan de sus ideas que
“copiar” es escribir y que “descifrar” es leer. Mediante las actividades
realizadas pude observar que los alumnos van construyendo sus ideas,

estas les dan entrada a comunicarlas oralmente para al final escribirlas.

Sin embargo, durante este proceso es notorio que los alumnos ya no
intentan copiar letras de ningln lado, con apoyo de su lenguaje oral van
descubriendo la relacion que mantiene la letra con el sonido, formando

asi palabras y oraciones que constituyen su texto.

Es asi como se cuenta, que el cuento favorecié el desarrollo de los
procesos de lectura y escritura, ya que con los datos recabados se
vislumbra que los alumnos avanzaron progresivamente de un nivel a
otro. Para poder describir dicho avance se considerd los niveles de

lectura y escritura postulados por Emilia Ferreiro. (Anexo 15)
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En el primer momento de la observacion participante se develo que
los alumnos se encontraban en diferentes niveles de lectura y escritura
(presilabico, silabico, silabico-alfabético y alfabético) sin embargo en
el aula predomina el desarrollo del nivel tres (silabico- alfabético) aqui
los alumnos lograban establecer relacion entre los aspectos sonoros y
de grafia. Aqui manifestaron los alumnos ser capaces de usar varias
letras para formar silabas y palabras cortas. (Santos, diario de campo,
13-09-2019)

7

“Fotografia de Diana Santos. Estado de México (2019)”
Escritura de un alumno en el nivel silabico — alfabético

Al pasar el desarrollo de las primeras actividades se not6 la
influencia positiva al narrar el cuento, ya que los alumnos se motivaron
a escribir de manera mas extensa sus textos y sin temor a equivocarse.
Es notorio que los alumnos construyen textos y aun presentan
dificultades para plasmar sus ideas, sin embargo, se aprecia como el
alumno va construyendo su texto de manera mas extensa, siguio
escribiendo de principio a fin sin considerar relevante los “errores” a
comparacion de su texto anterior, que se caracterizd por ser corto.
(Santos, diario de campo, 22-01-2020)
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“Fotografia de Diana Santos. Estado de México (2020)”
Produccidn textual de un alumno al ser motivado por una narracion

Después de realizar una primera redaccién individual, se encontr6
que de manera conjunta los alumnos son capaces de construir textos, ya
gue se apoyan e instruyen entre ellos, como se menciono anteriormente,
los cuentos fortalecen vinculos de relacion, esto genera en los alumnos
el desarrollo del habla y la escucha, habilidades primordiales para leer
y escribir, ademas el significado del texto lo fueron adquiriendo porque
se relacionan socialmente en su entorno, la comunicacién que
mantienen es esencial para constituir su aprendizaje, esto como
resultado del principios bésicos del interaccionismo simbolico
propuesto por Mead (1998) que explican: el pensamiento es generado
por la interaccion social. (Santos, diario de campo, 23-01-2020) (Anexo
16)

Es asi que, escuchar, producir y compartir cuentos, permitio generar
interés en los alumnos por crear textos propios, durante este desarrollo
se observod que los alumnos leen y releen sus textos para poder concretar
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mensajes claros, borran, cambian y mejoran palabras hasta encontrar
las més adecuadas para sus ideas. Se dio cuenta que piensan y repiensan
sus ideas para organizarlas y plasmarlas. De esta forma los nifios y las
nifias pudieron seguir comprendiendo el codigo escrito, ya que realizan
juegos de palabras, que les permite reescribir y reconstruir palabras

nuevas para su vocabulario.

“Fotografia de Diana Santos. Estado de México (2020)”
Alumna corrigiendo el texto para mejorarlo

De este modo, se hace hincapié, que el desarrollo de dichas
actividades logro generar avance progresivo en la comprension de la
lengua escrita, pues se observa que, desde la primera produccién hasta
la altima, los alumnos lograron un avance significativo, ya que pasaron

del nivel sildbico - alfabético al alfabético.

Con las producciones textuales se visualizé que los alumnos ya
utilizaban para cada letra un sonido, ademas sus textos se volvieron mas
legibles, y solo presentan errores ortograficos, en este nivel los alumnos

ya habian concretado la lectura y escritura, sin embargo, siguen
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interactuando y conociendo mas textos para corregir sus faltas. (Santos,
diario de campo, 27-02-2020)

“Fotografia de Diana Santos. Estado de México (2020)”

Produccién textual de un alumno en el nivel alfabético

45 HALLAZGOS OBTENIDOS A PARTIR DE LA
OBSERVACION PARTICIPANTE

A lo largo de esta investigacion, se habla sobre los procesos de
lectura y escritura, sin embargo; especificamente en este aparatado
describo como se desarrollan dichos procesos mediante el cuento como

recurso didactico para el aprendizaje de nifias y nifios.

Del mismo modo se realiza un andlisis de los datos encontrados durante
la ejecucién del método de la observacion participante y que con apoyo
de la teoria del interaccionismo simbdlico se pudo interpretar los
hallazgos y asi dar respuesta a los interrogantes y objetivos de la
investigacion, aqui pude concatenar la teoria y la metodologia para dar

cuenta de que la lectura y escritura es un proceso donde se ve inmersa
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la interaccion entre sujetos, el lenguaje como medio de comunicacion
permite construir aprendizajes significativos para entender la realidad

del texto y el contexto.

Estos procesos de suma importancia, y su desarrollo en el aula
incitan a documentarlos en la presente investigacion, ya que implic
comprender aquellos procesos que son fundamentales para la vida,
conllevo a definir un recurso didactico que abone al aprendizaje del
alumno, y de esta formar lograr que el sujeto entable relacion y
comprenda el lenguaje escrito, es preciso mencionar que la ensefianza
y aprendizaje de la lectura y escritura es un tema que apasiona de
manera gratificante al investigador, ya que los hallazgos develados
motivan a seguir investigando y documentando todo aquel dato que
permita comprender el aprendizaje de la lectura y escritura.

Los hallazgos develados en la investigacion arrojaron datos que
afirman que el aprendizaje de la lectura y escritura no esta definido por
la edad cronoldgica del sujeto, sino que es un desarrollo que consiste en
diferentes fases, observe que los alumnos pueden avanzar
progresivamente de un nivel a otro interactuando constantemente con
el texto. (Santos, diario de campo, 27-02-2020)

Otro aspecto descubierto durante la indagacion, afirma que el
aprendizaje de la lectura y escritura son actos inseparables, hablar y
escribir son habilidades que siempre estuvieron presentes para

comprender el texto, ya los alumnos no necesitan contestar

84



textualmente preguntas literales y especificas para demostrar que han
entendido el texto, sino que son capaces de dialogar y conversar

respecto al contenido. (Santos, diario de campo, 15-12-2019)

Por otra parte, se encontrd que los procesos de lectura y escritura no
son especificos del &ambito académico, sino que trasciende a distintas
dimensiones de la vida humana, haciendo que el acto de leer y escribir
sean construcciones sociales donde se ven inmersos los intereses y

necesidades de cada individuo. (Santos, diario de campo, 27-02-2020)

De ahi que, se confirmé que leer y escribir tiene distintos fines, por
ejemplo: uno lee una receta de cocina para cocinar, escribe una carta
para mantener una amistad, entrega una solicitud para ejercer un
derecho ciudadano, lee el periddico para informarse, escribe una lista
para organizar su vida, etc. Cocinar, mantener amistades, ejercer
derechos ciudadanos, informarse y organizar la vida son practicas
sociales que, como tales, estan influidas por ideas o creencias que
construyen la realidad de diversas formas.

De ese modo al situar la lectura y escritura con este sentido se dice
que se lee y escribe para la vida, mas no se vive para copiar y repetir
cddigos insignificantes.

Sin embargo, ante lo dicho ;como se logra dar sentido y significado
a los simbolos escritos?, la investigacion reveld que el interaccionismo

simbolico es una teoria efectiva que permite comprender los procesos
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de lectura y escritura. Ya que sus principios bésicos definieron
totalmente a los sujetos de estudio, pues lo registrado en el campo de
estudio confirmo que los alumnos generan pensamientos a traves de las
interacciones sociales que entre ellos mantienen, de ahi que, con la
interaccion son capaces de aprender signos y simbolos significantes
como (letras, conceptos, valores) que después incluyeron en sus

practicas sociales cotidianas con sentido y comprension.

Observador participante: “Se realizo la narracion de un cuento, de
ahi se propuso a los alumnos escribir un mensaje a un ser querido, el
objetivo va mas all4 de solo escribir y hacer una actividad para
registrar su realizacion, sino que se pretende trascender a otro
contexto, como el familiar, desarrollando la capacidad del alumno
para dar a conocer sus pensamientos, sentimientos y emociones

mediante el cddigo escrito” (Santos, diario de campo, 18-12-2019)

Por tanto, como hallazgo imprescindible es necesario decir que el
cuento como recurso didactico, permitié reconocer que los alumnos
adquieren conocimiento durante las interaccién social, ya que
intercambiaron ideas sobre su texto, ademas con ello se dio cuenta en
qué nivel alfabético empezaron (silabico- alfabético) y hasta cual
avanzaron (alfabético) se confirmé que el uso del cuento no solo
favorece el aprendizaje de la lectura y escritura, sino que la diversidad
de textos narrativos permite adentrase y aprender tematicas diferentes

de la vida social.
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Ademas el cuento, desde la perspectiva de esta investigacion arrojo
que es un recurso favorecedor de los procesos de lectura y escritura,
pero que al mismo tiempo potencia el aprendizaje de temas trasversales,
alo largo de la investigacion examiné con flexibilidad y adaptacion que
un cuento es capaz de generar vinculos comunicativos que se
manifiestan a través de la interaccion; se vislumbra que el
interaccionismo simbolico esta inmerso en el ser y actuar del sujeto en
el contexto aulico, el dialogo y el lenguaje fueron medios simbolicos
para trasmitir informacidn, expresar ideas, entender las experiencias
propias y la de otros, fue notorio que los actores daban significado a la
realidad de acuerdo a sus interpretaciones personales que provienen de

las précticas sociales de lenguaje.

Se tiene la conviccién de que el cuento como recurso didactico
puede favorecer los procesos de lectura y escritura, ya que tiene como
ventaja el desarrollo de actividades comunicacionales como el didlogo
y la escucha, estas dan sentido y significado al acto de leer y escribir, al
mismo tiempo que posibilita la construccion de aprendizajes

significantes para nifias y nifios de Educacion Primaria.
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Conclusiones

Para dar cierre a la presente investigacion es preciso sefialar lo
aprendido durante la misma, es importante saber que los procesos de
lectura y escritura estan inmersos en la vida social de cada individuo,
sin embargo la concepcion tradicional de su ensefianza a dejado en claro
que leer y escribir solamente sirve para copiar y repetir datos, estas
préacticas han dejado en claro que su aprendizaje es momentaneo, pues
no se considera que sea una herramienta esencial para toda la vida;
pareciera ser que no hay trasformacién en los procesos de ensefianza y

aprendizaje.

En primer lugar en necesario decir que la ensefianza de la lengua
escrita, va mas alla de leer y escribir, el reto es lograr que los alumnos
se conviertan en lectores y escritores activos, se necesita entender que
la lectura y escritura van de la mano, es un acto inseparable, donde se
debe reconsiderar el verdadero significado de leer y escribir; es un reto
lograr romper con aquellas cadenas que condenan al alumno a
responder un texto y de ese modo lograr que ellos sean quien
comprendan y discutan el contenido, logrando asi un aprendizaje
destacado de la lectura y escritura.

En un segundo momento, hay que considerar que cada sujeto esta
desarrollando un nivel de lectura y escritura especifico. Por tanto, se
dice que hay que respetar los ritmos y estilos de aprendizaje de cada

alumno, ya que no hay reloj cronolégico que defina a qué edad ya se
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sabe leer y escribir, también se pudo afirmar que los alumnos en
cualquier nivel son capaces de comunicarse, ya sea mediante el dibujo

0 garabateo, palabras y oraciones cortas.

Finalmente, saber que cada docente da efectividad a cada recursos,
método, técnica y estrategia desde la préctica docente en el aula.

Ante lo dicho, es como se logro definir un recurso didactico para leer
y escribir y asi beneficiar el aprendizaje de alumnos de educacion
primaria, por tanto, se pudo explicar como se desarrollan los procesos
de lecturay escritura mediante el cuento como recurso didactico para el

aprendizaje.

Ya que el cuento, es un recurso didactico que puede ser utilizado por
docentes de diferentes areas curriculares, porque es una herramienta
flexible que se adapta a diversos contenidos de estudio. Asimismo, es
un medio que puede ser aprovechado para potenciar el trabajo con
valores en el aula. Ademaés, favorece las interacciones entre el docente
y los estudiantes, el cuento se relaciona con los sentimientos y
emociones de oyentes o lectores, lo cual, facilita el proceso de

ensefianza aprendizaje.
Asimismo, resulta importante revalorizar dicho texto narrativo, ha

sido un reto en el ambito educativo, pues este recurso didactico, a pesar

de ser flexible denota que su uso convencional ha fomentado practicas
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rutinarias, dejando a un lado sus bondades para favorecer el aprendizaje

y los procesos de lectura y escritura.

Es importante considerar, que dicho material favorece el
aprendizaje permanente, asimismo genera conocimientos para la vida
creando vinculos significativos con el entorno. El aprendizaje de la
lectura y escritura es primordial en la Educacion Primaria, de aqui para
delante dependerad que puedan potenciar el resto de su aprendizaje, y
que mejor que favorecerlo mediante un recurso pertinente para la edad
de los educados, mismo que se presta para disefiar diferentes situaciones
comunicativas, amplia su vocabulario y favorece el desarrollo de la
creatividad e imaginacion, fuentes claves para la produccion y

comprension del texto.

Al escuchar narraciones presenciales del texto, los alumnos pueden
imaginar creativamente los escenarios de la lectura, por medio de las
imégenes son capaces de inferir, comprender y recrear las historias. Los
alumnos para trasmitir sus conocimientos y pensamientos no solo

recurren a la oralidad, sino al grafismo, que para el ya significa algo.

Para concluir de manera satisfactoria la presente investigacion,
considero que, el cuento es un recurso didactico que a partir de los
investigado resulto ser insumo para desarrollar el proceso de
investigacion, que permitieron vislumbrar los procesos de lectura y

escritura en nifios y nifas, y a su vez las dificultades que enfrento de
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manera personal en el acto de leer y escribir permitiendo comprender

como se desenvuelven los sujetos en las competencias linguisticas.

Es entonces que la interaccion social se ve inmersa en la
construccion de dichos procesos ya que le implica al sujeto pensar,
aprender y comprender a través de los simbolos significantes que
encuentra durante las interacciones sociales y que se dan a lo largo de
la narracion y redaccién de textos. Y de manera personal, lo
apasionante que fue reconocerme inmersa en procesos de lectura y
escritura, donde la investigacion, la lectura y escritura cobraron sentido

y significado en una gran labor, como lo es la docencia.
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1. Diario de campo, del investigador.

‘Viernes 15 de marzo del 2019

ves 14 de marzo de 2019

.l esperata.
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El dia de hoy se suspendieron los clubes para que los alumnos pudieran concluir sus
examenes. Hoy no pude realizar ninguna infervencion; sin embargo, como eran 4
alumnos del grupo que no habian terminado su examen la fitular me dijo que los
apoyara leyendo las preguntas e indicaciones. Mientras que el resto del grupo rabajaba
conocimiento del medio. Asi que me puse apoyar a Regina, ella es una alumna lista sin
embargo se atrasa mucho por plaficar con sus compaiieros. Solo la ayude leyendo las
¥ preguntas del examen. También apoye a Kimberly, el se ausento tres

Martes 16 de marzo del 2019

© La sesitn e este dia fue fascinants, los skemnos 1o acostumbean (s lectura en
ovpo. peor del mundo’ pude los.

@ Sin embargo. pude percatarme que 38 'ogrd, POrGUe se hizo en grupo. @ actvidad
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lumnos como Kimey, Missel, Marie, Kelly y Luis. o lograron porque a actvidad
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confunden cusndo se deba usar maylsaues y cuando midsculas. Al ya tener
icado 8 los sumros que presentan dfcutades para leer y escrb, me gustaria

Midrcoles 17 de marzo del 2019

. hoy w asique,
s8fora del mundo, reaizamos
que los akimnos foeran capaces de identicar las carsclarisicas fiscas para después.
escrbias. Al
pude tener mejor

JUEVES Y VIERNES

Es necesario priorzar actividades de espadiol, aunque el iempa sea kitado se sugiers defarka pars
‘oiros tempos (1area) a fn de cumpl con of producio.

Escuela Primaria "Nicolds Bravo™ CCT: 15EPRO6 12X
DIARIO DE PRACTICA 2° GRADO GRUPO: "A*

DIANA LAURA SANTOS CONTRERAS
SEMANA DE PERIODO 17 AL

MARTES

L clase 6o materncas rasutd prctica para os alumros, darles s de 100 abjetos a contar puso
a rflaxionar o los akimnos sobre; 1 forma mas facl 50 contaros 10 amnos

dias asi que no habia hecho nada. La ventaja es que ya lee y escribe. Tiene dificultades
&0 la suma de nimeros mayores a 20 pero con ayuda del Abaco logro resolver las
sumas y restas. Solo fuve que explicarie como usar su Abaco. También apoye a Kely,
€5 Una nifia que todavia esté en el nivel presidbico asi que se le dificulta escribir y leer
ya que solo identiica pocas lefras del abecedano y las vocales. En las sumas y restas
fambién s le dificutan las grandes canfidades, olvida el nombre de los nimeros y ain
confunde ¢! signo de suma y resta. Y por difimo Alan Misael es un alumno con
problemas de lenguaje, la iuiar me coment que sus padres ya lo estn alendiendo
solo que no hay fecha para empezar a frabaiar con él. Durante ef examen se distraia
mucho, para escribir palabras omite algunas letras. Su letra es muy poco legile. Me di
cuenta de que Alan si puede responderte de manera oral, pero escrita no. Es dificl
‘entender lo que dice, pero si lo escucho muy bien si o enfiendo, se me ha dificultado
frabajar con € porque nunca me habia pasado algo similar asi que en mis priximas

¥

Me gusto mucho apoyar a la fitular con estos alumnos para resolver su examen, me
senti muy bien porgue nunca habia fenido un acercamiento de ese Spo y menos de
manera individual. La misma pregunta del que explicar o f

. Comsidaro qus o reslizare para ta prvima semana en of e s “Testas an a recta”

VIERNES 25 DE MAYQ DE 2019
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«que ofros prefirieron contar de 1 e 1. Tardaron mis, pero eso reforzd su canocimiento en cuanto &
fos numeros del 1 al 200.

FCYE

MOTA: Esto agica para esta semana y quizss la olra, debo onganizamme para evaluar s rabejos d
o akumnos, ya sea en cuademo o b, Varias ocasiones deuve l ratajo para revisar cuademos,

cuerpa, o activdad solicilaba Bm
{1odos quioren pasar. ummnumnywmnwnmnmmvmmmwaw

MIERCOLES

En [ clase do espariol mo percate que los akumnas tenen amglio vocabulario ya que en la actividad
e encontrar palabras que fimen, observe I participacdn de 1040 el Gupo. AdemAs HUMNGS COMD
Kimay, Yerk Violsta destacaron mencionando el mayor nimer 06 palabras qua fimen; i ambirgo
al momanto da revisar cuademos detecis que (o8 alimnas presentan errores en su sacritura. Cabe
Mancionar Gus 68 U (OCES0 Gua 54 va adquiniendo duranta (o8 primeros afos da E.B. Omitretras
o silabas compustas o5 k) Mas COMUN Gu 56 PreseN on sus CUASEMNOS

Las actividades rocurantes y lampo da loer progustas par el liro d taxios son impartanies
FUBCAIAS. ya Qe t DariAnn idsahcar an 105 akumnos (COMo 0sth pscriiendo? ,Cub compronde

de los textos? Y otras
JUEVES
Para ol da de hoy solo ‘osta semana. aciividades

noy
anfocadas ol contso (1 al 100) Sin embirgo durante las actvidades reaizadas mo percats que
alumnos camo: Misal, Eie ket tenan diicutades para recardar of orden de los ndmeros. suslen
adivinar of ndmeno en voz 8o anaizar l secuoncia

‘A domds tlambién note que los alumnos al contar de 10 en 10 omiten el nimaro 70, do 0 los

gron. dung stencin o
108 aksmras de manea it con cancones o 6GCos.
LUNES 27 DE MAYD 2019
‘tediosa” mas de media

Adermds. Consdero
s & ser un clase para empazar un proyecin, se debe extender mas tismpo o o ya panficad,
adems de reaizarlo por partes sin perder continidad. (ESTO APLICA PARA TODAS LAS
ASIGNATURAS).

slumncs ko

‘uentan por meneda y o por cansidod establecids, o gue ocasions errores en b resukados.

NOTA
paso, ol su apoya para conlrolar al grupo y en ocasines en las acihidades me ayuda a dar
Insiucciones mas concretas para que ks akennos me comprendan. M ha dado sugerencias y me
sienta mas segura rabajands frenle al g

Maesira Duice si esta eyendo debo corfesarie que me gusta mucho estar con estos akemnos, pero

‘#lumnos noto que confunden el B0 con el 70 o viceversa.

o mo ha st somesing he loge ue aksnos da primer gradd
necasitan saguimi continwo parsreslza sus sobes todo que musses

98



2. Instrumento: guion de observacién

GUION DE OBSERVACION PARA CONOCER
EL CONTEXTO Y AL SUJETO

Lineas a seguir en el campo:

* ;Quiénes son los alumnos?

+ ; Cuantos alumnos son?

* ;Predominan hombres o mujeres?

e ;Como son los alumnos? (Edad y Aspecto fisico)

¢ Actitudes que se denotan en el aula

o (ustos e interés de los alumnos

+ VYestimenta

¢ Alimentacion dentro de la institucién

« Forma en la que se organizan en el aula
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3. Instrumento: guion de observacién participante

GUION DE OBSERVACION PARTICIPANTE
PARA ENTENDER LOS PROCESOS DE
APRENDIZAJE DE LA LECTURA Y
ESCRITURA

Lineas a seguir en el campo:

» ;Como logran adquirir el aprendizaje los alumnos?

o ;Utilizan métodos, técnicas o recursos?

o ;De que forma desarrollan la lectura y escritura especificamente en
el aula?

o ;Como interactian entre compafieros?

o ;De qué forma hablan o conversan los alumnos?

o ;Qué piensan los alumnos respecto a los textos?

» ;Como logran los alumnos comunicar sus ideas, pensamientos,
conocimientos, sentimientos?
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4, Esquemal

PROCESOS DE LECTURA Y ESCRITURA

Lengua oral

| | Lengua escrita

Hablan sobre temas
especificos especificos

Expresan sus conocimientos.
con palabras, oraciones y

dibujos.

Platican, dialogan y
conversan.

5. Esquema 2

PROCESOS DE LECTURA Y ESCRITURA

Lengua oral |

Estrategias implementadas

Lectura individual
Escritura especifica

Lengua escrita

Estrategias implementadas

Hablan sobre temas
especificos especificos

Platican, dialogan y
conversan.

Expresan sus conocimientos
con palabras, oraciones y
dibujos.

Lectura individual
Escritura especifica
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6. “Fotografia de Diana Santos. Estado de México (2019)”
Alumnos platicando durante recreo, compartiendo experiencias
familiares.

7. “Fotografia de Diana Santos. Estado de México (2019)”
Alumno explicando a su compafiera como obtener el resultado.
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8. “Fotografia de Diana Santos. Estado de México (2019)”
Aula de clase, apreciacion de material educativo.

9. “Fotografia de Diana Santos. Estado de México (2019)”
Narracion de cuentos en el aula.
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10. Texto narrado, el conejo en la luna.

EL CONEJO EN LA LUNA

(Versi6n pe Lurs Lear)

ace mucho tiempo no habia astros en el cielo. Todo estaba

oscuro. No existia el dia. No habia ni sol ni luna ni estrellas.

Entonces se reunieron los dioses en el lugar que se llama Te-
otihuacan y dijeron:

—¢Quién se encargard de dar luz al mundo?

A esas palabras respondié un dios que se llamaba Tecuci. El dios
dijo:

Yo me encargo de dar luz al mundo.

Luego hablaron los dioses otra vez y dijeron:

—¢Quién quiere ayudarlo?

Al instante se miraron los unos a los otros y ninguno queria ofre-
cerse para hacer aquella tarea. Todos tenian miedo.

Entre los dioses habia uno llamado Nanahuatzin, a quien nadie
hacia caso. Era pequefio, muy feo y tenia una desagradable enfermedad
de la piel, que algunos creen que era lepra. Ademas, casi nunca ha-
blaba. Sélo oia lo que los otros dioses decian y casi nunca daba su
opinién. No le gustaba intervenir en las conversaciones de los otros
dioses. Pero esa vez, uno de ellos le hablé y le dijo:

—T1, Nanahuatzin, debes de ser el otro dios que se encargue de
dar luz al mundo.

Y Nanahuatzin respondié:

—Obedezco de buena voluntad lo que me ordenan. Yo seré el otro
dios. Yo también me encargaré de dar luz al mundo.Tecusi y Na-
nahuatzin comenzaron a prepararse haciendo penitencia. Los otros
dioses encendieron un gran fuego, pues ya habian creado la lumbre.

El dios Tecuci, como era rico, ofrecié cosas muy valiosas como oro,
plata, plumas de quetzal de muchos colores. y varias preciosas joyas,
entre las que resaltaban las apreciadas piedras verdes.
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11. “Fotografia de Diana Santos. Estado de México (2020)”

Narracion del texto en la biblioteca escolar.

12. Material visual utilizado por los alumnos para escribir un cuento

sQuién? 1Que hace?
8
Bebe .‘ "7!‘- caballs
&)
ﬁ Q g e
X =M L - Fm/ Mx omy M

bamco
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13. Cuento electronico utilizado para la interpretacién textual.

h on de gdlllrms

14. “Fotografia de Diana Santos. Estado de México (2020)”
Alumnos observando, interpretando y construyendo un texto a
partir de un cuento ilustrado electrénicamente.
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“Fotografia de Diana Santos. Estado de México (2020)”
Alumnos observando, interpretando y construyendo un texto a
partir de un cuento ilustrado electrénicamente.
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15. Cuadro de los niveles de lectura y escritura de Emilia F.

Etapas

Primera

Segunda

Tercera

Sintesis descriptiva de las principales etapas previas al uso
del sistema convencional de escritura
Los alumnos buscan eriterios para diferenciar, del mundo
grifico, entre dibujo v escritura.
Reconocen dos caracterfsticas:
a) que la escritura se realiza con formas grificas arbitrarias que
no representan la forma de los objetos;
b) que hay una ordenacidn lineal.
Se pueden presentar trazos lineales con diferencia respecto de
los dibujos o bien trazos discontinuos (pseudoletras).
Se identifican dos aspectos bdsicos:
a) se requiere un nimero minimo de letras para escribir
una palabra y
b) es necesaria la variacidn en las letras para escribir una palabrea.
El avance en estos elementos marca el trinsito a la segunda
erapa, sungue cabe mencionar que no necesariamente hay un
desarrollo conjunto de ambos elementos, ya que los alumnos
pueden hacerlo de manera independiente.
Se establece relacidn entre aspectos sonoros y aspectos grificos
del lenguaje, rransitando, a su vez, por tres momentos denomi-
nados hipdresis: silibica, silibica alfabética y alfabética.
» Hipdtesis silibica. En esencia una letra representa una
sllaba de la palabra escrita.
» Hipdtesis silibica-alfabética. Representa un momento
de transicién que flucnia entre la representacidn de una
letra para cada silaba o para cada sonido. En este tipo de
escrituras las silabas se representan con una o con varias

letras indistintamente.
» Hipdtesis alfabética. Cada letra representa un sonido, lo
que hace que la escritura se realice de manera muy cercana

a lo convencional (sin norma ortogrifica).
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16. Fotografia de Diana Santos. Estado de México (2020)”
Alumnos apoyandose entre si para producir textos
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2020 “Afo de Lawa Méndez de Cuenca de la mujor

Escuela Normal de mmm

Autorizacion del Documento Recepcional
San Juan Ixtacala, Tlalnepantla de Baz, México a 14 de julio de 2020.

C. DIANA LAURA SANTOS CONTRERAS
PRESENTE.

La Direccién de esta Casa de Estudios. le comunica que la comision de titulacion del ciclo
escolar 2019 - 2020 y docentes que fungirén como sinodos, tienen a bien autorizar el
Documento Recepcional de acuerdo a la modalidad de titulacion Tesis de investigacion,
que presenta usted con el tema: PROCESOS DE LECTURA Y ESCRITURA: EL CUENTO
COMO RECURSO DIDACTICO EN EDUCACION PRIMARIA; por lo que puede proceder a
los trémites comespondientes para sustentar su EXAMEN PROFESIONAL. cumpliendo con
los requisitos establecidos

Lo que se comunica para su conocimiento y fines consiguientes
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