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RESUMEN

En las diferentes instituciones de educacion bésica se hace uso intencional de la escritura como
instrumento de ensefianza y aprendizaje. En este documento se plantean interrogantes acerca del
proceso de la escritura en México, méas especifico en un grupo de primer grado de educacion
secundaria, observado detalladamente durante un periodo de un mes. Se aplicaron propuestas
didacticas enfocadas en la mejora de la produccion de textos en estos alumnos, obteniendo
resultados diversos en cada uno de ellos debido a los diversos factores que intervinieron en este
proceso. En el andlisis de cada propuesta didactica demuestran cual fue el proceso que se realizo,
de qué manera se evalud y porque se obtuvieron esos resultados. En conclusién, la escritura es una
herramienta que permite a los seres humanos comunicarse y desenvolverse en una sociedad,
siempre y cuando se haga de forma consciente y oportuna teniendo en cuenta una competencia
comunicativa. La escritura como una de las cuatro habilidades linguisticas complementa todo

proceso de comunicacion y este, a su vez, se potencializa en cada centro educativo.

ABSTRACT

In the different institutions of basic education, writing is intentionally used as an instrument of
teaching and learning. This document raises questions about the process of writing in Mexico,
more specific in a group of first grade of secondary education, observed in detail during a period
of one month. Didactic proposals focused on improving the production of texts in these students
were applied, obtaining different results in each one of them due to the different factors that
intervened in this process. In the analysis of each didactic proposal they demonstrate what was the
process that was carried out, how it was evaluated and why those results were obtained. In the
analysis of each didactic proposal they demonstrate what was the process that was carried out, how
it was evaluated and why those results were obtained. In conclusion, writing is a tool that allows
human beings to communicate and develop in a society, as long as it is done in a conscious and
timely manner taking into account a communicative competence. Writing as one of the four
linguistic skills complements every communication process and this, in turn, is enhanced in each

educational center.
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INTRODUCCION

La escritura es el medio de informacién mas antiguo. Un método que permitio generar diversos
sistemas alfabéticos no sélo para establecer comunicacion, sino también para almacenar y
administrar informacion y conocimiento. Sin embargo, el concepto de escritura que se aborda en
este estudio es el de instrumento cognitivo para el aprendizaje, bajo la premisa de que practicar la

escritura ayuda a comprender mejor (Cassany, 1993).

Como proceso para la ensefianza y aprendizaje, en el &mbito educativo la escritura se ha
establecido como parte de la asignatura de espafiol, a través de la cual se brinda a los estudiantes
los elementos gramaticales y las estrategias de composicion escrita. Con esto, se pretende que
desarrollen las destrezas comunicativas adecuadas, para un mejor aprovechamiento del quehacer
académico y/o social. Por tanto, la escritura no es Unicamente parte de la asignatura de espafiol,
sino de todas las demas también. Es un instrumento necesario en todas las disciplinas —en las que,
posiblemente, no se esté usando de manera correcta— porque la escritura es un camino para
adentrarse en la comprension disciplinar y evaluar los alcances o limites conceptuales sobre un
tema en particular. En general, junto a la lectura, la escritura es condicion primordial en el proceso

de ensefianza y aprendizaje:

La lectura y la escritura son condiciones para mantener las posibilidades individuales de
aprendizaje y actualizacion en los diferentes contextos de desempefio, constituyen vias de acceso
a la informacién y al conocimiento, y contribuyen a la creacion y produccion de la subjetividad;
por tanto, es de asumir que mas que tematicas o asignaturas, son componentes transversales de

cualquier proceso de formacion humana (Cisneros y Vega, 2011, p. 23).



El presente ensayo “Propuestas didacticas para mejorar la produccion de textos narrativos,
escritos por alumnos de primer grado de educacion secundaria”, hace énfasis en la problematica
que se vive actualmente en muchas de las escuelas de Mexico, pero el trabajo lo llevé a cabo en
una institucion en particular. Principalmente la escritura porque es una de las cuatro habilidades
linguisticas que nos hacen Unicos como raza humana y es una capacidad que tenemos y empleamos
para comunicar lo que pensamos, sentimos o experimentamos en diferentes ambitos de la vida en
sociedad y de una manera mas elaborada, completa y correcta, por las caracteristicas de esta
habilidad.

A partir de la aplicacion de propuestas didacticas, la habilidad de la escritura como otras mas,
tuvo un avance significativo a lo largo de todo el ciclo escolar, considerando que era minimo el
conocimiento que poseia el alumno referente a todo este tema. Todo esto aunado a la falta de
conocimiento de los textos narrativos, siendo estos los que mas se trabajan en primer grado de

secundaria.

La tarea que tuve como docente frente a grupo de atender las necesidades los estudiantes, las
problematicas que tuvieran, conseguir que lograran los aprendizajes esperados, abatir el rezago y
ademas aplicar las propuestas didacticas para mejorar esta habilidad, fue bastante compleja y si
agrego la preparacion para enfrentarme a un examen de ingreso al Servicio Profesional Docente,
resultd algo mas caotico, pero en este documento se presenta de qué manera atendi estas
situaciones; no todos los resultados fueron satisfactorios, sin embargo todas las intervenciones

fueron oportunas para culminar de la mejor manera el ciclo escolar.

Cuando se ingresa a la educacion secundaria no se lee y se escribe para leer y escribir, sino para
aprender. Como lo asegura Cassany (2009) “Podemos darnos cuenta de que leer y escribir no son
fines en si mismos: uno no lee o escribe para leer o escribir. Al contrario, son formas de lograr

objetivos sociales y practicas culturales mas amplios” (p. 90).



Este documento se encuentra dividido en dos capitulos: “Esta es mi escuela” y “Desarrollo del
tema”. El primero contiene la descripcion general del contexto social, cultural, escolar y aulico en
donde realicé mi servicio social e hice la aplicacion de las propuestas didacticas, que mas adelante
describo, en un grupo de primer grado de secundaria, asimismo planteo la principal problematica
detectada en un mismo grupo, los diagndésticos aplicados y las interrogantes que me surgieron

después de estos primeros resultados, planteadas para el desarrollo del mismo.

En el segundo capitulo doy respuesta a cada una de las preguntas planteadas en el tema de
estudio con base en una ardua investigacion. Ademas, se incluyen las cartas descriptivas de las
propuestas didacticas aplicadas, en el grupo de estudio, con su respectivo analisis que fundamenta
lo trabajado durante las sesiones de las mismas, incluyendo la descripcion de como fue que se

llevaron a cabo con sustentos teoricos.

Subsiguiente a este capitulo se presentan las conclusiones que incluyen las fortalezas y
debilidades de los estudiantes, ademas de las &reas de mejora que se encontraron en el grupo de
estudio durante el desarrollo de las propuestas didacticas, todo esto en la habilidad de la escritura.
De la misma manera, menciono los resultados que se obtuvieron en las propuestas didacticas,
ademas de los avances que se llegaron a tener en la mayoria de los estudiantes, también los alcances

y las limitaciones que se presentaron.

Como ultimo apartado se encuentran las referencias bibliograficas de los autores y las
referencias que dan una fundamentacion teorica a todo al documento, principalmente en el
desarrollo y andlisis de las propuestas didacticas que componen todo el trabajo; finalmente los
anexos que son muestras tangibles de las producciones realizadas por parte de los alumnos,

asimismo permiten dar cuenta del avance que se obtuvo en cada una de ellas.



“ESTA ES MI ESCUELA”

En este capitulo se da un panorama de la institucion que me fue asignada para mi servicio social
y trabajo docente, en la cual desempefié diversos trabajos como es la practica pedagogica con los
alumnos y la practica administrativa dentro del plantel; menciono todos los recursos con los que
cuenta la institucion y lo que hay a su alrededor; también, sefialo la etapa en la que se encuentran
los alumnos, ya que al revisar el contexto escolar también analizo las repercusiones de la
adolescencia dentro de la institucion y finalmente contemplo el diagnostico de las habilidades
escritas y de comprension lectora a la que fueron sometidos los alumnos de primer grado grupo

“E” de la Escuela Secundaria Oficial No. 0127 “Justo Sierra”.

Contexto de la Escuela Secundaria Oficial No. 0127 “Justo Sierra”

En el ciclo escolar 2018-2019 estuve realizando mi trabajo docente y servicio social en la
Escuela Secundaria Oficial No. 0127 “Justo Sierra” que se encuentra en el municipio de
Teotihuacan, Estado de México. Este municipio se encuentra ubicado en el noreste del estado;
limita al norte con el municipio de Temascalapay con el municipio de San Martin de las
Piramides; al sureste con el municipio de Otumba; al sur con el municipio de Acolman y al oeste

con el municipio de Tecamac.

El clima que predomina en la zona es frio y templado; a principios del siglo XX los cultivos
mas importantes eran de maiz y trigo, la produccion también tenia su relevancia, pero debido a la
sobreexplotacion esto ha ido sometiéndose. Actualmente en Teotihuacén se puede encontrar una
flora compuesta principalmente de cactaceas, nopales y arboles medianos como el pirul; la fauna
compuesta por todas las especies que habitan en el valle de México es relativamente escasa; el
conejo, liebre, zorrillo, ardilla, cencuates y algunas especies de alacranes y arafias son las mas
abundantes en esta region. La agricultura y el comercio son las principales actividades econdémicas
que se realizan en este lugar por lo cual pertenece a una zona semi-urbana, con un nivel econémico

medio.


https://es.wikipedia.org/wiki/Municipio_de_Temascalapa
https://es.wikipedia.org/w/index.php?title=Municipio_de_San_Mart%C3%ADn_de_las_Pir%C3%A1mides&action=edit&redlink=1
https://es.wikipedia.org/w/index.php?title=Municipio_de_San_Mart%C3%ADn_de_las_Pir%C3%A1mides&action=edit&redlink=1
https://es.wikipedia.org/w/index.php?title=Municipio_de_Otumba&action=edit&redlink=1
https://es.wikipedia.org/wiki/Municipio_de_Acolman
https://es.wikipedia.org/wiki/Municipio_de_Tec%C3%A1mac

Dentro de los principales atractivos turisticos de San Juan Teotihuacan estan la catedral de San
Juan Bautista y la zona arqueoldgica de Teotihuacan que es Patrimonio cultural y que dan la
bienvenida a miles de turistas cada afio, el equinoccio de primavera es una de las fechas mas
importantes, puesto que las creencias aluden a la buena vibra y recibimiento del Dios Quetzalcdatl.
Entre los atractivos también se encuentran los museos que estan dentro de la zona arqueoldgica, y
en el centro del municipio, los balnearios y el jardin de plantas cactaceas, ademas de los constantes
viajes en globo aerostatico que realizan por encima de las comunidades que componen el

municipio.

El contexto sociocultural juega un papel muy importante en el desarrollo de los alumnos, ya
que en ocasiones no basta con conocer como se desempefian dentro del aula sino conocer a fondo
el ambiente que los rodea para analizar qué los esta incitando a actuar de forma positiva o negativa;
en cuanto a esta comunidad, el contexto sociocultural favorece el desempefio académico y el logro
de los aprendizajes, debido a que la institucién se encuentra a escasos 10 minutos, caminando, del
centro municipal, ahi se ofrecen servicios de Educacion Basica, Media Superior y Superior, tanto
de gobierno y particulares, ademas de los variados locales que brindan diversos servicios y
productos. Las casas que conforman la colonia son de ladrillos y se encuentran en buenas

condiciones y la mayoria de ellos cuentan con los servicios basicos.

Los alumnos que acuden a esta institucion provienen, principalmente, de comunidades
pertenecientes al municipio de Teotihuacan; los estudiantes se trasladan a ella de diferentes
maneras; a pie, en bicicleta, transporte pablico y automdvil particular, dandome una idea general
del nivel econdmico que poseen los estudiantes. La escuela brinda el servicio educativo en turno
matutino de 7:00 a 13:10 horas y vespertino de 13:30 a 20:40 horas; es una escuela de organizacién
completa; la plantilla estd integrada por: 1 directora escolar, 1 subdirectora, 38 docentes con
experiencia en la organizacion de actividades, 1 bibliotecaria, 2 secretarias y 3 auxiliares de
intendencia, en ella se atiende una poblacion de 420 alumnos, 250 mujeres y 200 hombres,

distribuidos en los 15 grupos, 5 por cada grado, conformados por un promedio de 30 estudiantes.
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Se trabaja con la modalidad de aulas tematicas equipadas con un pizarrén blanco, escritorio

para el docente, pupitres para los alumnos y un enchufe de luz.

La escuela se caracteriza por una amplia infraestructura compuesta de varios edificios que
albergan a los diferentes grados, con rampas de acceso que facilitan el traslado de alumnos con
dificultades motoras, 15 aulas, 1 taller de carpinteria, 1 taller de electricidad, 3 moddulos de
computacion, 2 laboratorios y 1 &rea administrativa, 1 cooperativa escolar y 1 papeleria; en
general, la escuela se encuentra en excelentes condiciones para realizar las actividades de forma

adecuada.

Los espacios y recursos disponibles son apropiados para el desarrollo de actividades
académicas, deportivas y recreativas, entre los que se mencionan: 1 biblioteca escolar, 1 auditorio,
1 sala audiovisual, 1 sala de instrumentos, 2 canchas de basquetbol, 2 de volibol, 1 cancha de futbol
empastada, areas verdes en donde se encuentran diversas palapas, 4 sanitarios: 2 para mujeres 'y 2
para hombres y 1 estacionamiento. La institucion posee los servicios béasicos: agua potable,
electricidad, drenaje, cisterna, teléfono e internet. Existen rutas de evacuacion y zonas de seguridad

para prevenir y mantener la seguridad del alumnado y demas personal.

De manera general tanto la escuela como lo que se encuentra fuera de ella no impide que los
alumnos se desenvuelvan de manera eficaz dentro de su &mbito estudiantil, lo que nos permite
considerarla como una buena institucion que se ocupa por el bienestar de sus alumnos y profesores,
haciendo que ambos se sientan capaces y a gusto de desempefiar su cargo, porque a pesar de ser
una secundaria “exigente” se nota el interés que hay por parte de los alumnos, padres de familia,
los profesores y los directivos para hacer de la escuela una institucion de calidad y asi vincular a

los estudiantes con los aprendizajes que se espera adquieran en su camino por este nivel.
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La adolescencia y sus repercusiones en la secundaria

La palabra adolescente viene del latin adolescens, adolescentes y significa que “esta en periodo
de crecimiento, que esta creciendo”. Frecuentemente se confunde con adolescer que su significado

es “tener o padecer alguna carencia, dolencia, enfermedad”.

Segun la Real Academia Esparfiola, la adolescencia es la edad que sucede a la nifiez y que
transcurre desde la pubertad hasta el completo desarrollo del organismo. La adolescencia se inicia
con los primeros cambios corporales de la pubertad y finaliza con la adquisicién de la madurez
fisica, emocional, vocacional, laboral y econémica de la adultez, y cuando es posible la creacion
de una nueva familia. Este proceso, hoy en dia, se extiende mas alla de los 20 afios, ya que la
posibilidad de independizarse econdémica y afectivamente de los padres se logra, en algunos

ambitos culturales, después de los 24 afios.

“En la adolescencia, el cuerpo se modifica en tamafo, forma y vigor. Las funciones se tornan
méas complejas y se logra la capacidad de reproduccion. Los adolescentes adquieren un cuerpo

nuevo en un corto lapso, por lo que les cuesta adaptarse e identificarse con é1” (Pasqualini, 2010).

El adolescente vive una dificil "postura existencial”. Ello puede ayudar a comprender las
inestabilidades y vaivenes emocionales a los que se ve sometido y que suele expresar en su
conducta. Llega a tener una afectividad muy Unica pero inestable; extremista en sus estados de

animo (grandes alegrias y grandes tristezas) en donde quisiera probar de todo y a tope.

En efecto, vive todo de forma comprometida: se mete hasta el fondo. Es capaz de grandes
depresiones o entusiasmos irreflexivos, incluso de lo mejor y de lo peor. A veces, se muestra
irreflexivo, se angustia, o le entra el panico y sale con expresiones mas inocentes. Por eso, su

conducta resulta rara y muchas veces desconcertante.
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Dichos cambios intervienen en la personalidad del individuo que lo sufre segun las
determinadas caracteristicas de este, es decir, si se tiene un alto nivel de autoestima y esta
consciente que lo que pasa en su cuerpo y comprende un solo proceso, entonces tendrd una
adolescencia con un buen impacto emocional, pero si el adolescente carece de esta autoestima,
vera a esta fabulosa etapa como un periodo de sufrimiento, vergiienza y ver a quien lo rodea como
un enemigo mas. Debido a que el adolescente se encuentra preocupado por sus cambios fisicos y
emocionales, le es de menor importancia la instancia educativa, ya que su prioridad es tener
mejores relaciones como amigos, el primer amor, entre otras cosas, cuya finalidad es sentirse
aceptado frente a una sociedad que en pocas ocasiones es facil complacer. “La adolescencia es una
crisis normativa, es decir, una fase normal de incremento de conflictos, donde la tarea mas

importante es construir una identidad coherente y evitar la confusion de papeles” (Erickson, 1985).

La adquisicion y el desarrollo de una identidad constituyen uno de los aspectos mas confusos
en la adolescencia, pues a través de ella se forma una base firme para su vida adulta. Aunque el
alumno desde su infancia desarrolla un concepto de si mismo, en la adolescencia llega a surgir
como principal cuestion el ;quién soy?, y es donde los jovenes comenzaran a trabajar para

reafirmar su propia respuesta.

Como la identidad es una construccion social, el adolescente se ve influenciado por quienes lo
rodean, como los amigos, los que tienen un papel muy importante en la vida de estos jovenes, ya
que interviene en la formacion de gustos, formas de ser, a lo que en repetidas ocasiones la forma
de ser que adopta el joven es mal vista o les desagrada a los padres y es cuando el adolescente se

confunde y entra en conflicto emocional por saber qué es lo mejor para él.
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Cuando los adolescentes no logran salir de esto, pueden originarse varios riesgos psicoldgicos
potenciales, entre ellos: un concepto de si mismo distorsionado o irreal, la incapacidad de integrar
la personalidad a muchos papeles, conflictos ante aparentes contradicciones de la personalidad,
manifestaciones de inadaptacion o perturbadoras identidades falsas y definiciones de identidad
gue responden, sobre todo, a los criterios y deseos de los demas.

(Mérquez, 2000, p.34).

Otros aspectos que influyen demasiado en el adolescente son la familia y la escuela, la primera
es uno de los factores mas importante que intervienen con la conformacion de la identidad y en el
proceso de la adolescencia, los jovenes expresan diferentes puntos de opinion en cuanto a la

relacion que tienen con sus padres.

En esta etapa las tareas parentales son dificiles. Los padres deben aceptar el crecimiento y el
desarrollo de su hijo y darle progresivamente las condiciones para que se pueda desarrollar y poder
llegar a decidir su futuro laboral, sexual y familiar. Las opciones que el adolescente toma en
algunos momentos pueden coincidir o no con las expectativas de los padres, lo que produce
conflictos que para muchas familias son dificiles de manejar y aceptar. A veces los padres se
cierran y asumen una actitud controladora que retarda la independencia del joven. Idealmente
deben reaccionar apoyando a sus hijos, manteniendo una comunicacion abierta y dando las
posibilidades emocionales y materiales para que el joven comience una vida independiente
exitosamente. También es posible que haya una postura desinteresada o impotente, manifestada
en una excesiva permisividad, y que también tiene consecuencias negativas para el desarrollo

adolescente (Carrasco, 2012).
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Esto no quiere decir que el adolescente se encuentre inconforme con su familia, pero en
ocasiones ni los padres ni los hijos se logran entender y es en esta etapa donde se redefine y
reestructura la relacion entre ambos, ya que ese distanciamiento que se marca en esta etapa con
forme se alcanza la madurez, se va haciendo menos marcado, aunque no seré igual que cuando el

individuo se encontraba en la etapa de la nifiez.

Por otra parte, la escuela tiene una influencia importante en la adolescencia, ya que vemos que
la escuela es vista como una institucién poco ligada, cuya asistencia es obligatoria pero no asegura
ningun éxito. Es una ocupacién que saca tiempo para lo verdaderamente importante y que no
genere mayores responsabilidades. De ahi, el bajo rendimiento y la desercion escolar en algunos
casos. Ademas de un certero refugio con sus pares, “la escuela significa para los jovenes un sitio

de frecuente desencuentro con los adultos” (Arles, 2009).

La escuela es un lugar donde los jovenes pasan gran parte de su tiempo y en ocasiones se llegan
a presentar dificultades cuando ellos no estan habituados a llevar esta etapa de su vida de forma

tranquila y ordenada de tal forma que repercute en cuanto a su rendimiento académico.

La escuela y todos los individuos que la conforman como son maestros, directivos, entre otros,
tienen una gran responsabilidad, ya que deben crear un ambiente favorecedor en el que la
comunidad estudiantil se sienta bien, al grado de que puedan desenvolverse adecuadamente,
adquiriendo un grado de confianza y autoestima, que se les reconozca por lo que hacen y que su

opinion sea tomada en cuenta; de esta manera encontraran su identidad sin temores ni rechazos.

Siempre se debe tomar en cuenta la realidad escolar, ya que los alumnos muchas veces
desarrollan en lugar de conductas favorables, todo lo contrario a estas, de tal manera que es
necesario fomentar la disciplina escolar. Por ejemplo, el rechazo a las normas y reglas del plantel,
las actitudes incorrectas entre compafieros y los profesores, entre otras, forman parte de la actitud

de todo adolescente y estas perjudican bastante su proceso de aprendizaje y el de sus comparieros.
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Por lo tanto, la adolescencia tiene grandes repercusiones en la educacion secundaria, pues
resulta inevitable que los cambios que viven los jovenes no sean reflejados en su aprovechamiento

y comportamiento escolar.

Por todo lo anterior, para que el adolescente cumpla de la mejor manera su ciclo en la formacion
de identidad y personalidad, debe ser orientado, que todas las personas que estan a su alrededor le
hagan saber que es importante, que su opinion cuenta y que no debe dejarse influenciar por
personas que demuestren actitudes que no le agraden o que le hagan hacer cosas indebidas solo
para sentirse aceptado por alguien. Es muy interesante e importante saber acerca del periodo en el
que se encuentran nuestros alumnos, ya que como profesores podemos comprender su manera de
ser y ayudar a que el proceso de la conformacion de identidad se les haga menos complejo y mas
estable.
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Mi grupo de trabajo

Los adolescentes se motivan seglin sus intereses y estos deben tomarse en cuenta para el
desarrollo de las actividades, dado que, si no les causa algun interés el tema que se esta abordando
o0 lo que se esta haciendo en clase, no prestaran atencion y se distraeran facilmente, sin embargo,

los alumnos intentan estar comprometidos con el trabajo escolar y principalmente con su futuro.

Los grupos con los que desarrollé mi trabajo docente fueron 1° grado “B”, “C”, “D” y “E” y
las caracteristicas de cada uno de ellos son las siguientes:

O El grupo de 1° “B” est4 integrado por 25 alumnos de los cuales 11 son mujeres y 14
hombres. Mediante el test de canales de aprendizaje aplicado por los diferentes
orientadores, se obtuvieron los siguientes resultados: el 53.8% de los alumnos resulto
predominante en el canal visual, 34.6% de ellos son auditivos y en menor cantidad con un

11.5% son kinestésicos.

0 El grupo de 1° “C” est4 integrado por 26 alumnos de los cuales 15 son mujeres y 11
hombres. Mediante el test de canales de aprendizaje aplicado por los diferentes
orientadores, se obtuvieron los siguientes resultados: el 68 % de los alumnos resulto
predominante el canal visual y el resto son auditivos con un 32% de los alumnos

considerando que ninguno presento el canal kinestésico.

O El grupo de 1° “D” est4 integrado por 27 alumnos de los cuales 14 son mujeres y 13
hombres. Mediante el test de canales de aprendizaje aplicado por los diferentes
orientadores, se obtuvieron los siguientes resultados: el 57.6% de los alumnos resulto
predominante en el canal visual, 34.6% de ellos son auditivos y en menor cantidad con un

7.6 son kinestésicos.
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0 El grupo de 1° “E” esta integrado por 30 alumnos de los cuales 15 son mujeres y 15
hombres. Mediante el test de canales de aprendizaje aplicado por los diferentes
orientadores, se obtuvieron los siguientes resultados: el 58% de los alumnos resulto
predominante en el canal visual, 25.8% de ellos son auditivos y en menor cantidad con un

16.2% son kinestésicos.

En los cuatro grupos de Lengua Materna. Espafiol I con los que trabaja la maestra Olivia Rivera

Negrete, quien fue mi tutora, se realizaron las mismas actividades diagnosticas las cuales fueron:

e Valoracién de conocimientos previos.
e Lectura de comprension.

e Lectura de calidad.

e Caligrafia.

e Redaccion.

e Expresion oral.

e Ortografia.

En todos los grupos se obtuvieron resultados aceptables en cuanto a la valoracion de lectura de
calidad, en las demé&s evaluaciones diagndsticas que realizd la maestra se pudieron observar
resultados diversos, el de expresion oral nos permitié observar la forma en como se expresan los
alumnos frente al grupo, ademas de ayudar a socializar y conocerse entre compafieros, la mitad de
ellos no se pudo expresar de manera adecuada frente a los demas, cabe mencionar que era la
primera semana de clases, no se conocian y era la primera vez que hablaban ante sus compafieros,

pero a pesar de estos factores lograron desarrollar la actividad como se tenia planeada.
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Mis posibilidades de aplicacion de diagnosticos eran limitadas, puesto que la maestra titular ya
habia aplicado las necesarias para identificar los conocimientos con los que cuentan los
adolescentes en ese momento, a pesar de ello fue necesario llevar a cabo la aplicacion de un

cuestionario valorativo el cual integraba aspectos como (ANEXO 1):

e Comprension lectora: preguntas de opcion mdaltiple referente a un texto.
e Produccion de textos: escribir un nuevo final al cuento.
e Signos de puntuacion: al inicio, intermedio y final de las oraciones.

e Clasificacion de palabras: agudas, graves y esdrudjulas.

La aplicacion se llevo a cabo en una sesidn de 50 minutos en los cuatros grupos mencionados
pero en diferentes momentos; este instrumento me permitié conocer sus fortalezas, debilidades y
sus areas de oportunidad asi fue como identifiqué que este grupo tenia méas debilidades y los
resultados indicaron que en los items referentes a la redaccion fue en donde tuvieron mas carencias,
ya que lograron relacionar adecuadamente las ideas con su propdsito comunicativo, pero la escasez
de signos de puntuacién y la incorrecta ortografia hacian confusas algunas partes de las
producciones textuales, sin embargo la coherencia no era un elemento del cual carecieran los textos
(ANEXO 2).

Los educandos tienen el dominio del uso general de las reglas del lenguaje escrito como son
los signos de interrogacion y admiracion al inicio y final de las oraciones, pero al tenerlos que
utilizar en medio de ellas no logran identificarlos correctamente; igualmente con el uso de la coma,
logran utilizarla para separar elementos en una secuencia, pero en las aposiciones no consiguen

reconocerla, ademas del limitado vocabulario que tienen.

Sin embargo, los signos de puntuacion pasaron a segundo término al identificar que los textos
escritos por los alumnos no tenian un tema en especifico que se abordara, daban inicio con una
tematica central y con forme se desenvolvia la historia, hablaban de otra situacion; al final el tema

terminaba siendo otro.
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Asi fue como llegué a la conclusién que tenian problemas mas significativos en la tematizacion

de un texto, es decir, hablar de un tema en especifico durante toda la historia.

Se puede decir que el alumno se encuentra en el primer nivel de acuerdo a la taxonomia de
Marzano, que va de la recuperacion de conocimientos hasta un proceso metacognitivo, ya que
Unicamente pueden evocar lo aprendido, a lo largo de su formacion de manera literal, pero cuando
se enfrentan ante situaciones que impliquen comprender un problema y aplicar lo aprendido para
resolverlo, su dominio cognitivo no actla como se espera, entonces la practica que realicé en el
siguiente periodo tuvo la intencion de comprobar que es posible elevar al siguiente nivel el

desarrollo cognitivo de los adolescentes de primer grado en cuanto a la produccion de textos.

Durante la primera jornada observé a cada uno de los docentes que laboran en el turno matutino
y esto me permitid identificar las carencias con las cuales llegan los estudiantes, al Gltimo afio de
educacion bésica, el panorama fue muy amplio dado a que son bastantes las dificultades que cada

grado presenta.

Ante los resultados obtenidos de cada una de las valoraciones y aunado a la observacion, decidi
orientar mi Documento Recepcional en la linea tematica nimero dos: “Analisis de experiencias de
ensefanza”, dado que analicé el trabajo en un grupo de primer grado, mas especifico en la

tematizacion de los textos dentro de las producciones de los alumnos.

Los resultados en los cuatro grupos son muy similares pero el grupo de 1° “E” es el que tiene
mas dificultades en la produccion de textos, ademas, muestra actitudes diferentes frente a las
actividades que el maestro titular plantea; los alumnos se distraen facilmente debido a que las
condiciones en las que se encuentran no son las méas dptimas; su aula se ubica en la planta baja,
asi que toda actividad ajena a la clase es un distractor para ellos; van adquiriendo un rezago de
actividades en las asignaturas; entonces todo esto genera que vayan atrasandose, ademas que

muchos alumnos carecen de interés y motivacion por lo que no prestan atencién y trabajan poco;
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no tienen alguna meta u objetivo por lo cual estar en la institucion, asi que el maestro debe crear
ambientes de aprendizaje que motiven a los alumnos a aprender. Serd complejo trabajar en
situaciones con problemas de falta de atencion y de poca disposicion, pero con la aplicacion de
actividades, técnicas y estrategias pertinentes se lograron los aprendizajes esperados enfocados en

la expresion escrita, en la mayoria de los estudiantes.

Sus niveles de carencia en cuanto a la decision de hablar de un tema en especifico en sus textos,
propician que sus producciones no sean del todo correctas, por eso fue importante la aplicacién de
actividades didacticas que dotd al alumno de herramientas basicas y asi logré una produccion de
textos mas elaborados. Pero no unicamente fueron actividades que favorecieron el conocimiento,
también mejoraron las habilidades que poseian dado que “un objetivo importante de la clase de
lengua debe ser que el nifio descubra el interés, el placer y los beneficios que le proporciona la
expresion escrita: el poder de los signos graficos, la creacidn de cuentos e historias, la posibilidad

de comunicarse a distancia, etcétera”. (Cassany, 1998, p.63).

Conseguir que el alumno pueda interpretar y producir textos para responder a las demandas de
la vida social, empleando diversas modalidades de lectura y escritura en funcion de sus propdésitos
y utilizar su lengua materna para comunicarse con eficacia, respeto y seguridad en distintos
contextos con diferentes propdsitos e interlocutores (SEP, 2017), es una tarea compleja y
responsabilidad del docente aplicar las técnicas, actividades y estrategias necesarias para que dia
con dia logre avanzar en este largo recorrido para alcanzar los aprendizajes esperados al final de

la educacion secundaria.

Varios autores han sefialado la importancia de considerar en la ensefianza de la composicion
escrita dos objetivos fundamentales: el primero, relativo a dar oportunidad a que los alumnos
tomen conciencia del proceso de composicién, los subprocesos y estrategias involucrados en ella,
y el segundo, relacionado con dar oportunidades especificas para que los alumnos practiquen y
aprendan a autorregular el proceso completo y los subprocesos implicados (Cassany, 1999;
Graham y Harris, 2000; Morales, 2003).
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La produccion de textos tiene dos grandes vertientes, por una parte la relacionada con la
expresion de conocimiento declarativo, propia de tareas como la elaboracion de respuestas en
pruebas escritas; por otra, la derivada de los procesos de discusion y reflexion colectiva
caracteristicos de una orientacion constructivista del aprendizaje; por eso se debe centrar el analisis
en los textos escritos producidos en el aula y dentro de los cuadernos de los alumnos debido a que
es el instrumento al que puede acudir para estudiar o consultar, ademas de contener sus

producciones escritas.

Ahora bien, uno de los propdsitos para la educacién secundaria es “usar la escritura para
organizar su pensamiento, elaborar su discurso y ampliar su conocimiento” (Plan y Programa de
Estudio, Lengua Materna. Espafiol. Secundaria; p. 167), por ello desde muy temprana edad el
estudiante comienza a relacionarse con la escritura. Es una herramienta que le sera util a lo largo
de toda su trayectoria académica, familiar y social siendo en la educacion secundaria donde

concluye el dominio béasico de esta habilidad.

Los textos producidos por los alumnos suelen ser elaborados a partir de la lectura de otros
documentos, articulos, o de algo que ha sido escuchado, pero la mayoria de las veces no suelen ser
creados de manera autbnoma y los escritos que utilizaré para evaluar la comprension son aquellos
elaborados de manera libre al ser comprendido un tema, es decir, los textos producidos de manera
personal sin algun referente previo, estos daran mas informacion para analizar lo aprendido de un
estudiante, pero, ¢uno de cada cuantos estudiantes pueden elaborar textos de manera auténoma?,
unicamente lo logra quien tiene la habilidad de crear historias en su mente para después plasmarla
en papel y esos alumnos son los que poseen el hébito de la lectura; en este sentido parafraseando
a Holquist (1993) se puede afirmar que el que escribe, simultdneamente lee y el que es lector al
mismo tiempo escribe, o por decirlo de otra forma, reescribe de modo que las concepciones tipicas
que separaban al escritor del lector y a este en relacidon con el texto se ven superadas con esta

concepcion dialdgica.
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Con el objetivo de contribuir a la mejora de la escritura en los alumnos me permiti realizar una
serie de preguntas que se fueron respondiendo durante la elaboracion del presente trabajo en la
escuela secundaria y que se encuentran analizadas en el desarrollo del tema. Estas, orientaron la
investigacion en el &mbito y dan pie al desarrollo de las actividades para lograr una mejora en la

produccion de textos narrativos en alumnos de primer grado de secundaria, las cuales fueron:

e ;Qué es la escritura?

e ;Cual es el proceso de la escritura?

e ;Qué aspectos influyen en la ausencia de la expresion escrita en los estudiantes?

e ;Cuales son las principales dificultades que se le presentan a los estudiantes de primer
grado de secundaria, para producir un texto?

e ;Qué es un texto narrativo?

e ;Cuales son los textos narrativos que deben escribir los alumnos de primer grado de
secundaria?

e (Qué actividades son las mas idoneas para reducir las dificultades que presentan los
alumnos al escribir un texto?

e ;Cudles son los instrumentos de evaluacién idoneos para evaluar un texto escrito?
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DESARROLLO DEL TEMA

“Se aprende a escribir escribiendo, por lo que si se quiere que el alumno
logre utilizar la escritura como forma de comunicacion,

la practica constante ha de ser una premisa de trabajo”

(Cassany, 1999)

En México la nueva reforma educativa demanda una educacion de calidad, para lo cual se busca
un ajuste entre las estrategias educativas y el modo en que aprenden los alumnos. Todo esto se
puede lograr si la ensefianza se vuelve adaptativa, es decir, que exista una diversificacion de los
procesos de ensefianza para permitir que todos los alumnos alcancen los objetivos que establece el
curriculum, puesto que ensefiar y aprender no son dos actividades independientes, muy al
contrario, constituyen un todo inseparable cuyo resultado es la interactividad profesor-alumno,

junto con el contenido, objeto de aprendizaje. (Martin y Mauri, 1997)

Actualmente nos encontramos frente a una sociedad demasiado exigente la cual requiere a
personas competentes en diferentes areas, pero cada una de estas areas requiere de cuatro
habilidades linguisticas especificas para poder ser consolidadas, las cuales son: hablar, leer
escuchar y escribir; teniendo en cuenta que cada una de ellas es primordial para el correcto

desenvolvimiento del ser humano para comunicarse con los demas.

Al considerar la escritura como una habilidad linguistica y dado el canal de percepcién que
predomina en el grupo con el cual desarrollé esta habilidad, fue la implementacién de diversas
propuestas didacticas. Al ser actividades, técnicas y estrategias, promovieron la practica constante

de la redaccién mediante la realizacién de diversas actividades didacticas.
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Durante muchos afios nos hemos dado cuenta que la escritura es una parte esencial para la
comunicacion y que ademas de expresar nuestros pensamientos, nos ayuda a mejorar nuestra
habilidad educativa; ya que, desde la educacion basica hasta la profesional, el profesor ha

desarrollado la lengua escrita en todos y en cada uno de los afios.

Partiendo de lo que dice Barriga (1997), las propuestas didacticas son actividades, técnicas y
estrategias encaminadas para lograr un proposito en especifico; cada una de ellas Ilevé un proceso
diferente y en diversos momentos; de las 3 propuestas, las estrategias requieren de mayor tiempo
ya que son un conjunto de actividades planificadas y completamente relacionadas entre si; por el

contrario, las actividades se podran llevar a cabo en una sesién o en un momento especifico.

Se debe buscar que las propuestas didacticas respondan a las necesidades de los alumnos, para
lo cual es indispensable crear una diversidad de situaciones, donde existe la interaccion entre los
alumnos con el contenido educativo, ya que “el profesor debe utilizar la riqueza de las
interacciones entre los alumnos como instrumento de ayuda pedagdgica que permite, en ocasiones,

presentar una atencion mas individual” (Martin y Mauri, 1997)

Las actividades, estrategias y técnicas empleadas fueron adecuadas a partir de los resultados
obtenidos de los examenes diagnésticos aplicados al inicio del ciclo escolar, asi como de los
intereses y caracteristicas de los mismos alumnos, ademas, se vincularon con los contenidos del
programa de espafiol para asi poder trabajar todo en conjunto. Tal como lo afirma Martin y Mauri
(1997): “Nuestra intervencion como docentes puede mejorar las estrategias de aprendizaje de los
alumnos y sus motivaciones e intereses por el conocimiento” (p.16). Para lograrlo es necesario

concebir la diversidad de los alumnos como una realidad del saldn.

Para contribuir con el desarrollo de las propuestas didacticas aplicadas implementadas en la
asignatura de espafiol, a continuacion, se da respuesta a las preguntas planteadas en el tema de

estudio que se fueron analizando con apoyo de fundamentos teoricos:
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¢ Qué es la escritura?

La escritura es una de las 4 habilidades linguisticas anteriormente mencionadas, y una
macrohabilidad, que el usuario de una lengua debe dominar para poder comunicarse con eficacia
en toda situacion que se le presente (Cassany, 1994). Esta es una actividad que no solo significa
saber juntar letras o plasmar codigos en papel, quiere decir que se es capaz de expresar informacion
de forma coherente y correcta para que la entiendan otras personas, de modo que “escribir es un
proceso de elaboracién de ideas, ademas de una tarea linguistica de redaccién. El escritor tiene que
saber trabajar con las ideas tanto como con las palabras” (Cassany, 2003), es decir, la escritura es
mucho mas que un medio de comunicacion: es un instrumento epistemoldgico de aprendizaje, al

escribir se aprende y podemos usar la escritura para comprender mejor cualquier tema.

Si parece complejo el simple hecho de escribir, los estudiantes de secundaria ya deben hacer
composiciones escritas, es decir, deben hacer un proceso cognitivo complejo que consiste en
traducir el lenguaje representado (ideas, pensamientos, sentimientos, impresiones) en un discurso
escrito coherente, en funcion de contextos comunicativos y sociales determinados. EI que escribe
debe atender aspectos de ortografia, de uso del Iéxico, de arreglo sintactico, de comunicacion de
significados, de estilo y de organizacidn textual y, ademas, coordinar una produccién que tiene

mucho de creatividad y originalidad (Hayes y Flower, 1987).

Pero también deberd producir sus ideas de manera escrita en funcion de determinados
destinatarios (que se sitian en un contexto social), de ciertas interacciones comunicativas, de textos

anteriores y de contextos y practicas comunicativas concretas (Castelld, 2002).

Escribir es una de las variadas formas de la actividad humana dirigidas hacia la consecucion de
objetivos. Escribimos para pedir y dar informacién, expresar nuestros conocimientos, influir en

otros, para organizar una actividad o para expresar nuestros sentimientos a otras personas.
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¢ Cual es el proceso de la escritura?

La produccion de un texto constituye un aprendizaje complejo que implica tomar decisiones,
afrontar problemas, evaluar y corregir. Durante la Educacion Basica se espera que los alumnos
aprendan a producir textos, lo cual supone la revision y elaboracion de diversas versiones mientras
no se considere que la produccion satisface los fines para los que se realizd. Ya que escribir supone
un esfuerzo intelectual y un proceso amplio, por lo que los avances en la produccion de textos
escritos estan relacionados con las actividades didacticas que se basan en propdsitos

comunicativos.

“En la mayoria de los centros educativos lo que llegan a escribir los alumnos es escasamente
reflexivo y, en definitiva, este tipo de educacion linglistica fomenta la pasividad, la inercia y la

falta de espiritu critico” (Cassany, 1999).

El proceso mismo de la escritura de un texto requiere ciertos aspectos centrales como son: la
planeacion, realizacién y evaluacion de lo escrito; la coherencia y cohesion en la manera de abordar
el tema central del texto; la organizacién del texto recurrido a la puntuacion y la seleccion de las
diferentes oraciones, frases, palabras y elaboracion de parrafos; secciones ordenadas del texto,
paginacion, ilustracién, uso de recuadros, y otros recursos; los aspectos formales del texto: el
acomodo del contenido en la pagina, el empleo de recursos tipograficos e ilustraciones y la
ortografia, entre otros. (SEP, 2011).

Considerando que los escritos plasman los conocimientos que posee una persona, fue una
herramienta para poder identificar lo que domina el estudiante y esto lo supe a través de sus
producciones escritas, desde una produccién en el cuaderno, hasta documentos mas complejos

como puede Ser un ensayo.
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La produccidn escrita comprende 3 etapas o procesos centrales los cuales son:

Planificacion: Se llevaran a cabo 3 subprocesos.

0 Determinacion del propésito: se debe reconocer mentalmente el propdsito

comunicativo con el cual se esta elaborando el texto, considerando hacia quién va
dirigido ademéas de saber qué es lo que se dard a conocer atendiendo sus
necesidades comunicativas.

Generacion del posible contenido temético: en este subproceso se consideraran las
ideas principales a plasmar, evocando los conocimientos que se tiene como escritor
o de algunas otras fuentes de informacidn, es decir, dejar en claro qué es lo que se
quiere o se debe escribir.

Organizacion retérica: determina como sera la redaccion del texto, dando orden a

las ideas de tal manera que se tenga una estructura coherente.

Textualizacion: En este proceso se plasmara por escrito el plan y para que esto ocurra se

llevan a cabo tres actividades especificas:

g

Referenciar: es la habilidad de seleccionar las palabras, ideas u oraciones
apropiadas para expresarse claramente.

Linearizar: permite establecer relaciones entre las oraciones para conseguir un texto
integrado coherentemente.

Transcripcion: se realiza por diferentes medios como puede ser de forma manual o

textos computarizados.

Revision: se mejorara el texto elaborado en la textualizacién, detectando y corrigiendo

errores, valorando que tenga coherencia y cohesion. Estd compuesta por dos subprocesos:

g

Edicion y lectura del texto: puede ser individual o compartida, pero tiene la finalidad
de identificar los problemas de textualzacion.
Reedicion del texto y nuevas revisiones del mismo: se realizan las correcciones

necesarias y las adecuaciones que llegue a requerir el plan elaborado.
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¢ Qué aspectos influyen en la ausencia de la expresion escrita de los estudiantes?

El proceso de escritura es largo y complejo, no se trata Unicamente de plasmar en una hoja todo
lo que venga a la mente. De modo que esta habilidad hay que desarrollarla de forma practica, aqui
uno de los principales factores por los cuales los estudiantes no consiguen expresarse del todo

mediante la escritura.

La falta de practica de cualquier habilidad impedira que se logre explotar al maximo, ya que no
estan acostumbrados a hacerlo, ademas de que no poseen todo el conocimiento para este llevarlo
a la practica. Para muchos jovenes es dificil escribir porque no saben de lo que quieren hablar,
estamos tan acostumbrados a que nos digan qué es lo que debemos hacer, que cuando no lo hacen,

no sabemos cémo lograr nuestro objetivo.

Como profesores, sabemos que ensefiar a escribir es, en el presente, pasado y futuro, uno de los
objetivos esenciales de la educacidn basica, por lo tanto, se convierte en una tarea que deberia ser
cotidiana en las aulas de las escuelas y de los institutos, ya que, mediante la practica, se lograran

avances significativos.

Otro factor que influye en que el alumno pueda producir textos, es la falta de motivacion
intrinseca, es decir, la que tiene el alumno por si mismo, si bien es importante que el docente logre
activar esa motivacion. El término motivacion se deriva del verbo “moverse”, “poner en
movimiento”, de modo que la motivacion se define comunmente como algo que energiza y dirige

la conducta.
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El papel del docente entre el &mbito de la motivacion se centra en inducir motivos en sus
alumnos en lo que respecta a sus aprendizajes y comportamientos para aplicarlos de manera
voluntaria a los trabajos de la clase, dando significado de las tareas escolares, de manera que los
alumnos desarrollen un verdadero gusto por la actividad escolar y comprendan su utilidad personal

y social. (Diaz Barriga y Hernandez Rojas, 1998).

Por otro lado, la incognita anteriormente planteada tiene consecuencia a partir del analisis
minucioso que se puede hacer, pues como profesor de educacion secundaria y al analizar los
documentos que rigen a una institucion en cuanto a lo que deben ensefiar y comparado con lo que
dice Lomas (1999) se puede decir que la escritura realizada por los jovenes “sirve para que
expresen sentimientos, conocimientos del entorno fisico y cultural y descubren que saber escribir
es algo enormemente util” (p.84), en los diversos &mbitos, no solo en la vida escolar, sino también

en la vida personal y social.

Retomando la problemética de tipo tematico se puede decir que los jovenes aun sabiendo el
tema que deben mencionar en su escrito, no logran producirlo porque no saben como organizar
sus ideas, 0 porque quieren escribir sin conocer antes el tema a desarrollar, pues cuando se le pide
al alumno leer informacion para adquirir el conocimiento previo del texto que va a escribir, no lo
hace por diversos motivos, el principal por pereza. Esta falta del habito de la lectura es una gran
limitante para la produccion de textos, ya que dificilmente se tendran ideas claras sin conocer antes
un poco de todo aquello que viene en los libros. A partir del habito de la lectura y de la

investigacion, se lograra un escrito claro en cuanto a su estructura.

Otro aspecto que influye en la produccion de textos es que en la actualidad estamos viviendo
con un grupo de jovenes a quienes invade la apatia, misma que se refleja tanto en las aulas como
en la propia casa, pues a pesar de que se les deja actividad extra clase, no cumplen con ella, por
es0 es que no se puede reforzar la escritura en casa, entonces todo lo que se logré en clase, no tiene
una continuidad y es por eso que se trunca el proceso; cabe mencionar que son diversas las razones

por las cuales los estudiantes no cumplen con sus actividades de casa.
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¢ Cuales son las principales dificultades que se les presentan a los estudiantes de primer grado

de secundaria, para producir un texto?

Existen diversas dificultades que presentan los estudiantes que repercuten en los tres procesos

de la escritura que se mencionaron anteriormente (planificacion, textualizacion y revision), sin

embargo, los que mas se presentan en los estudiantes, son los que estan dentro de la textualizacion.

Durante el subproceso de generacion del escrito, pueden ocurrir distintos tipos de problemas a

los que suelen enfrentarse todos los escritores de cualquier tipo de texto. Tales problemas pueden

clasificarse en cuatro clases de acuerdo a lo que menciona Barriga (1998):

a)

b)

Problemas de normatividad linguistica (Iéxico, gramaticalidad, etcétera). Estos problemas
estan relacionados con deficiencias ortogréficas, de léxico, de puntuacion, de morfologia y
de sintaxis del autor del escrito. La consulta de diccionarios generales y de sindnimos de
libros de ortografia, textos gramaticales de apoyo y de los manuales de redaccion, pueden
ser buenos recursos para ayudar a solventar estos problemas.

Problemas de tipo organizativo o textual. Estos problemas tienen que ver con deficiencias
para establecer coherencia, la organizacion retérica, el estilo y la adecuacion a la demanda
comunicativa. La consulta de textos de redaccion para conocer los mecanismos de cohesion
y las estructuras y componentes de textos narrativos, o bien de textos reales analogos al
que se desea escribir junto con las entrevistas, pueden facilitar la solucion a este tipo de
problemas.

Problemas de tipo tematico. Se refiere al contenido sobre lo que se escribe, es decir, el
tema que se aborda durante la redaccion de toda la historia. La construccion de mapas
conceptuales o de algun otro recurso de presentacion. El constante uso de organizadores

graficos nos permitira solucionar el problema.
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Como se ha estado mencionando y se seguird haciendo en todo el ensayo, esta es la principal
dificultad que presentan los estudiantes de secundaria a los cuales les apliqué el diagndéstico, cabe

mencionar que es una problematica que les afecta en todas las asignaturas, no solo en espafiol.

¢ Qué es un texto narrativo?

Un texto narrativo presenta una serie de acontecimientos o hechos (ficticios o reales) que
acontecen dentro de una dimension cronoldgica; es decir, la descripcion o interpretacion de la
transicion temporal de un estado de cosas a otro. Desde la perspectiva del narrador, este presenta
informacion sobre sucesos “digna de ser contada” pues que la considera muy importante, relevante

0 interesante para los posibles lectores (Villamor, 1999)

Cuando se trata de situaciones ficticias o imaginarias podemos hablar de cuentos, leyendas,
mitos o novelas. Mientras que si Se evoca a personajes y situaciones reales puede referirse a
noticias, reportes o cronicas de diversos tipos. De igual modo, hay que considerar que las

narraciones pueden ser orales o escritas.

En lo general, la estructura basica de un texto narrativo se organiza por medio de tres elementos
principales: un escenario o marco, el desarrollo y un desenlace o situacion final. En el escenario
se presenta la informacién mas o menos detallada sobre el lugar y el tiempo donde ocurren los
sucesos, sobre los personajes que intervienen en la historia (en particular el personaje principal).
El desarrollo se compone de uno o mas episodios que constituye la trama. Cada episodio se
estructura a su vez por: a) un evento inicial, algo que generalmente le ocurre al personaje principal
y que genera una situacion problematica; que dispara toda la secuencia de acontecimientos
siguientes, y b) una reaccion que consiste en una respuesta del personaje a dicho evento inicial que
lo puede obligar a crear una meta que puede estar compuesta por una conducta de solucién del

problema.
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La trama es lo que probablemente hace a los textos narrativos mas recordables que otros, ya
que en ella se resuelve la solucion o conflicto de la historia, es la parte mas importante. EI desenlace

o situacion final constituye la finalizacion de la situacion de la narracion. (Garate, 2004)

Los textos narrativos son mas conocidos para los alumnos, sin embargo, ante situaciones de

comprension no parecen hacer un buen uso consciente de dicho conocimiento.

¢Cuales son los textos narrativos que deben escribir los alumnos de primer grado de

secundaria?

Con base en el documento de Aprendizajes Clave. Lengua Materna. Espafiol. Educacion
Secundaria, los textos que deben estar escribiendo alumnos de primer grado al finalizar el ciclo

escolar son:

e Resefia: es una narracion breve y se utiliza para nombrar al examen que se realiza de una
obra.

e Cuento: es un relato o narracion breve de caracter ficticio con un reducido nimero de
personajes.

e Monografia: documento escrito que tiene la funcion de informar de forma argumentativa
sobre una tematica en particular.

e Guiones de obra de teatro: texto que especifica los didlogos que debe decir cada actor en
una obra de teatro.

e Informes de entrevista: texto mediante el cual se comunica la informacion obtenida
durante una entrevista.

e Cartas formales: documento cuyo contenido hace referencia a un tema institucional,

laboral, politico, académico, etcétera.
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Son varios los textos de caracter narrativo que el estudiante de primer grado debe saber elaborar
y para ello es importante trabajar con actividades especificas, las cuales logren los aprendizajes
esperados de cada uno de estos textos utilizando los meétodos ortograficos, gramaticales y con

buena caligrafia, apoyandose mutuamente entre compafieros y maestro para lograrlo.

¢ Qué actividades son idoneas para reducir las dificultades que presentan los alumnos al

escribir un texto?

Tal como lo menciona el perfil de egreso de educacidon basica en uno de sus apartados “el
alumno, al término de su educacion bésica, debe utilizar el lenguaje materno, oral y escrito para
comunicarse con claridad y fluidez, e interactuar en distintos contextos sociales y culturales;

ademads posee herramientas basicas para comunicarse en inglés” (SEP, 2011)

Dentro de los planes y programas de nivel basico se manejan varias actividades para lograr que
el nifio aprenda a escribir. Sin embargo, las propuestas didacticas deben ir encaminadas a que los
estudiantes consoliden sus aprendizajes esperados referentes a cada una de las practicas sociales

del lenguaje.

Cabe mencionar que las actividades propuestas deben ser innovadoras, creativas y motivantes
para los alumnos, debido a que se debe mantener el interés de ellos en todo momento de la
actividad, siendo de suma importancia esto para el proceso de ensefianza y aprendizajes que, junto

al docente, se debe lograr en cada una de las sesiones.

34



Algunas de las propuestas didacticas que resultan idoneas por su planificacion, aplicacion y

sustento teérico son:

e Elaborar un llavero el cual esta compuesto por informacion de las reglas ortograficas y de
acentuacion, basicas, escritas en fichas bibliogréficas.

e Escritura creativa a partir de consignas de escritura considerando situaciones
contextualizadas a la realidad de los estudiantes.

e Redactar una historia basdndose Unicamente en imagenes.

e Ordenar las ideas principales en organizadores graficos para presentar la exposicion de un
tema en especifico.

e Crear una historia, guiada mediante frases especificas, mencionadas por el docente cada
cierto tiempo, para dar un sentido diferente a los textos y no cambiar el tema central de la

historia.

Cada una de las propuestas anteriores estan encaminadas a un objetivo: conseguir que el alumno
pueda escribir textos que hablen de un tema en especifico durante toda la historia, ya que como se
menciona anteriormente, los estudiantes presentan dificultades en la redaccion de sus textos por

carecer de esta habilidad.

¢,Cudles son los instrumentos de evaluacion idoneos para evaluar un texto escrito?

La evaluacion “desempeia un papel decisivo en todos los procesos de ensefianza y aprendizaje
que, incidiendo en ella, podemos modificar muchas de las cosas que no nos gustan vy,
consecuentemente, mejorar el aprendizaje de nuestros alumnos y alumnas” (Casanova, 1998). Ya
que este es el proceso que permite obtener evidencias, elaborar juicios y brindar retroalimentacion

sobre los logros de aprendizaje de los alumnos a lo largo de su formacién.
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Los resultados de la evaluacién son el punto de partida para realizar adecuaciones y mejoras a
diferentes elementos de la intervencion educativa como son: disefio de las propuestas didacticas,
ambiente de aprendizaje, actitud del docente, distribucion de los contenidos, etcétera. En este
sentido el docente es quien lleva el seguimiento y se encarga de llevar a cabo la interpretacion de

los resultados y asimismo las adecuaciones necesarias.

En el programa de Aprendizajes Clave para la asignatura, se encuentra un apartado de
orientaciones didacticas y sugerencias de evaluacién, en donde nos menciona los instrumentos y
estrategias adecuadas al nivel de desarrollo y aprendizaje de los estudiantes, cabe mencionar que
nosotros como docentes somos los encargados de adecuarlos al canal y estilo de aprendizaje, al
contexto mismo del aula y de clase de nuestros estudiantes, para generar oportunidades de
aprendizaje acordes con su nivel de logro. Algunos instrumentos que pueden utilizarse para la

obtencion de evidencias segun el programa de estudios 2017 son:

e Rdbrica o matriz de verificacion.

e Portafolio y carpetas de evidencias de los trabajos.

e Listas de cotejo.

e Listas de seguimientos de actividades.

e Dialogo guiado.

e EXposiciones.

e Escala estimativa.

e Observacion directa.

e Producciones escritas y gréaficas.

e Registros y cuadros de actitudes, de los estudiantes, observadas en actividades colectivas.

e Pruebas escritas y orales.
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Por otro lado, me apoyé de la prueba SisAT (Sistema de Alerta Temprana) ya que es un
conjunto de indicadores de logro, herramientas y procedimientos que permite contar con
informacion sistematica, oportuna y especifica, acerca de los alumnos que estan en riesgo de no
alcanzar los aprendizajes clave o incluso abandonar sus estudios. Esta prueba fue aplicada a cada
uno de los estudiantes al inicio del ciclo escolar con la finalidad de identificar a los alumnos en

riesgo, ademas de tener presentes las medidas que se tomaron durante todo el ciclo.

Para la produccion de textos, retomé la rabrica que se utiliz6 para la evaluacion de SisAT en la

redaccion de los alumnos (ANEXO 3); esta contaba como indicadores de evaluacion:

e Legibilidad.

e Propdsito comunicativo.

e Relacion entre palabras y oraciones
e Diversidad del vocabulario

e Uso de los signos de puntuacion.

e Uso de las reglas ortograficas.

Como ultimo recurso hice uso de los demas elementos evaluativos, es decir, evalué en tres
momentos, al inicio como evaluacién diagnostica; durante todo el trayecto de la aplicacion de las
propuestas didacticas; al final con una evaluacion formativa, compuesta de otros recursos
evaluativos como son la autoevaluacion, coevaluacion y heteroevaluacion. “Ya no es solo el
profesor el que evaltan al alumno, sino que es importante implicar al propio alumno en su
evaluacion de manera que adquiera mayor protagonismo en su proceso formativo” (Casanova,
1998).

37



SESION 1

“Llavero ortografico”

DATOS GENERALES:
Escuela: Secundaria Oficial No. 0127 “Justo Sierra”. | Asignatura: Lengua | Grado y grupo: 1°
Materna. Espariol I. | “E”
Profesora Titular: Olivia Rivera Negrete. Fecha de | Horario: 7:00-8:40

Docente en Formacion: Luis Mario Delgadillo | aplicacion: 26 de | h.
Asencio. octubre de 2018.

COMPETENCIA QUE SE FAVORECE:
Emplear el lenguaje para comunicarse y como instrumento para aprender.

Identificar las propiedades del lenguaje en diversas situaciones comunicativas.

PROPOSITO PARA LA EDUCACION SECUNDARIA:
Interpretar y producir textos para responder a las demandas de la vida social, empleando diversas

modalidades de lectura y escritura en funcion de sus propositos.

PRACTICA SOCIAL DEL LENGUAJE:
Escritura y recreacion de narraciones.

APRENDIZAJE ESPERADO:
Revisa aspectos formales como la ortografia y organizacion grafica del texto al editarlo

PROPOSITO:
Elaborar un llavero con las reglas de ortografia mas comunes para que el alumno pueda

recordarlas més facil recurriendo a ellas de una forma rapida y asi poderlas utilizar en la

redaccion de los textos.
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TIEMPOS

ACTIVIDADES DIDACTICAS

RECURSOS

5 min.

10 min.

10 min.

5 min.

5 min.

15 min.

Entregar a los alumnos las plantillas con informacién de
las reglas ortogréaficas (reglas de acentuacion y reglas para
elusodelas,c,z,mn,g,j,byv), ademas proporcionar
fichas bibliograficas que reforzaron el material con que se
elaboro el llavero.

Recortar cada una de las plantillas de las reglas
ortograficas y pegarlas en las fichas bibliograficas de tal
manera que la informacion quede reforzada y tenga un
largo tiempo de uso.

Dar presentacion creativa a cada una de las fichas (colocar
un marco, colorear, subrayar, etcétera) para que sean mas
atractivas para la vista y los alumnos se interesen por
consultarlas.

Leer cada una de las fichas para que los alumnos tengan
conocimiento de la informacién que se encuentra
plasmada y para qué les seran utiles.

Escribir oraciones en el pizarron, pero a algunas palabras
les haran falta letras con la finalidad de que el alumno
identifique el uso que se les dara a las fichas.

Enmicar, perforar y amarrar cada una de las fichas, en
casa, organizdndolas con la forma de un llavero para
portarlo en todas las sesiones, no solo de espafiol sino de

las demas asignaturas.

Material

impreso.
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EVALUACION:

PRODUCTO (S) ASPECTO (S) A EVALUAR
¢+ Fichas con informacion de las reglas « Correcta estructura de las fichas
ortograficas. ademas de una presentacion adecuada.
¢+ Oraciones completadas en el cuaderno. + Uso de las fichas para completar las

pizarrén.

palabras de las oraciones escritas en el

INSTRUMENTO(S): Lista de cotejo.

FUENTES DE CONSULTA:

Cassany Daniel (2002), “La cocina de la escritura ”. México. SEP.

sugerencias de evaluacion. Lengua Materna. Espafiol. Educacion secundaria. CD. Méx: SEP.

SEP (2017). Aprendizajes Clave. Plan y programas de estudio, orientaciones didacticas y
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ANALISIS DE LA SESION 1

“Llavero ortografico”

Proposito:

¢+ Elaborar un llavero con las reglas de ortografia mas comunes para que el alumno pueda
recordarlas mas facil recurriendo a ellas de una forma rapida y asi poderlas utilizar en la

redaccion de los textos.

Si bien son varios los autores que manejan el dominio de la graméatica como ltimo término del
proceso de escritura, es decir, es mas importante que tenga un orden logico y coherente, sin
embargo, la ortografia es una habilidad que no se debe omitir, ya que la mala colocacién de un
acento ortografico o emplear de manera incorrecta una letra también influye en el proceso de
comprension. Probablemente se deben priorizar otros elementos de la redaccion como lo son la

adecuacion, coherencia, cohesion, pero la gramatica es un concepto que no se debe dejar a un lado.

Partiendo de los resultados del diagndstico aplicado a los alumnos de 1°, grupos B, C, Dy E
(ANEXO 4) arrojaron que poseen las primeras habilidades de la escritura que fueron anteriormente
mencionadas, es decir, sus producciones son coherentes y poseen un sentido de cohesion, por
supuesto que tienen carencias, pero para el nivel que se encuentran los textos que elaboran son
entendibles siempre y cuando su grafia lo permita; en cuanto al uso de reglas ortograficas y de
acentuacion sus producciones son demasiado deplorables, ya que palabras tan sencillas como
“iba”, “habia”, “haya” (entre otras) las escriben de forma incorrecta y para la produccion de un

texto mas formal hay que tener el minimo conocimiento en cuanto a ortografia (ANEXO 5).
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La presentacion estilistica de los textos es uno de conceptos que las personas deben dominar
para la produccion de un texto, incluyendo la adecuacion, coherencia, cohesién y la gramatica y
dentro de este ultimo se encuentra la ortografia, es decir, aunque no es una prioridad, debe ser
tomada en cuenta al momento de hacer publico un texto y la mayoria de las veces con esta finalidad
se produce un texto, publicar un texto para que alguien mas lo lea y es cuando la ortografia juega
un papel muy importante para la comprension de ese texto, sin olvidar los tres aspectos mas
importantes que se deben tomar en cuenta para escribir un texto los cuales son: el tema que
abordara el texto, pablico al que iré dirigido el escrito y finalmente el proposito con el cual es

producido el texto. (Cassany 1996).

Para que un individuo comprenda el concepto de la gramatica y cualquier otro, es importante
que sea competente y a lo largo de su vida debe tener presente tres ejes basicos los cuales son:
conceptos (o0 saberes), procedimientos (o0 saber hacer) y actitudes (o reflexionar y opinar).
(Cassany, 1998). Retomando el primer eje (conceptos), es el objetivo principal de esta actividad,
dotar alumno de la teoria, es decir, la base del conocimiento para saber de qué se esta hablando y

qué es lo que va a aprender.

Los estudiantes al final de esta actividad adquirieron el conocimiento, es decir, pueden recordar
lo que refieren las reglas ortograficas y de acentuacion ademas del correcto uso de los signos de
puntuacion, no en una totalidad, pero si una base para continuar avanzando en su formacién como
escritores que se ira fortaleciendo con la préactica de las demas actividades que componen esta
estrategia, puesto que una estrategia es un procedimiento o conjunto de pasos que incluye una serie
de técnicas, operaciones o actividades que persiguen un proposito educativo determinado (Diaz
Barriga y Hernandez Rojas, 1998) como tal es el caso del llavero ortografico (ANEXO 6).

Para lograr el proposito de esta actividad, requeri de un tiempo mas prolongado, durante 100
minutos se efectud un total de 5 actividades dentro del aula y una Gltima para realizar de manera
extra clase; cada una de las actividades fueron planificadas para que los estudiantes lograran

esquematizar y asi aprender el nuevo contenido para su futura aplicacion.
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La primera actividad consistié en proporcionar a los alumnos el material con el que trabajé
durante la sesion el cual fue las plantillas de reglas ortogréaficas y las fichas bibliograficas (ANEXO
7), en ese momento aun no se tenia conocimiento de la informacion que tenian dichas plantillas,
Unicamente debian centrar su atencion en elaborar correctamente el material, para ello solicité con
anticipacion que cada uno de ellos contara con tijeras y pegamento, asi todos tendrian las

herramientas para crear sus fichas ortograficas y asi no hubiera motivos para generar distracciones.

Para la actividad dos y la actividad tres otorgué a los alumnos la libertad de elaborar sus fichas,
haciendo uso de su creatividad para darles una presentacion correcta, de tal manera que ellos
comprendieran la informacién y les fueran atractivas para la vista ya que constantemente las
consultaron en las siguientes sesiones. Los alumnos se mostraron motivados porque sus fichas
verdaderamente lucieran bien, muchos de ellos explotaron su creatividad al maximo, elaboraron
un llavero diferente pero interesante. Al término de este momento llegué a la conclusion de que
los estudiantes de secundaria pueden hacer grandes producciones cuando se les otorga libertad

para expresarse, ser creativos y principalmente hacer algo que a ellos les interesa.

Una vez que todos terminaron de elaborar sus fichas y contaban con el material listo para ser
utilizado, en la actividad cuatro llevé a cabo el andlisis de la informacion que contenian las fichas;
como primer momento revisamos las reglas mas comunes del uso de la ¢, s y z ademaés de las
diferencias que hay entre ellas y que se deben considerar al momento de ser empleadas, de la
misma manera con cada una de las reglas de las deméas consonantes como fueron laby v, myn,
g y J. Para concluir con el anélisis de las fichas compartimos la informacién de las reglas de
acentuacion, me percaté que los alumnos desconocian completamente esta informacion, tomando
en cuenta el cuestionario diagnoéstico (ANEXO 8), y lo consideré alarmante porque son
conocimientos que ellos deben poseer desde el nivel primaria; comprendi que su conocimiento era

limitado en cuanto a las habilidades que se requieren para la produccion de un texto.
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Como Ultima actividad de la sesion elaboramos una serie de ejercicios en grupo para que los
alumnos comprendieran cual era el uso del llavero, anoté palabras, oraciones y textos en donde los
estudiantes reconocieron los errores ortograficos que se hacian presentes, con apoyo de sus fichas;
de tal manera que entendieron cual seria su funcion. Al término de la actividad les indiqué que lo
Unico que debian hacer en casa era enmicar sus materiales para que duraran mucho tiempo ademas
de hacerlo llavero y poseerlo en todas las clases ya que la correcta ortografia no implica Gnicamente

la clase de espafiol, sino también requiere del seguimiento de las demas asignaturas.

Una vez mencionado todo el desarrollo de la sesion y cudl seria la utilidad del material, puedo
decir que los resultados de la aplicacion de esta estrategia se presentaron de manera periddica ya
que se requirid de practica para mejorar esta habilidad. Cabe mencionar que constantemente
recorde a los alumnos el uso de este llavero, ademas de traerlo todos los dias a la escuela; se generd
un habito en los alumnos el uso de esta herramienta para que con forme la fueron utilizando, la

presentacion de sus textos escritos también fue evolucionando. (ANEXO 9)

La evaluacion de este producto lo llevé a cabo mediante una lista de cotejo, este instrumento
me permitié corroborar que sus fichas contaran con cada uno de los elementos para poder ser
utilizadas, tales como la presentacion, organizacion de la informacion y el uso constante que les

dieron a lo largo de los periodos que estuve en la escuela secundaria.

Puedo concluir que esta herramienta dot6 del conocimiento necesario a los estudiantes para
hacer un mejor uso de la ortografia, sus textos fueron teniendo una mejor redaccién y eran mas
faciles de comprender, ya que con el transcurso de las sesiones y las producciones realizadas los
otros dos ejes basicos fueron logrados periodicamente; llevaron a cabo la aplicacion del
conocimiento y reflexionaron sobre lo que aprendieron y los errores que cometieron ya que
elaboraban los textos con mas entusiasmo y sin miedo a cometer errores porque poco a poco fueron

recordando la forma correcta de escribir algunas palabras.
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SESION 2

“Consignas de escritura ”

DATOS GENERALES:
Escuela: Secundaria Oficial No. 0127 “Justo Sierra”. | Asignatura: Lengua | Grado y grupo: 1°
Materna. Espafiol I. | “E”
Profesora Titular: Olivia Rivera Negrete. Fecha de | Horario:  12:20-

Docente en Formacion: Luis Mario Delgadillo | aplicacion: 23 de | 13:10 h.

Asencio. noviembre de 2018.

COMPETENCIA QUE SE FAVORECEN:
Emplea el lenguaje para comunicarse y como instrumento para aprender.

Identificar las propiedades del lenguaje en diversas situaciones comunicativas.

PROPOSITO PARA LA EDUCACION SECUNDARIA:
Utiliza el lenguaje de manera imaginativa, libre y personal para reconstruir la experiencia propia

y crear mundos de ficcién.

PRACTICA SOCIAL DEL LENGUAJE:
Intercambio de experiencias de lectura.

APRENDIZAJE ESPERADO:
Participa en la presentacién publica de libros.

PROPOSITO:
Realizar una historia a partir de una consigna de escritura para el desarrollo de la imaginacion,

creando mundos de ficcion.
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TIEMPOS

ACTIVIDADES DIDACTICAS

RECURSOS

5 min.

3 min.

20 min.

7 min

10 min.

5 min.

Otorgar a los alumnos un abatelenguas de madera el cual
tiene de un lado escrita una consigna de escritura y por el
otro una consigna de escritura creativa, ademas de
entregar una hoja blanca en donde escribieron el texto.
Solicitar que Unicamente se ubiquen en la consigna de
escritura real.

Elaborar una historia a partir de la consigna de escritura
asignada.

Revisar, con apoyo del llavero ortografico, que la historia
esté redactada correctamente.

Leer algunas producciones con forme deseen participar
los estudiantes.

Recoger el material haciendo mencidn que deben cuidarlo

porque sera utilizado en otras sesiones.

Consignas de
escritura  en
abatelenguas

de madera.

Hojas blancas.

EVALUACION:

PRODUCTO (S)

ASPECTO (S) AEVALUAR

%+ Textos escritos a partir de una consigna

de escritura creativa.

escritos

cohesion, gramética).

(adecuacioén,

« Correcta redaccion de los textos

coherencia,

INSTRUMENTO(S): Lista de cotejo, rubrica de evaluacion.

FUENTES DE CONSULTA:

Cassany Daniel (2002), “La cocina de la escritura ”. México. SEP.

Diaz Barriga, F y Hernandez Rojas, G. (1998) Estrategias docentes para un aprendizaje

significativo. Una interpretacion constructivista. CD. Méx

SEP (2017). Aprendizajes Clave. Plan y programas de estudio, orientaciones didacticas y

sugerencias de evaluacion. Lengua Materna. Espafiol. Educacién secundaria. CD. Méx: SEP.
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ANALISIS DE LA SESION 2

“Consignas de escritura”
Proposito:

R/

+ Realizar una historia a partir de una consigna de escritura para el desarrollo de la

imaginacién, creando mundos de ficcion.

El proposito de esta actividad es que los alumnos descubran el gusto por la escritura de tal
manera que produzcan textos por placer y no por obligacion, ya que el sentido de la escritura no
siempre va dirigido a lo formal, también se escribe por goce o incluso por diversion. Es importante
que el estudiante reconozca todas las posibilidades y variantes de la escritura para que adquiera

una actitud positiva al momento de escribir.

Las consignas de escritura fueron elaboradas para fomentar una escritura creativa para
“transformar el conocimiento” y para pensar mas porque en ellas, de manera intrinseca, los
alumnos definieron, describieron, explicaron, desarrollaron e incluso argumentaron, analizaron y

compararon informacion que procesaron en algin momento.

Las consignas de escritura a juicio de Dolz (1994, en Casanny, 1999) pueden ser de tres tipos,
pero principalmente tomé situaciones auténticas que se refieren a las utilizadas en contextos y
practicas mas alla de la escuela, y situaciones de ficcionalizacién que son propuestas artificiales
pero que tratan de mantener una vinculacion con aquellas de la vida real a través de simulaciones

0 juegos de rol.
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Uno de los principales problemas presentados en las primeras aplicaciones de esta actividad
fueron los de tipo temético dado que los alumnos tenian una falta de conocimiento sobre la tematica
o0 de una suficiente profundizacion de ella, lo cual repercutio en lo que querian decir o bien en la
falta de claridad sobre su expresion y posible organizacion tematica, si bien tenia una consigna de
escritura que les indicaba en torno a qué debia girar la trama de su historia, presentaron muchos
conflictos para definir su tema y comenzar a escribir, igual observé que los alumnos estan muy
limitados en expresar sus ideas de forma escrita e incluso defender su postura cuando se requiere;
actualmente el alumno de educacion secundaria debe “utilizar el lenguaje de manera imaginativa,

libre y personal para reconstruir la experiencia propia y crear mundos de ficcion”. (SEP, 2017).

La actividad y el desarrollo de la misma fueron planificadas para vencer la desmotivacién que
tiene o tenian los estudiantes respecto a la escritura; al principio del curso los alumnos siempre
presentaron un desinterés inicial, los primeros textos no tenian sentido alguno y esto hizo que
pensara muchas veces que solo realizaban la actividad para obtener una calificacion, pero con
forme transcurrieron las sesiones y fue variando la actividad, la clase de espafiol fue logrando que
el alumno descubriera los beneficios que le proporciona la expresion escrita, principalmente la
creacion de cuentos e historias (la imaginacién, el humor, la diversion, etcétera), en definitiva el
alumno la paso bien escribiendo cada una de sus historias y mas aln si estas eran compartidas con

otros grupos.

Los abatelenguas de madera funcionaron como agente motivador para los alumnos, al inicio de

cada sesion que se realizo esta actividad estaban muy ansiosos por saber qué era:

Registro ORAL.:
Al: profesor ¢Qué son esos palos de madera?
Profr.: es un material con el cual realizaremos una actividad.

A2: ;de qué es la actividad?
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A3: ;podemos leer lo que dice?

Profr.: nadie lea nada, Gnicamente pasen el material y esperen las instrucciones.

Una vez dada la instruccion los alumnos comenzaban a pensar demasiadas cosas, pero sus
dudas siempre eran las mismas: ¢puedo poner animales en mi historia?, ;puedo escribir lo que yo
quiera?, ¢mi historia puede ser graciosa? Los estudiantes, de manera subconsciente se limitaban
para escribir cualquier historia y en el momento que se dejo claro que era completamente libre,

dejaron volar su imaginacion y crear textos maravillosos (ANEXO 10).

En los ultimos textos, evidentemente, se obtuvieron mejores productos, ya que los aspectos que
se evaluaron con apoyo de los instrumentos fue la parte normativa como es la cohesién, coherencia,
adecuacion y la estilistica, dado que con apoyo del llavero ortogréafico, antes de ser entregado el
producto, los alumnos realizaban un autoevaluacion, que era la forma de demostrar la aplicacion
del conocimiento que ellos adquirieron al comienzo del curso y que con esta actividad fueron

practicando para reforzar ese aprendizaje.

La actividad potencializ6 la imaginacién de los estudiantes, otorgandoles esa libertad de
escritura de tal manera que muchos de ellos descubrieron el gusto por la escritura y otros mas
dejaron de ver esta habilidad como un requisito que se solicita en las instituciones como mera
obligacion y no como un placer. Llevé a cabo de manera periddica la actividad donde los dias
viernes, antes de terminar la sesion se les asignaba un abatelenguas de madera con una consigna
de escritura y la actividad se la llevaban a casa el fin de semana donde ellos tenian méas tiempo

para sentarse a escribir sin interrupciones.
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SESION 3

“KEl cuento loco”

DATOS GENERALES:
Escuela: Secundaria Oficial No. 0127 “Justo Sierra”. | Asignatura: Lengua | Grado y grupo: 1°
Materna. Espafiol I. | “E”
Profesora Titular: Olivia Rivera Negrete. Fecha de | Horario: 8:40-9:30

Docente en Formacion: Luis Mario Delgadillo | aplicacion: 08 de | h.

Asencio. enero de 2019.

COMPETENCIA QUE SE FAVORECEN:
Emplear el lenguaje para comunicarse y como instrumento para aprender.

Identificar las propiedades del lenguaje en diversas situaciones comunicativas.

PROPOSITO PARA LA EDUCACION SECUNDARIA:
Utilizar el lenguaje de manera imaginativa, libre y personal para reconstruir la experiencia

propia y crear mundos de ficcion.

PRACTICA SOCIAL DEL LENGUAJE:
Escribe cuentos de un subgénero de su preferencia.

APRENDIZAJE ESPERADO:
Plantea una trama coherente, compuesta por acontecimientos articulados causalmente,

distribuidos en episodios que planteen expectativas e incertidumbres en el lector, de acuerdo con

los temas y convenciones del subgénero.

PROPOSITO:
Redactar un texto literario manifestando sus propios intereses, inquietudes y expectativas de

acuerdo a su edad, contexto y circunstancia mediante el uso Unico de imagenes.
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ACTIVIDADES DIDACTICAS

RECURSOS

Explicar la actividad a realizar presentando en primer

momento lo esencial que compone a un cuento con ayuda

Presentar una serie de imagenes representacionales para
que los alumnos describan lo que esta pasando en ellas,

ya gue se esta presentando graficamente la apariencia de

Redactar su cuento apoyandose de las imagenes, recordar

a los alumnos los elementos que deben cuidar al momento

. Tomar algunas participaciones en relacion a su cuento ya

que aunque sean las mismas imagenes, cada alumno

Material

impreso.

TIEMPOS
5 min.
de los alumnos.
10 min.
25 min. los objetos.
10 min de escribir su cuento.
contara diferentes historias.
EVALUACION:

PRODUCTO (S)

ASPECTO (S) A EVALUAR

s Textos producidos

iméagenes.

basados

en

+ Relacion adecuada de las ideas
integrando a personajes especificos en
una historia.

% Contenido tematico especifico de la

historia.

INSTRUMENTO(S): Lista de cotejo, escala evaluativa.

FUENTES DE CONSULTA:

pedagogia, 38), pp. 317-355.

Lomas, Carlos (1999), “Leer, entender y escribir”, en COmMo ensefiar a hacer cosas con las

palabras. Vol. I. Teoria y practica de la educacion linglistica, Barcelona, Paidds (Papeles de

SEP (2017). Aprendizajes Clave. Plan y programas de estudio, orientaciones didacticas y

sugerencias de evaluacion. Lengua Materna. Espafiol. Educacion secundaria. CD. Méx: SEP.
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ANALISIS DE LA SESION 3

“KEl cuento loco”

Proposito:

v Redactar un texto literario manifestando sus propios intereses, inquietudes y expectativas

de acuerdo a su edad, contexto y circunstancia median el uso unico de imagenes.

“Una imagen vale mas que mil palabras”, esto quiere decir que cada individuo da su propia
interpretacion a lo que observa, las imagenes serdn interpretadas no sélo por lo que ellas
representan como entidades pictdricas, sino también como producto del uso de los conocimientos
previos, actitudes, etcétera, del receptor; en este caso, los alumnos dieron su propia interpretacion

a las imagenes que fueron presentadas para la elaboracién de un texto narrativo.

Las ilustraciones generalmente tienen la funcién de comunicar ideas de tipo concreto o de bajo
nivel de abstraccion, conceptos de tipo visual o espacial, eventos que ocurren de manera

simultanea, y también sirven para ilustrar procedimientos e instrucciones (Hartley, 1985).

No todas las ilustraciones ayudan de la misma manera a los lectores; realizado una investigacion
sobre la clasificacion de ilustraciones decidi quedarme con la propuesta de Clark y Mayer (2017)
ya que esta se centra en la funcion de cada una de ellas. A continuacion, se presenta la definicion
de los tipos de imagenes y en el cuadro 3.1 se observa la clasificacion de las imagenes junto a los

contenidos que presentan que representan.

e Decorativas: buscan entretener o divertir al lector, o bien dar una mejor apariencia a la
presentacion de la informacion textual. No tiene repercusion alguna en la comprension del
discurso escrito; la mayor parte de las ilustraciones en los libros de texto suelen ser de este
tipo (Mayer, 2004). (ANEXO 11)
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Representacionales: son ilustraciones descriptivas que muestran graficamente la
apariencia de un objeto (que generalmente es aquel que se estd presentando en la
explicacion textual), de modo que s6lo proponen un referente pictérico al lector (Mayer,
2003). (ANEXO 12)

Organizativas: presentan relaciones cualitativas entre conceptos o relaciones entre
elementos de un objeto. Algunos ejemplos de este tipo de ilustraciones son los diagramas
de un objeto cualquiera en el que se identifican sus partes componentes acompafiandose de
etiquetas descriptivas; Clark y Mayer también incluyen en esta clase a los organizadores
graficos. (ANEXO 13)

Relacionales: son aquellas que presentan graficamente relaciones cuantitativas entre dos o
mas variables, podemos incluir todo tipo de graficas (Mayer, 2004). (ANEXO 14)
Transformacionales: tratan de demostrar cambios o modificaciones de un objeto en el
tiempo, también sirven para dar cuenta graficamente de procesos de diverso tipo como
pueden ser los cambios bioldgicos y evolutivos de distintas especies (Mayer 2003).
(ANEXO 15)

Interpretativas: permiten acotar y comprender los fendmenos o eventos intangibles o de
dificil observacion. Este tipo de ilustraciones ofrecen un referente visual a los alumnos,
para que sobre el mismo interpreten mejor la situacion a la que se refieren y puedan
tematizarla Clark y Mayer (2007). (ANEXO 16)

Para el uso de las ilustraciones en la actividad consideré las caracteristicas de los alumnos, los
intereses, las caracteristicas particulares que presentan, ademas de tomar en cuenta las

recomendaciones que los autores dan para la aplicacién de las imagenes.

Cabe mencionar que fueron iméagenes comunes que los alumnos observan de manera cotidiana
esto con la finalidad de que su interpretacion no estuviera tan desfasada de lo que daban a entender

las ilustraciones.
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Cuadro 3.1 Tipos de ilustraciones y tipos de contenidos.

Tipo de Descripcion [lustraciones utiles Ejemplos
contenido

Hechos Informacion  Unica o | Representacionales | Imégenes que ensefien las
aislada que remite a | Organizativas. partes de una planta de
objetos,  sucesos 0 forma  ascendente o
simbolos discretos. descendente;  imagenes

que distingan  varios
objetos.

Conceptos Conjunto de objetos, | Representacionales. | Un diagrama de arbol de
eventos o simbolos con | Organizativas. especies bioldgicas; un
caracteristicas comunes y | Interpretativas. mapa conceptual.
que son designadas por
un término.

Procesos La descripcion de como | Transformacionales. | Animaciones sobre como

era un objeto o situacion.

Interpretativas.

Relacionales.

el corazén bombea

sangre. Diagramas que
ilustran cémo funciona

una bomba de aire de

bicicleta.
Procedimientos | Una serie de pasos | Transformacionales. | Una animacion sobre
secuenciados que cémo elaborar un blog.

permiten conseguir una
meta o completar una

tarea.

Un diagrama con flechas
para instalar el cableado

de una impresora.

Principios

Relaciones que expresan
cémo los cambios en un
concepto se relacionan
con los cambios en
otro(s) concepto(s);

relaciones causa-efecto.

Transformacionales.

Interpretativas.

Una animacién  que
demuestre como los genes
pasan de los padres a sus

descendientes.
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Una vez definido cudl es uso de las imagenes en los textos y de qué manera se pueden aplicar,
seleccioné una serie de ilustraciones de tipo representacionales, ya que elaboraron un texto en

donde ocurrian hechos apoyandose de dichas imagenes.

Para el desarrollo de la actividad “el cuento loco” coloqué ocho imagenes en una hoja de papel
que entregué a los alumnos, después de un tiempo determinado para que observaran cada una de
las ilustraciones, les di la instruccion que debian elaborar un cuento tomando como base lo que se
mostraba en las ocho imagenes; cuando comenzaron a realizar la actividad los alumnos tenian
muchas dudas de los personajes que se presentaban en las ilustraciones (ANEXO 17); en la imagen

de una mujer con vestido preguntaban lo siguiente.

Registro ORAL.:

Al: profe, ;esa mujer es una princesa o0 una quinceafiera?

Profr.: puede ser lo que ustedes quieran, dejen volar su imaginacion.
Al: es que no sé qué quiero que sea.

A2: ;la historia puede ser de terror?

Profr.: puede ser del subgénero que ustedes decidan, tener los personajes y las caracteristicas que
quieran, siempre y cuando tenga sentido la historia.

Todos tenian rostro de incertidumbre ademas de que les costaba mucho trabajo producir una
historia sin ningun referente mas que imagenes a las que cada uno dio su propia interpretacion;
observé que los alumnos dejan a un lado el placer de la escritura y Unicamente lo hacen por
obligacion, piensan que solo se elaboran textos formales, en donde tienen un referente que les

indiqué sobre qué deben realizar el texto.
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Desconocen completamente que se puede escribir lo que ellos quieran con el proposito que
ellos deseen, sea para compartir o Unicamente como gusto personal; se les dificulté demasiado
dejar volar su imaginacion para la escritura de su cuento y de cualquier otra actividad que propuse;
estan acostumbrados a lo lineal y conforme avanzaron las sesiones disminuyd su interés por las
actividades de escritura, pero cabe mencionar que las demas asignaturas trabajan de diferente

manera la produccion de textos, entonces este es un factor muy importante.

Las imagenes correspondieron a lo que iban a aprender en ese momento al igual de cumplir la
funcién representativa para que cada alumno pudiera interpretarlas, ademas de considerar la
tipologia de colores que incluian, principalmente fueron colores llamativos, pero sin llegar al punto
de ser agresivos para la vista y para las impresiones de las ilustraciones me cercioré que fueran

completamente claras y nitidas.

Una vez que terminaron sus historias me di a la tarea de leer todos los cuentos y lo que noté en

la mayoria de ellos es que (ANEXO 18):

b 1Y

1. No colocan un nombre a los personajes, es decir, colocan como “el mago”, “la nifia”, “el
hombre”

Sus textos tienen coherencia.

Presentan diferentes tematicas dentro de una misma historia.

Mejoro la ortografia en los textos escritos.

o &~ N

Desconocian la estructura de un texto narrativo.

La actividad fue evaluada mediante una escala evaluativa que incluia aspectos como la
coherencia, cohesion, estilistica y los demas elementos anteriormente mencionados; la actividad
Unicamente fue diagndstica, es decir, no se le asignd valor dentro de la escala, pero me permitié
reconocer el nivel en que se encontraban los alumnos en cuanto al manejo de los elementos de un

texto narrativo en especifico.
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Durante el desarrollo del proyecto me di a la tarea de que los estudiantes aprendieran
especificamente la estructura y elementos de los textos narrativos, ya que al final elaboraron un

cuento de extension minima de cinco paginas.

Subestimar la capacidad de los alumnos ocasiona que ellos mismos no confien en sus propias
habilidades, sin embargo, confié en ellos y las producciones que entregaron fueron completamente
diferentes a las primeras, no en todos los casos, pero si en la mayoria; consideraron la estructura
que se reviso durante las sesiones, ademas se disminuyeron las debilidades que presentaron en un

inicio y potencializaron mas las habilidades que ya poseian.

Puedo concluir que en cada uno de los aspectos generales que anteriormente mencioné, hubo
un cambio significativo en la actividad diagnostica a la escritura de su cuento final, sin embargo,
siguen teniendo dificultad en decidir un tema especifico del cual hablara su escrito tal como

mencioné en la actividad dos “consignas de escritura”.
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SESION 4

“Organizo lo que pienso”

DATOS GENERALES:
Escuela: Secundaria Oficial No. 0127 “Justo Sierra”. | Asignatura: Lengua | Grado y grupo: 1°
Materna. Espafiol I. | “E”
Profesora Titular: Olivia Rivera Negrete. Fecha de | Horario:  11:30-

Docente en Formacion: Luis Mario Delgadillo | aplicacion: 20 de | 12:20 h.

Asencio. marzo de 2019.

COMPETENCIA QUE SE FAVORECE:
Emplear el lenguaje para comunicarse y como instrumento para aprender.

Identificar las propiedades del lenguaje en diversas situaciones comunicativas.

PROPOSITO PARA LA EDUCACION SECUNDARIA:
Utiliza la escritura para organizar su pensamiento, elaborar su discurso y ampliar sus

conocimientos.

PRACTICA SOCIAL DEL LENGUAJE:
Intercambio oral de experiencias y nuevos conocimientos.

APRENDIZAJE ESPERADO:
Presenta una exposicion acerca de un temas de interés general.

PROPOSITO:
Organizar la informacién analizada en el proyecto “presenta una exposicion acerca de un tema

de interés general” en diversos organizadores gréaficos para estructurar su exposicion y presentar

un tema en especifico, haciendo uso de las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion.
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TIEMPOS

ACTIVIDADES DIDACTICAS

RECURSQOS

10 min.

15 min.

10 min.

15 min.

Explicar qué son los organizadores graficos y cual es su
funcion.

Mostrar un ejemplo de organizador grafico (mapa
conceptual), plasmado en diapositivas.

Indicar a los alumnos la forma en cdmo deben elaborar
mapas conceptuales de la investigacion que realizaron
sesiones antes, haciendo uso de las TIC.

Presentar un breve tutorial de como elaborar diapositivas
en el programa Power Point.

Exponer los resultados de una investigacion de un tema
de interés, colocandola en organizadores graficos en

formato digital.

Tecnologias de
la Informacion

yla
Comunicacion.

EVALUACION:

PRODUCTO (S)

ASPECTO (S) A EVALUAR

+¢+ Diapositivas con informacién ordenada
en organizadores graficos del tema

expuesto.

< Uso correcto de

gréficos.

« Informacién ordenada correctamente

en organizadores graficos.

organizadores

INSTRUMENTO(S): Lista de cotejo, rubrica.

FUENTES DE CONSULTA:

Pimienta Prieto, J. H. (2012). Evaluacion de los aprendizajes. Un enfoque basado en

competencias. CD. Méx: Pearson educacion.

SEP (2017). Aprendizajes Clave. Plan y programas de estudio, orientaciones didacticas y

sugerencias de evaluacion. Lengua Materna. Espafiol. Educacion secundaria. CD. Méx: SEP.
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ANALISIS DE LA SESION 4
“Organizo lo que pienso”
Proposito:
v Organizar la informacién analizada en el proyecto “presenta una exposicion acerca de un
tema de interés general” en diversos organizadores graficos para estructurar su exposicion

y presentar un tema en especifico, haciendo uso de las Tecnologias de la Informacion y la

Comunicacion.

Dentro del nucleo aulico se han utilizado los organizadores graficos como recursos didacticos
para organizar la informacion nueva por aprender; pueden definirse como representaciones
visuales que comunican la estructura logica del material instruccional que va a aprenderse
(Armbruster, 1994).

Los organizadores graficos funcionan como estrategia de ensefianza, para el docente, y
estrategia de aprendizaje, en el caso de los alumnos; estos suelen ser utilizados constantemente ya
que son de suma utilidad para resumir u organizar la informacion y facilitan la comprension de la
misma. En el caso de este grupo predomina el canal de percepcion visual asi que esta herramienta

fue de muy oportuna.

El aprendizaje significativo se favorece con los puentes cognitivos entre lo que el sujeto ya
conoce Y lo que necesita conocer para asimilar significativamente los nuevos conocimientos.
Estos puentes constituyen los organizadores previos, es decir, conceptos, ideas iniciales y material
introductorio, los cuales presentan como marco de referencia de los nuevos conceptos y
relaciones. La clave del aprendizaje significativo radica en relacionar el nuevo material con las
ideas ya existentes en la estructura cognitiva del estudiante. Por consiguiente, la eficacia de tal
aprendizaje estéa en funcién de su caracter significativo, y no en las técnicas memoristicas.
(Pimiento, 2012, p. 3)
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Primeramente les di la definicion acompafiada de una explicacion de lo que son los
organizadores gréaficos, cual es su funciony de qué manera los empleariamos para el producto final
del proyecto; los estudiantes no tenian la mente vacia referente a este tema, sin embargo tenian
muchas carecias y lagunas cognitivas lo que impedia que el alumno lograra crear un mapa
conceptual, por ejemplo, de forma correcta; aclararé las dudas que surgieron y la presentacion de
ejemplos fue un plus para que los educandos comprendieran mejor el uso de los organizadores

graficos.

La intencion de los organizadores graficos en este proyecto fue que el alumno organizara
correctamente sus ideas hablando de un tema en especifico, que como menciono anteriormente,
los estudiantes carecen de esa habilidad. El proceso cognitivo que llevan a cabo es el de decidir
qué informacidn es mas relevante e ir descartando la que no ocupa, pero hablando de un solo tema

en especifico sin perderlo de vista.

Con base en lo que refiere Barriga (1997). El uso de organizadores graficos fue reforzando la
habilidad en los alumnos de hablar de un tema en especifico sin divagar en otros, ya que como
habia mencionado anteriormente, los alumnos tienen problemas de tipo tematico en la produccion
de textos, principalmente la falta de conocimiento general sobre el tema de escritura o la suficiente
profundizacion sobre ella, lo cual repercute en lo que quiere decir, o bien en la falta de claridad
sobre su expresion y posible organizacion tematica. La construccidén de mapas conceptuales o de
algun otro recurso de presentacion viso-espacial puede ayudar mucho para explorar nuestro

conocimiento y lo que nos hace falta por consultar.

El uso de la tecnologia en el nivel basico tiene la finalidad de encaminar a los alumnos a una
sociedad que le exigira el dominio de estas herramientas para poder desenvolverse en un mundo
laboral; considero que es importante inmiscuir al estudiante en este mundo de tecnologias desde
los inicios de la educacidn basica, considerando que actualmente la exigencia de las sociedades en

cuanto a las TIC demanda el dominio completo de estas herramientas.
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La actividad fue que los alumnos, dentro del programa “PowerPoint” elaboraran diapositivas
como material de apoyo para utilizarlo en la exposicion de los resultados de su investigacion,
haciendo énfasis en usar Unicamente organizadores graficos para presentar su informacion, sin
embargo, la mayoria de los estudiantes desconocian completamente este programa. Destiné una
sesion para, de manera general, presentarles un pequefio tutorial de cémo elaborar sus diapositivas,
ademas de mencionar cuales debian ser las caracteristicas especificas que debia tener el material

que ellos elaboraron, como era (ANEXO 19):

v Tamafio de letra de titulos +60.

v Tamafo para la demas informacién +30.

v" Minimo 5 diapositivas, maximo 7.

v" Diapositivas con fondo claro.

v' Letras en tono obscuro.

v'Utilizar el mismo disefio para todas las diapositivas.

v"Utilizar la minima cantidad de palabras.

v"Incluir imagenes y organizadores graficos.

v" Los organizadores gréficos también deberan tener colores claros de fondo y las letras en

color negro.

Para algunos alumnos les resulté més sencillo la elaboracion de diapositivas, a otros les fue un
poco mas complejo, sin embargo, todos cumplieron con la actividad y los resultados obtenidos
fueron satisfactorios, ya que cuando formaban parte de la audiencia y observaban a sus
compafieros, prestaban total atencion a la presentacion y al finalizar, las preguntas y comentarios

que realizaban eran coherentes y favorecian a su crecimiento como estudiantes (ANEXO 20).
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Registro ORAL.:

Al: me gustd mucho tu exposicidn, abordaste muy bien el contenido, solo te sugiero que subas un

poco mas tu volumen de voz para que todo el pablico te pueda escuchar.
A2: gracias, estaba un poco nerviosa, pero voy a trabajar en eso.

A3: no tienes por qué estar nerviosa si estamos entre comparieros.

A2: muchas gracias, tomaré sus comentarios en cuenta.

Profr.: excelentes aportaciones, los comentarios que hicieron todos sus compafieros deberan

considerarlos para su exposicion.

Llevar a cabo una coevaluacion ente compafieros les permitio identificar cuéles eran las areas
de oportunidad que ellos tenian en ese momento, fueron conscientes de los errores que encontraron
en el aprendizaje que tuvieron durante todo el proyecto, contribuyendo a la formacion entre pares
y asi cuando llega el momento de su exposicién no cometieron los mismos errores. Como dice
Gessa Perera (2011), “debemos dejar de ver la evaluacion como el punto de llegada sino como el

punto de partida para la toma de importantes decisiones” (ANEXO 21).
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SESION 5

“Escritura guiada”

DATOS GENERALES:
Escuela: Secundaria Oficial No. 0127 “Justo Sierra”. | Asignatura: Lengua | Grado y grupo: 1°

Materna. Espafiol I. | “E”

Profesora Titular: Olivia Rivera Negrete. Fecha de | Horario:  12:20-
Docente en Formacion: Luis Mario Delgadillo | aplicacion: 22 de | 13:10 h.

Asencio. marzo de 2019.

COMPETENCIA QUE SE FAVORECEN:
Emplear el lenguaje para comunicarse y como instrumento para aprender.

Identificar las propiedades del lenguaje en diversas situaciones comunicativas.

PROPOSITOS PARA LA EDUCACION SECUNDARIA:
Utiliza la escritura para organizar su pensamiento, elaborar su discurso y ampliar sus

conocimientos.
Utiliza el lenguaje de manera imaginativa, libre y personal para reconstruir la experiencia propia

y crear mundos de ficcion.

PRACTICA SOCIAL DEL LENGUAJE:
Intercambio oral de experiencias y nuevos conocimientos.

APRENDIZAJE ESPERADO:
Plantea una trama coherente, compuesta por acontecimientos articulados causalmente,

distribuidos en episodios que planteen expectativas e incertidumbres en el lector, de acuerdo con

los temas y convenciones del subgénero.

PROPOSITO:
Establecer un tema en especifico al escribir una historia, sin perder el sentido a pesar de las

modificaciones que se puedan hacer, considerando los elementos bésicos para producir un texto

(ortografia, coherencia, cohesion, tema en especifico).
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TIEMPOS

ACTIVIDADES DIDACTICAS

RECURSQOS

10 min.

30 min.

10 min.

Explicar como se llevara a cabo la actividad de escritura
guiada.

Indicar un ejemplo de como pueden redactar su texto
narrativo, guiando el mismo con frases especificas.
Iniciar la actividad solicitando que escriban su nombre,
la fecha y el titulo de la actividad.

Mencionar la frase con la cual todos deben iniciar su
texto.

Indicar cuéles son las demas frases que deben integrar a
su historia, periodicamente, es decir, en intervalos de
minutos.

Indicar que coloquen un titulo a su historia relacionado
con lo que escribieron una vez que hayan terminado de

escribir la historia.

Tecnologias de
la Informacion

yla
Comunicacion.

EVALUACION:

PRODUCTO (S)

ASPECTO (S) A EVALUAR

¢ Cuento escrito guiado mediante frases ¢ Integrar las frases de forma correcta en

especificas que debieron integrar en

una historia sin perder el sentido. historia.

puntuacion.

un texto sin perder el sentido de la

%+ Coherencia, cohesién, ortografia y

INSTRUMENTO(S): Lista de cotejo, rubrica.

FUENTES DE CONSULTA:

Cassany, D. (1998). “Expresion escrita”, en Ensefiar lengua, Barcelona, Grad (Lengua, 117)
SEP (2017). Aprendizajes Clave. Plan y programas de estudio, orientaciones didacticas y

sugerencias de evaluacion. Lengua Materna. Espafiol. Educacion secundaria. CD. Méx: SEP.
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ANALISIS DE LA SESION 5

“Escritura guiada”

Proposito:

v’ Establecer un tema en especifico al escribir una historia, sin perder el sentido a pesar de las
modificaciones que se puedan hacer, considerando los elementos basicos para producir un

texto (ortografia, coherencia, cohesién, tema en especifico).

La finalidad de esta actividad fue evaluar de qué manera los alumnos lograron abordar un tema
en especifico en una historia escrita por ellos, considerando cada uno de los elementos que se
fueron trabajando durante las sesiones, cabe mencionar que al elaborar esta actividad debieron
aplicar lo aprendido de las propuestas didacticas anteriores ademas de lo aprendido con cada uno

de los productos que trabajamos.

Queria que los alumnos se dieran cuenta de que pueden crear una historia partiendo de nada y
que cada uno de ellos puede dar diferentes interpretaciones a las frases que se les mencionaron
para la elaboracion de su escrito ya que escribir es una experiencia muy personal y por eso no
puede significar lo mismo para todos. Desde mi punto de vista, escribir es mas una necesidad, ya
que podemos demostrar nuestros sentimientos, asi como nuestras propias necesidades; escribir es
ir mas alla de decir lo que pensamos, sino que se debe simplificar lo necesario y seleccionar lo mas

relevante.

Asi fue como esta actividad propuesta por Cassany (1994). “Consiste en rehacer una historia.
Se puede continuar una historia empezada, buscar un principio para un final ya determinado,
reescribir la misma historia variando algin elemento, etcétera”. En el caso de lo que apliqué,
elaboraron una historia a partir de frases que les iba mencionando, dando inicio con “en un bosque
frio y completamente solo se encontraban dos amigos llamados...” y a partir de eso, cada uno de

los estudiantes le daba la direccion que ellos querian a su historia.
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Con forme avanzaba la redaccion algunos de ellos hacian sus historias de ficcion, terror o
incluso romanticas, pero cada frase nueva daba un giro a los textos de los alumnos. Las frases que

se tomaron en cuenta fueron:

v “Se dieron cuenta que estaban perdidos, asi que...”

<

“La obscuridad inund6 el bosque por completo, ni un solo ruido se podia escuchar,
entonces...”

“Comenzaron a escuchar ruidos muy extrafios...”

“Comienza a brotar agua del suelo...”

“Se dan cuenta que no estan solos en el bosque...”

“Consiguen salir del bosque, pero no esperaban que...”

“Al final...”

AN N NN

Les di la oportunidad de que ellos escribieran lo que quisieran, que se dejaran llevar por lo que
pensaban y asi plasmarlo en el papel; que entendieran el mundo de la imaginacion y la creatividad
que también abre la lectura y forman un conjunto considerando que habra un receptor que va a leer
y disfrutar 0 no lo que ellos escribieron, por eso la importancia de considerar cada uno de los

elementos aprendidos, para crear una historia digna de un buen escritor.

La actitud que mostraron en la actividad fue de preocupacion e incertidumbre por saber qué era
lo que seguia en la historia y de qué manera lo integrarian, ademas de mantener todo su texto
centrado en un solo tema; al final todos entregaron mas de una cuartilla de extension, considerando
que en las primeras actividades solo me entregaban la mitad de una. El avance fue significado y

los resultados fueron apreciables en esta actividad (ANEXO 22).
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Las dificultades que presentaban durante la redaccién, giraba en torno a decidir el tema de su
historia sin perderlo de vista durante toda la redaccion; trataban de integrar las ideas de la mejor
forma, pero siguieron teniendo un poco de dificultades, puesto que en la revision que ellos mismos
les dieron a sus textos, muchos hicieron correcciones para que tuviera un mejor sentido su

produccion y se pudiera comprender mejor.

Otra caracteristica que debieron considerar los alumnos fue que no tuvieron un tiempo para
escoger las ideas que creyeran mas convenientes para el texto, debido a que una indicacion era que
no dejaran de escribir en ningln momento, esto implic6 que los estudiantes tomaran una decision

rapida para seguir con el “hilo” de su historia y tuviera un sentido adecuado y comprensible.

Las producciones de los alumnos resultaron completas, la mayoria con todos los elementos
que debe contener un texto escrito para ser comprendido e interpretado correctamente por el lector,
las ideas fueron enlazadas de forma adecuada para el nivel que poseen los alumnos de
planificacion, sin embargo, hubo alumnos que no alcanzaron el proposito de la actividad, por
diferentes motivos uno de ellos, quizas el mas alarmante, fue la falta de interés por la actividad,
como era algo que no les interesaba entonces no prestaban la atencion necesaria al trabajo, ademas
de varios estudiantes ya no muestran un interés por aprender o incluso una preocupacion por
entregar las actividades (ANEXO 23).

“En la mayoria de los centros educativos lo que llegan a escribir los alumnos es escasamente
reflexivo y, en definitiva, este tipo de educacion linglistica fomenta la pasividad, la inercia y la

falta de espiritu critico” (Cassanny 1999).

Una vez terminada la actividad se llevd a cabo el proceso de autoevaluacion. Como mencionaba
anteriormente, los estudiantes se dieron cuenta de que sus textos carecian de varios elementos,
afortunadamente llevaron a cabo correctamente un proceso de revision y edicion para finalmente

hacerlo publico frente a sus comparieros.
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Los adolescentes de entre 12 y 15 afios, recién empiezan a trabajar la planificacion en un nivel
maés abstracto (aungue es un plan ciertamente breve, sin muchos comentarios), donde se deja
entrever ya una capacidad incipiente para elaborar los enunciados metas (especialmente subtemas,
gue no son coordinadas en metas mas amplias y complejas). Es posible inferir que empiezan a
comprender el valor funcional del proceso de la planificacién dentro de la composicion.

(Scardamalia y Bereiter, 1985, p. 58)

De ahi algunas justificaciones para los resultados obtenidos de la escala evaluativa con la cual
fueron evaluados los escritos finales, recuperando todas las areas de oportunidad que tienen los
estudiantes, que son muy similares, y a partir de ahi continuar con el trabajado por lo que resta el

ciclo escolar para mejorar estas habilidades de la escritura.

En conclusion, la actividad resultd efectiva para que los estudiantes demostraran todo lo
aprendido a lo largo de las propuestas didacticas anteriormente aplicadas, ademas del trabajo que
llevé a cabo en cada una de las jornadas que intervine en el trabajo con ellos, puedo decir que los
avances fueron significativos ademas que cada estudiante desarroll6 mas las habilidades que

poseia en cuanto a la produccion de textos narrativos.
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CONCLUSIONES

“Para mi escribir es un viaje,
una odisea, un descubrimiento,
porgue nunca estoy seguro de lo que voy a encontrar.

Gabriel Fielding

El maestro se enfrenta a sus estudiantes, a sus necesidades, a sus expectativas e incluso a sus
problemas, tan distinto como el nimero de aprendices en el aula, y se compromete con el trabajo
para asi cumplir con cada uno esa labor tan ardua. No solo el saber de cada estudiante es diverso
sino sus modos y fuentes de motivacion hacia el aprendizaje. Es importante, entonces, que conozca
estas variedades para procurar el aprendizaje de todos y cada uno de ellos. A partir de esas
caracteristicas, los maestros planean sus clases, ademas de adecuar los materiales considerando las
necesidades junto con los retos a los que se enfrentan. Todo ello para formar hombres y mujeres
con las capacidades, conocimientos y competencias necesarias para participar activamente en su

sociedad.

Los estudiantes tienen una labor muy importante; dentro de las instituciones deben dedicarse a
absorber toda la informacion posible que sus profesores les brindan, considerando reforzar el uso
de sus valores poniéndolos en practica en todo momento, sin embargo, los mediadores de todo este
proceso son los docentes. De esta forma, la educacion sigue siendo intencional, debido
principalmente a que se planean procesos de acuerdo a ciertas metas considerando en todo

momento el desarrollo de competencias.

El maestro que necesita México es aquel capaz de predicar con el ejemplo, que posee el
conocimiento, actitudes, competencias, compromiso, valores entre otras cualidades que debe tener

el mediador del conocimiento dentro de las instituciones.
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Por otro lado, actualmente los educandos ho comprenden esa tarea que anteriormente mencionég,
por el contrario, con forme avanzan las generaciones carecen mas de ese compromiso escolar;
entiendo las situaciones por las cuales estan atravesando algunos adolescentes, sin embargo, uno
como docente no se puede inmiscuir en esas circunstancias que son ajenas a la institucién pero que

al final afectan el proceso educativo.

Puedo decir que la planificacion es una de las herramientas base para cada uno de los docentes,
ademas de ser la parte medular de las sesiones que se desarrollen en cada aula; en esta se debe
integrar la descripcién de las propuestas didacticas para lograr los aprendizajes esperados, ademas
de los recursos que se utilizaran y la evaluacion que se implementard, por eso es tan importante

que esta esté correctamente disefiada.

La educacion elemental, mas que pensar en saberes disciplinarios, debe reconocer los
problemas reales de la vida y como adecuar los lenguajes para abordarlos de manera enriquecedora
y aplicable a las practicas sociales del lenguaje. EI maestro comprometido busca que lo que ensefia
tenga un sentido y da las herramientas a los estudiantes para que puedan ver lo dado y lo posible,

para conocer, imaginar y transformar lo aprendido en un aprendizaje significativo.

Dentro de las demés tareas del docente es esencial la observacion, durante ella hay que
comprender todo lo que ocurre a nuestro alrededor, para asi poder reconocer los avances y lo que
no funciona del todo para asi determinar las posibles alternativas y acciones a llevar a cabo durante
las intervenciones, planificando siempre tomando en cuenta los aspectos observados, para poder
afrontar las situaciones de forma oportuna y preparada. Ademas, podremos darnos cuenta de cuales
son esos intereses que tienen actualmente los adolescentes por la edad en la que se encuentran, las
motivaciones y preocupaciones, porque de esta manera podremos adecuar el contenido, para ello
comprobar como lo aplicarén en su vida cotidiana del contexto en el que se encuentra; esto también

es un factor clave para lograr los aprendizajes esperados en los alumnos.
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Por tanto, las propuestas didacticas aplicadas a los estudiantes de un primer grado de secundaria
fueron implementadas con la finalidad de favorecer la produccion de textos narrativos, lo que
permitio que los estudiantes lograran comprender la importancia de elaborar escritos

correctamente ya que estos son utilizados en cualquier ambito de su vida cotidiana.

Después de darme cuenta que la mayor problematica era la tematizacion de los textos, el disefio
de las actividades fue diferente; la intencion fue mejorar las habilidades de los alumnos para
escoger las ideas principales de las que trataria su escrito en el proceso de planificacion,
posteriormente en la textualizacion los resultados fueron evolucionando a lo largo de las sesiones,
fue evidente el avance de los primeros textos a los dltimos que elaboraron y no solo por el

contenido que presentaban, también en los resultados de las evaluaciones a los que eran sometidos.

En la Gltima actividad los textos eran mas coherentes y contaban con las caracteristicas que
requieren los textos narrativos desde el primer borrador, lo cual a su vez facilito la evaluacion del
mismo, ademas de que los alumnos ya contaban con una mayor habilidad de realizar una
autoevaluacion; reitero que esto ocurrio en la mayoria de los alumnos, sin embargo, fueron pocos
los que no lograron obtener en un total los aprendizajes esperados, se les dio atencion personalizada

para recuperarlos, pero no tuvieron los mismos resultados que los demas estudiantes.

La participacion mas comprometida del estudiante en el aula de clase a través de la escritura,
ayuda a que participen o se desenvuelvan mejor en la sociedad. Esto, porque la practica de la
escritura es un ejercicio para pensar, repensar y concretar ideas y visiones méas elaboradas y
conscientes que, finalmente, fortalecen las competencias linglisticas. En este escenario, un
programa de escritura en el aula, podria apuntar a que los estudiantes asuman la escritura como un
proceso auto-formativo de construccion de sentidos disciplinares. La practica de composicion
escritaen el aula con el propésito de fortalecer la ensefianza y el aprendizaje, permitié al estudiante,
no sélo una mayor comprension sobre la diferencia entre decir y transformar o construir
conocimiento, sino también conocer, controlar y evaluar su propio proceso de composicién escrita

y esta fue la finalidad de las propuestas didacticas aplicadas.
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Debo mencionar que la practica de la lectura y escritura deben tener un momento especifico
dentro de las escuelas de educacion bésica, ya que estos son los cimientos que los estudiantes
deben poseer para poder avanzar en su vida académica de manera exitosa, de lo contrario iran
teniendo un rezago escolar y por eso que en algunos de ellos no se consiguen en su totalidad |os
aprendizajes esperados.

Cabe mencionar un avance significativo de lo que demanda el perfil de egreso de educacion
primaria, con las habilidades que ahora poseen los estudiantes, principalmente en el desarrollo de
una competencia comunicativa escrita, si bien no en su totalidad, si al nivel en el que se deben

encontrar.

Concluyo que hay muchas habilidades que como futuro docente me hacen falta desarrollar en
cuanto a la practica, planificacion, situaciones imprevistas y demas tareas docentes, sin embargo,
también puedo decir que evolucioné significativamente y esto me da la oportunidad de superarme
dia con dia para desempefar un excelente papel en el nlcleo aulico, logrando el aprendizaje de
cada alumno; asimismo, adquiri una formacion soélida la cual me permite enfrentarme a las
exigencias de una sociedad y todo esto gracias al trabajo en la escuela secundaria y el

asesoramiento de mis maestros que contribuyeron a mi formacion.

Es mi labor y de mis compafieros docentes en formacion, llevar la educacion de México a otro
nivel, en donde verdaderamente el centro del proceso educativo sea el alumno, y a pesar de que se
presente cualquier dificultad, dar todo lo que esté en mis manos para que cada uno de los individuos
que estan a mi cargo, logren aprender mas alla de lo establecido para sobrevivir en la sociedad
actual y hacer de ellos personas exitosas. “Juro... Mantenerme joven defendiendo mis ideales,
indomito, infatigable y creativo. Porque ser maestro; es encontrarse el hombre, ante la

responsabilidad del mismo hombre”.
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ANEXOS
ANEXO 1. Cuestionario diagnostico.

- g T EDOAAEX
ESTADO DE MEXICO e | § DECHIIONIES FIIMES, FESULTADOS FUEHTES

“2018. Ao del Bicentenario del Natalicio de Ignacio Ramirez Calzada, El Nigromante”™.

Fecaundaria Ne. Q127 * Siusto Poorra”

CICLO ESCOLAR 2018-2019

CUESTIONARIO DIAGNOSTICO

Nombre:

Grado:_ Grupo: N.L N. Aciertos Fecha:
Instrucciones generales: Lee atentamente cada una de las preguntas, responder con lapiz.
A) Lee el siguiente cuento y contesta las preguntas.

El Ruisefior y la Rosa. — Oscar Wilde
Habia una vez un ruisefor que vivia en un jardin. El ruisefior comia las migas de pan que caian de la ventana donde un joven
estudiante comia pan cada mafiana. El pajarito pensaba que las dejaba para él y por eso no tenia miedo de posarse a comer en el
borde de |a ventana.
Un dia el joven se enamoro y pidié a una bella doncella que bailara con él. Ella le dijo que lo haria a cambio de una rosa roja.
-Dijo que bailaria conmigo si le llevaba una rosa roja -se lamentaba el joven-, pero no hay una solo rosa roja en todo mi jardin.
Desde su nido, e! ruisefior oyo la pena del muchacho.
-iAh, de que cosa mas insignificante depende la felicidad! -lloraba el joven-. El principe da un baile manana por la noche y mi amada
asistira a la fiesta. Si le llevo una rosa roja, bailara conmigo y la tendré en mis brazos. Pero no hay rosas rojas en mi jardin, asi que la
perderé para siempre.
-¢ Por qué llora? -pregunto Ia lagartija verde, correteando cerca de él.
-Si, ¢ por qué? -decia una mariposa que revoloteaba por alli.
-Eso digo yo, ¢ por qué? -murmuré una margarita.
-Liora por una rosa roja -dijo el ruisefior.
-¢Por una rosa roja? jQué tonterial -dijeron la lagartija, la mariposa y la margarita a la vez, echandose a reir.
Pero el ruisefior, que comprendia el secreto de la pena del estudiante, permanecio silencioso. De pronto desplegd sus alas oscuras y
emprendio el vuelo hasta el prado, en cuyo centro habia un hermoso rosal.
-Dame una rosa roja -dijo el ruisefior al rosal-, y te cantaré mis canciones mas dulces.
-Mis rosas son amarillas -respondié el rosal-. Ve en busca de mi hermano, el que crece debaijo de la ventana del estudiante, y quizé él
te dé lo que quieres.
Entonces el ruisefior vol6 al rosal que crecia debajo de la ventana del estudiante.
-Dame una rosa roja -dijo el ruisefior al rosal-, y te cantaré mis canciones mas dulces.
-Mis rosas son rojas -respondio el rosal-, pero el invierno ha helado mis venas, la escarcha ha marchitado mis botones, el huracan ha
partido mis ramas y no tendré mas rosas este afio.
-No necesito mas que una rosa roja -dijo el ruisefior al rosal-, una sola rosa roja. ¢ Hay alguna forma de conseguiria?
-Hay un medio -respondio el rosal-, pero es tan terrible que no me atrevo a decirtelo.
-Dimelo -contestd el ruisefior-. No soy miedoso.
-Si necesitas una rosa roja -dijo el rosal -, tienes que hacerla con notas de musica al claro de luna y tefirla con sangre de tu propio
corazon. Cantaras para mi con el pecho apoyado en mis espinas. Cantaras para mi durante toda la noche y las espinas te atravesaran
el corazon: la sangre de tu vida correra por mis venas y se convertira en sangre mia.
-La muerte es un buen precio por una rosa roja -replicé el ruisefior-, y todo el mundo ama la vida. Sin embargo, el amor es mejor que
la vida. /Y qué es el corazon de un pajaro comparado con el de un hombre?
Entonces desplego sus alas y emprendié el vuelo hasta donde estaba el joven.
-Sé feliz -le dijo el ruisefior-, tendras tu rosa roja. La crearé con notas de misica al claro de luna y la tefiiré con la sangre de mi propio
corazon. Lo dnico que te pido es que seas un verdadero enamorado.
El estudiante no pudo comprender lo que le decia el ruisefior. EI joven volvio a su habitacion y se quedd dormido. Cuando la luna
brillaba el ruisefior voi6 al rosal y colocd su pecho contra las espinas. Y toda la noche canté con el pecho apoyado sobre ias espinas
hasta que nacié una rosa roja, la rosa mas hermosa de cuantas hayan existido jamas.
-Mira, mira -gritd el rosal-, ya esta terminada la rosa.
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Pero el ruisefior no respondio, pues yacia muerto sobre las altas hierbas, con el corazon traspasado de espinas.

A mediodia el estudiante abrio su ventana y miro hacia afuera.

-iQué extrafia buena suerte! -exclamo-. jHe aqui una rosa rojal

E inclinandose, la cogio. Con ella en la mano fue a ver a su amada para ofrecérsela.

-Dijiste que bailarias conmigo si te traia una rosa roja -le dijo el estudiante-. He aqui la rosa mas roja del mundo. Esta noche la
prenderds cerca de tu corazdn, y cuando bailemos juntos, ella te dira cuanto te quiero.

-Temo que esta rosa no combine bien con mi vestido -respondi6 ella-. Ademas, hay otro que me ha traido joyas de verdad, que
cuestan mas que las flores.

-jOh, qué ingrata eres! -dijo el estudiante lleno de colera.

Y tir6 la rosa al suelo, donde fue aplastada por un carro.

-jQué tonteria es el amor! -se decia el estudiante a su regreso-. No es ni la mitad de (il que fa logica, porque no puede probar nada.
Habla siempre de cosas que no sucederan y hace creer a la gente cosas que 1o son ciertas. Realmente, no es nada practico, y como
€n nuestra época todo estriba en ser practico, voy a volver a la filosofia y al estudio de la metafisica.

Y dicho esto, el estudiante, una vez en su habitacion, abrio un gran libro y se puso a leer.

1.- ¢ Cudles son los personajes principales del cuento “El ruisefior ylarosa”?
a) El ruisefior, el rosal, el estudiante

b) La doncella, el ruisefior y el estudiante

c) El ruisefior y la rosa

2.- ;Cudles son los personajes secundarios del cuento anterior?
a) El estudiante, la mariposa, el rosal amarillo, la lagartija

b) EL rosal amarillo, fa margarita, la rosa rojg, la lagartija

¢) La lagartija, la mariposa, la margarita, la joven, el rosal amarillo

3.- ¢Qué representa el ruisefior?
a) Al sufrimiento

b Al sentimiento del amor verdadero
¢} Al canto mas bello

4.- ;Puede el amor exigir este tipo de condiciones?

a) Por amor se puede hacer y conseguir cualquier cosa

b) Si, el amor lo puede todo

¢) Elamor verdadero no necesita hechos fisicos, no necesita nada mas que demostrar los sentimientos

5.- ;Como entiende el ruisefior el amor?
a) Maravilloso, no se puede cambiar por otro
b) Aigo extrafio que no vale la pena

c) No lo puede entender

6.- (En qué consiste la solucién para que florezca una flor roja?

a) Que ¢! ruisefior muera

b) Que llegue la primavera

c) El ruisefior se clave una espina en el corazon mientras canta una cancion

7.- (Cudl es la ensefianza del cuento?

a) Que el amor no existe

b) Que se sufre por amor

¢) Que a veces hay personas que se sacrifican por nosotros y no lo valoramos como debe ser
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ANEXO 2. Cuestionario diagnostico contestado por un alumno de primer grado.

/ _
[, . LSS EDOMEX
ESTADO D E M EX Ico A DECISIONES FIRMES, RESULTADOS FUERTES.

“2018. Afio del Bicentenario del Natalicio de Ignacio Ramirez Calzada, El Nigromante”.

Pecundaria N, 0127 * Yusto Hoorra”

CICLO ESCOLAR 2018-2019

CUESTIONARIO DIAGNOSTICO
Nombreﬂu’gl JusSi el Neut e \ey0db

Grado:__] Grupo:_ L N.L N. Aciertos Fecha: 10/ 0 1\%,

Instrucciones generales: Lee atentamente cada una de las preguntas, responder con lapiz.
A) Lee el siguiente cuento y contesta las preguntas.

El Ruisefior y la Rosa. - Oscar Wilde
Habia una vez un ruisefior que vivia en un jardin. El ruisefior comia las migas de pan que caian de la ventana donde un joven
estudiante comia pan cada mafiana. E! pajarito pensaba que las dejaba para él y por eso no tenia miedo de posarse a comer en el
borde de la ventana.
Un dia e joven se enamord y pidio a una bella doncella que bailara con él. Ella le dijo que lo haria a cambio de una rosa roja.
-Dijo que bailaria conmigo si le llevaba una rosa roja -se lamentaba el joven-, pero no hay una solo rosa roja en todo mi jardin.
Desde su nido, el ruisefior oy6 la pena del muchacho.
-jAh, de qué cosa mas insignificante depende la felicidad! -lloraba el joven-, El principe da un baile mafiana por la noche y mi amada
asistira a la fiesta. Si le llevo una rosa roja, bailara conmigo y la tendré en mis brazos. Pero no hay rosas rojas en mi jardin, asi que la
perderé para siempre.
-¢Por qué llora? -preguntd la lagartija verde, correteando cerca de él.
-Si, ¢ por qué? -decia una mariposa que revoloteaba por alli.
-Eso digo yo, ; por qué? -murmuré una margarita.
-Llora por una rosa roja -dijo el ruisefior.
-¢ Por una rosa roja? jQué tonterial -dijeron la lagartija, la mariposa y la margarita a la vez, echandose a reir.
Pero el ruiserior, que comprendia el secreto de la pena del estudiante, permanecio silencioso. De pronto desplego sus alas oscuras y
emprendi6 el vuelo hasta el prado, en cuyo centro habia un hermoso rosal.
-Dame una rosa roja -dijo el ruisefior al rosal-, y te cantaré mis canciones més dulces.
-Mis rosas son amarillas -respondio el rosal-. Ve en busca de mi hermano, el que crece debajo de la ventana del estudiante, y quiza él
te dé lo que quieres.
Entonces el ruisefior vol6 al rosal que crecia debajo de la ventana del estudiante.
-Dame una rosa roja -dijo el ruisefior al rosal-, y te cantaré mis canciones mas dulces.
-Mis rosas son rojas -respondio el rosal-, pero el invierno ha helado mis venas, la escarcha ha marchitado mis botones, el huracan ha
partido mis ramas y no tendré mas rosas este afio.
-No necesito méas que una rosa roja -dijo el ruisefior al rosal-, una sola rosa roja. ¢ Hay alguna forma de conseguiria?
-Hay un medio -respondio el rosal-, pero es tan terrible que no me atrevo a decirtelo.
-Dimelo -contesto el ruisefior-. No soy miedoso.
-Si necesitas una rosa roja -dijo el rosal -, tienes que hacerla con notas de msica al claro de luna y tefiirla con sangre de tu propio
corazon. Cantaras para mi con el pecho apoyado en mis espinas. Cantarés para mi durante toda la noche y las espinas te atravesaran
el corazon: la sangre de tu vida correra por mis venas y se convertira en sangre mia.
-La muerte es un buen precio por una rosa roja -replico el ruisefior-, y todo el mundo ama fa vida. Sin embargo, el amor es mejor que
la vida. ¢ Y qué es el corazon de un pajaro comparado con el de un hombre?
Entonces desplego sus alas y emprendi6 el vuelo hasta donde estaba el joven.
-5é feliz -le dijo el ruisefior-, tendras tu rosa roja. La crearé con notas de musica al claro de luna y la tefiire con la sangre de mi propio
corazén. Lo Ginico que te pido es que seas un verdadero enamorado.
El estudiante no pudo comprender lo que le decia el ruisefior. El joven volvié a su habitacion y se quedd dormido. Cuando la luna
briliaba ef ruisefior vol6 al rosal y coloco su pecho contra las espinas. Y toda la noche cantd con el pecho apoyado sobre las espinas
hasta que nacié una rosa roja, la rosa mas hermosa de cuantas hayan existido jamas.
-Mira, mira -grité el rosal-, ya esté terminada la rosa.
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B) lIdentifica si la palabra es aguda, grave o esdrijula y colécala en la columna correspondiente: céscara, sillén, cércel,
papel, ceramica, aleman, didéctico, adulto, corazones, céflate, tinel, amor.

Aguda GravelLlana Esdrijula
ul Cuty Quoan Gle My
$ob ( B, v 40
il Q fuvel cyrcel
AR AR S &

€) Coloca los signos de interrogacion (;?) o admiracion (jt) en donde corresponden.
1. #Qué buen tiempo hace™

2. ¢ Quieres venir conmigo
3. L Exhalo un ay de dolor
4. Nunca lo vi, asi que como lo reconoceria ,



D) Coloca las comillas (“.”) en donde corresponde.

1.

Es famosa la frase de Juérez‘: El respeto al derecho ajeno es la paz,
El Guerriliero del sur llamaban a Emiliano Zapatas
A Lope de Vega le pusieron estos sobrenombres: El fénix de los Ingenios y El monstruo de la Naturaleza:

_
Coloca la coma (,) donde debe ir. -

Pedro es un magnifico muchacho: estudioso alegre,socnagle,depomsta,y bien educado,
La vaca muge,el caballo,relincha el perro ladra. o

He aqui amigo mio toda la verdad.

El sol que se habia ocultado un momento resplandecia deslumbrador.

El esclavo,idice Homero pierde la mitad de su alma desde el dia que cae en servidumbre.

Elabora una carta informal que incluya comillas, signos de admiraci6n, signos de interrogacién y comas,
adecuadamente, como se realizo en los ejercicios anteriores.
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ANEXO 3. Rlbrica de evaluacion SisAT.

Tabla de indicadores

Nombre del alumno:

Es legible.

Es medianamente legible.

No se puede leer.

Cumple con su propdsito

Cumple parcialmente con su

No cumple con su

Il } . 3 1
comuncativo. proposito comunicativo. proposito comunicativo.
Relacion adecuada entre No se relacionan correctamente No relacona palabras ni
palabras y entre oraciones. algunas palabras u graciones. aracones.

Diversidad del vocabulano. Uso limitado del voczbulario. VOCAIRSMNG S5 Ca% Q110
pertnente.
Uso correcto de los signos Uso de algunas signos de No utiliza las signos de
de puntuacion. puntuacion. puntuacion.
Vi Uso adecuado de las Uso de algunas reglas No respeta las reglas 1

reglas ortografcas.

ortograficas.

ortograficas.

Tabla de registro

Componentes

Total por
alumno

Total por componente:
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ﬁ ESTADO DE MEXICO

"2018. Afio del Bicentenario del Natalicio de Ignacio Ramirez Calzada, El Nigromante".
ESCUELA SECUNDARIA OFICIAL No. 0127 “JUSTO SIERRA"

ANEXO 4.
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TURNO MATUTINO

GRAFICA DE FRECUENCIA DE ERROR EXAMEN DIAGNOSTICO 2018-2019 MATUTINO

ASIGNATURA: ESPANOL
PROFESOR(A): LUIS MARIO DELGADILLO ASENCIO

GRADO: 1°

GRUPO: "E"

No.
ITEM

TEMA

10

20

30

% DE ERROR
40 50 60 70 80 90

100

COMPRENSION LECTORA (A)

PERSONAJES PRINCIPALES (51%)

PERSONAJES SECUNDARIOS (27%)

LECTURA ENTRE LINEAS (17%)

INTERPRETACION (24%)

INTERPRETACION (17%)

IDENTIFICAR IDEA PRINCIPAL (13%)

N0 A D TW N (e

ENTENDER MENSAJE GLOBAL (20%)

ORTOGRAFIA

[y

PALABRAS AGUDAS (72%)

PALABRAS GRAVES (82%)

w

PALABRAS ESDRUJULAS (88%)

PUNTUACION (42, i!)

il INICIO Y FIN DE ORACION (44%)

&2 INICIO Y FIN DE ORACION (24%)

il INTERMEDIO DE ORACION (96%)

HIWIN |

¢ INTERMEDIO DE ORACION (96%)

PUNTUACION (**)

[

FRASES (44%)

SOBRENOMBRES (96%)

w

SOBRENOMBRES (93%)

PUNTUACION ()

SEPARAR ELEMENTOS (17%)

SEPARAR ELEMENTOS (27%)

APOSICION (100%)

APOSICION (100%)

Utd |WIN |-

APOSICION (100%)

Gréfica de frecuencia de error.
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ANEXO 5.
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Produccion escrita de un alumno con errores de ortografia.
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ANEXO 6.

\/ i dQ irﬂ%\ i Serﬁ'@

Todo comienza en uno vove espacial que se enctentra viagpn:
do por el sistemc solar enla drbita & Marte, el tripulon-
te Adan e encuentro mvc@‘r\'goﬂ IO un ger extrano que fie
encontrade en e\ espacio, llevaban on tiempo aproximedo  d
© meses estodiondole g se dieron cventa que el alien tepia
On Crecimiento Moy ra p\'do yo Que en CHOS O Mmeaes tenia
Un tomona aproximodo 42 un arbel de | metro, esfo les
PLSO lo coestion decque tameno padria o\gonzoﬂgo que
al ve¢ encontrado medio solo { centimefro; mientros
el fripulante Adan estudioba al extrone ser oo
Menzéd a gentir como edle le apretaba los monas
con a0s fuertes lentscolos hosta cortar su airou-
lacion sanguineq, Sritd poro Peair oyodo los derds
teipolantes e\ Qopﬁ“(jﬂ foeron ¢ avkiliario paro lo-
grar que ¢l alien solfora sus broros, pero todas
500 inlentos fueron en vana yo que este resistia
todo lo que hoaiat y no tovieron mdas opaidn que Gmpe-
tar sus ™manes, Adan aceptd ol no tener mds remedig
tomaron un hacha cortaron primero la mano iccuierda y
despues \a Jderecha.
Después de cortar 805 Mmancs el alien tratd de salic
pero no \o logro, despuco de un Tiempo \@Sro romper Cl|
o,rbio\ Y eseaPd, ast comenzd G @xp\qrar lo nove  sin que
los tripulontes se dieron cuenta, MGS farde este m\émcb
lleaoria O lon zonx AOY\QE tendrian guord(}dqﬁ todos bs
lavestigociones Con qoimicos MWy peligrosos Y este se
los tomd enteres g arecid rdeidomente, mas tarde Vo tri-
_polontes irian & observar ol alien por o que e Jieron

Produccion escrita de un alumno sin errores de ortografia.
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UsodelaZ

LaZ puede utilizarse con todas las vocales
menos con la E y con la|. En esos casos, la
Z queda sustituida por la letra C.

Ej.: ‘celeste”, “zomo" o “caceria’.

Se escriben con Z, las palabras
terminadas en anzalo y azgo.

Excepciones: gansa/o, mansalo.

Ejs: adivinanza, mudanza, panza, hallazgo,
danza, alabanza.

La letra z, se utiliza cuando las palabras
terminan en azo.

Ej.: balazo, abrazo.

UsodeMyN

Siempre se escribe M antes de B o P.
Ej.: “embaucar” 0 empezar’.

Se escribe M antes de N.

Ej.: alumno, amnistia.

N se utiliza antes dela V.

Ej.: "enviar’ 0 “envase’.

Se escribe N antes de todas
las consonantes excepto b, p,my n.

Ej.. anfibio, bondad, mantel...

UsodelaJylaG

Se escriben con J las palabras que
terminan en la pronunciacion -aje y -gje.

Ej. garaje, equipaje, coraje.

Se escriben con J las palabras con
terminacion jeria.

Ej.: consejeria, cemajeria.

Se escriben con G todos aquellos verbos
terminados en -ger, -igerar y -gir.

Excepcion: tejer y crujr.
Ej.. aligerar, fingir.

Se escribe con G las terminaciones -gia, -
gio, -gion, -gional, -gionario, -gioso y -
girico.

Ej.: magia, religion, regional.

UsodelaByV

Se escribe con B si le sigue cualquier tipo
de consonante a dicha letra.

Ej.: *brazo", “obstruir 0 *blanco”.

Se escriben con B las terminaciones -bra,
«bre, -bri, -bro y ~bru.

Ej: cabra, abre, subir.

Las palabras comenzadas por bu-, bur-
y bus- se escriben con B.

Ejs.: bucal, bufanda, bullir, burbuja, burla,
buscar, busto.

Se escribe con V los verbos acabados en
“SeIVar e -versar.

Ejs.: consenvar, conversar, malversar,
reservar, observar...

Se escribe con V las palabras acabadas
e -ava, -avo, -eve, -evo, -eva, <o e -iva.

Ejemplos: decisivo, nueva, confiictiva..

Reglas para el uso de la

ANEXO 7.

“Z”

Se escriben con C, los verbos terminados
en «cir y -ducir.

Excepcion: asir.

Ejs.: conducir, traducir, esparcir, producir,
relucir, zurcir, decir.

Se escriben con C, las palabras
terminadas en -ancia, -ancio, -encia.

Excepciones: ansia, Hortensia.

Ej. constancia, excelencia, extravagancia,
cansancio, fragancia, conciencia, distancia.

Se escriben con C, los verbos terminados
en -cery -ciar.

Excepciones: toser, coser, ser; ansiar,
extasiar, anestesiar.

Ej.: nacer, hacer, adolecer, agradecer,
apreclar, acariciar, vaciar, negociar, viciar.

Reglas para el uso de la

“c’!

AGUDAS:

Son aquellas palabras silaba tonica recae sobre
la Uima silaba.

Ej.: cajon, partir, sofa.

Llevarén ilde las palabras agudas terminadas en
vocal (a,i,0,u) y en las consonantes -n y -s.
Ej: papé - cajon - sartén - maniqui.

LLANAS O GRAVES:

Son palabras de més de una silaba. La silaba
tonica recae sobre la penditima silaba.

Ej.. rbol, camisa, silla.

Llevaran tilde cuando terminen en consonante,
qQue no sea i -, i -s.
Ej.: Util - lapiz - album.

ESDRUJULAS Y SOBREESDRUJULAS:

Son aquellas palabras de mas de dos silabas. La
silaba tonica recae sobre la antependitima silaba
(esdrijulas) o antes de la antependiima
(sobreesdrijula).

Ej.: céntaro, pajaro, intimo, cambiaselo

Llevarén tilde todas las palabras esdrijulas y
sobreesdrdjulas.
Ej. esdrijula - cuéntaselo

Se escriben con S, las terminaciones
-5ivo, -siva.

Ejs.: cormosivo, masiva, explosivo, expresiva,
intensivo.

Se escriben con S, las palabras
terminadas en -0s0, -0sa.

Ejs: Bondadoso, sabroso, perezosa,
maravilloso, grandioso.

Se escriben con S, las terminaciones
-esta, -esto, -ista.

Ejs: feminista, violinista, tiesto, fiesta, artista.

Reglas para el uso de la
“S”

Reglas para el uso de la
“M” y “N”

Plantilla de llavero ortogréfico.

) )
o o
° °
3. || 8
S5 3 £
° -
s> || s>
® q ©
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» »
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14 (14

Reglas de acentuacion
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ANEXO 8.

8.- Inv un nuevo final para este cuent?. [ }';, | , p
ic o.qd',eliq c«;c!;.}u < fo:.y h /Q 1Oy pPor SN camab |-
le clebuplve ley vidti al ea'urto b

Yo
=g 1)

e

-

B) ldentifica si la palabra es aguda, grave o esdrijula y colécala en la columna correspondiente: cascara, sillén, carcel,
papel, ceramica, aleméan, didactico, adulto, corazones, céllate, tunel, amor.

__Aguda Grave/Llana Esdruajula
Coruzgn e;ﬁ(, A}emq’n CCVCC" d/‘ CJQC{CQ
Pupe) 7 o

P & ACJU"}O == Qrgf\e'
Cevam ey
or Cascary
Si ”On Frea :
cally e

Q) ; Coloca los signos de lnterrogaclt?n (¢?) o admiracién (j!) en donde corresponden.
1. / Qué buen tiempo hace ™

2.2 Quieres venir conmigo?
3. | Exhald un ay de dolor !
4. |' Nunca lo vi, asi que cémo lo reconoceria ,‘

Respuestas de un alumno respecto a la clasificacion de palabras.
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ANEXO 9.

Evidencia del avance de la escritura de un alumno.
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ANEXO 10.
0’$ Rodv 190 Cruz Toenles 1Y€~ 25-10-18

Mis wejore;’ pecoeydos e)vc@po "

.jucclcua,lf}le Termr}e }a yv.‘mar{ay ude comehzor a JBSCQ,hZQ,V
esde e, 9 Je Julio, una “semana espues el 16 de Jolio yode
ly UHTO .COW yn,‘ fqm}.’v‘a a }a 9?’0& UC&Cr‘O’h Je a, reyam'j'on&
de mi heern% A‘chz,a, ese J,’aﬁ me )evamie fem‘PVano
J meg PUSQ mi VO&JG, y U:q,)a, m)sa civc 5€ /89 h:‘sO )
alumnos despoes sa; de Ja s ' h g b
prsdoih i miSa con m: hermana y almorz ar
Q deSpues Juimos a )a escuela a sU CEVreEMonia

ofic:'a/, al Termy Je 7
0 /€ Jom -~
despues vegresamos o, caso. foTes con sus compahe ro y

v ¢ .
.L‘a‘ 5.3ul€hj’€ semana €) 22 Je )‘U)fo sali J‘un"fo conm,
amra = Jemprano a correr y hgeey e‘éfc"c'oy(le
aso Ju, / v ,
J;Ja ?i;:f? lg TL"VCCOH’QV /a Z0ha akgueo}()gy'ctz ¥ vaf'm 4
g}; res!f@ Je, bbo) ¥ )a Lf/najcl 7‘&»}9/0 d@ G{ueTZCJC “)L'/ :
Jg _y (o] 8. QSarm?h?BS y }a ca,}zcufq ‘e. )oé - kf
€greso ; . o
| %E : (=3 h"i; casa JGSQyuhamOs wabaco K .
,5 1‘ j mi casa. e
L) sabado 28 sa);
sall en Ja mahaha / 1
ﬁUTba/ aha Juh‘)‘@ coh m:qua

a enfrenav
. Ehlonces me V50 a
patear de {ifeventps ‘formasfei baﬁg;m&: b

orferia v & pas f
.P J‘V . ¥ ‘J)Q,C:V/e e) ba/on e raua/ dejz?ner/o y o“ﬁ'os
) 5'505 ;JBVCICDOS ,’)CLS Q ?06 me canse }/ },q_ he

})o &, €h Onj;es kegye%e Con v / g \
m: papa a my casa

.

/
ya ah en mi casa e )
€ bahne J
Ko po < |
Jﬁ f,{JCSfUBS }O que hize¢ Foe nga:?go COLM)JIC
Ficos chilagurlos ) R e
4 con ung salsq bien peosa onto cp
cgfeMa/Febo}Ia J I Joles hegros y Tome a&'UQdJe /,\mo,h
1€h rica. Fn fin €s0s 7Cu h ) LS ‘ y
i 05 Jugroh Jos mos bon Tos |
€,0res cunque Siempre hay mas. ¥

Produccion escrita a partir de una consigna de escritura.
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ANEXO 11.

TU MEMORIA

llustracién decorativa.

ANEXO 12.

S S

:
- ==

lustracion representacional.
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ANEXO 13.

ocular

brazo

objetivo S

F=3

. &
platina
\ desplazamiento
platina

tornillo

diafragma micrométrico

Iampa L tornillo

micrométrico

[lustracién organizativa.

ANEXO 14.

x (m)

0 2 4 b 8

llustracion relacional.
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ANEXO 15.

o B
| =) | q&\
= E

LARVA CAPULLO IMAGO
ORUGA CRISALIDA ADULTO
llustracion transformacional.
ANEXO 16.

Ilustracion interpretativa.
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ANEXO 17.

| P M EDOMEX

*2019. Afio del Centésimo Aniversario Luctuoso Ide Emiliano Zapsta Salazar, el Caudillo del Sur”.
Escuela Secundaria No.0127 “Justo Sierra”
Nombre del alumno: GRADO: 1° GRUPO:

/’\
(300 \

gfeRRER 20N g
g i lmé il g

faceb%ok

Cuento loco.
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ANEXO 18. Escrito a partir de la interpretacion de imagenes.

ﬁ LS| EDOAMEX

“2019. Ao del Centésimo Aniversario Luctuoso de Emiliano Zapata Salazar, el Caudillo del Sur’.
Escuela Secundaria No.0127 “Justo Sierra”

Nombre del alumnor Ncxe\@n  ConYretas  Motioz GRADO: 1° GRUPO: __£.

LN TN

facebq*ok

G } e ,}“‘*“" n"m\ vado
'HO b{a gna vez vna p(?ﬂcec‘iﬂ goe Q\D a e eoeve o :
| x S€ encontava ©on QN eWi o eque rga bOJqu(‘\' bo\
q \os dos &€ peey Jalaon  cowo Y Wavnas \{3 e
< g AU A TNCesy
\féhO\CO \e ﬁ\enuo - me tamo Jo Ky v 4u : Ia pf | ;C’
\: ‘ \t’ 7 &Q T \]O e \\C\"YYO }U‘UA) ngon 3u_s+0 COnoEytrq
o CUOY\A% Yer mInO - o escorta ke dYy0 e :GCOn ch‘:(_)
\'\”’lo casa en mS auto la prc\’ncrsq le &%) -5
lu«go vn  pOCo rralo sc encontraron con Yn magd
: ' . £ o
< les  4¢p ~la noc he €5 Oscura;, y \a Y:O \hr con
\YC\ wna vS\ante vy, fes montas OScUOS kc;cez)ocl
< hago dem gordo los dos s bajoron del puto y
s . CA Je<a e ivo . tasas cr oc habia ' \O¢C30
2 Coeron “ a las ©won ona(; a v Oq e aos
- ) 5 rceQ = o
de  repente ¢l avto desapar ok
S “d pacecs mochos morcPelagy
derfan wucho wiiedo fapaceciccon e}

[y & C

o le d%\0— hay ”
flarcp eqatedo ovcowes o mago . e dt - WL
Lj 5¢0O \a mUe‘(‘xc’ de q‘gu.cn ¥ s S ~ .
{ o] , © d cn Un q“sbﬂ“f ‘05 AQs O
L sa\feon corfien 01\ T iy o Cle ches qoe apo-
| Reyon \ao oG WU c
e o llas | A o> momlowas sogeren munos
: f‘\o%b, e\l esgontado se des mallo, el C‘f“fco Jo o
C <6€ cncontro al Mmago 0o sovic Qoue csTAUS hactsndo

O [l v los O &\ Onlce Acoo de ves pfrar 4 a & mS-
&R RO o fBa W des pue dc despertar

\Se \ewanlo cosR0  ta pldo prta eoCa Al cvando p Lo

Y rire

R



5
%Q%Q@Q-PAQQQ €s capor s¢ L pa (3 S0 A rq Mk

i 1 &
L;gCUCH’ldO !‘990 enk(o a onc _899?"‘0 qor YO conocPa qr sc
2 ocho S
- Paroei Co cobool bulbse & /@ 03T s = TS
N enbe S
atc\ SRS o\ &hodes JQo una perend (L
ﬁ se 3o <o MOsma ez we amFgo toces> o Cthpk) IP‘

cla l-qm?rg rg&d?@_ QN ¥ Fm

leco Wk on  MeNsqse

\

” %66 \‘“‘-'Y\JQJ€
:-ﬂét' goe b en so cama + ¥coa - ‘.Doﬁ(c Yoy prorﬂo
ol : e

v cla angos 1{Ca dax of‘;?f%i malaee Y 4%

| coe YT"\? C‘?’n.

J

108a morffas m oy pronlrc ella ajgffi

N(lrro dor: Obmu}su'cnlc

Perso NQa yess |U‘U/ el ™Maqp, el 'bqsclx,;el'l;ohs,l.q/ morcielaqos
Tfmm’ PQSQJO Spomm;a¥ual

TR m e vosque Qdcvro, en la edc vela y en sy case de ply

A btentes H%AG,HD gu::H"C// ltrmr, fe h’-;?c.la:)/ 5us penso
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ANEXO 19.

gt on ey Smasia LI ¢
— ;4._; |~.-:—'1 e o -
am BRSO -
AR = W (af! »
’ " -
- ?] -
PO ) ..,‘: v 5 1% ] (
I:l i = ;—: - z -
— S [y A
Wiy - ' o~ ’ »
i Y INNE. e | | A |
Sy =R A
O Ve - HE & ==
g 1 W ( *"_f"‘
Foemde 1 ! ’_'_) -4
‘__ L‘-—w \ &) ~I-‘j e (Wit Wt
- e WGV ety e i
Moo oo (vada P s
mapinet § et oodat dertacadn
e Klgue v redens A1 maser
¢ r;“" & P
v
o

- . : -
Gant R b EQATRRCY,,
LR L *-M‘u'-” ‘—‘u.h‘.\aa - e
- whe gk L ' L.
DESHACER ESCRITURA:

CTRL+Z

Recomendaciones generales:
» Tamafio de letra de ttulos +60
« Tamario para la demas informacion +30
* Minimo 5 diapositivas, maximo 7
« Diapositivas con fondo claro
» Letras en tono obscuro
» Utiizar &l mismo disefio para todas fas diapositvas
« Utifzar laminima cantidad de palabras
 Incluir imagenes y organizadores graficos

 Los organizadores graficos también deberan tener colores claros de
fondo y las letras en color negro

Tutorial de como elaborar unas diapositivas.

95




ANEXO 20.

Instrucciones: realiza la evaluacion de la exposicion colocando una “X” en el recuadro que consideres es el que merece.

Nombre del expositor: 1e(%n  Eduacds

ASPECTOS A EVALUAR EN LA EXPOSICION

ASPECTO

BIEN

REGULAR

COMENTARIOS PARA MEJORAR

Conocimiento del tema

X

Debe maniner /G B3te hadia el
fuhi®ca ¥ decdinal mos @l Yemt

“Exposicion completa del tema: inicio, desarrollo y conclusion

X

DomSue ces ey dema

Correcto uso de las diapositivas, solo se emplean como apoyo para
dar explicaciones

Ny debe (eeciaS Yo We Ig
son Je afoVo, feca &M debe
drefal S8 denmi

Las diapositivas tienen un disefio que se pueden observar
correctamente (no presenta faltas de ortografia)

Informacion clara sobre los diversos subtemas

> [

Tono y volumen de voz adecuado (el publico escucha bien y se
mantiene interesado en la exposicion)

Debe condcolat sus

necusoS

Presenta seguridad durante toda la exposicion

X

Do NG Sy Netdroly

Cuida su postura, sus gestos y ademanes, asi como su imagen
personal

X

Debe m&fﬂcng\’ ong- PosHca

CQ( cectt, no debe ~everse much®
AG tenbc oS manod en (65 LS

Nombre de quien evalué: Sseeccilda, Cacheco

‘¢
Hecnonde

Coevaluacién de la exposicion de un tema en especifico.
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ANEXO 21.

o S DUAK
]

LA
CARECIRES

+ E5 LIDER, RAPERC Y
COMPOSITOR

= 5 fablm
de s
fechas

+VISUAL, VOCALY [~
|HEEMHEMﬂﬂR.H' WISUALY Y OCAL

BTS SUS CANCIONES
RECONOCIDAS Y
INTEGRANTES

» RAPERD Y V15UAL + VOLAL YVIRIAL

F *MAGKNE , VISUAL Y VOCAL |

FAKE « FAKE LOVE FUE RECOMOCIDA POR DAR
LIN MENEAE DE AMOR: PROPYD A L0
LOVE QUE LLEGO A LOS GRAMMY Y Li GHU

M": « FUE RECONOCIDA POR LINA
COLABORACKIM AH LD QUE TLVD

k DROP MUCHAS VETAS

Ejemplo de diapositivas como material de apoyo elaboradas por un alumno.
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ANEXO 22. Produccion escrita de un texto guiado con frases especificas.

B’c‘.l:a};ﬁ Vasquez Flguilar
E\ bOOqQG de lQ G'ucana Ctoa
Hislovia  mam p(_) lada '

T:-r\ o booqc.go Frio %Ogrplelomen‘@ solc Be

Encon ive bQ: an i g Llam Qdas RAlex Rvoa
A Moy o 5\ qoe, Qo  eacontvaba
<’0r1ada n\ goq lex e moy foevie inleligeate
Ao ¢ erc Alto , piet clora péao algo brp}é
Los dos e saidn en ennlval  Ona carreleva a 1
cuval CQINQIaa evecho , estlQbon cons<y y
V\meneﬂb dGC‘td‘eVOf\ SCANICL el YYonco de
Arboel , Lo dos estapan complelamenle dar~idas

asla  Qee Alex on'flhqfo gca Frio C'9o varo
N Sengaciton - e veian levaon o Y—\von v
LS oD Ie policroan Oley 1o y precco
decid (eYOn aqminQr (PEro LCHeciQ ' Qel  cany 2abGa
e Circoled  esiaboan  goevds glo:! _ CcOn b/e L
Moy cansados 1o oocu'n 1nondg o>qQee
or compleig., Ny o0 | sAO roidog, Se godfq
scpC ha ento/nceb Nlex con Coldade jonlo ATOn
Caninavoa’ 1m\,'Q/\ o de no ives JOY‘ g qee
espisle ellas g caer oY 4 ladiincrece
per® en e3¢ ArGn }roeevo aon la Chz de on
fronco a o qQece DS IonpiO e tobillo Con a0
era mMas d.ei Cc\m\rtor de pPronic empe=ar® q
=>ccchorce rc»dos (« exlrgco> QA lo qee, se
Ckaoglovon con @b.lio nlo y led redoS erq
lgo dC Oyl preoc.«/porco Coldnces ecapiczqg
fo\ar alg o de e\l Scelpo erg agquo cseo erqg

o YR (e 1 casosiGdes y ena hdexK dSLS peian
Cbg\ agea olge rave ¢ ia2sspesado s da.n
Coenf Q€ ne Ddtan 50)@3 cn el >

e Loo opsevaven Y {ode ela raorao parg

Senah @ etay Salo | Al .
Con 3\9094 a1, v det bogace pe/o no espelalnn

Que ovierg 3 pPeraceazx q« leadnr noscargs
Y vesxhhice de negro , lenian ong UesvineN\g aegra
p er o c((90 fcaip e SuD NSy a.s erg ~ Ay

Fead |y afteaoVi .oon b=
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Wil 3ooad

| _ 1
Al fihal elloa deopetloron d’é en €5  ronco
donde ab/ian d(brzu cQn (NCrd  Unlpoco y se
togoveOn Con o ppqcmc‘ peebileo doade en é5e
L@ ay per 8cn@d Qee dicen Gee Bepsinor .
| ) ende dc  adeoing - decidiergn i ceilor ese Svero
| blega/ a casa G 3elo  doreir,

| S Ea
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ANEXO 23.

Pomign  OVES Mebito
Migtow  Movpofodg

B\ b oS Gue A
€0 un bosQee £06 T complef
Mmeate 60(6  &e etccoafVouon 111
dos A 0) (16 ™M o> fm@@( v/ bEMiGo |
Qee 5= fweotugvon  en C’/\'LOSC{ue |
€n (o tNoche eV nvoche E5tovor
| 200 | | bos%;e, besCoNne n (\ooé@ SAVALY
- Yelvgio oo Y miy, se digven |
L Cugntd un @foved Yeldidos N
ese- Losgue Lvio N6 A refogio
N SeNO | RS Que w6 30bion  Gue
CASEMr, 16 oocdrdsd woqdo el
b0 gue g ConPloto (ni oh solo
-\ fdo de escoshbor, et tonp.
LS Cechg¥en ca  Fioido ok evo |
S on sl MO, oa lebo de )O_YO(\&’Q @Soooh(?/"jfe
L 94vos ruides  capescre® A, cokter del
(oo g\  [obo 165 Kl onse cokocces
_Comienss o breteyr Agoua del soel6
1oS  Bmigoy Se Ascstoron 1 corvieqoa
L MeS  Paro < [ofo 16 Neensd 4 five
7~»~~.¢\,A(\89( Mmientoy el | ote | corvio | |

Produccion escrita de un texto guiado con frases especificas incompleto.
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