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1. LA CONCEPTUALIZACION DE LA LECTURA DE COMPRENSION.

1. 1. ¢Qué es la lectura de comprension?

“‘La comprensién tal y como se concibe actualmente, es un proceso a través del
cual el lector elabora un significado en su interaccion con el texto, la comprension
a la que el lector arriba durante la lectura se deriva de sus experiencias
acumuladas, experiencias que entran en juego y se ven gavilladas a medida que

decodifica las palabras, frases, parrafos e ideas del autor.”®

Asi pues el fundamento de la comprension se encuentra en la interaccion del
lector con el texto, donde el primero relaciona la informacion almacenada en su

mente con lo que va leyendo.

Se puede concebir la comprension como “un proceso de construccion de

significados acerca del texto que pretendemos comprender”

Lo anterior hace alusion a que la comprension como proceso en la lectura abarca
dos aspectos muy importantes, el primero encaminado a la capacidad de
decodificar un mensaje expresado en el lenguaje natural, ya sea oral o escrito, y
de traducirlo a su forma interna, es decir, el que se refiere a la comprension del
texto; el segundo que se enfoca la relacion de los elementos nuevos con los
esquemas de conocimiento que trae en su memoria el individuo, dicho de otra

manera la comprension del contexto.

Los enfoques actuales de la lectura de comprension, estan relacionados con el
significado de los texto, entonces este debe ser el sentido que cada alumno dentro
y fuera de la escuela debe de retomar, que tenga un verdadero interés por leer
textos de su agrado o textos no tanto de su interés pero si necesarios para un
contenido especifico de alguna asignatura, ya que algunas veces cuando se lee
por necesidad se le va encontrando sentido, hasta convertirse en un texto

interesante.

1 COOPER J., David, C6mo mejorar la comprensién lectora, Visor, p. 330
2 SOLE, Isabel, Estrategias de lectura, Grao, p.38



La lectura implica un intercambio de ideas entre el texto y el lector, esto no quiere
decir que el lector pueda modificar la estructura del texto de acuerdo a su
interpretacion, mejor dicho, de acuerdo a su interpretacion puede obtener una
gama inmensa de ideas, las cuales al relacionarlas con su contexto, va
comprendiendo, modificando asi como aumentando sus conocimientos vy

vocabulario.

Tal vez un buen lector pueda entender un texto, dando una sola lectura a un texto,
porque tiene ya bastante experiencia, ademas una serie de estrategias que ha
seguido tiempo atras y sabe ya su funcionalidad, uno como principiante en la
lectura no debe espantarse porque a la primera lectura no entienda nada, tampoco
debe pensar que son un total fracaso las estrategias utilizadas, pues el buen lector
se hace leyendo, la lectura constante implica tener una gran diversidad de textos
para que con base en la experimentacion se puedan obtener los medios para

poder llegar a la comprension.

En la escuela secundaria, existen alumnos con caracteristicas variadas, con base
a la comprension lectora, estan la mayoria en un nivel bajo; ya que muchas veces
la anico que hacen es memorizar y cuando se trata de trabajar algo mas profundo
entonces se les olvida y comienza el problema para asimilar el contenido del texto

y el que puedan reflexionar dando su propio punto de vista.
1.2. Factores que inciden en la comprension lectora.

Saber que condiciones influyen en el grado de comprension de la lectura tiene
gran importancia para la planificacion de las estrategias, ya que la capacidad de
entender un texto y la posibilidad de ensefar a hacerlo son los aspectos clave de
la lectura y de su ensefianza. Los factores que tienen influencia en la comprensién

lectora segun T.Colomer y A. Camps son:

- La intencion de la lectura: la intencién o la finalidad de la lectura determina

la forma en que el lector aborda el texto, el nivel de comprension que exige



para dar por buena la lectura que realiza. Esa intencion del lector es la que
determina la forma y el grado de exigencia lectora.

Puesto que la manera de abordar un texto narrativo o literario va a ser muy
diferente en comparacion con un texto expositivo, donde la variedad de
lectura se adaptara a la intencién lectora, si se pretende obtener una vaga
idea del texto, se leerd de prisa, si el texto es mas dificil de leer, la lectura
serd mas lenta.

- Los conocimientos que el lector posee: en este caso también denominados

los conocimientos previos que el lector tiene para abordar con éxito la
lectura; también se les conoce como “esquemas” que se define como “una
estructura representativa de los conceptos genéricos almacenados en la
memoria™, aqui el lector desarrolla los diversos esquemas de que dispone
a través de sus experiencias donde al mismo tiempo va almacenando
conocimientos, sin embargo, cuando el lector ha tenido experiencias
limitadas dispondra de esquemas insuficientes para lograr esa
comprension.
También los conocimientos previos se pueden agrupar en los
conocimientos sobre el texto escrito y los conocimientos sobre el mundo, el
primero tiene que ver con la contextualizacidon del teto es decir la finalidad
gue tiene por comunicar la lectura y el segundo se refiere a los
conocimientos que tiene el lector sobre el tema que esta tratando en la
lectura, cuantos mas conocimientos tiene el lector es mas facil comprender
el texto.

- El lenguaje oral: la habilidad que posee el alumno para comunicarse, va a
determinar el proceso de comprension lectora, ya que es uno de los
cimientos importantes de la lectura.

- La actitud frente a la lectura: la actitud que el alumno asuma frente a la
lectura determinara e influird en la comprension de la misma. Puede que el

alumno en una actitud negativa posea las habilidades requeridas para

3 COOPER J, David,op,cit,pp. 19-20



comprender con éxito un texto; pero su actitud general habra de inferir con
el uso que haga de tales habilidades.

- Estado fisico y afectivo general: la comprension va a depender del estado
fisico y afectivo del alumno, estados en que muchas veces se encuentra el
lector.

1.3. Los niveles de comprension.

La comprensién de la lectura se puede dar en distintos niveles, pues se debe de
considerar que el texto informa, tiene un estructura linglistica y expresa ideas del
autor, que aunque estos elementos van estrechamente ligados, de manera

sistematica influyen en la comprension.

La relacion que existe entre los hechos, imagenes y temas esta encaminado a
responder a las preguntas ¢qué? y a la vez configura al nivel informativo. Cuando
se busca la respuesta a la pregunta ¢como?, se enfoca al nivel estilistico y aqui
encontramos el modo cono se exponen los hechos, la manera en que se ordenan
las palabras y la forma en que se exponen las preguntas ¢ por qué? y ¢ para qué?,
el nivel ideoldgico, se esta inclinando en la expresion de conceptos sobre la

realidad.
1.3.1. El nivel informativo.

Cada uno de los textos tiene un titulo que inmediatamente al ser leido da una idea
general sobre lo que va a tratar el texto en conjunto, es decir se intuye qué cosas
se deben esperar con la lectura. La deduccién es una estrategia que ayuda a
desarrollar esta habilidad como parte integral de la persona. En este nivel se exige
el conocimiento de la estructura de cada tipo de texto. Dicho de otra manera, si se
estd abordando una carta, el saber que la conforman una fecha, un vocativo, el
cuerpo, despedida, firma, etc., pero si se trata con un cuento, la estructura sera
totalmente diferente, la idea se enfoca a un planteamiento, desarrollo y desenlace

de dicho texto.



Es asi que cada tipo de texto tiene su propia estructura, que seré la base para
entender una parte de lo que se pretende conocer. La finalidad de este nivel
informativo es la comprensién del tema o asunto que serd tratado
consecutivamente, aqui se identificara de una manera muy general el punto

central donde girara toda la informacion.
1.3.2. El nivel estilistico.

Aqui se aborda la manera en como se expresan los argumentos del autor, la forma
tan particular de cada persona en como se realiza la redaccion de ideas. Existen
algunos autores que utilizan frecuentemente palabras ambiguas o bien, los
tecnicismos, otros les llama la atencion la metafora. El enfoque que sigue son las
caracteristicas de la redaccion, como la claridad, propiedad, coherencia, entre
otros. Aunque la forma en que se realiza un escrito depende de la personalidad
del individuo, ya que es quien va a llevar a cabo una investigacion de cémo
redactar, su preocupacion y necesidad le ayudara a crear su propio estilo para

escribir.

Estos dos tipos de niveles van entrelazados, pues para entender la dificultad de un

tema en un texto dependera de la forma en que esta redactado.
1.3.3. El nivel ideoldgico.

La postura personal del autor que pone en juego en el texto ante algun hecho y las
sugerencias que van inmiscuidas en la redaccion son la Ultima etapa de la
comprension. Es el momento en que el alumno relaciona sus ideas y puntos de
vista sobre el tema con los que expone el autor, llegando a un analisis de la
informacion; esto le ayudara a tener sus propias convicciones sobre algun asunto,
gue a la vez le permitird tener autonomia para exponer sus comentarios y sobre
todo, tendra un nivel cultural amplio que ayudara a tener un tema de conversacion

en algin momento determinado.



Cuando se llega a la comparacion de ideas personales que da a conocer el autor y
se obtienen conclusiones sobre el tema se puede decir que el alumno ha

comprendido el texto que leyo.

2. LAS ESTRATEGIAS DE COMPRENSION LECTORA.
2.2. ¢Qué son las estrategias?

Una de las metas de la ensefianza en secundaria es que los alumnos se
conviertan en aprendices autonomos, que hayan desarrollado la habilidad para
aprender a través de su vida, que se vuelvan seres independientes, capaces de

enfrentar las distintas situaciones a las que se ven expuestos en su vida diaria.

Al inicio de cada ciclo escolar es notorio que los adolescentes presentan
dificultades en la redaccion de textos, en la forma y trazo de la letra, la
participacion al memento de cuestionarles era de sélo unos cuantos alumnos y de
los que siempre acostumbran participar por lo que en sus aportaciones se observo
gue tienen poca facilidad para expresarse considerando su propio punto de vista,

por lo que especificamente no se llegaba a una comprensién de la lectura.

La toma de decisiones para el disefio de estas estrategias se considero las
concepciones e ideas por parte del alumno sobre la manera de ensefar y
aprender, principalmente para el fomento de la lectura y la comprension de la

misma.

Ahora bien, si se considera a ala lectura como un proceso constructivo donde el
lector interactla con el texto, confrontando las ideas y experiencias, las estrategias
para llegar a esa comprension deben ser seleccionadas y disefiadas con el
propdsito de permitir el ejercicio del pensamiento critico, la reflexion para llegar a

una confrontacién de ideas y comentarios entre los alumnos del grupo.

Las estrategias de comprension lectora “son los procedimientos de caracter

elevado, que implica la presencia de objetivos que cumplir, la planificacién de las



acciones que se desencadenan para logarlos, asi como su evaluacion y posible

cambio™

Si en este sentido se esta considerando a las estrategias como procedimientos, es
necesario aclarar que éstas son una serie de acciones ordenadas, organizadas,
dirigidas a la consecucién de una meta. Lo comun entre la estrategia y los
procedimientos es el fin que persiguen, que consiste en mejorar la actividad de las
personas, permitiendo una seleccion, como una evaluacion de las actividades que
realicen, para continuar o abandonar determinadas acciones y llegar o conseguir

la meta que se propone.

Por todo ello, es importante ensefiar y aprender estrategias de comprension
lectora, puesto que se quiere formar lectores autonomos, es decir, que por si solos
tomen un libro y ademas de enterarse sobre lo que trata, asimilen la informacion,
capaces de enfrentarse de manera inteligente a diversos textos; que cuando se
encuentren en determinado momento de su vida, ante textos de distinta indole,
sepan coémo interactuar con ellos y llegar a la comprensién que les permita el

aprendizaje del mendo que les rodea.
2.3. Estrategias de lectura.

Cuantas veces ha sucedido que cuando se lee un texto, se hayan utilizado
estrategias de forma inconsciente. Mientras se lee y va comprendiendo, todo el
proceso sigue de manera normal, el procesamiento de la informacion se produce
de forma automatica; pero cuando se encuentra con algun obstaculo como suele
suceder el desconocimiento del significado de alguna palabra, el lector busca la
manera de darle solucion ya sea buscando la palabra en el diccionario o
encontrandole la relacién que esta guarda con el contenido del texto que esta

leyendo.

4 SOLE, Isabel,op.cit., p. 59



Las estrategias son el medio fundamental para llegar a la comprension, cuyo
desarrollo ha sido y debe promoverse por medio de actividades de lectura que se

lleven a cabo en diferentes momentos. Estas estrategias de lectura son:

- La prediccion: El lector imagina el contenido de un texto a partir de las
caracteristicas que presenta el portador que lo contiene; del titulo leido por
€l o por otra persona, de la distribucion espacial del texto, o de las
imagenes que lo acompafian.

- La anticipacion: Esta consiste en la posibilidad de descubrir, a partir de la
lectura de una palabra o de algunas letras de ésta, la palabra o letras que
apareceran a continuacion.

- La inferencia: Permite completar informacion ausente o implicita, a partir de

lo dicho en el texto, al igual conduce a distinguir el significado de una
palabra dentro de un contexto.
Por medio de esta estrategia, los lectores utilizan sus conocimientos
previos, se apoyan de comentarios que realizan entre compafieros, para
completar la informacion disponible y para inferir lo que esta explicito en el
texto.

- La autocorreccion y la confirmacion: Permite considerar si la informacion
gue ha obtenido al leer es la adecuada o si necesita complementarla, esta
estrategia llega cuando al comenzar a leer un texto, el lector se pregunta
sobre lo que puede encontrar en el, a medida que avanza en la lectura va
confirmando, modificando o rechazando las hipétesis que formulé.

- ElI muestreo: Consiste en que de toda la informacién que contiene el texto,
el lector selecciona los indicadores que le son mas utiles, de tal manera que
su atencién no se inclina en informacion innecesaria. Esta seleccion se
basa tanto en las caracteristicas fisicas del texto, como en lis intereses con
los que el lector se aproxima al mismo.

El muestreo permite construir hipétesis sobre el contenido del teto, que se

confirmard o no y que permitira, a su vez hacer nuevas predicciones.
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3. LA ENSENANZA DE LA GEOGRAFIA: LA LECTURA COMO DESAFIO.

La exigencia de actualizacion en los campos did4ctico y cientifico aparece como
central, ante los cambios vertiginosos del conocimiento y de la sociedad

contemporanea.

En relacion a las innovaciones en la ensefianza de la Geografia, Fernandez Caso
sostiene que con respecto a “las cuestiones de indole epistemoldgico-disciplinar
implicadas en los procesos de renovacién didactica, resulta oportuno destacar la
coherencia entre el contenido y el método de ensefianza, tanto desde el punto de
vista cientifico como pedagogico. Esta condicion es indispensable para llevar
adelante una rigurosa seleccion de las modalidades y estrategias didacticas que
se han de adoptar para realizar las innovaciones curriculares, incluyendo las
fuentes, los recursos e instrumentos que se utilizaran en las clases de geografia”
(Fernandez Caso, 2007: 34).

Debido a la complejidad conceptual es necesario proponer situaciones de
aprendizaje que faciliten el conocimiento y la comprension de los procesos
sociales a diferentes escalas de analisis y desde multiples perspectivas. En este
sentido, la incorporacion de problematicas relevantes de la sociedad actual

contribuye a la formacion de alumnos comprometidos con la realidad social.

La lectura de diferentes textos y variadas fuentes de informacion para abordar las
multiples perspectivas de andlisis posibilitan comprender las problematicas socio

territorial y conflictos.

En estas situaciones de lectura es importante, la intervencion docente a través de
interrogantes que favorezcan la observacion, interpretacion para alcanzar la

comprension y facilitar la ensefianza de contenidos-problema.

El docente gque incorpora el estudio de caso, aprendizaje basado en problemas y
por proyectos, como metodologia en la ensefianza debe brindar diferentes tipos
de textos o fuentes y en esta seleccion es imprescindible proporcionar todas las

perspectivas posibles. En un proceso de lectura interactivo se requiere de un

11



lector dinamico que procese la informacion con el aporte de sus conocimientos
previos, experiencias y practicas en las que pone en juego sus saberes,
capacidades y habilidades. De este modo, es posible visualizar los obstaculos en

la interpretacion y revisar los conocimientos adquiridos.

Es asi que la geografia entendida como tejido o trama “a partir de la inscripcion de
la propia vida en dicha narracion se puede empezar a pensar un sentido nuevo a
la enseflanza de la Geografia. Narrar, elaborar relatos, imaginar, entrar en
contacto con otros discursos, con otros sujetos: no hay didactica ingenieril de la
Geografia que pueda dar cuenta de esta tarea, pero bien podemos utilizar
materiales, realizando una apropiacion creativa, diferente, liberadora en un

conjunto de acciones” (Tobio, 2006:224).
3.2. Ellugar de la lectura en la ensefianza.

La apropiacion de los contenidos de las ciencias sociales como la Geografia y la
Historia, requiere de procedimientos vinculados con las practicas del lenguaje. En
tanto, la lectura de distintos tipos de textos, como relatos, fotos, mapas, pinturas,
textos escritos y la escritura con el objeto de registrar o que se lee para reelaborar

la informacion permiten crear nuevos textos.

También como parte del proceso, la expresion oral, es una tarea que implica
hablar sobre lo que se lee, explicar lo que se entiende, discutir las distintas

interpretaciones.

Las tres estrategias son indispensables para explicar y comprender, para construir
conocimiento y para aprender a estudiar en Geografia, pero es necesario que los

docentes lo pongan en practica ya que a estudiar se ensefia.

Si bien el principal propésito de la escuela es formar alumnos auténomos,
recordamos que el docente no debe dejar solo al alumno con los textos, sino
ayudarlos a establecer vinculos con los saberes. Como plantea Hébrard, el didlogo
después de haber leido, la discusidén oral sobre el texto que se ley6 es lo que

posibilita la comprensién del texto.
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Las actividades que el docente propone, y los alumnos escriben en sus apuntes
de los temas, nunca deberian cerrarse ahi, la actividad culmina cuando se
produce ese diadlogo sobre lo que se leyo, escribié e interpretd. La puesta en
comun oral sobre lo trabajado en forma escrita es el cierre de toda actividad. Sin
ella la secuencia de ensefianza esta incompleta, nos atrevemos a afirmar que sin
el trabajo oral de la actividad que se les propone a los alumnos no hay

consolidacion de los aprendizajes.

No acordamos con el trabajo practico escrito y “me lo llevo para corregir’, en esta
situacién las producciones de los alumnos quedaran dormidas en las hojas, los

procesos de enseflanza y aprendizaje estan incompletos.

Al ingresar al nivel medio superior de estudios, el alumno ha transitado en su
trayectoria educativa en la busqueda de la autonomia en su propio aprendizaje,
para ello la lectura juega un rol fundamental ya que sin ayuda del profesor tendra
gue estudiar lecciones, hacer trabajos practicos o investigaciones. Por ello es
fundamental incorporar practicas de lectura y escritura, desde el primer grado y

complejizarlas a lo largo del tiempo en la educacion secundaria.

Las estrategias de comprension de la lectura son responsables del acceso al
saber y por lo tanto de distintas formas de sociabilidad, como saberes que se
constituyen en primordiales para la formacion de los alumnos. Con el propésito de
trabajar en esta finalidad educativa, los alumnos necesitan estar acompafiados
frente a la lectura para que les resulte mas facil descubrir conocimientos nuevos.
El rol docente debe promover el didlogo entre las lecturas y los estudiantes. En
este sentido Hébrard expresa, “Es necesario que elijamos textos que les permitan
conectar lo que ya saben sobre el tema con lo nuevo que presenta el texto. Y no
se trata sélo de la eleccién, sino de cuando los leemos con ellos o proponemos
gue ellos lean solos, usemos formas de didlogo que les permitan una mayor

comprensiéon” (Hébrard, 2003:2).

Hablar y discutir sobre lo que se ha leido en voz alta, posibilita que los estudiantes

pregunten, piensen o cuestionen, en definitiva que reformulen lo que han

13



escuchado en un ambito de socializacién de los conocimientos como es el aula,

acompafiados por el profesor.

La lectura es una actividad esencialmente social, esto admite que los sujetos
desarrollen habilidades para compartir significaciones y nuestra tarea como
profesores consiste en coordinar la construccion de estos grupos que comparten
sentidos (Hébrard, 2003).

Las posibilidades de lograr autonomia en la comprensién lectora abren caminos
para la continuidad en los estudios superiores o para insertarse en el mundo del
trabajo, en ambos casos hay que estar actualizado, leer, interpretar informacion,
comunicar ideas en forma oral u escrita para poder elegir. El acceso a la lectura y

a momentos de dialogo e intercambio de ideas contribuye a la formacion integral.

De acuerdo al tipo de texto que el sujeto que aprende tenga frente a si, dependera
la estrategia cognitiva que debe desplegar y para ello es necesario preparar a los

alumnos para que los comprendan.

Las narraciones suponen la organizacion de hechos vividos o imaginados
temporal y logicamente, la lengua permite organizarlos para comprenderlos.
Explicar y argumentar son otras formas de organizar el conocimiento. Entonces se
puede afirmar que existen tipos textuales denominados; texto narrativo, explicativo

y argumentativo.

Los géneros discursivos segun Bajtin (1997) son los tipos de enunciados
relativamente estables relacionados con las practicas sociales en distintas esferas
de la actividad humana que la comunidad reconoce por sus contenidos, por el

estilo verbal, los recursos Iéxicos y gramaticales.

Se reconocen como géneros discursivos de la esfera periodistica: la crénica, la
nota de opinion, el editorial; de la esfera literaria: el cuento, la novela, la obra
teatral, el poema; de la esfera de las ciencias sociales: el relato histérico, la

cronica, la biografia, la historia de vida, el ensayo, el texto académico.
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Benejam (2001) postula la importancia de que los profesores de Geografia e
Historia, realicen una integracion con el trabajo linglistico en el proceso de
ensefanza, es decir que la responsabilidad de leer e interpretar diferentes tipos de
textos no es exclusiva del profesor de Lengua Materna Espafol. Desde nuestro
trabajo en el aula, los profesores de Geografia podemos contribuir a que los
alumnos aprendan a leer y producir diferentes tipos de textos y discursos.

Como ya se menciond en parrafos anteriores la organizacion del lenguaje en
textos descriptivos y narrativos cuenta con definiciones, clasificaciones,
comparaciones y enumeraciones de cualidades o propiedades de los objetos. Este
discurso da informacion. En los textos explicativos se trata de comprender, por
ejemplo causas y consecuencias de la realidad. La interpretacion es parte de la
concepcion de ciencia, es decir que el conocimiento es una manera de entender el
mundo, es el nivel mas alto del pensamiento humano ya que la interpretacion
consiste en la elaboracion de teorias en la que predomina el pensamiento
abstracto. Cuando se trabaja con la interpretacion se estan postulando ideas,
miradas diferentes sobre la realidad. Si se produce el didlogo entre diferentes
opiniones, se llega al nivel de la argumentacion. El discurso argumentativo permite

diferentes miradas sobre el mundo. (Benejam, 2001).
3.3. Lalectura en la formacion de los alumnos.

En la formacién de los estudiantes en Geografia se presentan diferentes

momentos que atienden a la lectura como estrategia de ensefianza.

En el caso particular de la didactica de la Geografia se habilitan espacios de
reflexion para pensar en sus experiencias como lectores y en los propdésitos de la
lectura que han orientado sus aprendizajes, para introducir como docentes su

relacion con la ensefanza de la lectura.

En este sentido, “ valorizar el papel de los profesores-lectores y de los estudiantes
- lectores mas que efectuar recuperaciones literales de los dichos de los autores

partimos de ellos, de sus consideraciones tematicas, de sus coédigos y de sus
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propias cadenas de referencias bibliogréficas; pero con la intencién de que su
lectura abra a otras lecturas e interpretaciones, que suscite preguntas e
indagaciones alternativas, que provoque la busqueda de matices, excepciones y
complementos” ( Gurevich, 2007: 172).

La revalorizacién de la lectura como estrategia en la formacién surge del analisis
de las respuestas de una encuesta diagnostico realizada durante varios afios
como docente en secundaria, en la que se observa que los estudiantes tienen
dificultades para nombrar libros de texto, autores, editoriales, entre otros. En
coincidencia con (Carlino, 2005) se pretende tender puentes para que logren:

-Contextualizar la situacion de ensefianza con el libro del cual los estudiantes
tienen copias de capitulos, para hacerlo circular, enmarcar los articulos en el

indice y realizar una cita bibliografica completa.

- Presentar los autores de los textos que se proporcionan para su lectura desde
las perspectivas teoricas que representan y argumentar la inclusion en los ejes

tematicos del programa.

- Orientar la lectura con diferentes consignas a través de trabajos practicos u otras

producciones.

- Analizar la fundamentacion tedrica, los objetivos, los contenidos y la bibliografia
del programa, que corresponden a las teméaticas de las unidades didacticas y

relacionar con las propuestas de ensefianza y aprendizaje.

- Organizar el material bibliografico de estudio para las evaluaciones del trimestre

y final.
- Seleccionar y releer algunos fragmentos o citas en lecturas compartidas.

- Permitir a los estudiantes elegir los textos y materiales para la elaboracion de

consignas, actividades y propuestas didacticas.
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La lectura de material bibliogréfico durante el proceso de formacién tiene un doble
propésito, por un lado se aproximan, amplian y profundizan los conocimientos
acerca de los contenidos a ensefiar en el nivel secundario. Por otro, esta implicita
la intencion que pongan en practica una variedad de estrategias como docentes y

sientan la necesidad de una formacion continua.

-En el mismo eje tematico se realiza la lectura para la revision de textos escolares
y el andlisis del enfoque disciplinar a partir de los conceptos clave como espacio,
territorio y paisaje. Asimismo, el registro de algunos ejemplos significativos acerca
del abordaje de los contenidos como la relacibn sociedad - naturaleza, los
conceptos recurso natural y actores sociales, las intencionalidades, los procesos
de reorganizacion territorial, las nuevas formas de trabajo, los procesos de
homogeneizacion y diferenciacion cultural, segun las escalas de analisis. Esto
implica relacionar los conceptos y contenidos desarrollados en los libros de texto

con la ensefianza de una geografia.

- La lectura y el andlisis para resignificar conceptos, datos, referencias

cuantitativas y cualitativas desde una perspectiva critica.

- La lectura e interpretacion de documentos curriculares en el contexto de las
transformaciones educativas, para identificar el enfoque epistemologico y didactico
de la geografia en cada uno de los disefios de jurisdiccién nacional y provincial,

sitla a los estudiantes en el lugar de docente.

- La intervencion con preguntas y consignas orientan la lectura de los materiales
curriculares y el reconocimiento de los ejes tematicos, conceptos, saberes y las
diferentes escalas de analisis, que definen los ciclos y/ o niveles de la escuela

secundaria para la ensefianza de la Geografia.

Los aspectos de la fundamentacion de los materiales y ejes permiten reconocer el
enfoque disciplinar y el enfoque didactico, los problemas posibles de abordar en
cada uno de ellos y la potencialidad que brinda la organizacion de los saberes en

ejes. Para pensar en los conceptos previos que necesita tener el alumno para la
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construccién de conceptos clave que definen los ejes tematicos de la agenda

contemporanea en la ensefianza de la geografia.

- También logran establecer relaciones entre los materiales curriculares de
Geografia, niveles de complejidad, articulacion y profundizacion, conceptos que
estructuran, multidimensionalidad, presencia de una perspectiva que posibilite la

problematizacion, la reflexion, entre otros.

-Entre los dispositivos utilizados en la formacién, la observacion aporta a la
comprensién e interpretacion de las situaciones de ensefianza y a la revision
critica de las acciones. En la eleccion de registros de observacion de clases se
orienta a la lectura y andlisis con algunas consignas que promueven la relectura

de la situacion observada.

Siguiendo a Anijovich (2009: 72-73) “; Qué semejanzas y diferencias encontraron
entre los diferentes registros? ¢ En qué se centré cada uno de los registros? En lo
gue hizo el profesor. En lo que hicieron los alumnos. En el intercambio entre
alumnos. En el contenido de la clase. En la interaccion en el aula. En un momento
0 episodio de la clase. En algun otro aspecto o0 eje organizador que no esta
contemplado. ¢Qué provoco la experiencia de lectura compartida? ¢ Qué les paso
cuando leian el propio registro y qué les pasé cuando escuchaban el registro de

los companeros?”

Para facilitar su lectura en cada registro se “ posibilita la diferenciacién entre la
descripcion, las sensaciones del observador, las hipétesis teoricas iniciales y la
sucesion del tiempo” (Anijovich, 2009: 70). En este caso la observacion esta
focalizada en la lectura como estrategia de ensefianza en las clases de geografia
en el nivel de secundaria. Los estudiantes registran la lectura de los textos
escolares para responder a guias de preguntas, elaborar esquemas conceptuales,
completar cuadros. En cuanto a la lectura de material cartografico, imagenes,
historias de vida, datos estadisticos, articulos periodisticos, en su mayoria los que

se encuentran en el libro.

18



Entre las apreciaciones subjetivas e hipdtesis consideran que en las aulas no se
presentan variedad de textos y géneros, las estrategias de lectura son rutinarias y
los alumnos se niegan a leer en propuestas de lectura compartida. Se observa la
lectura en pequefios grupos para realizar la elaboracién de las actividades.

- El disefio de una propuesta didactica implica segun las pautas de construccion la
consulta de los materiales curriculares, textos académicos, textos escolares, y la

seleccion de videos, imagenes, cartografia que conlleva a otros tipos de lecturas.

El estudiante del profesorado en su propuesta planifica situaciones de lectura y en
este sentido es una herramienta de aprendizaje “es necesario construir una mirada
comun acerca de la lectura como practica social y acerca de las condiciones
didacticas que favorecen la construccion de una posicion autbnoma de los

alumnos como lectores” (Lerner; Stellay Torres, 2011:131).

- La lectura de propuestas didacticas promueve el analisis de la fundamentacion
epistemologica y metodologica segun los autores citados, el planteo de
interrogantes sobre las relaciones que presentan las estructuras conceptuales
para abordar contenidos y conceptos de un mismo eje u otros ejes tematicos, la
discusion y argumentacion en torno al recorte, la secuencia, las actividades y

estrategias.

- La seleccidon de fragmentos mas relevantes para leer criticamente las consignas
y actividades que componen la propuesta didactica presentada por otros

estudiantes, permite anticipar respuestas posibles de los alumnos.

La reiteracibn de determinadas estrategias de lectura en propuestas,
planificaciones y observaciones de clases, como la lectura de textos informativos
con consignas que remiten a la transcripcién de parrafos de textos escolares o
fotocopias de articulos, los lleva a repensar en el uso de otras estrategias que
rompan con las rutinas. Este analisis permite avanzar en la formacién “parece
imprescindible plantear explicitamente cual es el papel que puede cumplir la

lectura en cada area de conocimiento y en su ensefianza, en qué lugar de una
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secuencia did4ctica del &rea es pertinente incluir situaciones de lectura, cuales
son las dificultades especificas que presentan los textos propios de cada rama del
saber, cuales son la practicas que se realizan con los textos” (Lerner; Stella y
Torres, 2011: 130 -131).

- Las experiencias de lectura de sus biografias escolares como textos que relatan
su trayectoria educativa deja marcas en las cuales se escribe y se reescribe la

ensefianza de la geografia.

- La socializacion de las producciones y la sintesis en cada clase se configura en
un espacio democratico que invita a argumentar, disentir, debatir, contrastar,

revisar, entre otras.

Por lo tanto, en todas las situaciones de lectura, cada texto aparece como una
puerta de entrada a la propuesta de ensefianza y genera diversidad de
interpretaciones y reflexiones entre los estudiantes, las que estimulan y
enriquecen los intercambios y las distintas miradas respecto de un mismo escrito.
En este sentido, “todo texto puede considerarse un intertexto, pues se trata de una
trama, un tejido, un ensamble de enunciados y referencias que provienen de
multiples fuentes y herencias de la cultura. De ahi que las mezclas de lecturas y
escritura no sean mas que un modo habitual, en sentido amplio, de continuar
produciendo textos, las lecturas que alguna vez hicimos estan presentes, de un
modo u otro, cada vez que leemos y escribimos: marcas de autor, citas implicitas
o explicitas, indicios de formas de pensamiento a ciertas instituciones, influencias
o palabras que reproducimos literalmente, o transformadas y recreadas (Gurevich,
2007: 172)

Por altimo, resulta imprescindible considerar las apreciaciones de Carlino respecto
a la relacion entre el lector y los textos, “las investigaciones psicolinguisticas y
cognitivas muestran que la lectura es un proceso estratégico en el cual el lector
debe cooperar con el texto que lee para reconstruir un significado coherente con

éste. En el proceso, quien lee lo hace guiado por su propésito de lectura y, a fin de
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recabar sentido de lo impreso, ha de aportar su propio conocimiento sobre el tema

y como se organiza el lenguaje escrito” (Carlino, 2005:68).
3.4. La palabra de los alumnos de la escuela secundaria.

Recuperar las voces de los alumnos entre 12 y 13 afios de primer grado de
educacion secundaria, a través de preguntas invita a la reflexion sobre el lugar de
la lectura en sus aprendizajes. A la pregunta ¢,cudl es la forma en la que practicas
la lectura de comprensién? Solo o en grupo con ayuda del profesor, los alumnos

responden:

“En el aula me gusta que los demas lean y yo escucho. En mi casa leo en voz baja
y concentrado. Si tengo que leer prefiero estar solo porque me pongo nervioso y

no entiendo”
“Con ayuda del profesor o profesora porque asi entiendo mejor”

“En grupo con la ayuda de la profesora por que puede ir aclarando dudas y asi

poder entender mejor”

“En grupo es mucho mas facil y entiendo mucho mejor cuando el profesor explica

después de cada texto. Sola se me hace mas complicado”

“Prefiero hacerlo sola ya que me parece que lo voy a hacer mas rapido y me va a

servir mas a mi, porque lo entiendo mas y me entra mas”.
“Prefiero leer solo porque me gusta leer adentro mio y en silencio”.
“Leo sola porque me concentro mas y puedo estudiar mejor”.

“Para practicar la lectura para mi se tiene que leer muchas veces los parrafos. Yo

prefiero leer sola porque me concentro mejor”

Cuando se les interroga sobre qué tipo de textos te ayudan a descubrir realidades

diferentes, los alumnos reconocen que los textos de los libros, de internet,
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revistas, fotos, peliculas. Destacan a estas Ultimas como mas importantes porque

no se aburren, se concentran y se aprende mas rapido.

“Por lo general me gusta ver peliculas porque es la forma en la que mas me

gueda, el aprendizaje”.

Con respecto al planteo de la siguiente pregunta ¢Has encontrado relacion de
textos leidos en otras materias con problemas geograficos?

La mayoria encuentra relacion con los textos leidos en historia, algunos con

biologia.

Habilitar la palabra de los alumnos es una clave pedagdgica para repensar las
practicas de ensefianza, descubrir las necesidades que despiertan el gusto por

aprender a través de otras formas de aproximar la lectura en geografia.
Narrar una experiencia

Otorgarle sentido al aprendizaje de la escritura y la lectura a través del analisis e
intercambios durante las clases o utilizar la reflexion en palabras de autores
referentes de las ciencias sociales respecto a su vision del mundo contemporaneo
les permite interpretar la realidad. Este tipo de experiencias deberia brindar a los
alumnos la posibilidad de apropiarse de la estrategia para utilizarla mas alla del

aula y del periodo por el que transita la escuela.

Trabajar con las experiencias personales de personalidades que fueron
importantes protagonistas en un determinado contexto socio-espacial, contribuye a
fortalecer la comprension del ambiente cientifico cultural y politico de la época y

darle significado a las acciones de los personajes seleccionados.

Incluir en el desarrollo de una secuencia didactica la estrategia de las lecturas de
biografias implica lecturas individuales por parte de los alumnos, trabajo en equipo
con sus pares, analisis de la informacion con el grupo clase y la necesaria
explicacion y relato por parte del docente. Todas estas tareas desplegadas en el

aula contribuyen a la construccion del conocimiento. “Entendemos que las
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ensefianzas de las biografias trascienden las obras de los hombres y mujeres de
la época, nos permiten entender la ciencias y las conquistas de los cientificos para
lograr mejores comprensiones. Ademas, dotan de humanidad a las obras y le dan

nuevo sentido a la ensefianza” (Litwin, 2008:133).

Con el objetivo de reconstruir contextos socio culturales que contribuyan a
establecer el vinculo de personalidades destacadas y su protagonismo en
determinado momento historico, las narrativas de sus biografias admiten
comprender aspectos culturales de la configuracion territorial. Se trata de ensefar
saberes con valores formativos que les posibiliten aprendizajes significativos y
relevantes, que sean utiles para su desarrollo como ciudadanos criticos y

comprometidos con la democracia.

“Los docentes con vocacion de ensefianza reconstruyen narrativas significativas
con sus alumnos y responden a las complejas exigencias de la escuela
contemporanea con las contradicciones que implica oir y desoir alternadamente,
en pos de la educacién, los requerimientos sociales y politicos de las sociedades,
las familias y los jovenes. La escucha sensible, la comprension y la compasion son

en si mismos una preocupacion en el acto de ensefiar” (Litwin, 2008:22).

Dice Delia Lerner, “el docente es el representante de la practica de la lectura en el
aula, es también el representante de la cultura letrada en el aula. Las funciones
gue cumple la lectura por parte del docente en el primer ciclo y las que cumple en
los afios posteriores son en parte diferentes y en parte similares. Durante toda la
escolaridad es necesario incluir textos que resultan dificiles en algin sentido para
los alumnos vy la lectura por parte del docente contribuye a hacerlos accesibles”
(Lerner, 2008:4).

Como ejemplo, cada alumno leia, escribia una sintesis y exponia oralmente la vida
y las acciones de ciertas personas que cumplieron roles en sus respectivos
contextos. La actividad tiene un doble propdésito, el trabajo individual y la
socializacion y puesta en comun ante el grupo, con la ayuda del profesor. Es

importante destacar que el recurso Internet es muy util en el aula, cafién y
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computadora instalada en la clase puede visualizar imagenes, fotos historicas,
discursos, textos escritos entre otras fuentes, que ilustran los contextos socio-
territoriales en los cuales influyeron o influyen los sujetos seleccionados. La
sensacion gque provoca ver y escuchar a adolescentes de 12 y 13 afios hablar,
discutir y mostrar el producto de sus lecturas, es sumamente gratificante. Es
importante destacar que los jovenes muestran en estas clases entusiasmo,
motivacion e interés y exigen mas dedicacion e ideas nuevas para programar las
clases por parte del docente. La experiencia enriquece culturalmente a los
estudiantes y al trabajo del profesor.

La intervencion de los adultos en la lectura como acompafante de la misma
permite a los alumnos ingresar a algun sector de la practica social de la lectura de
textos dificiles de comprender y con esta posibilidad pueden entrar en otros

mundos.
CONCLUSIONES:

En este trabajo se pretende reflexionar acerca del lugar de la ensefianza de la

lectura y su comprension.

Del andlisis de los variados dispositivos y estrategias presentes en las aulas se
puede afirmar, que coexisten practicas de lectura tradicionales con propuestas
renovadas que facilitan le presencia de una perspectiva didactica critica que

acompafia la ensefianza de la geografia social.

No se desestiman otras estrategias para abordar las problematicas de la
enseflanza de la Geografia, a través de materiales cartograficos, nuevas
tecnologias, documentos visuales, entre otros. Al contrario o que se intenta es
revalorizar las estrategias que faciliten la comprension de distintos tipos de textos,

e instalar el proceso de lectura tanto en la formacién como en el nivel secundario.
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