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INTRODUCCION

En este escrito se abordan los apartados que integran el trabajo de investigacion que refiere

a las experiencias docentes en la implementacion del fichero de actividades: “;Como
desarrollar el pensamiento matematico?”. Esta investigacion tiene como objetivo principal el
comprender como construyen las experiencias docentes las educadoras al trabajar con el

fichero de actividades para preescolar: ;como desarrollar el pensamiento matematico?

Las précticas pedagogicas que se desarrollan en el Jardin de Nifios, conforman una realidad
que, como lo sefiala Zemelman (2010), resulta compleja y diversa, es decir, estan
configuradas por la experiencia, los saberes, conocimientos y motivaciones de las
educadoras, quienes se ven ante la necesidad de ajustar los contenidos escolares a las
caracteristicas y necesidades de los alumnos; asi como de fundamentar sus practicas en los
planes y programas de Educacién Preescolar. Aunado a lo anterior, sus practicas cotidianas
se apoyan en el uso de material didactico; tienen que dar cumplimiento a requerimientos
administrativos como: la planeacion, las observaciones continuas de los alumnos, el diario
de la educadora, reportes de evaluacion. Asi también, las educadoras requieren del
conocimiento de los intereses individuales de los nifios de los diferentes contextos culturales
y familiares de los que provienen, entre otras actividades; que hacen de las practicas de las
educadoras una tarea compleja. Todo lo anterior puede observarse desde diferentes

perspectivas teodricas, metodoldgicas y subjetivas de quien investiga.

En particular, uno de los elementos que integran la complejidad de las practicas docentes de
las educadoras son las acciones que contribuyen al desarrollo del pensamiento matematico
de los alumnos, para ello éstas han de tomar en cuenta la etapa del desarrollo en la que se
encuentran, las posibilidades individuales que poseen como seres Unicos Yy establecer las
estrategias y materiales didacticos pertinentes para el cumplimiento de tal propdsito, uno de
ellos es precisamente el fichero de actividades para preescolar, este proceso es el que me
interesa indagar; es decir comprender como construyen sus experiencias docentes las
educadoras con relacion a la ensefianza de las matematicas durante la utilizacion de material

de apoyo para lograrlo.



Este interés esté relacionado con la implicacion que tengo con este objeto de estudio. En
algin momento de mi historia profesional participé en un curso taller, propuesta curricular
de la investigadora Irma Fuenlabrada, e impartido por personal capacitado previamente sobre
la implementacion del fichero de actividades “;Cémo desarrollar el pensamiento
matematico?”, lo que me permitid reconocer que la mayoria de las préacticas relacionadas con
el desarrollo del pensamiento matematico, contienen sentido mecéanico, esto cuando los nifios
reciben, repiten y memorizan informacion, dejando a un lado el desarrollo del razonamiento
matematico que es lo que se pretende lograr de acuerdo al nuevo Plan y Programa de
Educacion Preescolar. Al enfrentar esta tarea las educadoras nos hemos visto en la necesidad
de utilizar material didactico de apoyo, uno de ellos es la propuesta del fichero de actividades
para preescolar “,como desarrollar el pensamiento matematico?” que €S una propuesta
didactica de apoyo para el cumplimiento de los propésitos relacionados con el desarrollo del
razonamiento matematico planteados en el area de formacion académica de Pensamiento

matematico.
Esta investigacion se encuentra estructurada por los siguientes apartados:

Como primer punto se expone el planteamiento del problema que refiere a las experiencias
que las educadoras del preescolar tienen sobre la ensefianza de las matemaéticas y en especial
las que han construido y estan construyendo con el uso del fichero de actividades para
preescolar: “;Como desarrollar el pensamiento matematico?”, en este mismo apartado se
plantean las preguntas de investigacion y posteriormente expongo los objetivos y el supuesto

de investigacion.

El trabajo de investigacion contiene otro apartado que refiere a la metodologia que se emplea
en el desarrollo de la investigacion, se parte del planteamiento epistemoldgico que
fundamentan la construccion de los conocimientos. En este sentido se exponen las
caracteristicas del paradigma cualitativo al que se adscribe esta investigacion, que describe y
analiza las acciones que se desarrollan en un contexto escolar especifico, observando la
realidad de forma holistica, siendo una prioridad no solo observar el fenémeno que me ocupa
sino los aspectos con los que éste se relaciona. Esta investigacion se apoya en la etnografia
educativa como metodologia, Rockwell (2009) sugiere que el proceso etnografico debe estar

acompafado de un trabajo reflexivo que permita transformar y precisar la concepcion desde



la cual se mira y se describe la realidad. Las técnicas e instrumentos principales de esta
metodologia son la observacion y las entrevistas, es decir, el trabajo de campo se desarrolla
al observar las experiencias de las educadoras al momento de emplear el fichero en la
ensefianza de las matematicas, y al mismo tiempo se emplea la entrevista para documentar

esas experiencias actuales y pretéritas.

Con respecto al referente tedrico, la investigacion emplea la mirada de la Pedagogia critica
gue demanda un constante cuestionamiento sobre los hechos educativos, tanto del ser como
del hacer pedagdgico de las educadoras con las que se lleva a cabo la investigacion.
Basicamente se recuperan los planteamientos sobre el analisis critico de las relaciones
sociales y de la pedagogia critica, para ello se revisaron autores como Freire, Giroux y

McLaren.






Capitulo 1

La construccién de las experiencias docentes en preescolar. El
objeto de estudio
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Presentacion

En este capitulo expongo el problema de la investigacion que se centra en la construccion de
“las experiencias docentes en la implementacién del fichero de actividades para preescolar:
(como desarrollar el pensamiento matemdtico?”. El punto de partida de esta
problematizacion consistié en reconocer mi implicacion con el objeto de estudio, desde la
dimensién personal, escolar y profesional. Posteriormente identifico algunos nudos
problematicos que me permitieron ampliar la mirada hacia los diferentes aspectos que
convergen en la realidad educativa que motivo mi estudio. Lo anterior me permitio plantear

la pregunta, los objetivos y el supuesto que orientaron la investigacion.

Otro apartado que desarrollo es la justificacién del estudio dénde expongo los porqué y para
qué de la indagacion. Asi también doy cuenta de las producciones académicas localizadas en
libros, revistas, articulos, tesis que abordan alguna de las categorias que configuran el objeto

de estudio.

1.1 Mi interés por el estudio de las matematicas. Implicacién personal y profesional

En este apartado describo un ejercicio de historizacion; es decir, una descripcion de la
situacion educativa de interés desde el contexto social y cultural que me relaciona con el
objeto mencionado desde la dimensién personal y familiar, asi como la descripcion de la
experiencia propia al implementar el fichero de actividades para preescolar: “;Como

desarrollar el pensamiento matematico?”, en el ambito profesional.

Entre todas y cada una de las experiencias que he vivido a lo largo de 18 afios que llevo de
servicio como docente frente a grupo, especificamente en relacion con el desarrollo del
pensamiento matematico, fue necesario rememorar cudles han sido primeramente mis
experiencias familiares de las que recuerdo una en especial que refiere a la infancia, donde
mi padre con afan de comprobar nuestras habilidades en relacion a las asignaturas,
especificamente con las matematicas, nos planteaba problemas matematicos escritos y orales
los cuales teniamos que resolver exponiendo el procedimiento para llegar a su solucién, este

tipo de experiencias eran frecuentes.
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Con relacion a las experiencias escolares y el trabajo con las matematicas, es importante
mencionar que siempre fue una materia que me siempre me agrado y obtenia buenas notas
por lo que algunos maestros solicitaban mi apoyo para calificar a mis comparieros tareas,
examenes Yy trabajos, momentos en los que yo me sentia bien con esa tarea que se me
asignaba, ya que los comparieros me rodeaban para que les calificara los ejercicios, al ser de
las que primero terminaba. Es aqui donde yo encuentro el sentido de mi investigacion, es
decir, por el constante ejercicio de resolucion de problemas matematicos en el ambiente

familiar, es que fueron satisfactorios los resultados en el contexto escolar.

En el ambito profesional, mi participacion en un curso-taller de cémo implementar el fichero
de actividades para preescolar: “;Como desarrollar el pensamiento matematico?”, en el afio
2013, después de cuatro afios de que habia llegado a este Jardin de Nifios donde actualmente
laboro, se formd un grupo con una integrante de cada zona que conforma la regién 9, siendo
un total de entre 30 y 35 asistentes, el curso duro aproximadamente seis meses, y fue
impartido por personal que lo habia tomado directamente con la autora del fichero de
actividades para preescolar; fue una experiencia gratificante en relacion al trabajo que se
desarrolla al interior del aula y de la escuela; encontrando aqui mi implicacion en la
investigacion que pretendo desarrollar, en la idea de que “Me encuentro implicado, si lo que
siento se relaciona conmigo, con mis ideas, con mis objetivos y con las circunstancias de mi
vida” (Bertely, 2001:139).

1.2 Planteamiento del problema: Las experiencias docentes en la implementacion del
fichero en preescolar

Es importante mencionar que en el nivel preescolar, uno de los campos de formacion
académica que habremos de favorecer es el de Pensamiento matematico en cada uno de los
organizadores curriculares: namero, ubicacién espacial, figuras y cuerpos geomeétricos,
magnitudes y medidas, recoleccion y representacion de datos; mismos que son considerados
en el fichero de actividades, y que las educadoras utilizan como material de apoyo para
lograrlo, el fichero de actividades para preescolar surge como una propuesta con el que se
pretende favorecer el pensamiento matematico y que al implementarse por primera vez en la

region a la que pertenezco se selecciond una educadora por zona, en el caso de mi zona fui
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elegida, al principio no me agrad6 la idea porque muchas veces es preferible permanecer en
nuestra zona de confort y la asistencia a este tipo de cursos representa esfuerzo y dedicacion
que por las implicaciones que tiene nuestra labor docente (planeaciones, evaluaciones,

seguimiento de programas, entre muchos otros) quisiéramos acotarnos a éstas.

Fue una experiencia significativa desde que se nos dio a conocer la mecanica que habriamos
de seguir durante el curso ya que al ponerla en préactica tenia el acompafiamiento y
seguimiento del asesor metodoldgico de la zona escolar a la que pertenezco, misma que al
término de la sesion hacia algunas observaciones, y a su vez hacia llegar a Toluca los
registros de observacion del desarrollo de la sesion, y periodicamente yo tenia el
compromiso de compartir los resultados obtenidos con las educadoras asistentes de otras
zonas de las regiones del sur del Estado, para culminar con la entrega de constancias en la
Ciudad de Toluca que dio inicio con una conferencia con una de las autoras del fichero

matematico Irma Rosa Fuenlabrada.

A partir de la asistencia a este curso he implementado el fichero matematico en tercer grado
de preescolar especificamente, con este grado lo implementé por primera vez, aunque lo ideal
es que desde el primer afio de ingreso al preescolar (3 afios) se empiece su implementacién
para lograr mejores resultados; ya que esta disefiado como una propuesta curricular, para
trabajar con los nifios de los tres grados que conforman la educacion preescolar,
especificando que la primera version es para primer afio, la segunda version para segundo
afio y la tercera version es para tercer afio de preescolar, y todas las versiones estan

contempladas en el mismo fichero de actividades.

La implementacion de este fichero de matematicas implica la preparacién de la sesion en la
que se desarrollard la ficha, es decir, se tiene que leer y releer antes de aplicarla, ademas de
prever los materiales necesarios, con el propésito de alcanzar los aprendizajes que se esperan

con su aplicacion.
Al observarse los resultados satisfactorios en las primeras experiencias, esto expresado tanto
por los padres de familia, como el personal docente de la escuela, las autoridades inmediatas

como el director y supervisor, pero sobre todo en las habilidades matematicas que los nifios
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adquirieron con su puesta en marcha; se vio la necesidad de compartir con el colectivo como
es el trabajar con el fichero matematico, por lo que se logré que se destinara un tiempo en
el Jardin para compartir la manera en como esta estructurado, cuales son sus caracteristicas,
los contenidos tematicos que se abordan en cada ficha, cdmo serd la socializaciéon del
conocimiento (la organizacion del grupo), el material de apoyo a utilizar, qué habria
observarse durante el proceso de ensefianza y de aprendizaje, y lo que se favorece en cada
grado en el que se aplica.

Puntualizando que al ubicarse ya en la ficha a trabajar dependiendo del grado con el que se
esté implementando, como primer punto se describe el contenido temético que se abordara
con el trabajo de esa ficha, la version que estas trabajando, el material que necesitas para
desarrollar la sesion, y la descripcion de lo que se habra de hacer en la que va incluida la
consigna que se ha de expresar al grupo en general y que si la educadora lo considera
necesario habré de repetirse de manera nuevamente grupal, de equipo o individual y por
Gltimo algunas sugerencias de repeticion y variaciones posibles de la implementacién de la

ficha.

Después de darlo a conocer al interior del Jardin, se incorporo a este trabajo otra compafiera,
quien también tuvo el seguimiento por parte de la asesora metodoldgica, y que por lo que yo
podia observar al principio mostraba mucha angustia y preocupacion mas que nada por la
adquisicion, elaboracion y preparacion del material que se necesita para desarrollar las fichas,
ya que los demas aspectos estan explicitos en el libro de apoyo para el maestro, pero
conforme fue conociendo y apropiandose de él, desarrolld un trabajo significativo con la
puesta en marcha del fichero matematico, observandose en las capacidades que mostraron
los nifios al finalizar su estancia en el grado cursado. Se logro después que se incorporaran
dos compafieras mas, a la implementacion del fichero de actividades, llegando a ser hasta el
momento la mayoria de educadoras que lo implementan en el interior del Jardin de Nifios

donde yo laboraba.

Con el proposito de incrementar el nUmero de educadoras que pongan en practica este fichero
como material de apoyo al pensamiento matematico a nivel tanto escuela como a nivel zona,

se extendid la invitacion por parte de la supervision para conocerlo y aplicarlo, enfrentando

14



cierta resistencia por todo lo que implica su implementacién, misma que ya describi
anteriormente. Esto no quiere decir que no se trabaja este campo de formacion académica de
Pensamiento Matematico, se planean situaciones didacticas para favorecerlo de acuerdo a las
necesidades que se observan en el grupo, muchas veces desarrollando las actividades méas
comunes como el nombre de las figuras geométricas, grafias de los nimeros, relacién entre
numero y cantidad de objetos, ejercicios de ubicacion espacial; que si bien es necesario
recurrir a ellas, también lo es el comprender que méas que desarrollar ese pensamiento

matematico, lo méas importante es favorecer su razonamiento.

Se tiene conciencia de la importancia de propiciar desde el nivel preescolar el pensamiento
matematico del nifio, considerando las ideas de Piaget (1972) quien argumenta que en esta
edad se sientan las bases del desarrollo integral del infante, propiciando el mejoramiento de
sus habilidades a través de la puesta en practica de actividades que toman en cuenta las
etapas de su desarrollo cognitivo, en la que los nifios aprenden haciendo, manipulando,
explorando, compartiendo; “utilizacion de métodos activos que dejan un lugar esencial a la
busqueda espontanea del nifio y que exigen que cualquier verdad sea reinventada por el
alumno al menos reconstruida y no simplemente transmitida” (Piaget,1972: 95) esto sin

pretender restar importancia a los afios posteriores que integran la educacion basica.

Las educadoras que implementan el fichero de actividades para preescolar también pueden
reforzar el trabajo del fichero matemaético con estas situaciones didacticas, en el caso de que
se analice la ficha y vea que es necesario el desarrollo de habilidades antes de su aplicacién,

se planean sesiones de situaciones didacticas previas a la aplicacién de las fichas.

Considero que la mayoria de las escuelas y aulas cuentan con las condiciones necesarias para
la implementacion del fichero ya que solo es necesario un espacio suficiente y contar con el
material sugerido, aunque uno de ellos en el caso del tercer grado son los libros de los nifios
y por su tamafio se tendrian que ubicar solo dos nifios en mesas rectangulares, mismas que a
veces no son suficientes por la cantidad de nifios que hay en las aulas, siendo una posibilidad
los espacios abiertos como la cancha, en el piso del aula, con la advertencia de que puede

haber mas distracciones ya que se trabaja con nifios pequefios.
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1.3 El desarrollo del pensamiento matematico en preescolar, una necesidad basica

Analizando todo lo planteado, es una necesidad de inculcar desde muy temprana edad, en los
nifios preescolares el interés y el gusto por participar en actividades retadoras que pongan de
manifiesto su capacidad de enfrentar un problema en el que tengan que escuchar e interpretar
informacion para resolver problemas ya que la sociedad en la que se estan desarrollando, les
exige habilidades de razonamiento sobre todo porque les permitira enfrentar desafios y retos
a los que han de enfrentarse. Sumando a esta tarea tan importante a los padres de familia que
son los responsables directos de reforzar en su ambiente familiar este aspecto esencial para
el desarrollo integral de nuestros nifios, y que en este caso especifico son los que habran de

cubrir el costo del fichero de actividades.

A lo largo de mi experiencia docente me he percatado que dentro del contexto familiar son
pocas las oportunidades que se les brinda a los nifios para favorecer y reforzar estas
habilidades, en la mayoria de los casos justificando lo anterior a la falta de tiempo por las
diversas tareas del hogar en el caso de las madres de familia y a el trabajo fuera de casa en
el caso de los padres; por lo que muchas veces el espacio escolar es el unico en el que pueden
hacer este tipo de actividades educativas, comprometiéndonos y por consecuencia
concientizarnos de nuestra funcion como educadores, de practicar la pedagogia, en la
constante reflexion de nuestro hacer, poniendo a nuestros nifios en situacioén de aprender,

razonar y aplicar lo aprendido.

Identificamos como proposito en el nivel preescolar en referencia al campo de formacion

académica de pensamiento matematico:

Usar el razonamiento matematico en situaciones diversas que demanden utilizar el
conteo y los primeros nameros; comprender las relaciones entre los datos de un
problema y usar procedimientos propios para resolverlos y razonar para reconocer
atributos, comparar y medir la longitud de objetos y la capacidad de recipientes, asi
como para reconocer el orden temporal de diferentes sucesos y ubicar objetos en el
espacio. (SEP, 2017, p. 217).
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Todo lo anterior sin perder de vista los conocimientos previos que ya poseen, mismos que
seran la pauta para el trabajo que ha de realizarse durante el ciclo escolar. Cuando los nifios
se encuentran en el aula con actividades rutinarias para trabajar los aprendizajes clave
especificamente del campo de formacién académica de pensamiento matematico pueden
actuar de manera desinteresada y por lo tanto no involucrarse en ellas al no parecerles
divertido, innovador e interesante; como la memorizacion de datos, actividades mecanicas

como dar seguimiento a patrones establecidos, relaciones entre objetos; entre muchas otras.

En contraste he vivido experiencias que se planean tanto a nivel de aula e institucion,
estrategias para fomentar el desarrollo del razonamiento matematico, como la feria
matematica, el fichero de actividades para preescolar, con las que se ha logrado la
participacion de los nifios y la mayoria de las educadoras, actividades en las que se pone a
los alumnos en situacién de aprender, de buscar soluciones, alternativas, tomar iniciativa ante

una situacion, obteniendo resultados positivos tanto para las educadoras como para los nifios.

Cabe mencionar, para finalizar este apartado, que en un primer acercamiento al estado del
arte la categoria de experiencias docentes en la ensefianza de las matematicas de educadoras,

se encontré que muy poco se ha abordado el tema en cuestion.

Después de exponer los argumentos problematizadores a continuacidn, planteo las preguntas,

objetivos y el supuesto que guiaron el estudio:

1.4 Pregunta General

¢ Como construyen sus experiencias docentes, las educadoras en la implementacion del
fichero de actividades para preescolar: “;Como desarrollar el pensamiento

matematico?”
Preguntas Subsidiarias

¢Como son los procesos de apropiacion de las educadoras del fichero de actividades para

preescolar?
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¢Cdémo son las practicas docentes de las educadoras en la implementacién del fichero de

actividades?
1.5 Objetivo General

e Comprender como las educadoras construyen sus experiencias docentes, en la
implementacion del fichero de actividades para preescolar: “;Cémo desarrollar

el pensamiento matematico?”
Objetivos Subsidiarios

e Interpretar los procesos de apropiacién que desarrollan las educadoras con el uso del

fichero de actividades para preescolar.

e Documentar las practicas docentes de las educadoras en la implementacion del

fichero de actividades.

1.6 Supuesto de la investigacion

En este apartado presento el supuesto que avizoraron posibles respuestas a la pregunta de
investigacion, este no tuvo la intencion de corroborarse sino de convertirse en guia en el

desarrollo de la investigacion.

- Lasexperiencias de las educadoras con respecto al uso del fichero de actividades para
preescolar: “;Como desarrollar el pensamiento matematico? se van construyendo en
la cotidianidad de las aulas, en la interaccion de las educadoras con los nifios, los
contenidos y los recursos didacticos que se ponen en juego en el momento
pedagogico. En este sentido se puede afirmar que la experiencia docente en el
preescolar es una situacion histérica. Algunos acontecimientos cotidianos en el
ambito del preescolar resultan significativos para las educadoras, la manera en que
éstas significan su acontecer contribuye en la construccidn de la experiencia docente.

La reflexion y el pensar sobre las actividades docentes le permiten a la educadora
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deliberar sobre su quehacer docente y tomar decisiones en proximas tareas. Estos
procesos permiten la configuracion de la experiencia docente. Las significatividades
de las experiencias docentes estan relacionadas con los aprendizajes positivos en los
aprendizajes de los preescolares. Una experiencia docente impacta en los esquemas
de pensamiento y en las propias practicas de las educadoras, al formar parte de sus
saberes y de su trayectoria personal y profesional, al conocer la dindmica de trabajo

y ponerlo en practica se apropia de sus beneficios y contintan con el trabajo mismo.

1.7 Justificacion del estudio

Analizando un panorama general de lo que se ha investigado, de lo que se ha dicho en relacion
al desarrollo del pensamiento matematico en cada uno de los niveles de la educacion,
encuentro que autores como: Alcantara (2008), Mejia (2014) y Sanabria (2016); entre otros,
han investigado sobre la formacién del profesor de matematicas, en relacion a las estrategias
de profesores en la ensefianza de las matematicas y a la implementacion de material didactico
y de apoyo con otras materias, respectivamente; esto para el logro de objetivos en esta materia
o0 area de formacion académica, misma que es privilegiada en cuanto al tiempo que se le

asigna durante la jornada de trabajo tanto en preescolar, asi como en los otros niveles.

En el nivel preescolar, especificamente sobre las experiencias docentes en la implementacion
del “Fichero de actividades para preescolar” no se ha documentado, el motivo puede ser que
es una propuesta curricular reciente en apoyo al trabajo con el desarrollo del Pensamiento

Matematico.

Por lo que la presente investigacion surgio de la necesidad de conocer las experiencias que
construyen las educadoras que han implementado el “Fichero de actividades para preescolar”
para fortalecer en los nifios las competencias relacionadas con el campo de formacion
académica de pensamiento matematico, en los organizadores curriculares que lo conforman:
numero, algebray variacion; forma, espacio y medida y analisis de datos. Como es de nuestro

conocimiento, en los primeros afios de vida se fundamentan las destrezas, habilidades,
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conocimientos, aprendizajes de los individuos; por lo que considero de vital importancia
como parte de nuestra labor docente brindar desde pequefios a nuestros alumnos diversidad
de oportunidades en las que ellos puedan: razonar, comprender, explicar, anticipar,
seleccionar, comparar, resolver; entre otras tantas habilidades, que es lo que esta estipulado

como proposito en la educacion preescolar en ésta area de formacion.

Si desde temprana edad fomentamos el razonamiento matematico para poder resolver
problemas de la vida diaria, nuestros nifios en los afios posteriores de su educacion y en su
vida diaria al enfrentarse al planteamiento de un problema serdn capaces de identificar que
procedimiento debe seguir para llegar a la solucion o al resultado del mismo. Por lo que
considero pertinente la presente investigacion para conocer y comprender esas experiencias
vividas por las educadoras, que implementan el fichero de actividades para preescolar, cémo
se colocan frente a sus alumnos durante el desarrollo de las sesiones en las que se pone en
practica una ficha para desarrollar ese pensamiento matematico, lo que dara apertura al
analisis y reflexion de esas practicas docentes y por lo tanto a su posible transformacion, en
la idea que los primeros beneficiados seran los alumnos de preescolar que se han de encontrar
con actividades innovadoras lo que fomentaran su interés y participacion en estas actividades,
asi como de las educadoras al retomar esas experiencias como parte de su crecimiento
personal y profesional, y de las personas que tengan en sus manos la presente investigacion,
con el proposito de que surja en ellos la curiosidad por conocer y poner en practica dicho

material de apoyo.

1.8 Estado del arte sobre las matematicas

Es una necesidad para esta investigacion, el conocer qué se ha dicho sobre el tema en
cuestion, en primer lugar en relacion a la ensefianza de las matematicas en preescolar. Un
estado del arte tiene como propdsito mostrar “los avances investigativos realizados por otros,
aclarar rumbos, contrastar enunciados provisionales y explorar nuevas perspectivas de
caracter inédito, ya sea con respecto a los objetos de estudio, sus formas de abordaje,
percepciones, paradigmas y metodologias, incluyendo el tipo de respuestas a las que se han

llegado” (Jiménez, s/f, p.33). Por ello, se buscd informacion en libros, articulos de revistas,
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estados de conocimiento del Departamento de Investigacion Matematica del CINVESTAYV,
Tesis de ISCEEM, ponencias de los Congresos Nacionales de Investigacion organizado por
el COMIE. Para tal efecto, organicé la informacion por categorias, como se muestra a

continuacion:

Mejia, Martinez, GoOmez, Sanchez, Albarran, Madrigal, Gonzalez (2017), en
“Posicionalidades sobre lo metodoldgico en la investigacion cualitativa en educacidn”, hacen
referencia a los enfoques para la investigacion cualitativa en educacion matematica en el que
se menciona que hay una gran variedad de enfoques metodoldgicos en la investigacion
cualitativa y algunos autores de los cuales se recuperan las consideraciones, ademas de
describir cémo estos enfoques fundamentan un proyecto especifico, la forma en que se
implementan para estudiar una pregunta de investigacion y la manera en que se utilizan para

capturar los objetos de investigacion.

Brousseau (1968) en Fundamentos y Métodos de la Didactica de las Matematicas, parte de
un estudio que trata de presentar los fundamentos y métodos de la didactica de las
matematicas, en el que se reline un cierto nimero de conceptos introducidos desde hace ya
algunos afios y de organizarlos de manera que aparezcan como elementos de una teoria. El
método de exposicion elegido es lento ya que hace depender la introduccién de cada concepto
nuevo de problematicas distintas.

Godino, Batanero, Font (2003) en “Fundamentos de la ensefanza y el aprendizaje de las
matematicas para maestros”, se proponen ofrecer una visidn general de la educacion
matematica, al crear un espacio de reflexion y estudio sobre las matematicas en cuanto a
objeto de ensefianza aprendizaje y sobre los instrumentos conceptuales y metodologicos de
indole general que la Didactica de las matematicas estd generando como campo de

investigacion.

Alcéntara (2008) en: “La formacion del profesor de matematicas del nivel medio superior”
menciona que la educacion matematica tiene que ver con la idea de que el hombre no puede
seccionarse, por lo que se tendrd una mejor comprensioén cuando se logre ver desde la
perspectiva de diferentes disciplinas de conocimiento y considerar que las matematicas solo

son uno de los campos del saber que tienen que ver con la formacién del hombre.
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Mejia (2014) en “Las estrategias de profesores de matematicas en secundaria para resolver
problemas” analiza las diferentes estrategias que utilizan los profesores para la ensefianza de
las matematicas, especificando las relacionadas con la resolucion de problemas, en la que
refiere que cada profesor-alumno tiene su propio estilo para resolver problemas matematicos

aun teniendo la misma formacion y que la experiencia de que van adquiriendo es diferente.

Robles (2014) en “La comprension del concepto de nimero: Un estudio con profesoras de
preescolar”; utilizando la metodologia cualitativa de corte empirico participativa
investigacion-accion, reconoce que en preescolar se inicia al nifio en la construccién del
concepto de nimero, pero que no se logra que lo construya por completo y que las profesoras

de preescolar sobre el concepto de nimero revelan en el estudio una comprension minima.

Uribe (2004) al realizar su investigacion sobre “Problemas y reflexiones en las estrategias
de ensenanza para favorecer la construccion del concepto de numero”, a través de una
investigacion cualitativa documental, revela que los contenidos matematicos fueron en un
tiempo poco atendidos, que la educacién preescolar presentaba una funcién asistencial mas

que educativa.

Ortega (2005) en “Construcciones de las nociones infralégicas matematicas en el espacio
preescolar: una propuesta de estrategias didacticas”, mediante una metodologia de corte
cualitativo, investigacion-accion; indica que dentro de la practica referente al bloque de
matematicas en preescolar, es necesario reforzar con diferentes actividades a los nifios,

haciéndolos que experimenten y reflexionen para ir adquiriendo conceptos matematicos.

Alvarez (2013) en “La ensefianza y aprendizaje de la division en el tercer grado de preescolar
y tercer grado de primaria”, con el método de corte cualitativo, teoria fundamentada; hace
una reflexion sobre los procesos de ensefianza y aprendizaje de la division aritmética en
preescolar y primaria, en la que dice que los procesos de ensefianza sobre el tema de reparto
regularmente no suceden en preescolar, debido a que los temas de mayor importancia son los

de nimero, suma y resta; asi como otros campos formativos.

Las tesis analizadas me permitieron identificar que la mayoria de las investigaciones estan

enfocadas a los profesores en cuanto a la utilizacidn de diversas estrategias para la ensefianza
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aprendizaje de las matematicas en los diferentes niveles educativos, asi como también en los
procesos tanto de los nifios como de los profesores para la adquisicion de las nociones
matematicas basicas, identificandose la mayoria de las investigaciones con el paradigma

cualitativo.

Avila (2016) en: “La investigacion en educacion matemética en México, una mirada a 40
afios de trabajo™, da cuenta del surgimiento de la investigacion matematica en México,
centrandose en los procesos cognitivos de los estudiantes y el estudio histérico de los
conceptos matematicos que se ensefian. Se expone la evolucion de la investigacion en el
campo de la educacién matematica, sus objetivos, metodologias, marcos referenciales y

tareas pendientes.

Devia y Pinilla (2012) en “La ensefianza de la matematica: de la formacion al trabajo de aula”
realizan una investigacion centrada en conocer el proceso de ensefianza del docente de
matematicas en el nivel de educacién media general, considerando a la ética profesional y las
herramientas didactico-pedagogicas que él emplea en el aula de clases. La metodologia
corresponde al paradigma cualitativo, a través del estudio de casos, utilizando técnicas de

recoleccion de datos como la observacion directa a través del registro descriptivo.

Lupiafiez (2009) en: “Investigacion en educacion matematico: pensamiento numérico”,
presentan un monografico en el que se reunieron ejemplos de algunas investigaciones que en
la actualidad tratan de explorar esas y otras cuestiones de interés para la educacién
matematica con el hilo conductor del pensamiento numeérico. Cada uno de los trabajos aborda
desde los diferentes puntos de vista y contextos, el estudio de fenémenos relacionados con el
aprendizaje y la comprension de diferentes nociones matematicas por parte de los escolares,
con dificultades de aprendizaje, con la resolucion de problemas, con técnicas docentes, con
el uso de recursos educativos, con el tratamiento de las matematicas en libros de texto, con

la formacion de profesores o con los fundamentos psicologicos del pensamiento numeérico.

De Bustamante (200) en “La investigacion en educacion matematica: una hipodtesis de
trabajo”, sugieren que las matematicas constituyen una forma de aproximacion a la realidad,
brinda elementos de importancia para el desarrollo de la capacidad de argumentacién

racional, la abstraccidn reflexiva y el aumento de las habilidades necesarias para resolver
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problemas no solo del ambito escolar, sino de amplia aplicacion y transferencia a otros

campos del saber.

De Serrentino (2003) en “Matematica interactiva: ;Otra opcion de ensefiar matematicas?”
realizaron un estudio con el que el proposito fue describir, analizar, interpretar y comprender
el proceso de aprendizaje durante la ejecucion de las estrategias metodoldgicas sugeridas en
La Carpeta del Docente como parte del Programa Matematica Interactiva, con la finalidad de
mejorar la calidad de las practicas pedagdgicas dentro del contexto del aula. El estudio se
enmarco dentro de la investigacion cualitativa etnografica, realizado con nifios de primer

grado del nivel de educacién basica.

Fuenlabrada (s/a) en “;Como desarrollar el pensamiento matematico en los nifios de
preescolar? La importancia de la presentacion de una actividad”, refiere a Nemirovsky
(1990) cuando dice que estudia la problematica de que las practicas docentes dominantes
evidencian un universo limitado del conocimiento matematico que se desarrolla con los nifios
de preescolar, las educadoras priorizan de la ensefianza de las matematicas los contenidos
aritméticos (nimeros y cuentas) en detrimento de los contenidos geométricos (el espacio, las
figuras). Rescata que muchas de las veces esas practicas no son muy afortunadas como en el
caso del nimero en el que se observa una tendencia el suponer que es la sintesis de procesos
como la seriacidn, clasificacion y orden, malentendiendo la teoria psicogenética de Piaget

misma que referia a la clasificacion de colecciones desde criterios cuantitativos.

Secadas (2002) en: “Aprender a ensefiar (A propdsito de las Matematicas)” intenta dar a
conocer los mecanismos a través de los cuales opera la inteligencia del nifio con el objetivo
de educarla y acrecentarla. Aprender a ensefiar inteligentemente es lo que se pretende,
sirviendo el caso concreto de la ensefianza de las matematicas, tomando como base la idea
de que la inteligencia se va desarrollando a lo largo de un proceso en el que podemos

intervenir, nacemos mejor o peor dotados pero nos hacemos mas inteligentes.

Fuenlabrada (2011) en “La socializacion de las experiencias y la formacion docente”, analiza
investigaciones que se sittan en el problema de la formacion continua de los maestros. Se
indagan recursos que enfrentan a los lineamientos metodoldgicos sustentados en referentes

constructivistas del aprendizaje de la matematica con las practicas docentes que devienen de
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posturas conductistas sobre el aprendizaje. Con la implementacion de secuencias de
ensefianza y de aprendizaje que posibilitan la reconversion de las creencias matematicas de
las educadoras, aunado a espacios de interaccion de experiencias de aula sistematizadas por
un material de desarrollo curricular del PEP 2004, encuentra que dicha interaccion posibilitd
la emergencia y la incorporacion de las nuevas ideas metodoldgicas a la practica docente de

los participantes.

Friz, Sanhueza, Sanchez, Carrera (2009)en “Concepciones de la ensefianza de la matematica
en educacion infantil”, realiza un estudio con el propoésito de evaluar las concepciones sobre
las tareas profesionales implicadas en la ensefianza de las matematicas, adoptando un enfoque
metodoldgico cuantitativo, disefio no experimental descriptivo del tipo encuesta, obteniendo
como resultado que existe un escaso dominio en aspectos importantes de las matematicas
como la geometria, numeracion y uso de la tecnologia educativa, por lo que se aconseja
promover programas de formacion continua en esta area y fortalecer la formacion inicial

docente.

Cerda, Pérez, Ortega, Lleujo y Sanhueza (2011) en “Fortalecimiento de competencias
matematicas tempranas en preescolares, un estudio chileno”, describen en su estudio el efecto
positivo de un programa de intervencién basado en la comprension del nimero en los niveles
de competencia matematica temprana que presentan preescolares chilenos en las areas de
competencias relacionales y numeéricas evaluadas. Con el estudio se constatd que existen

diferencias significativas en el nivel de competencias matematicas.

Los articulos analizados reflejan que se le ha dado prioridad al estudio de la importancia de
la ensefianza aprendizaje de las matematicas en la vida de las personas, asi como algunas
sugerencias de cémo pueden mejorar las competencias matematicas que los nifios

manifiestan en los diferentes niveles educativos.

Por lo anterior y lo analizado hasta el momento, puedo encontrar que hasta el momento, no
se ha documentado especificamente sobre la implementacion del fichero de actividades para
preescolar, si sobre la importancia de las matematicas, sobre las estrategias que se utilizan
para el proceso de ensefianza aprendizaje de las mismas, propuestas para la mejora, de

utilizacion de material didactico de apoyo para hacerlo, pero no del Fichero de actividades
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para preescolar: ;como desarrollar el pensamiento matematico? Encontrando pertinente el

estudio realizado.
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Capitulo 2

Los referentes metodologicos para el analisis de la construccion
de las experiencias de las educadoras
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Presentacion

En este capitulo expongo al paradigma cualitativo y a la etnografia como el apoyo
metodoldgico en la realizacion de la presente investigacion, de igual manera aludo a las
técnicas e instrumentos utilizados para recabar la informacidn, en este caso la observacion
participante y la entrevista; para finalmente dar cuenta del trayecto metodologico recorrido
desde el ingreso hasta el retiro del jardin de nifios donde se desarrolld la investigacion; dando
cuenta de la interaccion establecida con las educadoras que participaron en la construccién

del conocimiento obtenido.

2.1. La investigacion cualitativa como paradigma

En el siguiente apartado abordo el posicionamiento epistémico, mismo que permitid el
desarrollo de la investigacion, en €l se encuentran las ideas de las que parti para comprender
el fenomeno que me interesd: Experiencias docentes en la implementacion del fichero de
actividades para preescolar, como apoyo a la ensefianza de las matemaéticas; el paradigma
cualitativo es en el que coloco mi investigacion, en el que es necesario tener presente cémo
se aborda la realidad, cuél es la relacion entre los actores que en ella participan, y como se

construye el conocimiento en dicho paradigma.

Para desarrollar la presente investigacion fue importante hacer conciencia del
“emplazamiento” asumido, entendido como la “toma de lugar”, no solo teorica y
metodologicamente sino desde la subjetividad del investigador, donde las significaciones
particulares entran en juego y atribuyen logicas y sentidos a las tareas académicas antes,
durante y después de la investigacion, esto en la idea de Cabrera, (2012) quien sefiala que
“La produccion de teoria, entendida como el conjunto de ideas y conceptos desde donde
pensamos ‘eso que pensamos’, €S Una practica que se produce en el mismo proceso de

apropiacion, creacion y recreacion simbolicas del investigador” (Cabrera, 2012, p.123).

Este autor considera que la teoria que usamos para pensar un objeto particular nunca es

absolutamente previa ni exterior a éste, hay una mutua y permanente contaminacion que
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afecta tanto el referente tedrico como al objeto de conocimiento producido en un ambito de
reflexion por lo que habré de tenerse en consideracion que habra una estrecha relacion entre
ambos. Asi mismo que un objeto de estudio se construye y reconstruye al pensarlo, la teoria
como el cuerpo de ideas que lo sostiene, se elabora y reelabora en sus relaciones con esa
construccion y reconstruccion; lo que permite que este objeto no sea determinado y sea

flexible para aperturas posibles al igual que la teoria.

Analizando el objeto de estudio de la investigacion: las experiencias docentes en relacion con
las matematicas, me demandd la necesidad de identificarme en el paradigma cualitativo, pues
“tiene como prioridad la descripcion y comprension de las acciones e interrelaciones
desplegadas en el seno del contexto” (Bartolomé, cit. por Dorio, Sabariego, Massot; 2009, p.
276), esto teniendo en cuenta que la aproximacion a esa realidad es desde dentro, por lo que
fue necesario que como investigadora realizara las descripciones pertinentes de lo observado
y asi aspirar a su comprension; tomando en cuenta que:

En la investigacion cualitativa se asume que el conocimiento es una creacion

compartida a partir de la interaccion entre el investigador y el investigado, en el cual

los valores median o influyen la generacion del conocimiento; lo que hace necesario

meterse a la realidad, objeto de andlisis, para poder comprenderla tanto en su légica
interna como en su especificidad (Sandoval, 2002, p. 29)

Entonces, el conocimiento generado por dicha investigacion es producto de la interaccion
entre los actores con el investigador dentro del ambiente escolar que envuelve dicha
situacién. Para lograr lo anterior se aborda el contexto en el que estad inmerso el fendbmeno
gue me ocupa, observandolo y tratando de identificar sus cualidades, lo que me permitid
describirlo para llegar a su comprension, misma que Sandoval, (2002) describe como “La
captacion del sentido de lo que los otros quieren decir a través de sus palabras, sus silencios,
sus acciones y sus inmovilizaciones a través de la interpretacién y el dialogo” (p. 32), en la
idea de que todo lo que puedo observar es de gran importancia al igual que las subjetividades
de los participantes de la investigacion, al interpretar no solo lo que observo objetivamente,
sino también sus expresiones tanto orales como gestuales, escuchando sus ideas y

sentimientos, mismas que posteriormente tendran que ser interpretadas.
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Tuve presente cual era mi pensamiento acerca de la realidad, y como es abordada en la
investigacion cualitativa que se desarrollo, de la que me apropié y comprendi con el
desarrollo de la investigacion, como mi experiencia esta relacionada con el conocimiento
producido, por lo que considero importante mencionar que para mi la realidad es una
construccion en movimiento. Es pertinente mencionar que: “La realidad nunca podra ser
totalmente aprehendida ya que su obediencia a leyes naturales solo podra ser entendida de
manera incompleta” (Sandoval, 2002: 28); porque esta en constante movimiento. Por otra
parte, Zemelman, (2010, p. 28) refiere que la realidad social “Comienza a mostrarse en una
gran complejidad, siendo una de sus principales atribuciones la de no estar totalmente

determinada”.

Por lo que tuve presente que “en la investigacion cualitativa se entiende la realidad de forma
holistica, observando el contexto en su forma natural y atendiendo sus diferentes angulos y
perspectivas” (Dorio, Sabariego, Massot; 2009, p. 277); lo que me demand6 observar
especificidades pero también generalidades de la misma, desde diferentes &ngulos de mirada,
tener siempre presente que hay una situacion que me ocupa, misma que a Su vez esta

relacionada con otras que la rodean y tienen influencia sobre ella.

Fue necesario prever mi acercamiento al contexto que me interesa estudiar, sin olvidar que
en el paradigma cualitativo “La aproximacion a la realidad se lleva a cabo desde dentro,
junto con las personas implicadas y comprometidas en dicha realidad” (Dorio, Sabariego,
Massot; 2009, p. 275); una participacién activa y compartida durante la investigacion y poder
asi construir conocimiento con el objeto que me ocupa; identifico que me siento implicada
reconociendo mi interés en este fendmeno; principalmente como investigadora y sujeto
activo en y dentro de la investigacion, para reconocerme implicada con el objeto fue
necesario historizarme, para tomar conciencia de quién soy, es decir recuperarme en tanto
sujeto con conciencia historica (Zemelman, 2009), con una formacion, trayectoria
profesional, cultural y socialmente constituido; identificando como necesidad principal el
compartir mi propia experiencia docente del trabajo con el campo de formacion académica
de pensamiento matematico y asi mismo recuperar las de mis comparieras en la seguridad de

que compartimos esta implicacion, siempre con el compromiso de contemplar y no dejar
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fuera sus subjetividades, tomando como referencia a Massot (2001) que destaca la
importancia de considerar a las personas integrantes de la realidad como participantes activas
en ella. Hacer uso del ejercicio de la autocritica de mi practica para tomar conciencia de las
posibilidades que apertura esta investigacion; durante el desarrollo de esta, es necesaria la
constante toma de decisiones, como lo fue en algin momento mi acercamiento al campo, y

asi adquirir informacién importante de los actores de mi investigacion.

2.2. Perspectiva etnogréafica educativa como metodologia

La metodologia para el desarrollo de esta investigacion fue la etnografia, que Woods (1987)
define de manera general como: “Descripcion del modo de vida de una raza o grupo de
individuos” (p.18); en cuanto a la etnografia dentro del ambito educativo refiere que : “se
aprende a hacer en la medida que se hace, hasta convertirla en una busqueda personal, tanto
por el método como por el tema” (Wo00ds,1987, p. 23), ademas de tomar en cuenta que ésta
tiene bases epistemolodgicas que coinciden con el paradigma cualitativo al cual me adscribi,
asi como la similitud de contemplar que se realice “desde dentro” y porque considera el
interés de conocer lo que hay detrds de lo que podemos observar a simple vista, lo que
piensan, lo que creen, lo que opinan los otros, en suma como significan su mundo y su

realidad.

Si lo que me ocupa es el estudio de un hecho especificamente educativo, es de gran
importancia considerar a la etnografia educativa que como lo menciona Ibarrola citada por
Bertely (1987) constituye un recurso metodoldgico basico para comprender la vida cotidiana
escolar ya que al hacer uso de ella se ponen en juego tanto la posicion epistémica de la que
se parte para el desarrollo de la investigacion, sin perder de vista que los actores con los que
estoy relacionada, me consideren uno de ellos. Ademas, esta autora puntualiza que: “El
quehacer etnografico en educacion es producto de un arduo trabajo por interpretar la cultura
escolar, liberar las voces de los sectores oprimidos y silenciados de nuestra sociedad y en

modificar las representaciones hegemonicas” (Bertely, 2000: 47).

Rockweell (2009) refiere que lo que hace el etndgrafo es documentar lo no documentado de
la realidad social, por lo que es vital importancia el papel que desempefie el etnografo ya
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que esa es su tarea principal; ademas asevera que esta experiencia etnografica resulta ser mas
significativa si la acompafia un trabajo reflexivo que permita transformar y precisar la
concepcion desde la cual se mira y se describe la realidad, esto es, no limitarnos a observar
la realidad, sino considerar una necesaria reflexion de lo que observamos y a partir de ésta
poder aspirar a la transformacion de mirada hacia la realidad, si no contemplamos lo

anterior, poco habra significado nuestro trabajo etnografico.

“El etnografo es, por consiguiente, muy sensible al modo en que se introduce en un ambiente
y establece con cuidado el rol que le pueda facilitar el acopio de informacion” (Martinez,
1994, p. 55), por lo que al entrar al campo demando ser cuidadosa de interferir minimamente
en la cotidianeidad de la misma, y favorecio los resultados de las observaciones obteniendo

asi informacion de gran importancia.

2.3. Las técnicas y los instrumentos de la investigacion etnografica

Una de las técnicas utilizadas para introducirme en el campo de investigacion fue la
observacion etnografica, la cual “Es el acto de percibir las actividades e interrelaciones de
las personas en el entorno de campo mediante los cinco sentidos de investigador” (Angrosino,
2012, p. 61). Esta empez6 cuando al incorporarme al campo, aunado al esfuerzo de dejar a
un lado mis supuestos y observar minuciosamente el entorno, con el compromiso de registrar
cada detalle, evitando juicios y valoraciones, haciendo uso de registros de observaciones que
son la base del trabajo etnografico, en los que surgieron preguntas que fueron abordadas en

otros momento o en las mismas entrevistas realizadas a las educadoras.

Retomando las ideas de Angrosino (2012) que considera que el tipo de observacion de la
etnografia seréd la observacién participante, en la que fue necesario que el grupo estudiado
aceptara mi como investigador, y ya estando dentro, desarrollare la tarea principal de recoger

datos haciendo uso de técnicas de recogida de datos para informarme.

“El proceso central del trabajo de campo es la constante observacion e interaccion en una
localidad, es la fuente de mucha de la informacion mas rica y significativa que obtiene el

etnografo, su registro y su analisis plantean los retos mas dificiles”. (Rockwell, 2009:48),
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considerando que esta observacion en el campo es la que me proporcioné los elementos para

conocer y comprender el hecho educativo estudiado.

Rockwell (2009) considera que las horas de trabajo de campo no conducen al conocimiento
si no se acompafian de un trabajo tedrico y analitico que permita modificar y no solo
confirmar las concepciones iniciales acerca de la localidad y del problema estudiado, por lo
que es fundamental esa relacion entre nuestro referente empirico acerca de la realidad y el
trabajo tedrico que lo acompafa. Bertely (2000) por su parte, refiere que: observar y
participar supone la presencia del etndgrafo en el campo de estudio como condicion
indispensable para documentar de modo detallado y sistematico los acontecimientos de

interaccién calificados como basicos.

Después de cierto tiempo de observacion, en la que se rescatan la mayor cantidad de detalles
objetivamente, Ilega un momento en el que es necesario preguntar, recurriendo en este caso
a la entrevista misma que es: “Un proceso por el que se dirige una conversacion para recoger
informacion”(Angrosino, 2012, p. 66), la entrevista etnografica se caracteriza por ser
conversacional ya que entre los participantes hay lazos de amistad y confianza debido al
tiempo en que el investigador ya ha estado inmerso en el campo de observacion. En el
transcurso de esta, el investigador habra de ser cauteloso para recabar la informacién
necesaria sin caer en una conversacion ordinaria. Es necesario elaborar un guion de entrevista
gue contenga las preguntas o ejes de didlogo que se van a desarrollar con las educadoras, no
en un sentido rigido sino flexible, pues en el intercambio verbal pueden surgir otras preguntas
y otras ideas que pueden abordarse. El autor menciona también que la entrevista etnografica
se realiza en profundidad, que se pretende que se sondee en busca de significado, explorar

matices, detecte las areas grises que pudieran pasar desapercibidas con otro tipo de preguntas.

Martinez (1997) puntualiza que la entrevista adopta la forma de un dialogo coloquial o
entrevista semi estructurada, por lo que se entiende que ésta no necesariamente debe estar ya
elaborada y seguir un orden estricto, sino que se habré de desarrollar en un ambiente de
intercambio entre los participantes. Fontana (2015) refiere a la entrevista como un proceso
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que involucra a dos o mas personas, cuyos intercambios representan un esfuerzo
colaborativo. Por otra parte, Scheurich (1995) plantea como dificultad de la entrevista el que
el entrevistador es una persona situada contextual e histéricamente que trae consigo
consciente o inconscientemente motivos, deseos, sentimientos; que es imposible despojarse

de ellos lo que puede ser nada neutral a lo hora de la interpretacién.

Identificado y realizado lo anterior se ve la necesidad de la elaboracion de un informe
etnografico acabado, que de acuerdo a Angrosino (2012) es una narracion o relato extenso
en la que el investigador o etnografo da cuenta de la experiencia vivida en la comunidad en
la que se desarrollo la investigacion, y que este relato debera cumplir con ciertos puntos
clave como: una introduccion en la que intentara captar la atencién del que lee, una
presentacion del escenario en la que se habra de describir el entorno que rodea la
investigacion y la explicacion de como fue que se recogieron datos importantes del mismo;
un tercer punto que se debe contemplar en este informe es un analisis en el que el investigador
mezcla detalles que describen patrones sociales/culturales que ayudaran al lector a dar
sentido a las personas y a la comunidad; un ultimo punto a considerar es la conclusion en la
que el investigador habra de resumir los puntos principales, ademas de proponer las

contribuciones que su estudio realizado ha de brindar.

2.4. Delimitacion espacio temporal

La investigacion, se desarrollé en el Jardin de Ninos: “José Echegaray”, ubicada en la
Colonia de Rincon de Jaimes, se encuentra a 5 minutos del centro de Tejupilco, cuenta con
la mayoria de los servicios publicos necesarios, como agua, luz, drenaje, internet, donde la
mayoria de los habitantes saben leer y escribir. El Jardin de Nifios cuenta con la
infraestructura que acoge un colegiado de organizacién completa, cuenta con seis docentes
frente a grupo, de las que se retomaran dos educadoras de tercer grado para el desarrollo de
la investigacion ya que es en tercer grado especificamente donde se implementa el fichero de
actividades para preescolar; una directora efectiva, un docente de apoyo de USAER, el apoyo
de los promotores de educacion para la salud, educacion artistica, inglés y educacién fisica,
asi como un intendente; atendiendo una matricula de entre 100 y 150 alumnos de entre 3y 6
afios. La investigacion se desarrolld durante el periodo comprendido de agosto de 2018 a
agosto de 2020.
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2.5. La experiencia del trabajo de campo

Rockwell (2009) refiere que la base del proceso etnogréfico es el trabajo de campo y la
subsecuente elaboracion de los registros recabados, mismos que involucran necesariamente
la dimensidn subjetiva de los participantes, aspecto presente desde el inicio hasta el término

de la investigacion.

Una de las tareas del etnografo es la entrada al campo, se considera que: “El etnografo es por
consiguiente muy sensible al modo en que se introduce en un ambiente y establece con
cuidado el rol que le pueda facilitar el acopio de informacion” (Martinez, 1994, p.55) por lo
que fue necesario identificar cual seria el espacio empirico para desarrollarlo, en este caso el
Jardin de Nifios donde laboraba antes de incursionar en los estudios de maestria en el
ISCEEM; por lo que al entrar al campo me encontré en la necesidad de hacerlo
cuidadosamente y procurar interferir minimamente en su cotidianidad, lo que no fue nada
facil ya que los nifios que estaban en el grupo de tercero, en el que realicé mis primeras
observaciones, fueron mis alumnos en segundo y por tanto, reaccionaron ante mi presencia,
en un inicio y poco a poco la veian como algo natural. Las observaciones realizadas me
permitieron recabar informacion importante para la investigacion, para lograrlo fue necesario
“convertir ese grupo en extraio”, tarea nada facil cuando se trabaja con nifios pequefios, por
lo que fue necesario estar abierta a las opiniones de los demés. Una tarea dificil fue combinar
la profunda implicacion personal con un cierto distanciamiento, en el que es necesario que

esté presente la reflexion constante durante los registros de observacion.

Uno de los primeros pasos para la entrada al campo se dio al solicitar el permiso en la
comunidad escolar en la que se llevé a cabo la investigacion, por lo que procedi a llevar el
oficio de la solicitud en este caso a la directora escolar, misma que es egresada de ISCEEM,
por lo que esto facilito la gestion para el desarrollo del trabajo de campo debido a que de

alguna forma ya conocia la dinamica a desarrollar para realizacion de la investigacion.

Posteriormente se dio a conocer a las educadoras la propuesta de su participacion en la
construccion del conocimiento que se pretende lograr con la presente investigacion,
exponiéndoles de manera general lo que se pretende y la actividades a realizar para lograrlo;
es importante mencionar que en algin momento consideré la posibilidad de que no aceptaran,

que no les agradara la idea, ya que finalmente es entrar en la intimidad de lo que sucede en
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el aula; pero al establecer el dialogo y dar un panorama general sobre lo que se trata la
investigacion, aceptaron sin ningun problema y con la disposicion necesaria para realizarla,
creo importante el hecho de que en el jardin existe ese clima de confianza necesario para
desarrollar el trabajo y que en ningin momento podria verse la investigacion como una

manera de fiscalizar lo que en la escuela y en las aulas sucede.

Estando ya en el campo, aunque de alguna forma me sentia parte del equipo de trabajo, en
un principio me senti como ajena tal vez por el tiempo que he estado ausente y al mismo
tiempo teniendo presente que: “El proceso central del trabajo de campo —la constante
observacion e interaccion en una localidad — es la fuente de mucha de la informacion mas
rica y significativa que obtiene el etnografo. Su registro y su andlisis plantean los retos méas
dificiles” (Rockwell, 2009, p.48). Y como lo sugiere Woods (1986) se hace necesaria cierta
“limpieza” de los propios procesos de pensamiento, en el constante intento por distanciarme

de mis saberes, de mis certezas, y en constante vigilancia de mis propios procesos mentales.

Se hace necesaria la utilizacion de técnicas para introducirme al campo de investigacion es
la observacion etnografica, la cual es: “El acto de percibir las actividades e interrelaciones de
las personas en el entorno del campo mediante los cinco sentidos del investigador”
(Angroino, 2012, p. 61) ésta empezo al incorporarme al campo aunado al esfuerzo de dejar a
un lado mis supuestos y observar minuciosamente el entorno con el compromiso de registrar
cada detalle, evitando prejuicios y valoraciones y en las que surgieron preguntas que dieron
paso a pequefas conversaciones con las educadoras en el momento mismo de la observacion,
registrando notas breves sobre las respuestas y que posteriormente dieron paso a la

realizacién de las entrevistas.

Otra parte importante que forma parte del protocolo de entrada al campo fue la utilizacion de
instrumentos para recabar la informacion, en la que se documento6 detalladamente lo que se
observo; que en este caso fueron los registros de observacidn y entrevista, sugerencias
retomadas de Bertely (2000), en los que primeramente de manera general mantuve el lente
abierto registrando todas las acciones realizadas por la educadora y algunos nifios, para

posteriormente focalizar mi atencion, poniendo énfasis en el trabajo con el fichero de
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actividades para preescolar. Angrosino (2015) sugiere que la buena observacién etnografica
implica necesariamente cierto grado de estructura, como primer punto la declaracion del
entorno particular, segundo la enumeracion de participantes, la cronologia de los
acontecimientos, descripciones del entorno fisico, descripciones de los comportamientos e

interacciones y el registro de conversaciones o de otras interacciones verbales.

Fueron 16 los registros recabados durante la observacion de las dos educadoras en los que se
pudo observar diferentes momentos que conforman la estructura del trabajo con el fichero de
actividades para preescolar, asi como algunas nociones con las que he caracterizado a la

experiencia docente en base a lo que se investigo.
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Capitulo 3

La mirada critica como referente teorico
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Presentacion

La investigacion se realizo bajo la mirada de la teoria critica, en la que surge la necesidad de
un cuestionamiento constante acerca de como se concibe a los sujetos con los que se tiene
relacion, cual es mi posicion ante los alumnos, y ante mis comparfieras, como los percibo en
el contexto del aula, en particular durante el desarrollo de actividades relacionadas con el
desarrollo del pensamiento matematico. Por ello, “la teoria critica se refiere a la naturaleza
de la critica autoconsciente y a la necesidad de desarrollar un discurso de transformacion y
emancipacién social que no se aferre a sus propias suposiciones doctrinales” (Giroux, 1999,
p.5). Es decir que esas practicas no sélo seran observadas, sino que podrian posibilitar un

cambio positivo en ellas en bien de propias practicas.

3.1 La Pedagogia critica una construccién mediada por la subjetividad, la experiencia
y el conocimiento

Se hizo conciencia, como lo menciona Freire (2004), de que soy un ser histérico y que las
experiencias que he vivido en el transcurso de mi vida me constituyen y fundamentaron la
comprension del objeto de investigacion, del conocimiento que quiero brindar con ella,
reconociéndome como ser incompleto, reflexionando que tengo muchas cosas por aprender
en los diferentes aspectos de mi vida. Por lo que el observar el fenémeno que me ocupa, me
permitié conocer lo diferente a mi y es aqui donde yo me reconozco; estableciendo esas
relaciones entre lo que observé como realidad objetiva, lo que dio apertura a las preguntas
que llevaron a la busqueda en el intento de comprender esa realidad. Y puedo decir que la
pretension de esta investigacion nacio de la curiosidad de conocer esas experiencias de las
educadoras con relacion al desarrollo del pensamiento matematico del nifio en preescolar,
con la idea de que esto me llevaria a conocer la realidad a través de la accion, lo anterior me
permitié entrar en una permanente bisqueda, estar activo, querer conocer mas de lo que ya

conocia y no querer solo afirmar mis suposiciones.

El antecedente de la teoria critica se encuentra en la escuela de Frankfurt, un proyecto que
subraya la importancia del pensamiento critico al plantear que es una caracteristica
constitutiva de la lucha por el cambio social. Entre sus principales exponentes se encuentran
Marcuse, Adorno y Horkheimer quienes conciben a la critica como una forma de praxis social

en la que se cuestionan las estructuras politicas, econémicas y culturales de la sociedad. Estas
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ideas son recuperadas en el contexto latinoamericano y norteamericano por McLaren, Giroux

y Freire quienes sientan las bases para la pedagogia critica.
Asumir la pedagogia critica en el contexto de la educacién, es pensar en un nuevo
paradigma del ejercicio profesional del maestro, es pensar en una forma de vida
académica en la que el punto central del proceso de formacién, considera esencialmente
para quién, por qué, como, cuando y dénde se desarrollan determinadas actividades y
ejercicios académicos. Estos ejercicios académicos dan aproximaciones a la formacién
de la autoconciencia, la cual, a partir de las experiencias personales facilitan la
construccion de nuevos conocimientos y transformaciones no solo de los contextos

particulares del sujeto si no también una transformacion social del contexto socio
educativo (Ramirez, 2008, p. 109)

En términos de Giroux (2000) es necesario instaurar en las aulas nuevas perspectivas y
posturas criticas para desafiar los limites del conocimiento, en este sentido plantea que la
pedagogia critica debe crear espacios para producir nuevas formas de subjetividad e
identidad. De esta forma la practica docente es una construccién mediada por la subjetividad,
la experiencia y el conocimiento, en donde influyen los intereses politicos y culturales. De la
misma manera Freire (2005) advierte que el educando debe ser reconocido como sujeto
histdrico-cultural desmitificando al maestro como sujeto educador. Asi mismo McLaren
(1984) propone que “la adquisicion del conocimiento es una de las consecuencias de la
interaccion social de manera que es una actividad que no es individual si no social, en donde
el conocimiento depende de manera elevada de la cultura, contexto y costumbres, entre otros”
(p. 267).

La pedagogia problematizadora de Freire (2005) plantea el dialogo y la investigacion como
soportes fundamentales del proceso educativo. En su obra destacan las caracteristicas de la
autonomia, esperanza, ética y estética como elementos clave de los procesos de ensefianza.
Freire a través de su propuesta de pedagogia critica invita a los educadores a formar sujetos
criticos y reflexivos con conciencia colectiva de cambio, y de transformacion. Estos
planteamientos generan nuevas formas de concebir al estudiante y al docente en los diferentes

procesos socioculturales y politicos de la escuela.
En la perspectiva de la pedagogia critica, los profesores:
Han de contemplarse en funcion de los intereses ideoldgicos y politicos que estructuran

la naturaleza del discurso, las relaciones sociales del aula y los valores que ellos
mismos legitiman en su ensefianza. (Giroux, 2001, p. 65).EXPLICAR LA CITA
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3.2. Las categorias que configuran el objeto de estudio

A continuacion se desarrollan las categorias que estan presentes en el objeto de estudio, asi

como algunos autores que a lo largo de la historia han hecho referencia a ellas

3.2.1 Experiencia

Asi como me identifigue con una teoria general e intermedia que me permitié el
acercamiento y la comprension de la realidad que me ocupa, como lo es la teoria critica y la
pedagogia critica respectivamente; es de gran importancia el anlisis de cada una de las
categorias que conforman mi objeto de estudio para lo que primeramente fue fundamental
tener claro cuél es el papel de la teoria en el desarrollo de la investigacion, Leal (2013) refiere
que no es posible investigar sin teoria y que no debemos sustituirla con narraciones y
descripciones sino que su funcion es argumentar para la resolucion de problemas y evitar

confundirla con la realidad.

Una de las categorias que es necesario analizar de acuerdo al planteamiento del problema es

la de la experiencia:

Arendt (2005) dice que ésta pone en marcha el proceso de pensamiento y no es posible
pensar sin experiencia personal, que todo pensar es un repensar, un repensar las cosas,
referentes presentes en el desarrollo del trabajo de campo en relacidn con las experiencias
docentes en este caso especificamente con el fichero de actividades para preescolar ¢cémo
desarrollar el pensamiento matematico? asi como en las argumentaciones que se
construyeron en base a ellas, mismas que se tomaron en cuenta las caracterizaciones de los

autores y que forman parte de la investigacion.

Contreras y Pérez (2010) analizando las aportaciones de Arednt coinciden en que sus ideas
serian un argumento suficiente para justificar la mirada a la investigacion desde la perspectiva
de la experiencia al encontrar que hay una necesidad de la experiencia y de pararse en ella,
en lo que nos provoca, se convierte en un origen y un camino para la investigacion y que es
muy importante como estamos considerando a esta ultima si como una empresa del
pensamiento o como un procedimiento; asi mismo mencionan que la propia educacion esta

ligada a la experiencia y al pensar.
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Situarse en la practica de los docentes como experiencia, “significa centrarse en las
cualidades de lo que se vive: acontecimientos que estan situados en el tiempo, que se viven
temporalmente, que estdn localizados en momentos, lugares, relaciones; situarse de la
experiencia supone situarse en la dimension subjetiva: la forma en que es experimentado,

sentido, vivido por alguien en particular” (Contreras, 2010, p.23).

“Investigar la experiencia educativa es (se origina en y tiene por camino) pensar sobre lo que
da que pensar la educacion a sus protagonistas” (Contreras, 2010: 22) por lo que se tuvo la
necesidad de tener en cuenta esas subjetividades durante la investigacion, como se
posicionaron las educadoras ante los alumnos y durante la implementacion del fichero de
actividades para preescolar, en general cdmo piensan la educacion con todas las situaciones
y experiencias que la conforman. Lo que proponen los autores antes mencionados es mirar a
la educacion en cuanto que experiencia. La aproximacion que intentan imita las Notas de un
método de Maria Zambrano (1989), la pretension de ofrecer notas en un sentido musical, que
ayuden mas que a definir y acotar lo que significa la experiencia, a aproximarnos a ella para
componer y dejar oir algo de su melodia.

Buscar en lo que no se muestra facilmente, en lo que apela a la memoria, en lo que deja

huella, a la reconstruccidn y en la recuperacion de lo subjetivamente valioso al sentido

de lo vivido[...] en definitiva, en lo que acompaia al vivir permitiéndole significacion

propia, preguntandose en todo ello por lo educativo, algo incierto, escurridizo y
siempre de un modo u otro personal: arraigado en personas concretas. (Contreras, 2010, p.17)

Gadamer (1977) refiere a la experiencia como algo novedoso, algo nuevo que irrumpe lo
sabido, la experiencia lo es en la medida en que reclama significados nuevos para lo vivido,
es experiencia porque nos mueve a la basqueda de un nuevo sentido y que partir de ella
vemos las cosas de manera diferente. Entonces puede ser que la novedad le dé sentido a esa
experiencia 0 que la atribucion de ese sentido sea el que haga del acontecimiento una
experiencia. Al apuntar que la experiencia se hace, porque nos mueve y nos obliga a pensar

coincide con la idea Arendt de que no hay experiencia sin el proceso de pensamiento.

Larrosa (2003) por su parte plantea que la experiencia es eso que nos pasa, nos acontece, 0

lo que nos llega. Es algo que nos irrumpe coincidiendo con la idea de Gadamer de que la
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experiencia es novedad. La experiencia es algo nuevo que me pasa y que me deja un nuevo
sentido y significado.
La palabra experiencia nos ha servido, y nos sirve para situarnos en un lugar o en
una intemperie desde la que decir no: lo que no somos, lo que no queremos|...] la
vida es la experiencia de la vida, nuestra forma singular de vivirla. Por eso colocar
la relacion educativa bajo la tutela de la experiencia (y no de la técnica, por ejemplo,

o de la practica) no es otra cosa que subrayar su implicacion con la vida, su vitalidad.
(Larrosa, 2003, pag. 88)

Bércena (2005) sugiere a la educacion como una experiencia de sentido, entendido éste
Gltimo como apertura a posibles y nuevas significaciones, es decir los significados se abren
a nuevas o ulteriores interpretaciones, a nuevas posibilidades de significacién. En el orden
del sentido, el pensar humano se abre a lo que viene como acontecimiento de la comprension
como un acontecimiento del pensamiento. El sentido depende de la actividad del

pensamiento, en cuanto que es él, la propia actividad de pensar quien lo acoge.

3.2.2 Docencia

Uc Mas (2008) se refiere a la docencia como aquella préctica que tiene como intencion
fundamental generar procesos de aprendizaje y como aquella préactica humana con el fin de
desplegar préacticas educativas. A la practica docente como un conjunto de acciones que se

realizan paray en el aula.

La naturaleza de la docencia esta principalmente en su ejecucion que es donde se constata su
caracter educativo. La practica docente existe en el despliegue de acciones de sujetos
concretos, maestros, alumnos, directores, académicos, investigadores; entre otros. La
practica docente se desarrolla en espacios y tiempos especificos y esta situada en unas
coordenadas espacio-temporales especificos que le dan significado, toda practica ocurre

dentro de un contexto.

Campechano refiere que una practica docente desarrolla practicas educativas cuando

operamos intencionadamente transformaciones en otros en lo que saben o quieren.
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Siguiendo a Freire, cada maestro se forma en el cuerpo de las tramas, en la reflexion sobre la

accion, en la observacion atenta de otras practicas o de la practica de otros sujetos.

Fierro, Fortoul y Rosas (2000) consideran que los maestros al pasar por diferentes escuelas,
van acumulando experiencias y saberes acerca de la docencia y pocas veces tienen la
posibilidad de reflexionar sobre su practica, de compartirla y renovarse. Piensan que la
practica docente trasciende la concepcidn técnica de quien sélo se ocupa de aplicar técnicas
de ensefianza en el salon de clases. El trabajo del maestro esta situado en el punto en el que
se encuentra el sistema escolar; su funcién es mediar el encuentro entre el proyecto politico
educativo, estructurado como oferta educativa y sus destinatarios, una labor que se realiza
cara a cara. Como agente social que desarrolla su labor cara a cara con los alumnos, el trabajo
del maestro esta expuesto cotidianamente a las condiciones de vida, caracteristicas culturales
y problemas econémicos, familiares y sociales de los sujetos con quienes labora; todo él hace
de su quehacer una compleja trama de relaciones de diversa naturaleza. Entienden la practica
docente como una praxis social, objetiva e intencional en la que intervienen los significados,
las percepciones y las acciones de los agentes implicados en el proceso (maestros, alumnos,
autoridades educativas, padres de familia) asi como los aspectos politico-institucionales,
administrativos y normativos que delimitan la funcion del maestro. Como sujetos que
intervienen e interactdan en el proceso educativo los maestros son responsables del mismo,
pero también son artifices del mismo por lo que cada maestro tiene en sus manos la
posibilidad de recrear el proceso mediante la comunicacion directa, cercana y profunda con
sus alumnos que se encuentran en su salon de clases. Tiene también la posibilidad de dar un
nuevo significado a su propio trabajo, de manera que pueda encontrar mayor satisfaccion en

su desemperio diario y mayor reconocimiento por los saberes adquiridos.

3.2.3 Experiencia docente

La experiencia docente se entiende entonces como ese proceso significativo en el que las
vivencias involucran el pensamiento, sentido, significado y reflexion; tiene lugar dentro de
la escuela y del aula que conforman el marco institucional, estas experiencias docentes
permiten darle un nuevo sentido y significado a lo que ya sabian y poder ver las cosas de

manera diferente.
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CAPITULO 4

LA CONSTRUCCION DE EXPERIENCIAS DOCENTES DE
LAS EDUCADORAS EN LA IMPLETACION DEL FICHERO
DIDACTICO
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Presentacion

En este apartado expondreé los analisis que he desarrollado sobre el trabajo de campo, proceso
que, de acuerdo con Erickson (1989), debe contener los elementos principales como: la
construccion de afirmaciones empiricas a las que se ha llegado a través de mis primeras
inducciones, para ello fue necesario recurrir al corpus tedrico que permitiera establecer el
dialogo con las evidencias recabadas en las notas de campo y las entrevistas realizadas a los

participantes en la investigacion, con mis propias interpretaciones.

Tomando en cuenta las referencias anteriores, las categorias construidas son: La apropiacion
del fichero de actividades para preescolar, un proceso individual y social, Las practicas
docentes durante la implementacion del fichero. Una construccion subjetiva de las
educadoras; Gestidn y uso de los materiales didacticos: recursos necesarios en la practica de
ensefianza de las matematicas y Estimacion de resultados: la evaluacion de los aprendizajes

una tarea compartida.

4.1 La apropiacion del fichero de actividades para preescolar, un proceso individual y
social

En el siguiente apartado describo la forma en que las educadoras del preescolar desarrollan
sus procesos de apropiacién tanto individual como social del fichero de actividades para
preescolar. Individual porque cada una lo interpreta de manera diferente y asi mismo lo pone
en practica. Social desde el momento en el que se les convoca para asistir al curso
introductorio para conocer la propuesta curricular; asi también, cuando comparten en
diferentes espacios sociales en los que interactian como los consejos técnicos, reuniones
escolares o tiempos fuera del horario sus logros, dificultades y vivencias en la puesta en
marcha. Chartier (1995) propone una nocion de la apropiacion que “acentia los usos plurales
y los entendimientos diversos”. En su opinion la apropiacidn cultural se convierte en un logro
fundamentalmente colectivo, que ocurre sélo cuando los recursos son tomados y utilizados
dentro de situaciones sociales particulares. Argumenta que la apropiacion siempre

transforma, reformula y excede lo que recibe.

El caracter social de la apropiacion se encuentra también definido porque responde a un

momento historico que demanda la implementacion de un recurso didactico —el fichero de
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actividades— para el desarrollo del razonamiento matematico en los infantes con la finalidad
de que sean capaces de resolver problemas o situaciones que se presentan en los diferentes
aspectos de su vida cotidiana. Al respecto Heller (1977) puntualiza que “en condiciones
sociales concretas, en sistemas concretos de expectativas, dentro de instituciones concretas
ante todo debe aprender a <<usar>> las cosas, apropiarse de los sistemas de usos y de los
esquemas de expectativas” (pp.333-334). De lo anterior, se advierte que si bien se plantean
propuestas curriculares, los docentes somos los responsables de los procesos que, para
desarrollarlas, se necesitan, desde la misma apropiacion hasta su puesta en practica dentro de
las aulas. Por ello “de la experiencia acumulada, el particular solo se apropia de lo que le es
necesario o puede serle necesario para mantener y estructurar su vida en la época y en el
ambiente determinado” (pp.333-334). Por lo que las educadoras recuperan los elementos que
creen pertinentes y necesario para potenciar el razonamiento matematico de los nifios, lo que
se ve reflejado en las habilidades adquiridas. En este sentido, las educadoras reconocen que
al poner en marcha el fichero, los nifios adquieren los aprendizajes esperados. En este caso
Sharon advierte:

... m&s que nada en las respuestas que los nifios dan en los planteamientos y en como

utilizan estos conocimientos durante el trabajo cotidiano la comprension de

instrucciones. Sobre todo en algunos de los aspectos como: un mejor razonamiento en
los alumnos y son mas audaces y capaces en cualquier actividad. (E1IES031219)

En tanto Luz alude a los beneficios y resultados en el uso del fichero, identificando el
desarrollo de algunas habilidades que observa en los nifios:
...los resultados con los alumnos son significativos porque son independientes,
reflexivos, analiticos, explican el proceso de los resultados y favorecen en gran medida
los aprendizajes esperados del pensamiento matematico. En el aspecto de numero,
resuelven problemas, cuentan colecciones mayores de 20 elementos, realizan la
escritura de los nimeros del 1 al 30, identifican el valor de las monedas y especialmente
el uso de los numeros. (E1EL111219)
De lo anterior puedo decir que las educadoras coinciden en que los resultados de la
implementacion del fichero son favorables en el desarrollo de las habilidades matematicas
de los preescolares, la resolucion de problemas y usos del nimero por mencionar algunos,
asi como también se favorecen otros aspectos como su autonomia personal y habilidades
sociales que los ayudan a solucionar situaciones de otros aspectos importantes de su vida y

no solo en las matematicas.

50



La propuesta de desarrollo curricular: fichero de actividades para preescolar, toma como
referente el campo de formacidn académica de pensamiento matematico contiene sugerencias
de secuencias didacticas necesarias para propiciar el desarrollo y fortalecimiento de las
competencias matematicas planteadas en el Programa de Educacién Preescolar, propone
trabajar los contenidos correspondientes con el peso curricular que se otorga a cada uno de
los organizadores que son: nimero, algebra y variacion; forma, espacio y medida y analisis
de datos; (Fuenlabrada, 2009); el fichero de actividades es propuesto como un material
didactico de apoyo, en este caso, al campo de pensamiento matematico. En las précticas
cotidianas se ha convertido en un instrumento del cual las educadoras se apropian con la
posibilidad de ponerlo en practica tomando en cuenta las caracteristicas y necesidades de sus
alumnos, sin perder de vista el propdsito y la consigna principal que se les plantea al inicio

de cada ficha.

Cabe sefialar que siendo la misma herramienta didactica, cada una de las educadoras se
apropian y le da un sentido diferente de acuerdo con su formacion, experiencias personales
y profesionales, asi como de las propias interpretaciones que hacen del recurso didactico, por
lo que puedo decir que la apropiacion del fichero es un proceso a través del cual ellas le
otorgan una significacion y un sentido individual. Se considera que la apropiacién es un
proceso en el que los sujetos ponen en juego sus experiencias, saberes, historias, formacion
y trayectorias tal y como lo afirma Mercado (2002) “lo que dicen los maestros acerca de su
trabajo de ensefianza no solo es un producto personal o individual, sino que también son
histdricas, plurales y sociales las percepciones que ellos manifiestan sobre la ensefianza.
Dichas percepciones son el resultado de construcciones sociales e historicas”. (pp.36-37). En
tal sentido la construccion de las experiencias docentes responde a las condiciones sociales

e historicas particulares en las que las educadoras desarrollan su trabajo.

Al respecto De Alba (1991) refiere que los docentes son sujetos sociales del desarrollo
curricular, quienes convierten en practica cotidiana el curriculum, retraducen a través de la
practica las determinaciones curriculares, concretandolas en una forma y estructura
especifica, imprimiéndoles diversos significados y sentidos, e impactando y transformando
de acuerdo a proyectos sociales propios, de la estructura y determinacion curricular inicial;

entonces si el fichero es una propuesta curricular, la apropiacion, el sentido, la significacion
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y la puesta en marcha de ésta, es individual y diversa al estar relacionada con aspectos

personales, culturales, y sociales que la enmarcan.

Por otra parte Diaz Barriga, Frida (2010) sugiere que debe existir una apropiacién y un apoyo
para el traslado de las propuestas curriculares a la realidad de las aulas y no quedar reducidos
a la prescripcion técnica, lo que posibilitara la apropiacion estratégica para su empleo en los
salones de clase; al transitar por este proceso de apropiacion, se entiende que las educadoras
no solo implementan las secuencias de las fichas propuestas tal como se sugieren en el

fichero sino que se pone en juego su interpretacion y comprension personales.

De acuerdo con Chartier (1995) la apropiacion de los productos culturales es siempre un
espacio productor de sentidos, de maneras “de hacer con”; por lo que sus usos en las practicas
son plurales, moviles e irreductibles a las voluntades de los productores; en este caso cada
educadora re significa o reformula los planteamientos y propuestas de ensefianza originales
en su practica cotidiana; es decir cuando las educadoras asignan otro sentido y significacién
al fichero se convierten en productoras de sentido. En relacion con el uso del fichero, las
educadoras si bien viven su proceso de apropiacion individual, también lo es que
colectivamente comparten dudas, usos de materiales y maneras de hacer, enriqueciendo asi
sus experiencias haciendo evidente ese momento social de la apropiacion al que aludi

anteriormente.
En cuanto a la apropiacion como proceso colectivo las educadoras refieren que:

Dentro de las condiciones en las que desarrollo por primera vez el fichero de
actividades para preescolar se contd con el apoyo de las maestras que ya tenian
experiencia en aplicarlo, estableciendo un dialogo horizontal, escuchando sugerencias
de elaboracion del material asi como también de formas de intervencion, siendo un
referente que tomé en cuenta en mi préctica al interior del grupo que atendia
(EIML200120).

Se contd con una asesoria de parte de la comparera que tenia el conocimiento del
fichero de actividades para preescolar, misma que fue gestionado por las mismas
educadoras tanto con la directora y ésta a su vez con la supervisora escolar, en la que
se lograron despejar algunas dudas que aun existian para implementar este material
didactico, ademas de que se fueron abordando aspectos como caracteristicas y
constitucién de las mismas fichas. (ELMS290120).

En los fragmentos anteriores identifico en sus expresiones de las educadoras ese momento

social de la apropiacion al que hago referencia ya que es el momento en el que se comparten
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en relacion a la implementacién del fichero, proceso que finalmente habra de beneficiar tanto
a ellas como a los nifios, logrando una mejora en la practica docente y en los mismos

resultados obtenidos en el trabajo con las fichas.

La teoria sociocultural ubica a los procesos de aprendizaje en el contexto de la participacion
en actividades sociales, poniendo atencidn en la construccion del conocimiento mediado por
diferentes perspectivas, saberes y habilidades aportadas por los participantes en los eventos

de interaccion.

La apropiacion significa para Bajtin (1989) una especie de conversacién e incluye una
respuesta activa. La apropiacién engendra una forma dialdgica de la conciencia, el individuo
construye nuevas formas de respuesta al mismo tiempo que se apropia de los discursos del
mundo social. En la teoria del autor la apropiacion es una respuesta del sujeto a la interaccion
social y no una reproduccién mecénica de ella: es el producto de una mente activa que

reconstruye Yy significa los eventos desde la posicion y la historia subjetiva.

En una de las clases observadas la maestra Luz de tercer grado, que atiende 18 alumnos, al
trabajar la ficha: “la representacion y comunicacion de cantidades” elabor6 en metro y medio
de papel pellén una grafica como material adicional para trabajar la ficha, que contenia en la
parte inferior algunos animales (tortuga, conejo, gato, perro) y en la parte superior los
cuadros que los nifios tendrian que marcar o iluminar para indicar la cantidad de animales
gue observaban en su lamina adjunta, material que no se indica en la descripcion de la ficha
sino que surgio de la creatividad de la educadora tomando en cuenta las caracteristicas del
grupo, lo que quiere decir que la otra compariera que trabaja con el fichero de actividades
para preescolar hizo uso o no de un material didactico adicional diferente. Lo anterior se
aprecia en el siguiente fragmento:
Ma: - “Hoy vamos a trabajar con el fichero matematico y vamos a contar los animales
que vienen en la lamina gue nos toca hoy, por eso les traje una grafica grande para
que lo hagamos primero en ésta (sefiala la grafica elaborada) y después cada quien va
a trabajar en la que viene en su fichero, pongan atencién. Primero voy a repartir los
ficheros, ustedes ya conocen su nombre, entonces yo lo voy a mostrar y el nifio que
conozca el nombre va a pasar por él”. (la educadora reparte los ficheros a los nifios,
posteriormente escribe en el pizarron el nimero de la pagina que tienen que buscar

en su fichero, los nifios al llegar a su lugar empiezan a abrir y a observar su fichero
con curiosidad, lo que es una practica constante cuando se trabaja con este material)
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Ma: -“;qué namero es éste?” (Pregunta mientras sefiala el nimero doce que escribid
en el pintarrén)

Aa: -“el uno y el dos”

Ma: -“fijense bien, acuérdense que cuando estan juntos se llaman diferente, ya no es
el uno y el dos, cuando estan juntos... jcomo se llama éste nimero?”

Ao: -“doce”

Ma: -“muy bien Axel”. (los nifios buscan el nimero de la pagina en su fichero unos
con mas dificultad que otros hasta que todos lo encuentran, observan la lamina de los
animales que se trabajara, los nifios intercambian ideas acerca del nombre de los
animales)

Ma: -“muy bien, ahi quiero que todos se ubiquen, en esa lamina de los animales
porque ahorita los vamos a contar, a ver todos viendo aca enfrente en el pintarrén,
¢para qué creen ustedes que vamos a utilizar la gréafica que les traje? obsérvenla bien”.

Aa: -“para dibujar”

Ma: -“¢qué vamos a dibujar?”

Aa: -“los animalitos que tenemos en el fichero”

Ma: -“si, pero ¢cémo? ;vamos a dibujar a los animales 0 como?”
Ao0: -“no, yo creo que vamos a iluminar”

Ma: -“;como?”

Ao: -“las tortugas, los perros”

Aa: -“haber, pongan atencion, yo voy a indicar el nombre de un animal, ustedes van
a contar si yo digo tortuga, cuantas tortugas hay, si hay tres por ejemplo, vamos a
pintar tres cuadritos en la grafica pero en el espacio que les corresponde a las tortugas
y asi con los animalitos que yo vaya mencionando. a ver ¢quién quiere pasar a
iluminar en la gréafica?

Aos: -“yo, Yo, yo”

Ma: -“no es que el nifio que pase vaya a contar los animalitos, los vamos a contar
todos, el compafierito que pase tiene la tarea de contar los cuadritos e iluminar los que
correspondan a la cantidad que todos le digamos”.

Algunos de los nifios pasan a realizar la actividad en la grafica confeccionada por la
educadora, la mayoria de los compafieros se muestran atentos y participativos... para
finalizar la actividad la educadora les dice:

Ma: -“bueno, ya terminamos de hacerlo en la gréafica, ahora cada quien lo va a hacer

en su fichero, pueden utilizar los colores que ustedes quieran”.
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Los nifios realizan la actividad, la mayoria de ellos la realizan con facilidad ya que

previamente se realizo en la gréafica grande que llevo la maestra. (R13EL090220)

El proceso de apropiacion que las educadoras hacen del fichero de actividades, asi como la
misma puesta en practica del mismo que tiene lugar en la cotidianeidad de las aulas, pueden
dar apertura experiencias significativas tanto para las educadoras como para los alumnos, ya
que en dicho proceso estan presentes tanto la significacion, el sentido y la reflexion que se

hace antes, durante y después de la aplicacién de cada una de las fichas que lo conforman.

Como se puede observar en el fragmento anterior se identifica que la educadora realiza un
aporte que en éste caso es la grafica (grande y grupal), misma que no esta sugerida en el
fichero pero que la educadora tomd la decision de elaborarla para facilitar y motivar el trabajo
y participacion de los alumnos posterior en el fichero de actividades para preescolar (pequefio
e individual), ya que los nifios se encuentran en una edad en la que les llama la atencién los
materiales de grandes proporciones, colores Ilamativos que puedan manipular facilmente y

en el que participen de forma activa para la resolucion de las actividades.

Se detecta que en el proceso de apropiacion intervienen cuatro aspectos o elementos, el
material adicional, en este caso la gréfica; los pequefios, quienes tienen la idea de que van a
dibujar; la educadora quien explica el sentido de la gréfica, no dibujaran sino iluminaran los
cuadritos, dependiendo del nimero de animalitos que marque la gréfica; y finalmente, el

fichero que contiene el ejercicio que se expone con la grafica.

Al respecto Diaz Barriga apunta que hay necesidad de una reflexién profunda sobre las
implicaciones, previsién de su incorporacion a la realidad del aula, no pasar por alto la cultura

y las préacticas educativas prevalentes en la comunidad educativa.

Si nos referimos a propuestas curriculares, como es el caso del fichero de actividades para
preescolar, Grundy (1987) sugiere que los profesores tienen el derecho y la obligacion de
aportar sus propios significados al trasladarlos a su préctica.

El estudio de la apropiacion que hacen los maestros de las nuevas propuestas pedagdgicas,
asi como de las situaciones y los procesos implicados en su produccion, constituye una veta

interesante para incrementar nuestra vision sobre las experiencias docentes y su proceso de
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construccion. Puede aportar a nuestra comprension de los dispositivos y las condiciones que

pueden apoyar mejor al cambio y la mejora de las practicas de ensefianza.

4.2 Las practicas docentes durante la implementacion del fichero matematico. Una
construccién subjetiva de las educadoras

Asi como el proceso de apropiacion del fichero de actividades para preescolar es individual
y social, las practicas que desarrollan las educadoras durante su aplicacién, también son
diversas, ya que cada una de las compafieras observadas impregnan sus practicas con su
propia personalidad, le dan un togue personal, y como lo he mencionado anteriormente les

asignan su propio significado y sentido a esas practicas docentes cotidianas.

Recatando la nocion de practica docente propuesta por Fierro, Rosas y Fourtoul (2000)
quienes la definen como
Praxis social, objetiva e intencional en la que intervienen los significados, las
percepciones y las acciones de los agentes implicados en el proceso —maestros,
alumnos, autoridades educativas y padres de familia—. Lo que significa, que la practica

docente esta expuesta cotidianamente a las condiciones de vida, caracteristicas
culturales y problemas econdmicos y sociales con quienes se labora. (p. 21)

De ahi que los procesos de ensefianza las educadoras se planteen ciertos propositos e
intenciones al implementar el fichero, en este caso que el nifio desarrolle su razonamiento
matematico. Por su parte Uc Mas reconoce en la practica docente un conjunto de elementos
que nombra “constitutivos” que permiten distinguir su accion intencional, éstos son: el
contexto de la préactica (social, histérico, cultural); la subjetividad de los participantes como
telon de fondo de las interacciones; la intersubjetividad de los participantes; el contenido
curricular; el modelo o forma particular de presentar el contenido, y el proceso cognoscitivo
construido realmente en la practica. En el analisis de las practicas de las educadoras recupero
cada uno de los elementos que el autor propone, pues los considero como un todo articulado

que da sentido al quehacer docente.
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Durante el desarrollo del trabajo de campo, pude observar la aplicacion de la misma ficha
con las dos compafieras educadoras y me pude dar cuenta como cada una de ellas la desarroll6
de acuerdo a una interpretacion y comprension propias, procesos que finalmente se vieron

reflejados en sus practicas docentes individuales como se describe a continuacion:

En el siguiente fragmento del registro de observacion identifico como al desarrollar el trabajo
con la ficha las educadoras toman en cuenta el contexto social en el que se desvuelven los
nifios, la subjetividad e intersubjetividad al impregnar sus practicas con su propia
personalidad al interactuar con los nifios lo que se ve reflejado en su forma particular de

presentarles el contenido al grupo con el que trabajan.

En el desarrollo de la “Ficha: 27: Las relaciones aditivas™; en la cual se plantea como
proposito que: “Los nifios utilicen el conteo para resolver problemas, al mismo tiempo
avancen en el conocimiento de las relaciones aditivas de los primeros nimeros”
(Fuenlabrada, 2010, p. 117). A continuacidn, se describe la secuencia didactica desarrollada
por la maestra Sharon:

La educadora saluda a los alumnos y les comenta que realizaran una actividad en su

fichero de actividades para preescolar. Invita a los alumnos a pasar de forma
ordenada por su fichero, ya que todos lo tienen, expresa:

Ma: -“Hoy vamos a trabajar en nuestro libro del fichero matematico, pero no vamos
a trabajar, hoy vamos a jugar en nuestro libro del fichero matematico, algo muy
divertido, vamos a trabajar por parejas, (la educadora se dirige al lugar donde estan
los ficheros) pero antes de empezar a trabajar por parejas quiero que ustedes me
digan ¢De qué creen que se trata éste juego eh? Ustedes me van a decir de qué creen
que se trata” (expresa mientras busca la ficha)

AO0S: -“de un caminito; de un laberinto”

Ma: -“jes un laberinto! y ;tenemos que buscar un?”

Aa: -“un camino”

Ma: -“un caminito, ;donde creen que sea la entrada y donde creen que sea la salida?”
Aa: -“la entrada es arriba y la salida es abajo”

Ma: -“jexacto!, dice entrada, salida, ;recuerdan que el otro dia jugamos uno dénde
era un raton y un que?”’

A0s: -“y un queso”

Ma: -“;eran iguales a éste?”
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Ao0s: -“jno! jPorque este es mas grande!”

Ma: -“éste es mas grande, ;cudl creen que sea mas facil o mas divertido, éste o el
otro? Este es mas divertido, ;Por qué creen que sea mas divertido?”

Aa: -“ijporque vamos a pensar en cudl caminito darle!”

Ma: -“vamos a buscar porque caminito darle, cada uno tiene que buscar su caminito,
y vamos a trabajar por parejas, escuchen, en la pareja va a haber un nifio que sera el
nifio uno y el nifio dos, sale vale. Ahora vamos a imaginar que yo soy el nifio 1 y la
maestra Ana (docente en formacion de la escuela normal de Tejupilco, quien se
encontraba realizando sus précticas de adjuntia) es el nifio 2. Entonces, el nifio 1,
escuchen, el nifio uno le va a decir por donde le tiene quedar, para arriba, para abajo
o por donde yo quiera que le dé y la maestra Ana tiene que ir poniendo las fichitas
por donde yo le voy diciendo y después ella me va a decir a mi, pero sin quitar mis
fichas, ella tiene que buscar un camino diferente al que yo busque y yo le voy a
ayudar a poner las fichitas de otro color... ;ya me entendieron?.... mi amiguito me
va a decir por donde le doy y yo pongo las fichas y después yo le digo a mi amiguito
por donde le dé. A ver entonces algo que no se vale... la vez pasada cuando jugamos
con el ratén y el queso habia nifios que querian pasar por aqui, (la educadora sefiala
las lineas mas gruesas que significan que no se pueden cruzar por ahi) a ver si yo le
doy por aqui (la educadora hace el sonido de un carro frenando) ¢por aqui puedo
pasar?”’

AO0S: -“n0000o, chocan”

Ma: -“no, chocan, a donde hay rayas gruesas es como si fuera una pared y por ahi
no le puedo dar, le puedo dar por donde estan las rayitas delgaditas, entonces les
voy dando su libro y el primer nifio que salga de la pareja es con el libro que van a
trabajar, no van a trabajar con dos si no con uno”.

(Asi la maestra va entregando los libros y mencionando quien seré la pareja con la
que trabajaran. Se pueden poner en el piso, acuérdense que deben agarrar un color
diferente de fichas para que el camino no se confunda).

Primero un nifio le va a dar las indicaciones a su pareja de por dénde le tiene que ir
dando y su compariero lo tiene que obedecer y colocar fichar para ir haciendo el
caminito, después sin quitar el caminito que ya sefialo mi compafierito ahora mi
compafierito me va indicar a mi el camino ahora con fichas de otro color. ¢De
acuerdo? (Los nifios realizan la actividad y la educadora recorre los lugares para
observar su desarrollo) (R13ES020320)

En relacién con el contenido, que es uno de los constitutivos de la practica docente sugeridos

por Uc Mas, cabe sefialar que en la ficha trabajada durante el registro de observacion se

describe el proposito que se persigue con la actividad realizada, pero la maestra es quien

disefia la secuencia que habra de seguir para lograr que los nifios adquieran el aprendizaje

que se pretende; una accion recurrente en el caso de la maestra Sharon es el constante
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planteamiento de preguntas, mismas que son expresadas de acuerdo con la edad e intereses
de los nifios. En el acto de preguntar, la educadora persigue el propdsito de despertar la
curiosidad, como lo sefiala Freire (2013) “el inicio del conocimiento es preguntar. Solo a
partir de la pregunta se buscan respuestas y no al revés. Si se establecen las respuestas, el
saber queda limitado a eso, ya esta dado, no da lugar a la curiosidad ni propone elementos

a descubrir (p. 69).

Una caracteristica de la personalidad de la maestra Sharon es que es muy expresiva,
realizando movimientos y sonidos corporales, de tal manera que los nifios se sienten atraidos
por la actividad comprendiendo la consigna a realizar, detonando que emerja tanto la

subjetividad de la educadora como la de los nifios en la relacion pedagogica.

Al observar el trabajo de la educadora Luz, encuentro que aborda el contenido de manera
mas directa, es decir expresa la consigna claramente entrando de lleno al desarrollo de la
secuencia, en cuanto las relaciones intersubjetivas se muestra interesada en dar cumplimiento
al logro de los contenidos curriculares sin dejar de establecer vinculos afectivos con los nifios.
Luz desarrollo el trabajo de la ficha de la siguiente manera:
Ma: -“buenos dias nifios, vamos a escribir primero la fecha por que luego se nos
olvida”. (Escribe la fecha con ayuda de los nifios que van diciendo el dia, mes y afio)

Ma:-“vamos a empezar a trabajar con el fichero matematico, ;si? Se los voy a ir dando
yo porque luego los revuelven”. (Menciona los nombres de los nifios y ellos van
pasando por su fichero)

Ao0:-“;en cudl pagina?”

Ma: -“ahorita la buscamos, leccion 27 (La escribe en el pizarron, los nifios empiezan a
buscarla y observan la ilustracidn) ;ya la encontraron?”

Aa: -“maestra, maestra jaqui?”

Ma: -“la leccion 27, jde qué niimeros esta formado el veintisiete?”
A0: -“un siete y un uno”

Ma: -“no primero ;cudl es?”

Aa: -“un dos y un siete”

Ma: -“el dos el siete, cuando estan juntos ;Qué numero se forma? Vamos a trabajar por
parejas, ;de qué creen que se trate?”

Aa: -“de hacer un caminito”
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Ma: -“dice Alisson que de hacer un caminito. ;Quién mas quiere participar?”
Ao: -“yo”

Ma: -“;de qué crees que se trate Alexander?”

A0: -“de hacer un camino”

Ma:-“;ya lo habiamos trabajado?”

A0s:-“sii1”

Ao0: -“si de hacer un caminito”

Ma: -“;quién se acuerda, como se llamaba la leccién?”

A0: -“de un tinel”

Aa: -“del raton y el queso”

Ma: -“bueno, vamos a trabajar por parejas, esta leccion se llama: busca el caminito mas
corto, a algunos nifios les voy a quitar el fichero porque solamente vamos a utilizar uno
porque vamos a trabajar por parejas, si trabajamos en parejas, debemos de participar
(Quiénes? ;Uno nada mas? ;O quiénes?”

Aos: “nooo, los dos”

Ma: -“muy bien, pero ahora le voy a recoger un fichero a la pareja porque solo
necesitaremos uno. Como ya lo mencionaron vamos a trabajar ;como se llaman esos
caminitos?”

Ao0s:-“laberintos”

Ma: -“;que tienen los laberintos?”

Aa:-“una entrada”

Ma: -“;y qué mas?”

A0: -“una salida”

Ma: -“ahora, ;donde serd la entrada?”

Los nifios sefialan dénde creen que es la entrada.

Ma: -“escuchen lo que vamos a hacer, yo voy a decir los nombres de los nifios que van
aempezar. (La educadora menciona a un nifio de cada pareja para que sean los nimeros
uno, es decir, los que empezaran a dar indicaciones a su compafiero que en este caso es
el nimero dos). Los nifios que son numero uno van a ir sefialando con su dedito un
caminito desde la entrada hasta la salida y su pareja va ir colocando una bolita de
plastilina en cada cuadrito; después el otro nifio que es el nUmero dos va a sefialar un
caminito distinto a su comparierito sin quitar las del primer camino. Al final vamos a
observar cual de los caminitos es el méas corto y de eso se trata de encontrar el camino
mas corto”.
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(Los nifios realizan la actividad mostrando un poco de dificultad para respetar la
decision que ha tomado su pareja, algunos otros sefialan rapido los cuadritos y su pareja
ya no se acuerda los que va sefialando, algunos otros hacen muy grandes las bolitas de
plastilina y no les alcanza y otros muy chiquitas por lo que la maestra les dice que
calculen que les alcance para el caminito que seguiran hasta la salida). (R14EL050320)

Lo que se refleja en los fragmentos anteriores es que cada una de las educadoras desarrollaron
su practica docente con una dinamica personal que las caracteriza en su quehacer cotidiano
y si finalmente trabajaron una misma ficha cada una de ellas la desarroll6 de manera
diferente, haciéndose presente desde su formacion profesional hasta caracteristicas
personales y profesionales que han adquirido durante su trayectoria profesional.
Observandose lo anterior desde la forma en la que abordan el contenido curricular con los
nifios, asi como en sus relaciones intersubjetivas, siempre tomando en cuenta el contexto en

el que desarrollan sus practicas docentes.

La ensefianza es concebida como orientacion del aprendizaje y va a tener por finalidad la
creacion de situaciones experienciales ricas que estimulen el desarrollo integral de los
alumnos, pues la influencia ejercida por la personalidad del profesor y su formacion
intelectual y humana al momento de ensefiar, serd de suma importancia, para elegir la
educacién que queremos para los alumnos en funcién de sus caracteristicas y las del entorno
donde han de integrarse. (Zabalza, 2004, p. 559).

4.3. Gestion y uso de los materiales didacticos: recursos necesarios en la practica de
ensefianza de las matematicas

El material didéctico que se necesita para desarrollar el trabajo con el fichero de actividades
para preescolar tanto de la educadora, que en este caso es el libro del docente, asi como el de
los nifios su fichero individual, primeramente tiene que ser gestionado por la educadora con
los padres de familia ya que tiene un costo de 180 pesos, un costo adicional al presupuesto
que pudieran tener destinado a la formacién de sus hijos. Asi mismo, la implementacion del
fichero implica la elaboraciéon y adquisicion de diversos materiales necesarios para
complementar el trabajo, siendo una tarea compartida entre la educadora y padres de familia
y que si se atienden los requerimientos en tiempo y forma en el cuarto mes después de

iniciado el ciclo escolar se contara con lo necesario para su puesta en marcha.
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Cabe sefialar que las educadoras en el momento de la planeacion prevén el material que se
habra de necesitar para el trabajo con el fichero, que ya viene sugerido en el libro del docente,
aun asi la educadora es la responsable, ya sea de su elaboracidn o adquisicion para lo que
hace participes a los padres de familia esperando una respuesta positiva dando cumplimiento
con la elaboracion o en su caso complementacién del material, y en su defecto la educadora
elaborarlo destinando horas por las tardes o comprarlo solventando los gastos que su compra
genere; todo lo anterior esta relacionado a la gestion, ya que el uso de dicho material lo habran

de dar los nifios.

Otro aspecto importante que se puede destacar son las caracteristicas del material didactico
mismas que habrad de presente la educadora durante su elaboracién, como puede ser el
propdsito u objetivo que tiene, los elementos fisicos, que en este caso en particular por
tratarse de nifios de preescolar tendran que ser sensoriales, faciles de explorar y manipular,
por lo que tienen que ser atractivos en su color, forma y tamafio. Por ello, dentro de las
sugerencias de la planificaciéon del trabajo educativo el Programa de Estudio Educacién
Preescolar (SEP, 2017) senala que la educadora “prevea las formas de intervencion y los

materiales congruentes con los aprendizajes esperados elegidos” (p. 172).

Considerando lo anterior, los materiales didacticos “son todos aquellos medios y recursos
que facilitan los procesos de ensefianza y aprendizaje dentro de un contexto educativo global
y sistematico, y estimulan la funcion de los sentidos para acceder mas facilmente a la
informacion, la adquisicion de habilidades y destrezas y a la formacion de actitudes y
valores” (Cabero, 1991, p. 10). Concretamente en el area de formaciéon académica de
pensamiento matematico, el uso del material didactico utilizado por las educadoras juega un
papel fundamental en la adquisicion de los aprendizajes que se pretenden desarrollar, ya que
el uso que le den tanto la educadora como los nifios se verd reflejado en los resultados

obtenidos con el desarrollo de las actividades.

Diferentes pedagogos hacen referencia a la importancia que tiene el uso de material didactico
en el aprendizaje de los nifios, Rousseau (1762), Froebel (1850) y Montessori (1914). En el
“Emilio, libro 17, Rousseau escribio: “Antes de la edad de la razon, el nifio no percibe ideas,
sino imagenes. Siendo sus sensaciones los primeros materiales de su conocimiento. .. aprende

a sentir mirando, palpando, escuchando y sobre todo comparando la vista con el tacto”
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(Rousseau, 1762 cit. Por Gonzalez, 2010 p.2). Mas adelante, el aleman Fiedrich Froebel
también desarroll6 su propia metodologia educativa basada en el juego, creando una caja con
diferentes apartados los cuales denomin6d “dones” y en cada uno de éstos se incluian
diferentes formas: pelotas, bloques, cilindros, cubos, cuadrados; entre otros; con las que el
nifio debia tener contacto y a través de las cuales iniciaba los procesos iniciales de analisis y
sintesis. Posteriormente Maria Montessori (1914) puntualizaba que: “el nifio tiene la
inteligencia en la mano” haciendo alusion a que los nifios aprenden a partir de la
manipulacion y la experimentacion. Por su parte Jean Piaget recomienda la manipulacion de
objetos, y una ensefianza mas activa que partiera de los intereses del nifio y que sirviera para
la vida, por ello el profesor debe acondicionar las situaciones y proporcionar los materiales

necesarios para que el nifio aprenda.

Actualmente, otros autores como Arteaga y Macias (2016); y Gros (1997) siguen
corroborando la importancia de los materiales didacticos en la ensefianza de las matematicas,
advirtiendo que el desarrollo del pensamiento matematico en los nifios va a depender de “los
aprendizajes previos y de la interpretacion que haga de la informacion que recibe. Asi mismo,
el entorno en el que se adquiere el aprendizaje es de suma importancia, ya que éste permitira
en el alumno el pensamiento efectivo, el razonamiento, la solucion de problemas y el
desarrollo de las habilidades aprendidas (Gros, 1997). En tanto, Arteaga y Macias (2016)
reconocen que:
La percepcion, concepcion y aplicacion que cada sujeto tiene de las nociones
matematicas dependen del tipo de aprendizaje que haya recibido, bien sea un
aprendizaje de tipo memoristico, algoritmico, en el que el alumno aprende Unicamente
lo que se le explica en el aula, o, por el contrario, un aprendizaje que requiera del

pensamiento creativo, la investigacion, el descubrimiento y, en general, la construccion
del conocimiento de manera mas auténoma (p.24).

Los autores antes mencionados, aunque son de diferentes épocas coinciden en el papel
fundamental que juegan los materiales didacticos en el desarrollo de las habilidades
cognitivas y sociales propias de la edad de los infantes del preescolar. Ideas que siguen
vigentes en las préacticas pedagodgicas actuales de las educadoras y que sustentaron la
elaboracion del fichero de actividades para preescolar. La autora del Fichero de actividades

Irma Fuenlabrada sugiere:
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Los materiales de apoyo al razonamiento, la descripcion de los mismos se puede
encontrar al final del fichero, enfatizando que algunos de ellos los podemos
encontrar en las mismas aulas, (lapices de colores, hojas, tijeras, pegamento,
plastilina, papel de china o lustre, dados); otros los podemos conseguir
(rompecabezas, domin6, animales de juguete); o elaborar, (tiras de cartoncillo,
cromos del mercado, tableros numericos, balanzas). (Fuenlabrada, 2009, p. 6).

El uso de materiales en el aula de preescolar posibilita “la reflexiéon de los conceptos y
propiedades matematicas; ademas, recrean las distintas situaciones de manera mas realista
de la que se puede encontrar en los libros. Todo esto es basico para que los alumnos
construyan sus propias ideas matematicas (Mufioz, 2014). De acuerdo con lo anterior en las
aulas de los grupos observados se encontr6 una diversidad de materiales como el domino,
rompecabezas, blogues de construccion, loterias, fichas de colores, algunos de ellos
solicitados por las educadoras desde el inicio del ciclo escolar y algunos otros se solicitan de
acuerdo al seguimiento que se le da al cronograma de actividades del fichero elaborado por
las educadoras; y en el que al desarrollar cada una de las actividades del fichero enfatizan
constantemente en el cuidado del material didactico que estan utilizando, asi como también
los hacen participes al involucrarlos en su distribucion al inicio de la actividad y devolucion

al final de las mismas.

Destacamos, con Arteaga y Macias (2016), la importancia del pensamiento matematico y del

papel del maestro en su desarrollo:

El ser humano necesita poseer una cultura matematica basica que se debe adquirir a lo largo de
toda la vida, y muy destacadamente en etapa escolar, siendo importante, en esos primeros pasos
que se dan hacia su descubrimiento en Educacion Infantil, la manera en que el docente la
transmite (p.20).

Respecto al material, las educadoras expresan que:
...de los requerimientos para la implementacion con el fichero, éste es de suma importancia
ya que los padres de familia son los que tienen que adquirirlo aportando el monto que se le

asigna, asi como también algunos otros materiales que se requieren para el desarrollo de las
actividades sugeridas en el fichero. (ELIEL181119)

Respondiendo la misma pregunta la educadora Sharon contesta que:
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... “sin duda alguna el material didactico que se utiliza en la implementacién del fichero es
el requerimiento mas dificil de completar, ya que en algunas ocasiones, no es solo comprarlo,
si no elaborarlo o complementarlo y muchas veces las ocupaciones de los padres de familia
no se los permiten”, convirtiéndose en una de las principales dificultades que he enfrentado
durante su implementacion. (E1ES041219)

En las actividades descritas anteriormente (apartado 3.1 y 3.2) las educadoras hacen uso de
algunos materiales que posibilitan el desarrollo de la ficha. Recordemos que la maestra Luz

utiliza plastilina para que los nifios elaboren con ella “bolitas”.

Ma: -“escuchen lo que vamos a hacer, yo voy a decir los nombres de los nifios que van
a empezar. Los nifios que son nimero uno van a ir sefialando con su dedito un caminito
desde la entrada hasta la salida y su pareja va ir colocando una bolita de plastilina en
cada cuadrito; después el otro nifio que es el niUmero dos va a sefialar un caminito
distinto a su compafierito sin quitar las del primer camino. Al final vamos a observar
cual de los caminitos es el mas corto y de eso se trata de encontrar el camino mas
corto”. (La maestra les dice que calculen que les alcance para el caminito que seguiran
hasta la salida). (R14EL050320)

En tanto que la maestra Sharon al desarrollar la misma actividad del fichero utiliza fichas de

colores como se describe a continuacion:

Ma: -““vamos a buscar porque caminito darle, cada uno tiene que buscar su caminito,
y vamos a trabajar por parejas, en la pareja va a haber un nifio que seré el nifio uno
y el nifio dos, sale vale. Ahora vamos a imaginar que yo soy el nifio 1 y la maestra
Ana (docente en formacion de la escuela normal de Tejupilco, quien se encontraba
realizando sus practicas de adjuntia) es el nifio 2. Entonces, el nifio 1, escuchen, el
nifio uno le va a decir por donde le tiene quedar, para arriba, para abajo o por donde
yo quiera que le dé y la maestra Ana tiene que ir poniendo las fichitas por donde yo
le voy diciendo y después ella me va a decir a mi, pero sin quitar mis fichas, ella
tiene que buscar un camino diferente al que yo busque y yo le voy a ayudar a poner
las fichitas de otro color... ;ya me entendieron?.... mi amiguito me va a decir por
donde le doy y yo pongo las fichas y después yo le digo a mi amiguito por donde le
dé. A ver entonces algo que no se vale... la vez pasada cuando jugamos con el raton
y el queso habia nifios que querian pasar por aqui, (la educadora sefala las lineas
mas gruesas que significan que no se pueden cruzar por ahi) a ver si yo le doy por
aqui (la educadora hace el sonido de un carro frenando) ¢por aqui puedo
pasar?”’(R16ES060320)

Con respecto al material utilizado, las educadoras expresan y ejemplifican las indicaciones a
los nifios, de manera que hagan uso adecuado del mismo, en este caso, elaborar las bolitas de

plastilina del tamafio adecuado para que les alcance para trazar todo su camino individual, de
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esta forma, desarrolla el concepto y apropiacion de una de las operaciones matematicas que
es la adiciéon o suma. La manipulacién y visualizacion del material permite al nifio desarrollar
su pensamiento matematico, coincidiendo con lo que sefiala Mufioz (2014):
La manipulacion, observacion, reconstruccion, es un bagaje experimental que ayuda a
elaborar ideas, obteniendo un producto intermedio entre la experiencia y el concepto
(se crea un espacio intermedio entre la realidad objetiva y la imaginacién), el cual

tiende a establecerse en la inteligencia con una mayor fijeza y claridad. La
manipulacion es el camino concreto hacia la abstraccion (Mufioz, 2014, p. 20)

4.4 Estimacion de resultados: la evaluacion de los aprendizajes, una tarea compartida

Como es bien sabido, para identificar los resultados, las fortalezas y debilidades que se
presentaron en el desarrollo de las actividades del campo de formacion académica que sea,
es necesario recurrir a la evaluacion que en este caso yo prefiero llamar “estimacion de
resultados”, ésta ultima puede realizarse en dos aspectos que es la del docente

(autoevaluacidn) y con los alumnos (confrontacion de resultados).

En cuento a la autoevaluacion, en el nivel preescolar contamos con el instrumento “diario de
trabajo” mismo que es donde la educadora registra entre otras cosas una valoracion general
de la jornada de trabajo, incluyendo una breve nota de autoevaluacién: ;como lo hice?, ;me
falté hacer algo que no debo olvidar?, ;de qué otra manera podria intervenir?, que necesito
modificar? PEP (2017). En el que la educadora tiene la oportunidad de plasmar lo
relacionado con el fichero de actividades para preescolar en el caso de que lo haya puesto en

practica el dia del registro.

Ademas es importante mencionar que en el nivel, la evaluacién tiene un sentido formativo
con las siguientes finalidades: valorar los aprendizajes de los alumnos, identificar las
condiciones que influyen en el aprendizaje y mejorar el proceso docente y otros aspectos del
proceso escolar.

De la evaluacidn en la educacion preescolar se dice que pretende que los nifios aprendan
més de lo que saben acerca del mundo, que sean seguros, autbnomos, creativos y

participativos a su nivel mediante experiencias que les impliquen pensar, expresarse por
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distintos medios, proponer, comparar, consultar, producir textos, explicar, buscar respuestas,

razonar, colaborar con los compafieros y convivir en un ambiente sano. PEP (2017).

Las educadoras al finalizar la puesta en practica de las fichas realizan el proceso de
estimacion de resultados en la que los nifios expresan sus logros y dificultades que

experimentaron durante el trabajo con la ficha trabajada.

Al trabajar la ficha 27, en su version 4 que tiene como propoésito que los nifios: utilicen el
conteo para resolver problemas, al mismo tiempo avanzan en el conocimiento de las

relaciones aditivas de los primeros numeros.

A continuacion describo un momento en que la educadora la realiza la estimacién de los
resultados de la ficha trabajada:

Ma:-“ya vamos a recoger nuestras lapiceras, voy a pasar en los lugares para ver quien termino
y a quien le falt6”

La educadora observa que algunos nifios no terminaron la actividad porque se les dificulto y
algunos otros porque estaban haciendo otras cosas.

Ma-“;a quién le gusto la actividad que hicimos hoy?
Aos:-“ami”

Ma:-“A ver su compafiera Kelly quiere pasar al frente y nos va a platicar cobmo hizo la
actividad”

Aa:-“yo primero conté los puntos rojos que ya estaban y después dibuje los que faltaban”
Ma-*“;todos escucharon a su compaifiera? ;Quién mas lo hizo como su compaiiera?”
Ao0:-“yo maestra, yo también los conté”

Ma:;a quién se le dificulto y por eso no la termino?”

A0s: -“yo maestra”

Ma: -““;Quién quiere pasar al frente a compartirnos como hizo su actividad?”

Una alumna levanta la mano y es la que pasa al frente

Aa:-“yo no los conté y por eso “me pasé”

Ma:-“ya su compafiera nos dijo como lo realizd, jalguien mas lo hizo como su compaiera?”’

Algunos otros nifios levantan su mano.
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La idea de la confrontacion o estimacion de resultados se realiza con el propésito de que los
nifios se compartan y escuchen a sus comparieros, al mismo tiempo que se dan cuenta de
como lo pudieron haber hecho para lograr la actividad satisfactoriamente y que en actividades
posteriores puedan aplicar ese conocimiento en la resolucion de situaciones, ideas presentes

en el registro anterior.

En el nivel preescolar se aborda la “puesta en comun de resultados y hallazgos: a partir de
las soluciones 0 manera de proceder que observe frente a la situacion planteada (consigna),
cuando los nifios estan trabajando individualmente, en parejas o en equipos, coordine una
actividad grupal para que ellos desarrollen su capacidad de expresar, comentar y reflexionar
sobre las maneras de analizar o resolver la situacion que aparecieron en el grupo” (PEP, 2017.
P.165)
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