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INTRODUCCION

El Plan de Estudios de la Licenciatura en Educacion Especial en el Area Intelectual
gue se desarrolla en la Escuela Normal de Coatepec Harinas, incorpora a los
docentes en formacién en el acercamiento directo al trabajo en condiciones reales,
de ahi que en el séptimo semestre se me asigha la encomienda de asistir a una
institucion educativa que cuente con los servicios de Educacion Especial que puede
ser Unidad de Servicio de Apoyo a la Educacion Regular (USAER) o Centro de
Atencién Multiple (CAM) ya que son los espacios donde se requiere del apoyo a los
alumnos gue se encuentran con mayor vulnerabilidad de acuerdo a las condiciones

especificas que estos manifiestan.

De ahi que como docente en formacion del séptimo semestre se establecid asistir
a la Escuela Telesecundaria OF TV No. 0561 “Vicente Guerrero”, que se encuentra
ubicada en la comunidad de Tecolotepec, Coatepec Harinas, Estado de México,
lugar que dio pauta para formar parte del equipo de trabajo de la USAER numero
280 con sede en Teocotitla, Coatepec Harinas en el ciclo escolar 2019- 2020, donde
se determind mi presencia como apoyo a la atencién del servicio que se brinda y
teniendo como principal encomienda la permanencia y mejora de los aprendizajes
de los alumnos a través de la realizacion de estrategias y actividades que permitan
coadyuvar a la eliminacién o minimizacion de las barreras para el aprendizaje y la

participacién social que mostraban los educandos.

Involucrarme en la vida institucional condescendi6 a desarrollar distintas
habilidades docentes que exige el perfil de egreso del Plan de Estudios 2004 de la
Licenciatura en Educacion Especial en el Area Intelectual que da cuenta de un
conjunto de conocimientos, habilidades, actitudes y valores que me exige ejercer la
profesion con un sentido de responsabilidad y compromiso, a fin de responder a las

necesidades de los alumnos.




Ya en la estadia se proporcionaron apoyos dentro de un marco de pertinencia,
equidad y calidad que favoreciéo a desarrollar en los educandos sus habilidades a
través del acompafiamiento en los procesos de aprendizaje, pero a la vez apoyando
con asesorias a los docentes de grupo para poner en practica estrategias que dieran

paso a resultados eficaces.

Ademas, estar en la institucion citada me dio la posibilidad de disefiar el documento
recepcional gue me acredite obtener el grado de Licenciada en Educacion Especial.

Desde esa logica cabe resaltar los propdsitos que fueron guia del presente ensayo:

v Identificar las Barreras de Aprendizaje y Participacién (BAP) que enfrentan
los alumnos de educacion telesecundaria en el desarrollo de las habilidades

linglisticas que fortalezcan la produccion de textos.

v' Sefialar cual es la intervencion docente en la minimizacién o eliminacion de
las BAP para el desarrollo de las habilidades linguisticas que dinamicen la

produccion de textos en los alumnos de nivel telesecundaria.

v" Reconocer el logro de la produccion de textos a través del desarrollo de las
habilidades linguisticas que manifiestan los alumnos de nivel telesecundaria

contrastandolos con las demandas del Plan de estudios 2011.

La construccion del ensayo se baso en las observaciones e interacciones realizadas
alo largo de la estadia en el aula del 2° grado de educacion telesecundaria en donde
se dio un estado de acompafiamiento por parte del docente de apoyo de USAER,
el escenario favoreci6 a la adquision de elementos para el analisis y la reflexion,
adquiriendo insumos a través de la aplicacion de instrumentos para obtener
informacion tales como: guias de observacion, cuestionarios, entrevistas de
satisfaccion a alumnos y docentes, test de estilos de aprendizaje, diarios de
observacion, consulta de bibliografia, entre otros; situacidon que beneficié a la
confrontacion entre la practica y la teoria, esta Ultima como sustento para la

argumentacion de lo que aqui se discute.

Cabe mencionar que para la realizacion de dicho ensayo se presentaron algunas
dificultades que propiciaron el reajuste de los propdsitos y subtemas en tanto que
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a medida de que se iba avanzando en su construccion se abrian otras posibilidades
de analisis, se tenia una nueva vision que fortalecia la estructura del documento.
Ademas se resalta que al incorporarme al area de USAER de la institucion asignada,
se carecia del personal que cubriera la funcién de docente de apoyo quien debia
tomar lainiciativa de la valoracion inicial de los educandos, lo cual me impedia tener
alguien que me guiara en el trabajo a realizar, por ende desde el inicio del ciclo las
intervenciones fueron de manera individual con los docentes del aula regular, la

situacion se mantuvo asi desde el inicio del ciclo escolar hasta el mes de octubre.

Lo anterior influyd tanto que de no realizarse la valoracion inicial para la
identificacion de las BAP que presentaban los alumnos, asi como las derivadas de
otros factores dificilmente se podian conocer sus causas e implicaciones en el
aprendizaje — las situacién se agravaba sin una evaluacién psicopedagdgica- la
construccion del documento recepcional se postergaba. Es necesario resaltar que
el tema del ensayo fue elegido dadas las necesidades de aprendizaje que
manifestaron algunos estudiantes del nivel telesecundaria quienes no fortalecieron

en su momento las habilidades linguisticas como lo exige su nivel educativo.

Considero que el realizar este trabajo fue de gran utilidad para mi formacion
docente, ademas de que permitid definir la propuesta curricular adaptada para
plantear, analizar y resolver problemas y desafios intelectuales en la misma practica
profesional, de esta manera se generaron respuestas y estrategias a partir de
conocimientos y experiencias que fueron utiles como apoyo en el grupo y
especificamente a los estudiantes que presentaban dificultades en el proceso del
desarrollo de las habilidades linguisticas que fortalezcan sus competencias para la

vida.

Cabe mencionar lo indispensable que es para los alumnos que se adquieran de
manera considerada el proceso de lectura y escritura para que a raiz de esto sean
capaces de forjarse un mejor futuro de vida a base de estudio y aprendizajes
constantes, de modo que se hizo hincapié en la relevancia social que tiene dichas
actividades cotidianas, situacion que favorecio y motivo en ellos nuevos intereses

en sus proceso de formacion.




TEMA DE ESTUDIO

El tema del ensayo coexiste a raiz del desarrollo de las habilidades linglisticas para
la produccion de textos en alumnos que presentan BAP mismo que hace referencia
alarelevancia de que los estudiantes fortalezcan los procesos de lectura y escritura
e incidan en la produccion de textos, aqui se analizan distintas situaciones que se
observaron en los alumnos que desafian BAP en el segundo grado grupo “A” de la
escuela telesecundaria OF. TV. 0561 “Vicente Guerrero”, ubicada en la comunidad
de Tecolotepec, Coatepec Harinas, ahi se apoyé a los educandos para atender a

las demandas de su nivel educativo en el que estan inscritos.

En mi permanencia en el grupo pude percatarme que hacia falta retroalimentar
algunos temas basicos en el area de la asignatura de Espafiol que favoreciera el
desarrollo de las habilidades lingtiisticas de los educandos, de aqui nhuevamente se
resalta la importancia del escenario para atender o minimizar dichas problemaéticas,
por lo cual confirmo que atender a las necesidades de los educandos significa
incluirlos y darle a cada uno de ellos lo que le corresponde pero siempre con la
mirada de brindar las mismas oportunidades en ambientes de confianza que

beneficiaran la equidad, interaccion y el aprendizaje en el aula de trabajo.

De acuerdo a los lineamientos que se retoman del libro de Orientaciones del
documento recepcional, el ensayo que lleva por titulo “El desarrollo de Habilidades
Linguisticas para la Produccidén de Textos en los alumnos del Segundo Grado de
Telesecundaria que enfrentan Barreras Para el Aprendizaje y la Participacion” se
encuentra ubicado en la linea tematica 1, que lleva por nombre Proceso de
ensefianzay aprendizaje en los servicios de educacion especial. Rescatar esta linea
tematica para la construccion del ensayo es hacer referencia al trabajo que como
docente en formacion desempefié con los alumnos que enfrentaban algun tipo de
BAP de las cuales se desprenden limitaciones al alcanzar los aprendizajes

esperados del nivel telesecundaria.

El séptimo y el octavo semestre de la Licenciatura en Educacion Especial en el Area

Intelectual, favorecierdn a la construccion de mi concepcion de la practica docente,




entendiéndola como la accién que el profesor desarrolla en el aula, especialmente
referida al proceso de ensefiar, es el conjunto de situaciones dentro del aula,
mismos que configuran el quehacer del profesor y de los discentes en funcion de
objetivos de formacién y al conjunto de actuaciones que sirven directamente sobre

el aprendizaje de los estudiantes.

Mi estadia en la educacion telesecundaria me permiti6 reconocerla como una
modalidad escolarizada del Sistema Educativo Nacional instituida en 1968, con el
objetivo de impartir educacion secundaria a través de transmisiones televisivas, de
esta manera proporciona educacion general dirigida a formar integralmente al
educando y a prepararlo para que participe positivamente en la sociedad, brinda
educacion principalmente a jovenes mexicanos que viven en comunidades rurales,
mediante una metodologia propia apoyada con materiales didacticos especificos

tanto televisivos como impresos.

El uso de los programas televisivos de contenido educativo tiene especial relevancia
en el desarrollo de los procesos de ensefianza y de aprendizaje, estos son
transmitidos a través de la red satelital que transmite la Secretaria de Educacion
Publica (SEP), desde su origen tiene como objetivo abatir el analfabetismo y aln

continla con su gran vision.

El segundo grado, grupo “A”, se encuentra conformado por 12 alumnos, quienes en
sus inicios del ciclo escolar mostraban necesidades de atencion en el area de
lenguaje y comunicacién, especificamente en el andlisis y la reflexion sobre la
expresion oral y escrita, en la lectura e interrelacion de textos, pero sobre todo en la
produccion contextualizada del lenguaje escrito, es decir, hacia falta precisar la
finalidad, los destinatarios y los tipos especificos de textos escritos, situacién que
dejaba ver escaso desarrollado en las habilidades linglisticas de la manera
correcta, afectando el proceso de ensefianza - aprendizaje no solo de la asignatura
de Espafiol sino de otras areas de distintos campos de formacion de la educacion
telesecundaria, escenario que propiciaba que no se cumplieran con los objetivos

gue demanda el Plan de estudios 2011.
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En el proceso de construccién del ensayo inicialmente se plantearon las siguientes
cuestiones, mismas que llevaron al analisis y la reflexion para orientar la elaboracion

y el desarrollo de su contenido:

e ¢ Qué elementos del contexto intervienen en el desarrollo de las habilidades
linglisticas para la produccién de textos en alumnos de nivel telesecundaria?

e ¢ Cudles son las BAP a las que se enfrentan los alumnos de segundo grado
gue no han desarrollado de manera necesaria y suficiente sus habilidades
linglisticas en la produccion de textos?

e ;COmo desarrollar las habilidades linglisticas de los estudiantes que

enfrentan BAP para la produccion de textos?

La escuela telesecundaria esta organizada en 3 grupos, desde el primero hasta el
tercero, tiene matriculados 48 estudiantes, mismos que oscilan entre un rango de
12 y 15 afos de edad, cuenta con los servicios basicos como electricidad, drenaje
y agua potable, ademas la institucion cuenta con el servicio de USAER que es un
espacio en el que se atienden a los alumnos que presentan alguna discapacidad,
barrera para el aprendizaje y la participacion que le imposibilite el logro de los

aprendizajes, alumnos en condiciones de rezago educativo.

El Plan y Programas de Estudios 2011 exige que los alumnos obtengan como
resultado del proceso de formacién una calidad en la produccién de textos, lo cual
lleva a su vez a la utilizacién del lenguaje oral y escrito con claridad y fluidez de
manera adecuada, Util para interactuar en distintos contextos sociales, emplea la
argumentacion y el razonamiento al analizar situaciones, identificar problemas,
formular preguntas, emitir juicios y proponer diversas soluciones, selecciona,
analiza y evalta informacion proveniente de diversas fuentes, conoce los derechos

humanos y los valores que favorecen al vida.

Sin embargo, las habilidades linglisticas como los son leer, escribir, escuchar y
hablar fueron afectadas con diferentes barreras que limitaron a los alumnos a
desarrollar una produccion de textos adecuada, por ende fue necesario brindar

apoyo a alumnos que presentaban problemas de atenciéon, mismos que se
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originaron debido a situaciones familiares, es decir en la mayoria de los estudiantes
se reflejaban barreras actitudinales que hacian que los alumnos se limitaran en

cuanto a la iniciativa propia, participacion, realizacién de trabajos, etc.

La cultura en la comunidad de Tecolotepec es amplia, se han fortalecido lazos de
amistad y hermandad, la sociedad se reconoce y se identifica, lo que ha beneficiado
en la socializacién de los alumnos dentro y fuera de la escuela de esta manera los
valores creados en la comunidad van desde lo religioso hasta lo moral
identificAndose el respeto que tienen hacia personas adultas, las normas de

cortesia, la organizacion para eventos socioculturales y la ayuda mutua.

El contexto familiar en el que se desenvuelven los alumnos de la telesecundaria es
un ambiente agradable, la comunidad pertenece a una region de caracter rural,
donde la educacion familiar tiene un gran impacto en el comportamiento de los

alumnos; los padres de familia no hablan ninguna lengua indigena.

La principal actividad econdmica dentro de la comunidad es la floricultura, dado que
los alumnos comentan que los padres de familia se dedican al cultivo de cierto tipo
de flores, lo cual les sirve para el sustento de su familia, algunas madres son
trabajadoras domésticas y otras familias mas son campesinas, mismas que se
dedican a la siembra de frijol, haba, chicharo etc., la intervencion de los padres de
familia en el ambito escolar es muy notoria, la mayoria muestra disposicion en las
actividades de sus hijos estando al pendiente de ellos, cumpliendo con los
materiales que son requeridos, participando dinamicamente, acudiendo a los
llamados que los docentes realizan ya sea de manera grupal o individual, para tratar

asuntos relacionados con temas de interés de sus hijos.

La escolaridad promedio de la poblacion se encuentra en nivel de educacion bésica,
cabe destacar que el nivel maximo de estudios que se ofrece en la comunidad es el
nivel medio superior en su modalidad de telebachillerato, mismo que se imparte de
manera vespertina en las instalaciones que son prestadas por la escuela

telesecundaria.
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Lo anterior ha influido de manera positiva en los alumnos de secundaria generando
nuevas expectativas y oportunidades; modificando asi lo que antes se hacia: los
aspirantes al nivel medio superior caminaban aproximadamente una hora para
llegar a la escuela mas cercana perteneciente a la comunidad de la Segunda del
Monte, dado que no hay transporte publico, o bien como una segunda opcién de
su plan de vida era dejar de estudiar y dedicarse a los trabajos del campo u otras

actividades a las que los mismos padres se dedican.

Por lo descrito anteriormente fue de gran impacto profundizar en el tema de como
las BAP sea cual sea su origen no permiten al alumno adquirir los aprendizajes
significativos, pero ademas si desde el inicio las BAP han sido una limitante para
gue el alumno no adquiera y no desarrolle las habilidades linguisticas,
desafortunadamente quiza en posteriores procesos de aprendizaje seran limitado
su resultado, siendo esto como una cadena en donde sus inicios los andamiajes
cognitivos no fueron atendidos o desarrollados de manera suficiente o correcta,

por lo tanto, en situaciones consecuentes pueden verse afectados.
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CAPITULO |

LAS BARRERAS DE APRENDIZAJE Y PARTICIPACION EN EL
DESARROLLO DE LAS HABILIDADES LINGUISTICAS

Bajo el supuesto de que todas las personas tiene los mismos derechos, la educacion
no queda fuera, busca dar respuesta a que todo sujeto en edad escolar tenga
igualdad de oportunidades para ser educable, por ende la Secretaria de Educacion
Publica de nuestro pais reconoce a la educacion como un derecho de todos los
ciudadanos para obtener un desarrollo integro y garantizar igualdad de
oportunidades en lo contextos en los que el individuo se relacione, al mismo tiempo

da la oportunidad a la participacion activa de cada una de las personas.

Sin embargo, a pesar de que se busque un proceso de igualdad existe la necesidad
de incluir atodas las personas en cada una de las actividades a realizar diariamente,
se requiere de una igualdad de oportunidades sin distincion de acuerdo a las
caracteristicas propias de cada individuo.

Segun (Vargaz, Paredes & Chacoén, 2012, p. 49). Es posible recordar que desde el
siglo XIX hasta mediados del siglo XX se retom6 un primer modelo la escuela
especial, misma que manifestaba atencién en las personas con discapacidades

especificas, y se centraba en la discapacidad del sujeto.

Posteriormente hubo un segundo modelo a mediados del siglo XX al cual se le
denomind educacion integradora, ahi se empled el modelo de las necesidades
educativas especiales en el que se hacia énfasis no solo en los alumnos con
dificultades sensoriales, fisicas e intelectuales, sino que también daba atencion a

aguellos alumnos de poblaciones vulnerables.

Finalmente se aplica el tercer modelo ya en el siglo XXI que prevalece actualmente
y gque nos guia hacia generar espacios donde prevalezca la escuela inclusiva,
dejando ver que el concepto evoluciona, es decir al término de necesidades

educativas especiales se le actualiza por el concepto de BAP.
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En aprobacion del dltimo modelo, el capitulo nimero | del presente ensayo tiene la
intencion de explicar qué son y cuales son las habilidades lingiisticas, describir la
influencia que tienen en la vida de los estudiantes e identificar las microhabilidades
gue favorecen los proceso de comunicacion y entendimiento en un grupo escolar y

social.

1.1. Las habilidades linguisticas de los alumnos de nivel telesecundaria que
exige el Plan de estudios 2011.

El fomento del conocimiento de la lengua se ha considerado como una asignatura
de estudio, como un conjunto de contenidos que hay que memorizar, analizar y
aprender, luego entonces, la finalidad del aprendizaje de la lengua es la apropiacién
de la estructura y practica de la misma, de esta manera el saber una lengua
demanda la facilidad de comunicacion, el entendimiento entre los miembros activos
de una sociedad, de ahi que el docente en el aula es el responsable de crear
ambientes de aprendizaje que promuevan que el alumno escuche, hable, lea y
escriba como parte de las habilidades linguisticas basicas propias de su lengua

materna.

A medida que el discente se relaciona con el docente para la adquisicion de nuevos
conocimientos, se refleja que la intervencién del profesor tiene un gran impacto, es
fundamental en el proceso educativo, es el guia para crear aulas inclusivas,
espacios donde los alumnos aprendan juntos en un mismo entorno
independientemente de las caracteristicas personales, socioculturales y culturales
gue posean, siendo tolerantes, respetuosos, empaticos en los proceso de

comunicaciéon que se generen para el fortalecimiento de su lengua.

En el caso de la escuela telesecundaria “Vicente Guerrero”, lugar en donde el
presente ciclo escolar he desarrollado las practicas profesionales docentes, inmersa
en un contexto descrito como una zona de alta marginacion perteneciente al
municipio de Coatepec Harinas, las habilidades linguisticas de los alumnos se ven
limitadas, estas el reflejo del contexto donde se perciben barreras de aprendizaje y

participacion, aunque no en todos los alumnos se dan las mismas BAP pero si son
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muy notorias en algunos casos, se muestra un Iéxico basico, uso de regionalismos,
cierta tonalidad al hablar, carencia de compresion lectora, escasa retencion a corto,
mediano y largo plazo, escasa participacion al hablar y expresar sus ideas, entre

otras.

La escuela telesecundaria demanda ser un espacio inclusivo, se caracteriza por ser
una institucion de carécter rural ubicada en una zona de marginacién, entonces
¢,Como puede constituirse como una escuela inclusiva que desarrolle las
habilidades linglisticas de los estudiantes? ¢COmo atender a los alumnos que
enfrentan BAP en el progreso de su lengua materna desde el area de USAER?
¢,Como lograr que los alumnos una vez adquiridas las habilidades linguisticas,
produzcan textos? He aqui el gran reto que como docente se tiene: generar un

impacto positivo en los aprendizajes de los alumnos.

El asumir una cultura, politicas y practicas inclusivas por parte de toda la
comunidad estudiantil significo dotar de apoyos especificos, recursos ajustados,
tiempo y espacios apropiados a las actividades de los estudiantes para que ellos

adquirieran nuevas experiencias mantuvieran mayor efectividad.

En busqueda de respuestas y derivado de la intervencion como docente de apoyo
del area de USAER se propusieron diferentes estrategias académicas, sin embargo
€n su puesta en practica -en sus inicios- ocasionaron inconformidades por parte de
los estudiantes cuando se plante6 la necesidad de realizar actividades que
fomentaran su expresion y comprension oral, su comprension lectora y expresion
escrita, pues algunos de los alumnos sentian la necesidad de determinar con quien
de sus compafieros querian trabajar, por su amistad que tenian o por sus
habilidades, sin embargo, no era factible porque dejdbamos de lado a los demas

alumnos colocando un estigma de acuerdo nivel de aprovechamiento.

La relacién basada en un ambiente inclusivo con los alumnos fue el primer reto a
enfrentar, y que una vez incidido en ese aspecto se notd un cambio positivo en la
relacion docente-alumnos, para atender los desafios propios de las habilidades
linglisticas consideradas como BAP.
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Como docente de apoyo del area de USAER pude detectar que el principal
problema de los estudiantes no solo era en su expresion oral, sino en la
comprension lectora y la produccion de textos, limitando la adquisiciéon de los
aprendizajes esperados que demanda el plan de estudios de su nivel, no solo en el
area de lenguaje y comunicaciéon sino en el pensamiento matematico, la exploraciéon
y comprension del mundo natural y social, el pensamiento critico, la solucion de
problemas, la apreciacién y expresion artistica, la expresion de sus habilidades

socioemocionales, pero ademas afectaba su interaccion dentro de su comunidad.

Desde esa logica del contexto y para abrir espacios de apoyo y atencion, y crear
un plan de accién que atendiera las BAP para el desarrollo de las habilidades
linglisticas y el fomento a la produccion de textos de los estudiantes fue necesario
crear vinculos entre la practica - teoria — practica, entendiendo este trinomio como
el analisis del contexto, la investigacion teorica como fundamento para la accién y
la accion misma como espacio de atencion y mejora, mismo que se ve reflejado en

el presente ensayo.

Pero ¢Qué se entiende por habilidad? Segun la Real Academia Espafiola (2020),
se entiende por habilidad a la capacidad de alguien para desempefiar de manera
correcta y con facilidad una tarea o actividad determinada. De esta manera, se trata
de una forma de aptitud especifica para una actividad puntual.

Cabe enfatizar que el término habilidad proviene del latin habilis, que inicialmente
significé “aquello que se puede tener”, y fue empleado en la designacion de algunas
de las especies del género Homo de nuestro pasado evolutivo: Homo habilis, el
hombre “habil” que aprendi6é a emplear herramientas de piedra para hacerse su vida
mas facil. Asi, se les llama habiles a las personas que poseen facilidades para

desempefiarse en un area especifica.

Consultando a Restrepo M. (2016), es posible afirmar que una habilidad es la
facilidad, aptitud y rapidez para llevar a cabo cualquier tarea o actividad, desde esta
recuperacion de definiciones las habilidades se entienden como talentos innatos,

naturales, de tal manera que la habilidad que se tiene también puede ser aprendida
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o perfeccionada: una persona puede nacer con un talento propio para cierto deporte,

o puede adquirir dicha habilidad con la practica y la ejercitacion constantes.

Ahora ¢Qué son las habilidades linguisticas? ElI primer concepto se enmarca en
el contexto de la linguistica por Noam Chomsky (1957). Segun su teoria, las reglas
linglisticas, son interiorizadas por los hablantes, que conforman sus conocimientos
verbales y que les permiten entender un nimero infinito de enunciados linguisticos.
La linglistica engloba, pues, la fonologia, la morfologia, la sintaxis y el Iéxico, o sea,

el conjunto de la gramatica.

Por otra parte de acuerdo con Cassany (1987) leer, escribir, hablar y escuchar son
las cuatro habilidades que el usuario de una lengua debe dominar para comunicarse

con eficacia en todas las situaciones posibles.

Para la construccién de este ensayo recupero la propuesta de Daniel Cassany
(1987) porque complementa que las habilidades linguisticas son un proceso de
codificacion y decodificacion que cumplen con funciones sociales y comunicativas,
apoyan la construccién del conocimiento de la realidad que favorece adquirir e
intercambiar conocimientos y experiencias, son por demas un acto intelectual
complejo, por ejemplo la habilidad linglistica de la expresion oral se caracteriza por
ser automatizada, serial, voluntaria y espontanea por ende es importante reconocer
al lenguaje como la expresion de imagenes internas que adquieren un caracter

verbalizado objetal.

Tradicionalmente, se entendia que el objetivo fundamental de la escuela era
ensefar a leer y escribir, sin embargo, conforme pasan los afios nos damos cuenta
gue las exigencias de la sociedad dan pauta para mejorar las habilidades
lingUisticas partiendo de que no solo es leer y escribir, sino también escuchar y
hablar, si el alumno no desarrolla sus habilidades linglisticas dificilmente podra
expresar sus pensamientos; de acuerdo con Vygotsky (1982) la produccion de las
expresiones verbales constituye la transformacion del pensamiento en palabra -ya
sea oral o escrita- es decir, es el proceso de materializacion del pensamiento por

medio de dos canales.
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-Canal oral.

El codigo oral es distinto al cédigo escrito, porque el comportamiento verbal del
usuario es muy diferente, dentro del canal oral se encuentra el canal auditivo, donde
los alumnos de segundo grado debieran comprender a través de oido, lo cual les
cuesta demasiado trabajo y en donde se tuvo a bien enfatizar esa situacion como
objetivo principal, ya que si el alumno no comprende desde el momento de la
instruccién de la actividad poco favorable sera el resultado de la misma.

Dentro de la comunicacién espontanea se dice que el emisor puede rectificar pero
no borrar lo que ha dicho, por ende los alumnos tendian a interrumpir a la hora de
estar explicando los contenidos y cuando se les llamaba la atencién cambiaban la

conversacion en la clase

Finalmente dentro de la comunicacion inmediata en el tiempo y en el espacio,
carecen los estudiantes de esta habilidad, puesto que era muy dificil que los

alumnos captaran la informacién al momento.
-Canal escrito.

Si enfatizamos en el canal visual: el receptor lee el texto a través de la vista. El canal
visual tiene una capacidad de transmision de informacion superior al auditivo, misma
donde de igual manera los alumnos mostraban esa insuficiencia, puesto que les era

complicado leer en con la mirada y retener informacién de esta manera.

En relacion con lo anterior se buscé la comunicacién elaborada, donde el emisor
puede corregir y rehacer el texto, es decir el alumno tiene la capacidad de escoger
cuando y cémo quiere leer, involucrando el orden, velocidad, forma de releer, tono

de voz, etc.

Una vez mencionado lo anterior, cabe destacar que las habilidades no funcionan
aisladas, sino que suelen usarse integradas, es decir relacionadas unas con otras,
sobretodo en el canal oral, los papeles de emisor y receptor en una conversacion

suelen intercambiarse, por lo tanto, tenemos a la vez expresion y comprension oral.
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Para el logro de desarrollo de las habilidades linglisticas se requiere de un proceso
educativo, con diferentes etapas en la que el alumno se encuentre de acuerdo al
trayecto de su vida, de ahi que la teoria del desarrollo cognitivo de Jean Piaget
muestra las cuatro etapas cognitivas por las que una persona transita, dichas etapas

se clasifican por edades y son las siguientes:

La utilidad de la escuela debe comprenderse, segun Teoria de Jean Piaget, (1980),
“‘como una ayuda paulatina y pedagdégica con propésito de que quien se forma capte
por si sélo un conocimiento por medio de la busqueda independiente y de un trabajo
natural y voluntario, lo que posibilitara a los alumnos la consecucion de un sistema

de programacién y resolucién de problemas que le valdra siempre.”

Jean Piaget tuvo como propdsito defender una teoria del desarrollo basado en un
planteamiento que postula que el nifio edifica el conocimiento por distintos canales:
lectura, escucha, observacion, exploracion, pero ¢Coémo se produce el desarrollo

cognitivo?

Los seres humanos buscamos el equilibrio: incorporacién de las nuevas vivencias
en nuestros esquemas. “El nifio asimila correctamente los objetos tras haberse

acomodado a caracteristicas” (Martin Bravo, 2009, p.27).

En el fomento de adaptacion, el disefio previo ha de acomodarse a la nueva
experiencia, para que asi se produzca el desarrollo cognitivo, para esto Piaget
establece cuatro etapas o0 periodos: periodo sensoriomotriz, periodo
preoperacional, periodo de las operaciones concretas y periodo de las operaciones
formales. “Ha de quedar claro que la aparicién de cada nuevo estadio no suprime
en modo alguno las conductas de los estadios anteriores y que las nuevas

conductas se superponen simplemente a las antiguas” (Piaget, 1990, p.316).

En palabras de (Thong, 1981, p.27) “La inteligencia sensoriomotriz es una
adaptacion practica, vivida en el mundo exterior” es decir es la primera etapa en la
gue se encuentran los nifios, ya que en esta esta inmerso desde el momento en el

que nace.
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Etapa sensoriomotriz (De 0 a 2 afos). Esta constituye la primera etapa del desarrollo
cognitivo, la cual segun Piaget acontece entre el momento del nacimiento y la
aparicion del lenguaje articulado con frases simples, es decir cuando los nifios
comienzan con sus primeras palabras, entonces hacen uso de las dos primeras

habilidades linglisticas, es decir hablar y escuchar.

Esta etapa es definida por la interaccion fisica del nifio con el entorno, debido a que
el desarrollo cognitivo en ese momento se articula a través del juego y a las
experiencias que surgen de la interaccion con objetos, personas o animales. De
acuerdo a esta etapa segun Jean Piaget los bebés juegan para satisfacer sus

necesidades a través de interacciones con ellos mismos y con el entorno.

“Los humanos consiguen su equilibrio fisico, biolégico y cognitivo de una forma
simultanea a su desarrollo.” (Thong, 1981, p.33). De manera que todos los humanos
deberan pasar por cada una de estas etapas para asi lograr la madurez adecuada

en todos los ambitos, no solo educativos, sino sociales.

Etapa preoperacional (De 2 a 7 afios). En esta etapa los nifios empiezan a adquirir
la capacidad de ponerse en el lugar de los demas, razon por la cual, son capaces
de actuar y realizar juegos de rol. Ademas durante es aqui donde los nifios se
encuentran regularmente en la edad preescolar, donde se da continuidad con las
siguientes dos habilidades lingtisticas, es decir leer y escribir, comienzan con el
aprendizaje de las letras del alfabeto, realizan actividades de memorizacion de las
mismas asi como también aprenden la manera de escritura correcta, aliin no realizan
acciones de manera compleja, como lo hace un adulto, por lo que desarrollan un
pensamiento que surge de asociaciones simples que los nifios hacen cuando

intentan entender el aprendizaje esperado.

“El humano se crea como elemento responsable en el entendimiento y aprendizaje
de lo que tiene alrededor. Habra un desarrollo u otro dependiendo de la
maduracion.” (Thong, 1981, p.40.) Entonces, siempre que una persona interactiue
con otra sera mas facil entender diferentes cddigos y generara esa parte de
aprendizaje a base de diferentes experiencias.
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Etapa de operaciones concretas (De 7 a los 12 afios). En esta etapa los nifios
comienzan su vida en la educacion primaria, baja y posteriormente alta, inician
actividades donde cada vez amplian su vocabulario, en este periodo los estudiantes
de manera inherente ya han estado en contacto con las cuatro habilidades
linglisticas, hace falta trabajar en ellas y perfeccionarlas con apoyo de actividades
y estrategias que les sean llamativas y lo mas importante que les genere un

aprendizaje significativo.

Utilizan la l6gica para llegar a comprender conclusiones validas, pero para lograrlo
necesitan el aprendizaje correcto de diferentes términos, por lo que es
imprescindible la lectura fluida, la comprensién oral y escrita y de igual manera la

escritura.

“‘Es una etapa de progreso intelectual completo, ya que considera temas como:
lenguaje, juicio moral, légica, tiempo,... (Thong, 1981, p.48.). Esta etapa es de gran
importancia, pues es aqui cuando se empieza a madurar acerca de diferentes

inquietudes de temas que normalmente la persona no encontraba respuesta.

Etapa de operaciones formales (De los 12 afios hasta su vida adulta). Es aqui donde
los nifios tienen la capacidad de utilizar una logica que les permite llegar a
conclusiones asertivas, pulen cada dia sus habilidades linguisticas con la puesta en
practica, pero sobre todo cada dia hacen frecuente uso de las mismas, es decir que
en este momento los estudiantes recorreran diferentes instituciones educativas
desde la educacién basica como lo es la secundaria, la educacion media superior
donde se encuentra la preparatoria, hasta la educacion superior donde ingresan a
la universidad, por ende cada dia van a requerir de un uso mas exhaustivo de las
habilidades de acuerdo a como lo exija su plan de estudios y modalidad de la

institucion en la que se encuentren.

El presente ensayo va encaminado hacia los alumnos de segundo grado de
telesecundaria donde se identifico la existencia de una igualdad entre la practica de
la lectura comprensiva y las habilidades linguisticas en los alumnos de segundo
grado, cuando se adquirieron las habilidades linglisticas en un porcentaje mayor la
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situacion propicié que los alumnos se comunicaran adecuadamente, debido a que
al realizar la lectura de comprension, desarrollan su propio sistema de memaorizacion
mediante el uso de palabras clave, de simbolos visuales, que les permitieron
recordar conjuntos, parrafos o detalles importantes y esto aumenté su vocabulario

y por lo tanto el desarrollo de las habilidades linguisticas.

Es importante resaltar que los alumnos de nivel telesecundaria y en especifico los
de segundo grado oscilan de entre los 13 a 14 afios de edad, por lo cual se
encuentran viviendo un cambio de la etapa de operaciones concretas a la etapa de
operaciones formales en donde el uso de su lenguaje es imprescindible para la

adquisicién de conocimientos nuevos y la sana convivencia escolar y social.

Ademas es el momento en el que se produce la insercion en el mundo de los
adultos, con todos los problemas que esto conlleva. Pero también es el periodo en
el que el alumno empieza a ser capaz de manejar el pensamiento, asi mismo de
gue le permite ser un agente individual al momento de estudiar, ya no solo es capaz
de razonar sobre lo que conoce o tiene presente, sino que puede hacerlo también
mas alla de lo aprendido, de la misma forma dard pauta a ser un alumno con

mayores conocimientos educativos.

Cabe destacar que a lo largo de su desarrollo humano los adolescentes realizan
diferentes acciones que se convierten poco a poco en actividades que adquieren
como cotidianas y propias de los adultos, habitos que se manejan dia a dia y mismos
donde dejan de lado lo vivido en las etapas anteriores por cosas que ahora les
resultan mas interesantes y practicas, anteriormente solian escribir cartas a sus
familiares o felicitaciones a sus amigos, ahora simplemente se comunican por

celular.

Lo anterior lleva a la pregunta del ¢ por qué los alumnos de segundo grado de nivel
telesecundaria redactan resimenes, toman apuntes y contestan examenes escritos
por exigencia escolar, pero no producen textos de manera personal, por gusto o
motivacion propia?, ¢ por qué no escriben textos de manera objetiva y no hacen uso

de una ortografia adecuada?
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No quiere decir que el uso de la tecnologia no sea adecuado, sino que el uso de la
misma hace que ahora los estudiantes mantengan conversaciones con sus amigos
por medio del uso del celular y abrevien diferentes palabras de manera que el Iéxico
correcto es afectado y por ende el vocabulario no se enriquece de manera correcta
ademas de que se vea afectado notoriamente, pues después los alumnos adoptan

formas de escritura de la misma representacion que lo hacen con el celular.

Derivado de lo anterior los alumnos llegaban al salén de clases y ya no tomaban
apuntes, es decir se les facilitaba solo tomar foto al pizarrén de notas y no hacer
uso de la redaccién en su cuaderno, esto debido a que el docente no les revisaba
los apuntes, ademas cuando lo hacian no empleaban de manera correcta el uso de
la escritura, solian tener demasiadas faltas de ortografia inclusive cuando se trataba
de copiar del pizarron las palabras escritas, es por eso que en un primer se les hablo
de la importancia de tomar apuntes para posteriormente consultarlos cuando

existiera alguna duda, asi se motivé a que los alumnos comenzaran a escribir.

Ademas parecia que los alumnos cada vez perdian la capacidad de retencién,
comprension y memorizacion, puesto que se habia observado dentro de este grupo
gue un gran porcentaje de alumnos al momento de leer cual quiera que fuera el
texto, no retenian informacion, se les realizaban preguntas complementarias y no
respondian de manera correcta, no eran capaces de argumentar respuestas y de la
misma manera acostumbraban leer y al poco tiempo no recordar lo que han leido

para plasmarlo en su cuaderno.

Por lo anterior descrito es importante destacar que las habilidades linguisticas son
el andamiaje para la adquisicion de aprendizajes esperados posteriores- Habilidad
de escuchar. Basta con comentar los datos obtenidos por Rivers y Temperley (1978)
y Gauquelin (1982), citados por Cassany, Luna y Sanz (1997), respecto del tiempo
dedicado a la comunicacion y a las habilidades linglisticas para notar su
importancia y relevancia en la era de la comunicacion y la informacién. Segun esas
investigaciones, las personas dedican el 80% del tiempo a actividades
comunicativas y ese tiempo global se reparte de la siguiente forma: escuchar 45%,
hablar 30%, leer 16% y escribir 9%.
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“Cuando una persona posee la habilidad de escuchar, comprende de mejor manera
los mensajes que se emiten y por ende se le facilita actuar de acuerdo a lo que ya
ha comprendido.” (Cassany, 1997, p. 100). De esta manera resalto la importancia
de atender con atencion lo que se les indica, ya que de ahi dependera la labor que

realicen en cada actividad.

La escucha es la principal habilidad linglistica de la que se desprenden las
siguientes habilidades, pero ¢qué es escuchar?, ¢se puede educar la habilidad de
escuchar?, ¢qué competencias es necesario desarrollar para potenciar la habilidad
de escuchar y ¢cual es la relacion de la escucha con las otras habilidades
linguisticas? Respecto de la primera interrogante, “escuchar es comprender el
mensaje, y para hacerlo debemos poner en marcha un proceso cognitivo de
construccion de significado y de interpretacion de un discurso pronunciado
oralmente” (Cassany, 1997, p. 101). Lo cual fue comprobado desde el inicio de las
intervenciones, pues se podia notar como los alumnos no escuchaban con atencion

las instrucciones y por ende no realizaban la actividad como se les solicitaba.

Ahora bien, para que los alumnos comprendan un mensaje, ha sido necesario
activar una serie de mecanismos sociales, cognoscitivos y linglisticos que se
visualizan en el buen oyente, segun lo presenta André Coquet (1983) en el clasico

manual “Cémo aprender a escuchar”.

La habilidad da pauta para comprender el texto enviado por el emisor, sin embargo
ha sido muy importante reconocer que cada uno de los docentes interviene de
manera activa durante la clase, sea cual sea el tiempo definido por la misma, a fin
de asesorar y acompafiar sus conocimientos, asi como brindarle la posibilidad de
gue el alumno logre adquisicion de nuevos aprendizajes, el cual tiene como objetivo
mantenerse en silencio en el momento de la clase, poner toda la atencién posible,
combinar esta escucha con la lectura, el habla y la escritura, asi lograr la mayor
atencion posible hacia el profesor, ya que cuando se guarda silencio originamos
mayores oportunidades de escucha y comprension lo que da pauta al aprendizaje,
de esta manera el estudiante puede comprender y a su vez transmitir el mensaje
dado.
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André Conquet (1983) propone las caracteristicas de un oyente y recoge algunas
ideas que suelen ser Utiles y necesarias al momento de que una persona quiera
formarse como un buen espectador, las cuales son: adoptar una actitud activa, tener
curiosidad por el tema, mirar con atencion al orador, ser objetivo con lo que desea
comprender, escuchar lo que dice la otra persona distinta de nosotros, conectar con
el orador, comprender su mensaje y su manera de ver las cosas, descubrir la idea
principal, descubrir también los objetivos y el proposito del orador, valorar el
mensaje escuchado, valorar la intervencion del orador, reaccionar al mensaje,

hablar cuando el orador haya terminado.

En funcion de lo anterior y relaciondndolo con la realidad del contexto de segundo
grado de telesecundaria, los alumnos carecian de diferentes caracteristicas de un
oyente competente, puesto que no manifestaban una actitud activa, a veces tenian
interés por el tema, sin embargo, esto duraba poco y después se distraian con
platicas con otros compafieros, no mantenian una objetividad acerca de lo que
deseaban escuchar o comprender, quizas les costaba comprender el mensaje del
orador o descubrir su propésito asi que posiblemente no lograban comprender lo

gue escuchaban.

“La familia es el primer agente educador y socializador a lo largo del proceso de
alfabetizacién del nifio, ya que mientras mayor sea la dedicacion que hacen los
padres de familia a la lectura, mayor sera el nivel de comprension de los hijos.” (Lev
Vygotsky, 1984, p. 123). La habilidad de escuchar se adquiere en la primer instancia,
es decir en el seno de la familia, ahi el nifio o nifia aprende a escuchar de acuerdo
a su lengua materna los mensajes que se le emiten, posteriormente se ingresa a la
segunda institucion social que es la escuela donde el alumno recibe el
acompafamiento del docente y compafieros y donde realiza actividades que son
elaboradas a base de la escucha, misma de la que posteriormente se desprende la

comprension.

“La diferencia entre aprender a leer y leer, es que la escuela te ensefia a leer, a
reconocer un sistema de representaciones escritas, pero esto no significa que se

aprenda a comprender” (Carrasco, 2003, p. 47). Es asi que para que el logro de los

26



objetivos planteados en cada una de las actividades realizadas, se obtuvo la
capacidad de resolucion de problemas planeados, preguntas capciosas, significado

de refranes, adivinanzas etc.

El escuchar requiere un papel activo, que se desarrolla cuando se escucha
frecuentemente a una persona, una estacion de radio, a los profesores o a cualquier
persona con la que se tenga una conversacion de interés y otro participativo donde
se responde de manera oral o escrita a lo ya escuchado, de esta manera se brinda
un respeto hacia el emisor y también respeto a sus ideales, asi como la objetividad
gue se tenga durante el tiempo de escucha, asi el ser un oyente activo deberia ser
un propdsito que todas las personas deberian plantearse, especialmente docentes
y alumnos lo deben forjar.

-Habilidad de hablar

“Saber indicar que se quiere hablar, hacer uso de gestos, sonidos, saludos, etc.,
saber tomar la palabra en el momento idoneo, saber aprovechar la palabra , saber
reconocer las indicaciones de los demas para tomar la palabra y saber dejar la
palabra a otro” (Cassany, 1997, p. 144). En fin saber hablar por medio de diferentes
situaciones, no solo expresar lo que se piensa, sino darle coherencia a todas las
ideas y ser oportuno. Ahora bien, “Hablar es otra de las habilidades que surge del
individuo y su interés por manifestar sus sentimientos, expresar sus ideas y
pensamientos, asi como las impresiones e inquietudes de la realidad por medio de
la palabra, gestos o actitudes; es la representacién, a través de simbolos, imagenes
etc.” (Bygate, 1987, p. 156).

Hablar significa que un individuo ha adquirido de manera correcta esta habilidad
puede transmitir informacién oral usando el mismo codigo, lo cual le permitird
mejorar su vocabulario a través de la practica durante el proceso de su formacion

académica pero sobre todo al momento de la interaccion social.

Los alumnos de segundo grado de cierta manera conocian el significado de hablar,
posiblemente no conocian todo lo que implicaba esta destreza pues con la

observacion me di cuenta que ellos en realidad no sabian hacer uso de esta ya que
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al momento de patrticipar durante la clase, solian interrumpir, hablar sin sentido o al
menos no aportaban ideas relacionadas al contenido de la clase, hablaban al mismo
tiempo todos y cuando se les solicitaba responder de forma oral a alguna cuestion
ya no contestaban por ende era necesario realizar actividades que reorientaran en

los alumnos el sentido del habla.

Hablar es la préactica que le permitié a los alumnos de segundo grado realizar una
exposicién ante un grupo, pero no solo en el que se encuentran en este momento,
sino desde los grados anteriores, realizar una entrevista, resolver exdmenes orales,
dialogar por teléfono con alguan familiar, participar en los debates dentro de la clase,
fungir como maestros de ceremonia frente a los demas cuando se realizan los

honores, concursar en oratoria, etc.

Actualmente la vida exige un nivel de comunicacién alto, igual o mayor al de la
redaccion escrita, es necesario que los alumnos de telesecundaria puedan
expresarse de manera correcta, coherente y clara para que obtengan mayores
oportunidades de vida, puesto que cuando un alumno sale de su contexto para
convivir con personas de otros lugares, suelen tener miedo de hablar porque
constantemente los corrigen y esto afectaba en ellos su autoestima, su seguridad y

su nivel de aprovechamiento escolar.

Aqui recupero a Vygotsky, cuando enfatiza que “el individuo es un ser social,
producto y a la vez protagonista de las multiples interacciones sociales, no aprende
en solitario, sino que su actividad esta medida e influida por otros, y por ello el
aprendizaje es en realidad, una actividad de reconstruccion de conocimientos”.
(Vygotsky, 1979, p. 39). Asi entonces la relacién entre familia y escuela se vuelve
trascendental para la formacion de los seres humanos, es decir es muy necesario
la colaboracién de padres de familia, alumnos y maestros ya que esta permite
incrementar competencias para el individuo que favorezcan la integracién y

adaptacion al medio ambiente.

Los padres de familia o en su caso toda la familia, son los que ensefan al alumno

a decir sus primeras palabras y a que obtenga un vocabulario basico, en si a saber
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hablar, el docente no ensefia a hablar desde cero al alumno, cuando ingresan a la
escuela estos ya hablan, pero si tiene el objetivo de hacer que los estudiantes
participen oralmente en situaciones cotidianas ya sea conversaciones con su grupo,

didlogos, expresiones breves con sus amigos, etc.

Cabe mencionar que en este caso las familias de los alumnos de segundo grado de
telesecundaria hablan con ciertos regionalismos adaptados desde su propia
comunidad y entendidos solamente por el mismo contexto, tales como palabras
incompletas o con un tono diferente a como se pronuncian en otro contexto mas
urbano, por mencionar algunos son: (ansina, pueque,truji,crebo, etc.) esto ha
influido en los estudiantes porque cuando lleguen a la escuela y hacen uso de esas
palabras y las divulguen con sus demas compafieros, llegando a si a ser una barrera
porque cuando escriben algun texto hacen uso de esas palabras tal y como ellos
las pronuncian y esto lleva a que cometan errores de ortografia al momento de
escribir, y asi complica aiin mas la comprensién al momento de leer un texto y al

escuchar al maestro cuando da instrucciones.
-Habilidad de leer

Es en esta habilidad cuando se comprende la importancia de leer, pero no solo eso,
sino mas bien adentrase en el autor de los diferentes textos que leemos, de manera
que “la lectura constituye el concepto de aprendizaje y del pensamiento, leer implica
gue cuando se analiza un escrito o documento para encontrar mensajes se
comprenden los sentimientos de la otra persona, asi mismo cuando un alumno ha
adquirido esta habilidad sera capaz de enfatizar en analisis, resumenes, sintesis,

identificacidon de ideas creadas por un autor.” (Cassany, 1987, p. 196).

De acuerdo con Cassany (1987) la lectura es uno de los aprendizajes mas
importantes que proporciona la escolarizacion. Hasta la actualidad debiera ser
practicamente imposible encontrar a alguien que no sepa leer, es decir en el siglo
XXI son tantas las cosas que se requieren hacer leyendo y escribiendo, de ahi que
es de gran importancia que los alumnos de los que hablo en el presente ensayo
adquirieran no soOlo estd habilidad, sino las tres mencionadas segun Cassany
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porque les sera mas efectivo desenvolverse en la sociedad y no se vera afectado el
proceso de aprendizaje significativo de acuerdo al nivel de estudios que se
encuentren cursando, pero ¢Por qué no leen los estudiantes de educacién

telesecundaria?.

La respuesta a esta interrogante es que la mayoria de los jovenes de segundo grado
no encuentran interesantes los textos literarios que se encuentran en la escuela,
debido a que son un poco desfasados, en la actualidad estos alumnos tienen otro
tipo de intereses, es decir han influido los cambios culturales ocurridos en los
ultimos tiempos, ademas de la ausencia de modelos lectores en el hogar, si los
alumnos de la escuela telesecundaria no normalizan la lectura en su propia casa,
con sus amistades etc., dificilmente lo llevaran a cabo como un acto de placer y no
meramente obligatorio, los tipos de textos en las escuelas son de caracter

obligatorios que deben leer los alumnos.

Es necesario que los alumnos logren los aprendizajes esperados de acuerdo al Plan
de estudios 2011, de ahi dependera educar a lectores competentes, cabe
mencionar que la comprension lectora supone una competencia lingiistica con la
gue hace posible al estudiante interactuar con el texto para identificar sus palabras

0 enunciados con el objeto de reconocer el sentido de informacion.

La lectura es uno de los aprendizajes mas significativos, en la vida la alfabetizacion
es la puerta que permite entrar a la cultura escrita, la lectura a su vez es el
instrumento que sirve para informarse, en libros, periddicos, papeles, sirve para
obtener nuevos conocimientos, cumplir objetivos por medio de nuestros

pensamientos y capacidades.
-Habilidad de escribir

Cassany (1987) y Camps (1990) explican los diversos modelos de composicion
propuestos para la expresion escrita desde donde abarca la propuesta lineas de
distinguir tres fases que son la de preescribir, escribir y reescribir donde se hace
uso de las palabras, frases, ideas, objetivos etc., todas interactuando entre si.

Escribir es la habilidad que adquiere una persona cuando sus ideas estan en orden,
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es decir si estas presentan coherencia y pertinencia de manera que al momento de
crear un texto y brindarlo al lector sea entendible, comprendido, la adquisicion de la
escritura siempre ha sido uno de los objetivos fundamentales de la educacion, la
cual se enfoca, hacia la recepcion y produccién de textos reales y cercanos al

alumno.

La mayoria de los estudiantes en el siglo XXI pueden leer bien, tener la capacidad
de hablar frente al publico, sin embargo es complicado encontrar a alumnos que
tengan bien desarrollada la habilidad de la escritura pero sobre todo el gusto por

producir textos sea cual sea el tema de su interés.

Chub (2012) especifica que “Las habilidades linguisticas son aquellas que todos
tenemos, pero unos mas que otros, y que nos permiten comunicarnos, enviar
mensajes y recibirlos siempre que en estos mensajes intervenga el lenguaje
(p.31).” Los estudiantes de segundo grado tienen en la actualidad una mayor
oportunidad en cuanto a la educacién, mismas que posiblemente sus padres no
tuvieron y mas valiosas herramientas en la actualidad que en otras épocas para
gue sean competentes en la formacién con mejor desarrollo de las habilidades

lingUisticas.

Las habilidades linglisticas son parte de cada una de las personas y por ende es
necesario que todos los alumnos y principalmente los que han sido tomados como
objeto de estudio desarrollen las habilidades linglisticas en cualquier ambito, se
requiere reforzar y retroalimentar con actividades apropiadas los temas donde se

dificulte la expresion del alumno dentro del proceso de aprendizaje.

De acuerdo con el Plan de estudios 2011 con el que trabaja el docente de grupo de
segundo grado de telesecundaria y de acuerdo con la asignatura de Espafiol se
desprenden diferentes propésitos a los que se tiene como objetivo llegar, esto por
medio del desarrollo de habilidades, por ende es necesario que los alumnos no solo
se queden con el conocimiento de que son las habilidades linglisticas, sino que

utilicen eficientemente el lenguaje para organizar su pensamiento y su discurso;
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analicen y resuelvan problemas de la vida cotidiana; accedan y participen en las

distintas expresiones culturales.

Segun la (SEP 2011), los alumnos de segundo grado de educacion telesecundaria
en la asignatura de espafiol tiene como principales objetivos que los alumnos
utilicen eficientemente el lenguaje para organizar su pensamiento y su discurso;
analicen y resuelvan problemas de la vida cotidiana; accedan y participen en las
distintas expresiones culturales, logren desempefarse con eficacia en diversas
practicas sociales del lenguaje y participen en la vida escolar y extraescolar, sean
capaces de leer, comprender, emplear, reflexionar e interesarse en diversos, tipos
de texto, con el fin de ampliar sus conocimientos y lograr sus objetivos personales,
reconozcan la importancia del lenguaje en la construccion del conocimiento y de los
valores culturales, y desarrollen una actitud analitica y responsable ante los

problemas que afectan al mundo.

Los Estandares Curriculares de Espafiol integran los elementos que permiten a los
estudiantes de Educacién Basica usar con eficacia el lenguaje como herramienta
de comunicacion y para seguir aprendiendo. Se agrupan en cinco componentes,

cada uno de ellos refiere y refleja aspectos centrales de los programas de estudio:

1. Procesos de lectura e interpretacion de textos (mismo que se desarroll6 con la

estrategia de lectura en voz alta).

2. Produccidén de textos escritos (situacion que se fomentd con las estrategias de

copiad, dictado, planificacion de textos, etc.,).

3. Produccion de textos orales y participacion en eventos comunicativos (elemento
gue se recuperd por medio de la exposicion de las diferentes situaciones a

desarrollar con la estrategia del cubo de comprension lectora).

4. Conocimiento de las caracteristicas, funcion y uso del lenguaje (escenario que
desde el inicio de las intervenciones se reforzaron cada una de las estrategias y se

explico porque se realizarian en ese orden de acuerdo a su importancia).
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Ademas es de gran importancia que los estudiantes lean pero también adquieran la
capacidad de comprender, que empleen diferentes estrategias, reflexionen y se
interesen en diversos tipos de texto. La principal finalidad u objetivo a lograr con los
alumnos que no han fortalecido las habilidades linguisticas fueron sus
conocimientos para asi lograr que sus objetivos personales crecieran, pero a su vez
gue reconocieran la importancia del lenguaje en la construccion de su propio

conocimiento.

Sin embargo, no todo es cuestion de los estudiantes, el docente de grupo es la
persona idonea para ampliar su capacidad de comunicacion, compartiendo
conocimientos a base de anécdotas, experiencias, de manera que le permita lograr
nuevos aprendizajes pero sobre todo generar en sus alumnos la adquisicién y

desarrollo de las habilidades linguisticas.

Una vez desarrolladas las habilidades sera de mayor impacto el valor que se da a
la riqueza linguistica y cultural de México, ejemplo de ello es que los alumnos de
telesecundaria no tienen las oportunidades de seguir con sus estudios, ahora bien
el desarrollo de todas las habilidades sera una pauta para que ellos sepan defender
sea cual sea el trabajo que realicen para el solvento de su economia, si ellos tienen
la capacidad de comprensién, por medio del habla, la escritura, la escucha y la
lectura pueden expresar y defender sus opiniones y creencias de manera razonada,
respetando puntos de vista de otras persona, aqui es donde entra el ser un oyente

activo.

Ahora bien es necesario identificar cuales son las microhabilidades que el alumno
de segundo grado de telesecundaria debe adquirir y de qué manera esta pueden
influir o afectar en la produccion de textos adecuada, dicha planificacion de textos
gue es lo que se busca alcanzar tal y como lo demanda su Plan de estudios 2011,

situacion que se muestra en el siguiente subtema.
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1.2. La identificacion de las microhabilidades linguisticas en los alumnos de
telesecundaria, un proceso necesario para el logro de los aprendizajes
esperados.

Dadas las condiciones observadas en el segundo grado, grupo “A”, se retoma que

en la mayoria de los alumnos es necesario desarrollar las habilidades lingtiisticas,

pero ¢, Como saber que habilidades linglisticas desarrollar en cada alumno? Y ¢ Por
gué no identificar en un primer momento las microhabilidades que constituyen cada
habilidad linguistica?, las microhabilidades segun Cassany (1987) son destrezas
gue poseen las personas para realizar diferentes cometidos, pueden ser mejorables

y frecuentemente originan cambios.

Derivado de las habilidades linguisticas se desprenden microhabilidades de la
comprension oral, de expresion oral, de la comprension lectora y de la expresion
escrita, los diversos objetivos de las microhabilidades se deben trabajar en el aula
de clases con el objetivo de la mejora de habilidades linglisticas y por consiguiente

esto facilitara la produccion de textos.

Para que los alumnos de segundo grado de nivel telesecundaria adquirieran de
manera adecuada las habilidades linguisticas, fue necesario hacer uso de las
microhabilidades, esto consiste en que una vez definido un contexto se le dé
significado a una palabra, entonces se requieren las microhabilidades para llevar al

termino adecuado de adquisicion a las habilidades linguisticas.

En palabras de Cassany (1997) las microhabilidades son: “pequefias habilidades
que se pueden utilizar en un contexto para dar significado a una palabra”. Es decir
las habilidades necesitan microhabilidades para poderse llevar a término y en
ocasiones suelen fallar porque se requieren de habitos especificos,

comportamientos coherentes, voluntad y ejercicios notables.
Parafraseando a Cassany (1997) a continuacion se muestran:

v" Microhabilidades de la comprension oral.

Reconocer, es la microhabilidad para segmentar la cadena acustica de sonidos y

palabras, el articulo y el nombre, verbo y pronombres, combinacion de
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pronombres, etc., que finalmente son utilizados en la asignatura de Espafiol y es
donde el alumno le da compresion a las oraciones escritas por medio de la
identificacién, de esta recalco que los alumnos de telesecundaria que han sido
tomados como objeto de estudio para el presente ensayo posiblemente no han
adquirido la habilidad de identificar en una oracién cada uno de los anteriores
aspectos. Posteriormente seleccionar es la capacidad de distinguir las palabras
relevantes de un discurso (nombres, verbos, frases clave, etc.), los alumnos no
lograban discriminar informacion y determinar qué era lo importante y que se incluye

en la sintaxis, mas bien subrayaban todo y no seleccionaban informacion.

Saber agrupar los diversos elementos en unidades superiores y significativas: los
sonidos en palabras, las oraciones en parrafos o apartados tematicos, etc. Otra
microhabilidad es la de interpretar que refiere a comprender el contenido del
discurso, comprender la intencién y el propésito comunicativo, comprender el
significado global, el mensaje, comprender las ideas principales, discriminar las
informaciones relevantes de las irrelevantes, comprender los detalles o las ideas
secundarias, relacionar las ideas importantes y los detalles, de esta microhabilidad
es necesario mencionar que los estudiantes no logran la comprension de textos de
la manera que lo demanda su perfil de egreso del plan de estudios , de manera que
se les dificulta retener informacion a corto y largo plazo.

Comprender la forma del discurso es la comprension de la estructura o la
organizacion del discurso (sobre todo en los mondlogos extensos: las diversas
partes, los cambios de tema. Es aqui donde hago énfasis en que los alumnos en
un primer momento no sabian identificar qué tipo de discurso estaban leyendo vy el
segundo lugar no eran capaces de organizar ideas que les ayudaran a identificar
las palabras que marcaba la estructura del texto, que cambian de tema, que abren
un nuevo temay lo concluyen. Asi mismo anticipar es la forma de saber activar
toda la informacion que tenemos sobre una persona o un tema para preparar la
comprension de un discurso, saber prever el tema, el lenguaje (palabras,
expresiones, etc.) y el estilo del discurso, saber anticipar lo que se va a decir a partir

de lo que ya se ha dicho, cabe mencionar que los discentes saben anticipar pero
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solo cuando conocen acerca del tema, por lo cual cuando se les cuestiona sobre un

tema nuevo no son capaces de responder de manera asertiva.

Inferir hace referencia como su nombre lo dice al saber inferir datos del emisor:
edad, sexo, caracter, actitud, procedencia, propoésitos, saber extraer informacion del
contexto comunicativo: situacion (calle, casa, despacho, aula, etc.), papel del emisor
y del receptor, tipo de comunicacién, saber interpretar los cédigos no verbales:
mirada, gesticulacion, movimientos, de ahi que dadas las condiciones observadas
en el grupo de segundo grado, los alumnos de telesecundaria no realizaban
diferentes actividades, tales como juegos donde se ponia en practica la mimica,
oficios, emociones etc., se les complica por ende reflexiono sobre la posibilidad de
que hace falta la retroalimentacion de esta parte.

Finalmente retener quiere decir recordar palabras, frases e ideas durante unos
segundos para poder interpretarlas mas adelante, retener en la memoria a largo
plazo aspectos de un discurso: Las informaciones més relevantes: tema y datos
basicos, la situacion y el propdsito comunicativo, la estructura del discurso, utilizar
los diversos tipos de memoria (visual, auditiva, olfativa, etc.) para retener

informacion.

Quiero destacar que esta microhabilidad es una de las mas afectadas en los
estudiantes, debido a que en la mayoria no son capaces de retener informacion por
minimo que sea el tiempo, lo cual afecta al momento de transcribir, de escribir por

medio de dictado de palabras entre otras situaciones.
v' Microhabilidades de la expresion oral.

Dentro de estas microhabilidades se encuentra el planificar el discurso, donde se
analiza la situacion (rutina, estado del discurso, anticipacion, etc.) para preparar la
intervencion, usar soportes escritos para preparar la intervencion anticipar vy
preparar el tema (informacion y estructura, lenguaje, etc. Es de gran importancia
gue el alumno categorice informacion y que sea capaz de organizar no solo en su
vida diaria, sino también la forma en que emitird discursos a la sociedad ya sea de

manera escrita u oral, también es necesario conducir el discurso, es decir, buscar
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temas adecuados para cada situacién, iniciar o proponer un tema, desarrolla un
tema, dar por terminada una conversacion, conducir la conversacion hacia un tema
nuevo, desviar o eludir un tema de conversacion, relacionar un tema nuevo con uno
viejo, saber abrir y cerrar un discurso oral, conducir la interaccion, manifestar que
se quiere intervenir (con gestos, sonidos, frases), escoger el momento adecuado

para intervenir, utilizar eficazmente el turno de palabra:

Los alumnos de telesecundaria se encuentran en la etapa de la adolescencia donde
un dia se muestran muy hiperactivos, perspicaces, un dia expresan emociones
positivas, otros no quieren hablar, en fin es necesario que identifiquen la manera de
conducir su discurso al conversar, ahora bien sigue el producir el texto \o facilitar
la produccion, donde se simplifica la estructura de la frase, eludir todas las
palabras irrelevantes, usar expresiones y formulas de las rutinas, usar muletillas,
pausas y repeticiones, compensar la produccion, autocorregirse, precisar y pulir el
significado de lo que se quiere decir, repetir y resumir las ideas importantes,
reformular lo que se ha dicho, corregir la produccion, articular con claridad los
sonidos del discurso, aplicar las reglas gramaticales de la lengua (normativa), de tal
manera derivado de esta microhabilidad es importante mencionar que los alumnos
de nivel telesecundaria no han desarrollado la escritura correctamente, les cuesta
demasiado trabajo la produccién de textos, pareciera que las ideas no fluyen, y

cuando lo hacen suele ser con demasiadas faltas de ortografia.

Aunque cabe rescatar que también son importantes los aspectos no verbales, ya
gue estos ayudan a controlar la voz: impostacién, volumen, matices, tono, usar
cbdigos no verbales adecuados: gestos y movimientos, controlar la mirada: dirigirla
a los interlocutores, es decir que esto sucede ampliamente al momento de que los
estudiantes suelen realizar exposiciones, pues no controlan sus cédigos no verbales
y se muestran nerviosos, lo que lleva a pensar que no se han preparado de la
manera adecuada. De esta manera se logara planificar el discurso: en un primer
momento analizar la situacion, determinar estado del discurso para preparar la

intervencion con anticipacion.
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Aqui los estudiantes suelen usar soportes escritos para preparar la intervencion en
las exposiciones, honores a la bandera, debates, haciendo uso de notas, guiones,
apuntes, lo que lleva a anticipar y preparar el tema, ya sea que haya sido elegido

por medio de informacién rescatada, estructura, lenguaje etc.

Conducir el discurso es otra de la microhabilidades de la expresién oral, esta se
va a conducir el tema, es decir que los estudiantes busquen temas acordes para
cada una de las situaciones a desarrollar, seguido de esto el progreso del tema
donde los alumnos mantienen una conversacion acerca del tema con el que van a
interactuar y al finalizar dicha conversacion darle un giro a cada uno de los
comentarios para relacionarlo con un tema que ya hayan visto anteriormente y de

esta manera se desarroll6 la habilidad de abrir y cerrar discursos orales.

De la misma forma se deberd conducir la interaccion que refiere la intervencion
del tema por medio de gestos, sonidos, frases, determinando el momento adecuado
para intervenir, es decir cada uno de los alumnos esperan un turno y al momento
de tomarlo se aseguran de utilizarlo y haber dicho en su momento lo necesario

marcando en un orden el inicio y el final de su participacion.

Nombro a la produccion del texto como aquella facilidad para simplificar la
estructura de las frases, tener criterio propio para la eliminacion de palabras
irrelevantes, rutinas, muletillas, pausas y repeticiones, de esta manera el alumno
sera capaz de determinar de manera personal que palabra escribira y cdmo sera la
manera de realizarlo correctamente sin dejarse guiar por los demés compafieros, a
esta microhabilidad la acompafia otra reconocida como compensar la produccién,
gue es la capacidad que tendra el alumno de autocorregirse, precisar y pulir el
significado de lo que se quiere decir, reformular lo que se ha dicho evitando repetir
ideas importantes, misma habilidad que debera adquirir para la produccion de textos

y que fomentara en el alumno la seguridad de sus saberes.

Es importante describir que se debera corregir la produccion como otra
microhabilidad que ayuda a articular con claridad los sonidos del discurso y aplicar

las reglas gramaticales de la lengua normativa y también hacer adecuaciones en
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los aspectos no verbales que es la dltima microhabilidad de la expresion oral que
refiere retomar este aspecto como fundamental para controlar la voz, volumen, tono
de la misma, asi como matices, codigos no verbales, gestos, movimientos, el control
de la mirada al momento de interactuar con alguien mas o al momento de exponer

dirigirla a los interlocutores.

Cabe destacar que cada una de las microhabilidades descritas, se adaptan de
acuerdo al curriculum segun el nivel escolar en el cual se encuentren inscritos los
alumnos. En palabras de Cassany (1997), McDowell (1984) propone la siguiente
lista de microhabilidades de la lectura, agrupadas por apartados que van desde la

letra hasta el mensaje comunicativo.
v' Microhabilidades de la comprension lectora.

La lista de microhabilidades que hay que dominar para escribir es muy larga y
abarca cuestiones muy diversas: desde aspectos motrices del trazo de las letras,
de la caligrafia o de la presentacion del escrito, hasta los procesos mas reflexivos
de la seleccion y ordenacion de la informacion, o quizas también de las estrategias
cognitivas de generacion de ideas, de revision y de reformulacién de la idea para
escribir el texto.

Ademas se deben incluir tanto el conocimiento de las unidades linglisticas mas
pequefias (el alfabeto, las palabras entre otras conceptos basicos), y las
propiedades mas superficiales (ortografia, puntuacién, etc.), como de las unidades
superiores (parrafos, tipos de textos, etc.), hasta llegar a las propiedades mas

profundas como la coherencia y adecuacion.

En un primer momento esté el sistema de escribir, donde los alumnos deben
reconocer y distinguir las diferentes letras del alfabeto, pronunciar las letras del
alfabeto, saber como se ordenan las letras, saber cdmo se pronuncian las palabras
escritas, poder descifrar la escritura hecha a mano, considero también que es de
gran relevancia compartir que en este aspecto los alumnos en su mayoria conocen
el sistema de escritura, salvo algunos con los que es necesario fomentar la

escritura, seguido de esto estad la microhabilidad de concepto de palabras y
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frases, donde todos los alumnos debe conocer palabras y frases, ademas de
recordar su significado con rapidez, pero sobre todo reconocer que una palabra

nueva tiene relacién con una palabra conocida.

Asi los estudiantes reconocen la relacion entre diversas formas de la misma
palabra utilizando el contexto para posteriormente dar significado a una palabra
nueva, elegir el significado correcto de una palabra segun el contexto, o saber elegir

en un diccionario el sentido correcto de una palabra en un contexto determinado.

Asi mismo la expresion oral cuenta con las microhabilidades de gramatica y
sintaxis, es decir que cada individuo debe saber controlar la gramatica de las
distintas partes de la frase, identificar el sujeto, el predicado y el resto de categorias
de la oracion, identificar los referentes de las anéaforas y de los deicticos, reconocer
las relaciones semanticas entre las diferentes partes de la frase, cosa que es
fundamental para la escritura de los textos que de acuerdo a su nivel los estudiantes

debieran conocer.

De esta manera, cuando los alumnos adquieren las microhabilidades de
comunicacion oral llega a la concepcion del texto, es decir adquiere la capacidad
de leer en voz alta, entender el mensaje global, saber buscar y encontrar
informacion especifica, discriminar las ideas importantes de las secundarias o
irrelevantes, comprender el texto con todos sus detalles, traducir determinadas

expresiones a otras lenguas, dividir el texto en sintagmas o partes significativas.

Saber leer a una velocidad adecuada y cumplir con el estandar de lectura aplicado
por Sistema de alerta temprana (SisAT) al objetivo del lector y a la facilidad o
dificultad del texto, poder seguir la organizacion de un texto o de un libro, identificar

la idea o ideas principales, saber leer entre lineas, es decir, comprender ideas.
v' Microhabilidades de la expresion escrita.

La expresion escrita requiere de posicién y movimientos corporales, donde el
alumno debe saber tomar el instrumento de escritura, es decir el lapiz o pluma con

precision, saber colocar el cuerpo de manera correcta en la banca, ya sea (tronco,
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cabeza, vista, etc.) , asi mismo saber sentarse para escribir, saber mover el brazo
y disponerlo adecuadamente en la hoja en blanco, saber mover la mufieca, saber
desplazar la mano y el brazo con precision por el papel, saber presionar con el lapiz
encima del papel, dentro de esta categoria se defiere en que el alumnos sabe el uso
correcto del lapiz, sin embargo explicar la forma correcta en que den estar

posicionados sera una ventaja para los objetivos esperados.

Existe una microhabilidad mas como el movimiento grafico, que consta de
reproducir y copiar la forma de una letra, distinguir el cuerpo de la letra, saber
relacionar alfabetos de maylsculas y mindsculas, aprender a respetar la

disposicion de la letra: lineas rectas, margenes, etc.

Cabe mencionar que otras de las microhabilidades son los aspectos
psicomotrices, donde el alumno hace pleno uso de la lateralidad, adquiere
conocimiento de los diversos tipos de digrafias y problemas graficos, practica para
eliminarlos, adquiere la velocidad suficiente de escritura ademas del ritmo
caligrafico adecuado para desarrollar una pertinente direccién y la proporcion, de
diversas formas de presentar la letra: minusculas, subrayado, colores, tipografias
variadas, etc., he aqui el dilema de que existen estudiantes que aun a nivel
telesecundaria se les dicta de manera lenta, y algunos manifiestan caracteristicas

de dislexia.

La situacion de comunicacion a su vez es una microhabilidad principal, puesto
gue de esta depende la situacidbn de comunicacién, es decir la que se da entre
(emisor, receptor, propésito, tema) etc., posterior a esto es importante retomar el
papel dentro de las microhabilidades que es hacer planes, es decir en un principio
generar un plan de accion para llevar cabo la escritura, mismo que puede ser
organizado por medio de mapas mentales, conceptuales o cualquier tipo de
organizador grafico que permita utilizar soportes escritos como ayuda durante el
proceso, conocer reglas generales de la redaccidn (gramatica, extension, contenido

del texto, etc.) para generar ideas mas libremente.
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Por otra parte generar ideas para objetivos especificos, es otras de las
microhabilidades, misma que generalmente los alumnos en su mayoria Si
identificaban, es decir saber compartir con otras personas de su edad ideas, pero a
su vez también dar ideas a los demas, aprovechar las ideas de los demas, o quizas
mejor generar nuevas ideas a partir de las ideas de los demas, con la finalidad de

poner en practica el criterio propio.

Ahora bien organizar hace referencia a saber activar y desactivar el proceso de
organizar, utilizar soportes escritos como ayuda durante el proceso (papel, dibujos,
gréficos, etc.), aplicar técnicas diversas de organizacion de ideas (esquemas

jerarquicos, arboles, ideogramas, corchetes, V, palabras clave, etc.).

Sin embargo formular objetivos no deja de ser importante, puesto que formarse
una imagen concreta de lo que se quiere escribir, determinar como sera el texto en
cuanto a extensién, tono, presentacion, etc., determinar la relaciéon autor-lector
trazar un plan de composicion. Decidir en qué orden trabajaran los procesos y qué
técnicas de redaccioén se usaran, ser flexible para reformular los objetivos a medida

que avance el texto.

Redactar es la microhabilidad que permite trazar un esquema de redaccién: marcar
parrafos o apartados y proceder a redactarlos de forma aislada, saber redactar
concentrandose selectivamente en diversos aspectos del texto, es importante que
el alumno de telesecundaria conozca acerca de la sintaxis, del resumen de texto,

del uso de las regla ortogréficas, pero sobre todo que haga uso de ellas.

Los alumnos de segundo grado buscan diferentes estrategias de ayudas y técnicas
de presentacion tales como las (sefiales, marcadores textuales, titulos, resumenes,

esquemas, etc.).

Por su parte revisar compete a leer, saber comparar el texto producido con los
planes previos, saber leer de forma selectiva, concentrandose en distintos aspectos:

contenido (ideas, estructura, etc.) o forma (gramatica, puntuacion, ortografia, etc.).

42



De la misma manera rehacer, se refiere a saber dar prioridad a los errores: rehacer
primero los problemas globales o profundos (de contenido) y dejar para el final los

locales y superficiales (de forma).

Dominar diversas formas de rehacer o de retocar un texto: tacha palabras, afadir
palabras en el margen, asteriscos, flechas, sinbnimos, reformulacién global etc, de
esta manera los alumnos hacen uso de mapas mentales y organizativos que les
permite a los estudiantes establecer palabras clave o dibujos que conlleven a la

realizacion de manera correcta de un texto.

Saber escoger la técnica de correccién adecuada a las caracteristicas del error, no

precipitarse al corregir. Acabar de leer el texto antes de empezar a hacerlo.

Utilizar es la mirohabilidad que abarca técnicas estandar de revision y mejora: del
contenido: anticipar la respuesta del lector, hacer un esquema del texto y

compararlo con los planes previos., etc.

De la forma: argumentar la legibilidad, buscar frases sencillas, buscar economia,

orden de las palabras, correccién ortografica, puntuacion, leer el texto en voz alta.

Una vez reconocidas las microhabilidades que derivan de cada una de las
habilidades linglisticas es importante resaltar que en el grupo de segundo grado
de telesecundaria los alumnos no habian concretado de manera sdlida las
microhabilidades, tal motivo afectaba la adquisicion de las propias habilidades
linglisticas y por ende fue necesario identificar en un primer momento las BAP a las
gue se enfrentaban los alumnos, esto sirvid para organizar el trabajo que
posteriormente desempefiarian en conjunto el docente de apoyo de USAER vy el
docente titular del aula de clase en relacién al desarrollo de las habilidades
linglisticas, asi como de las BAP que posiblemente no han permitido el logro de

aprendizajes, mismas que seran descritas a continuacion.
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1.3. Las BAP mas comunes que enfrentan los alumnos en el desarrollo de
sus habilidades linguisticas.

El término educacion inclusiva hace referencia a un proceso que busca eliminar
BAP que enfrentan los alumnos, para ofrecerles a todos y todas, una educacion

correcta. (Booth y Ainscow, 2002).

Las BAP surgen de la interaccion entre los estudiantes y los contextos: de la mirada
a un “otro” que implica la condicién humana, de la elaboracion de politicas, de la
configuracion de la cultura y de las practicas generadas en la institucion, asi como

de las circunstancias sociales y econémicas que impactan sus vidas.

En otras palabras, pueden estar presentes en todas las circunstancias de
interaccion y, por ello, su deteccion implica realizar un exhaustivo analisis de todas
las formas posibles a través de las cuales las escuelas y las aulas pueden marginar

0 excluir a los alumnos y alumnas.

Tal como afirma Ainscow (2004) el concepto de “barreras” hace referencia a cémo,
la falta de recursos, de experiencia o la existencia de un programa, de métodos de
ensefianza y de actitudes inadecuadas pueden limitar la presencia, la participacion

y el aprendizaje de determinados alumnos y alumnas.

Por otra parte el término BAP se adopta en lugar de “necesidades educativas
especiales”, hace referencia a todas las dificultades que experimenta cualquier
alumno. Se considera que las BAP surgen de la interaccién entre los estudiantes y
los contextos, las personas, las politicas, las instituciones, las culturas y las

circunstancias sociales y econémicas que afectan sus vidas (SEP, 2018, p. 25).

Para la realizacion de dicho ensayo retomo la definicion que plantea la SEP, y
reafirmo que las “Barreras para el Aprendizaje y la Participacion (BAP) hacen
referencia a todos aquellos factores del contexto social de una persona que
dificultan o limitan el pleno acceso a la educacion y a las oportunidades de
aprendizaje de los discentes, la S se agrega al concepto puesto que las barreras
pueden repercutir en diferentes situaciones de caracter social, por ende se resume
en BAP'S.” (SEP, 2006, p. 32).

44



Cuando observé el grupo de segundo grado donde se me asigno para la realizacion
de las practicas profesionales, me di cuenta que los estudiantes presentan barreras
gue no les impide el acceso a la educacion, pero si la participacion y el aprendizaje.
Esto puede influir en la interaccion con algun aspecto del centro escolar: es decir
desde la organizacién escolar, las culturas y las politicas, la relacion entre los
estudiantes y los adultos o en relacion con los distintos enfoques sobre la
ensefianza y el aprendizaje que mantiene el profesorado. “Las barreras también se
pueden encontrar fuera de los limites del centro escolar, en las familias o en las
comunidades y, por supuesto, en las politicas y circunstancias nacionales e

internacionales” (Booth y Ainscow, 2015, p. 44.)

Estas barreras aparecen relacionadas con su distinta interaccion en los diferentes
contextos, ya sea el contexto politico, institucional, cultural y de igual manera en las
circunstancias sociales y econdmicas que pueda tener una persona, en este caso
los alumnos de segundo grado de la telesecundaria “Vicente Guerrero”, manifiestan
barreras de acuerdo al contexto institucional, pues estas dificultan el pleno acceso

a los aprendizajes del Plan de estudios 2011.

Por ende es importante centrarse en todas las interacciones que se produzcan, ya
gue dependiendo de las distintas necesidades que presente la persona tendré
dificultades en ciertos contextos.

Desde el enfoque de la educacion inclusiva que se ha implementado en el siglo XX,
el concepto de BAP rebasa al de Necesidades Educativas Especiales ya que se
centra en la interaccion con el contexto institucional o sociedad y no como un
problema dependiente del alumno, es decir que las BAP a las que se enfrentan los
alumnos de los que se basa este ensayo dependen rigurosamente de su
personalidad como estudiantes, de su actitud, del abuso de la tecnologia, etc., dado

gue de este comportamiento depende el desarrollo eficaz de su educacion.

La Educacion Especial busca que los futuros docentes estén capacitados, que
logren cumplir con ciertas caracteristicas, que obtengan un conjunto de

conocimientos, competencias, habilidades, actitudes y valores que le permitan
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ejercer la profesién docente con calidad y con un alto nivel de compromiso, a fin de
dar una respuesta educativa adecuada a las necesidades especificas que
manifiestan los alumnos con discapacidad, asi como a las de quienes presentan
BAP.

Una de las principales BAP que se observo desde el inicio fue que los alumnos
presentan problemas de atencion, mismos que se originaron debido a situaciones
familiares, es decir en el grupo de segundo grado de telesecundaria encontré que
las BAP que mas afectaban eran las actitudinales, estas derivadas por parte de los
mismos estudiantes, pues no realizaban las actividades planeadas esto no porque
no fueran capaces, sino por el desinterés que les manifiesta la realizacion de

cualquier actividad.

De igual manera la distraccion de algunos se refleja mas que las de otros, se
distraen facilmente y es dificil captar su atencion, aunado a esto existen alumnos
con un nivel cognitivo mayor, una capacidad de retencién y que estos a la vez no
tienen ningun problema psicomotor, el desarrollo socioemocional entre los alumnos
se genera a partir de la interaccion que se da en los mismos, los cuales habla,
juegan, trabajan en equipo y de manera colaborativa, sin dejar de lado los valores y

el respeto con el que se trabaja.

Es posible situar dichas barreras en diversos ambitos dentro de la escuela regular,
de donde se desprende como primeras barreras las ideoldgicas, que destacan la
tendencia que tiene el docente de aula regular al suponer que el alumno de su grupo
gue enfrenta BAP no es solo su alumno, sino que mas bien es la responsabilidad

del especialista, en este caso del docente de apoyo de USAER.

Con relacion a esto confirmo que en diferentes escuelas y en este momento en la
telesecundaria esta suposicién se ha basado en que un maestro o una maestra de
primaria o educacion regular no tienen los conocimientos suficientes como para
afrontar la educacion de un alumno con discapacidad, por lo que le delegan esa
responsabilidad al servicio de USAER, pero no muestran interés por trabajar

conjuntamente, es decir que entonces que el docente de aula también se coloca

46



entre esas barreras ideoldgicas que no le permiten darse cuenta que si €l toma una
actitud diferentes y pone empefio en la problematica de sus alumnos, podran

ayudarlos a salir adelante.

Didacticas: Destaca la creencia de que es necesario trabajar en clase con niveles
de aprendizaje semejantes entre el alumnado; por tanto, se hace imprescindible el
trabajo que como USAER se realiza, desde las detecciones iniciales, evaluaciones
psicopedagadgicas, test de estilos de aprendizaje entre otros, que tienen la finalidad
de identificar las BAP a las que se enfrenta el alumno posiblemente canalizado al

servicio.

Argumento que las barreras que en sus inicios limitaban la participacion, la
convivencia pero sobre todo el aprendizaje de los estudiantes de segundo grado
de la escuela telesecundaria OF. TV. “Vicente Guerrero” son de caracter
metodolégico (ensefianza- aprendizaje), es decir, los alumnos se enfrentaban a
dichas barreras desde el momento en que no se comunicaban con sus compafieros,
se les dificultaba trabajar en equipo, solian etiquetar a los demas comparieros y de

esta manera excluian a los alumnos con bajas calificaciones.

Ademas destaco que estas barreras en relacién con las didacticas fueron la
principal razon por la cual se retomé el tema de ensayo, debido a que estas
engloban la formacion y relacion que se da docente- alumnos y por ende resalto
que en estd los alumnos manifestaban requerimiento de mayor apoyo, la
metodologia que empleaba el docente titular del aula en relacion a los horarios de
clase, a los aprendizajes esperados del Plan y programas de estudio no era la
adecuada y por ende los alumnos manifestaban una actitud de rebeldia, ademas se
rehusaban a realizar las actividades pue habian caido en un estado de confort
donde lejos de utilizar la didactica como herramienta de clases en el aula,
simplemente se enfrascaban en la realizacibn de reportes, de resumen de
trascripcion de textos pero no le veian ese sentido de pertinencia, de interés propio,

esas ganas 0 mas aun no eran felices dentro de salon de clases.
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Organizativas: Hacen referencia a las diferentes formas de agrupacién del
alumnado y de las posibilidades de intervencion de la comunidad en diferentes
formas de apoyo a la escuela. También considera analizar la nueva organizacién
del trabajo del docente de apoyo, es decir planteando actividades donde los
alumnos trabajen en equipos bases, aprendizaje cooperativo, por mencionar

algunas estrategias, ya que de esta manera habra equipos heterogéneos

Sociales: Se pone un especial énfasis en el papel de las familias de los alumnos,
principalmente en las de los estudiantes que se encuentran dentro del padron de
USAER, especialmente cuando estamos trabajando con familias de bajos recursos
0 que por cualquier situacion no concluyeron sus estudios y por ende no aspiran a

gue sus hijos culminen una carrera profesional.

Los prejuicios de los padres de familia de la escuela telesecundaria constituyen una
de las barreras mas importantes para el aprendizaje de muchas nifias y nifios de
manera que los padres suelen no verle importancia a que sus hijos terminen una
carrera, simplemente les interesa guiarlos en el trabajo del campo como lo hacen
ellos dia a dia para solventar su economia. Finalmente otro documento emitido por
la Secretaria de Educacion Publica es el Programa Escuelas de Calidad, PEC (SEP,
2010), y ofrece una ejemplificacion de las barreras para el aprendizaje y la
participacién que deben ser consideradas por la escuela regular.

Fisicas: Hacen referencia a aquellos aspectos de la infraestructura que pueden
generar barreras de participacion del alumnado con discapacidad, como puede ser
la carencia de accesibilidad a la informacion y en las instalaciones de la escuela:

entrada, salones, bafnos, laboratorios, areas comunes, entre otras.

Actitudinales o sociales: Este tipo de barreras se encuentran en aspectos como
los prejuicios, sobreproteccion, ignorancia, discriminacién, por mencionar algunos
ejemplos, que se identifican en docentes, directivos, padres o madres de familia,
comparferos de clase u otros miembros de la comunidad. Es aqui donde existe una
de las mayores BAP a las que se enfrentan los alumnos de segundo grado de

telesecundaria, ya que no se exigen ellos mismos la forma correcta de adquirir
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educacioén, suelen emitir muchos juicios de valor de los demas compafieros, sin ver
el lado positivo de su estancia en la escuela, no se exigen un nivel de competitividad
gue de acuerdo a su nivel les corresponde, pues se llevan todo a juego, aunado a
esto la sobreproteccidn de lagunas madres de familia que consideran que sus hijos
se comportan de la misma manera en su casa que en la escuela y lo cual no es

correcto.

Curriculares: Las barreras curriculares se asocian principalmente a los aspectos
de metodologia y formas de evaluacion rigidas y poco adaptables, que generan
procesos de discriminacion o segregacion. De esta categoria se alude a que el
docente de segundo grado suele mantener la mayoria de tiempo un curriculum no
muy flexible, donde se imparte clases a los alumnos pero no haciendo hincapié en
aguellos que se presentan con BAP, aunque también es importante mencionar que
el docente carece de autoridad, lo cual ha sido fruto de los momentos donde autorizo

se perdiera el respeto con el mismo.
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CAPITULO Il

LA INTERVENCION DEL SERVICIO DE APOYO DE EDUCACION
ESPECIAL PARA EL DESARROLLO DE LAS HABILIDADES
LINGUISTICAS EN LOS ALUMNOS QUE ENFREANTAN BAP

En el capitulo siguiente, el proceso de inclusion de alumnos que enfrentan BAP, no
es tarea facil, se requiere de personal capacitado, de maestros que sepan reconocer
la diversidad escolar, valorarla y respetarla, pero lo mas importante es ofrecer a
cada uno de los alumnos las oportunidades para desarrollarse de manera correcta

y asi minimizar o eliminar las barreras que presentan.

Para que lo anterior sea posible se requiere que la escuela mantenga un curriculum
abierto y flexible, de manera que permita incluir a los alumnos que enfrentan BAP,
promoviendo una rapida aceptacion en toda la comunidad estudiantil pero sobre
todo brindando un apoyo a estos nifios que por diferentes razones presentan

dificultades para lograr un aprendizaje duradero.

De acuerdo con SEP, (1994) Proyecto General para la Educacion Especial en
México, México: D.E.E./SEP, México pp. 8-9. La Secretaria de Educacion Publica y
el Sindicato Nacional de Trabajadores de la Educacion convocaron en 1997 a la
Conferencia Nacional; “Atencion Educativa a menores con Necesidades Educativas
Especiales” y donde se ratific el propdsito de evaluar el proceso de reorientacion
de los servicios de educacion especial, se acordd, entre otros aspectos, que la
acreditacion y certificacion de estudios sea la misma para los alumnos escolarizados
en servicios de educacion especial o en escuelas regulares, es decir que las
escuelas que se construyan cuenten con las adecuaciones de acceso y que la

educacion especial llegue a poblaciones y comunidades en condiciones de rezago.

Por tal motivo el capitulo Il permite dar cuenta de las acciones de la Unidad de
Servicio de Apoyo a la Educacion Regular que se realizaron en la institucion
considerada escenario del presente ensayo. Aqui se habla del trabajo a favor del

desarrollo de las habilidades linglisticas para que los alumnos tengan nuevas
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posibilidades en la produccion de textos escritos, se rescata la importancia de la
intervencion docente como miembro activo del equipo de USAER asi como de
cada uno de los integrantes del mismo servicio, ademas se resalta a la asesoria
y tutoria como dos acciones necesarias en el trabajo conjunto con el docente de
aula regular en la formacién de los alumnos de segundo grado de educacion

telesecundaria que presentan BAP.

2.1. La intervencion del docente de apoyo desde la asesoria y el
acompafiamiento para la eliminacion o minimizacién de las BAP en los

alumnos de segundo grado de educacién secundaria.

Los centros que ofrecen servicios de apoyo a los nifios se dividen en dos; las
Unidades de Servicio de Apoyo a la Educacion Regular (USAER) y los Centros de
Atencidon Mdltiple (CAM).

En palabras de la SEP (2006). Las Unidades de Servicio de Apoyo a la Educacion
Regular atienden a alumnos que oscilan de entre 5 a 14 afios con o sin discapacidad
gue tienen posibilidades de desarrollarse autbnomamente e ingresar a un ambiente
regular como cualquier otro individuo, los problemas que atiende son de
aprendizaje, lenguaje, conducta o emocionales, en general BAP que se pueden
atender con apoyo de las mismas unidades y que pueden corregirse con la

intervencion pedagdgica y de un equipo interdisciplinario.

Durante mi estadia en la Escuela Normal de Coatepec Harinas, he cursado
diferentes semestres tal como lo exige el Plan de estudios 2004 de la Licenciatura
en Educacion Especial en el Area Intelectual, los cuales van desde el primero hasta
el octavo, en donde el perfil de egreso de la licenciatura demanda que el docente
egresado de la Escuela Normal debera tener un amplio conocimiento en habilidades
intelectuales, ademas de conocer planes y programas de estudio, ser consciente
del trabajo que realizara, capaz de plantear, analizar y resolver problemas, de la
misma manera debera manifestar una gran disposicion que le permitan dominar los
fundamentos, los principios y las finalidades de la educacion sea cual sea el campo

en el que se encuentre desarrollando su trabajo.
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Desde esa légica en el proceso de formacion que me ha permitido acercarme al
trabajo docente en condiciones reales en la educacion especial de los educandos,
puedo expresar que ha sido la mayor satisfaccion en mi vida profesional que esta
iniciando, de manera que el lograr que los alumnos con alguna BAP alcanzaran los
aprendizajes esperados ha sido una experiencia muy gratificante, fruto de una
revision tedrica para el planteamiento de estrategias y actividades que fortalezcan

el acto de aprender de los alumnos a mi cargo.

En el transcurso de los ocho semestres cursados tuve la oportunidad de llevar a
cabo practicas en distintas instituciones que contaran con Unidad de Servicio de
Apoyo a la Educacién Regular, ya sea de educacién preescolar, primaria o
secundaria, asi mismo logré estar inmersa en el contexto de un Centro de Atencion
Multiple, de igual manera asisti a escuelas regulares en distintos niveles educativos
de educacion béasica desarrollando proyectos de ensefianza que me han fortalecido

en el proceso metodolégico que guie el aprendizaje.

Lo anterior lo expreso en tanto que reconozco la necesidad de cambio e
innovacion. Aqui recupero Proyectos de aula (William Heart Kilpatrick, 2010, p.
398) que traza las bases de la metodologia por proyectos a principios del siglo XX.
He de destacar que su creador parte de la concepcion de que el alumnado aprende
en relacion con la vida. Por ello, aboga por una “filosofia experimental de la
educacion” en la que la ensefianza por proyectos es una metodologia necesaria
porque el conocimiento se adquiere a través de la experiencia. Actualmente, el Plan
de estudios de la educacién secundaria exige el trabajo por competencias y la

organizacion de la ensefianza por proyectos.

En cada una de las escuelas en las que brindé mis servicios de apoyo realice
proyectos de enseflanza que fueron planeados en distintos tiempos, desde la
observacion como primer acercamiento hasta posteriormente la adjuntia en la
practica profesional, pero ¢cuales han sido las reflexiones a las que me ha llevado

dicho acercamiento?
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He tenido experiencias firmes, las cuales me han permitido incrementar mis
conocimientos tanto empiricos como tedricos, sé que el profesor y el estudiante van
por el mismo camino, el docente es el un guia de los estudiantes en la adquisicion
de conocimientos que los orienta y acompafia, pero a su vez el alumno es el receptor
activo que acciona, experimenta, descubre analiza y construye, sin embargo, en ese
acompafamiento se ha visto afectado por diversas barreras que minimizan o
limitan el aprendizaje. He aqui la gran tarea ¢ Cémo puede el docente de apoyo en
conjunto con el docente de aula regular intervenir en el proceso de minimizacion o

eliminacion de BAP?

Desde el trabajo que realiza el docente de apoyo en USAER es de considerar de
gran importancia la relacion profesor- profesor, para posteriormente incidir en la
relacion profesor-alumnos, dicho de otra manera, se requiere de una relacion
estrecha entre el docente de apoyo y el docente de aula regular quien es el que

tiene mayor acercamiento con los estudiantes.

Pero ¢, Qué es la intervencion docente?, es entendida desde Ana Mari Soroscinschi
como “ el hacerse cargo de un trabajo en torno al conocimiento con relacién a otro,
concretamente, a ciertas intervenciones de enseflanza que tienen lugar en un
espacio determinado (el aula), en referencia a interacciones a un contenido de
ensefianza” (2002, p. 87). Por consiguiente la practica docente implica que para que
el profesor logre los aprendizajes esperados con sus estudiantes debera reconocer
el contexto en el que se desenvuelven, analizar ese espacio determinado del que
habla la autora y relacionarlo con un contenido de ensefianza desde las

posibilidades que considere pertinentes.

En el documento Perfil, Parametros e Indicadores (PPI) de un maestro de Educacion
Especial (SEP, 2018) expone que un docente competente conoce a sus alumnos,
sabe cdémo aprenden y lo que deben aprender, de esta manera se que genera un
ambiente de aprendizaje que posibilite nuevas oportunidades, luego entonces
¢ Cual es la intervencion que debe realizar un docente de apoyo de USAER sobre

todo en un contexto rural que muestra grandes desigualdades académicas,
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culturales y econdmicas, pero ademas con la apatia de los estudiantes para

continuar con sus estudios en el nivel medio superior?

De ahi que es importante reflexionar ¢Qué estrategias implementar para que los
alumnos lejos de ver a la educacién como una obligacion, sea vista como un objeto
de interés? ¢Como lograr una relacidon estrecha entre el docente de apoyo con el
docente de aula regular para generar las estrategias necesarias que combatan a
eliminar las BAP? ¢ COmo desarrollar las habilidades lingliisticas de los educandos
gue fortalezcan su proceso en la produccion de textos? ¢ Como generar un plan de

intervencion como docente de apoyo del area USAER que atienda dicha tarea?

Desde el planteamiento de dichas cuestiones puedo decir que la practica docente
es una actividad dinamica, reflexiva, de autocorreccion y de blusqueda de mejora,
tarea que en una institucion educativa se da desde la corresponsabilidad. Segun
el libro de Orientaciones generales para el funcionamiento de los servicios de
educacion especial (2006), las Unidades de Servicio de Apoyo a la Educacién
Regular son grupos interdisciplinarios que asesoran y trabajan con el personal
académico y administrativo de las escuelas de educacion primaria y secundaria para

facilitar la inclusion de los alumnos que presentan BAP.

Por tanto la educacién especial en la modalidad de USAER tiene como principal
objetivo minimizar o eliminar las BAP a las que se enfrentan los alumnos, bajo esta
perspectiva se brinda el apoyo a la escuela, aula, familia y alumno, ya que como se
ha mencionado anteriormente, las barreras se encuentran en los contextos en los
gue se desarrollan los alumnos dia a dia y no en su mayoria es el problema de los

propios alumnos.

USAER estad conformado por un director, por un maestro de comunicacion, un
psicologo, un trabajador social y maestros de apoyo, en ocasiones también se
requiere la participacion de especialistas en discapacidad intelectual, motriz, visual,
auditiva y autismo, en caso de que los servicios no cuenten con la presencia de los

especialistas el maestro de apoyo tendrd que asegurarse que los alumnos que
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necesiten de la atencién de los especialistas cuenten con los apoyos necesarios

para cubrir sus necesidades.

Retomando el libro Orientaciones generales para el funcionamiento de los servicios
de educacién especial (2006), se describen a continuacion las funciones de cada

uno de los integrantes de USAER.

En primer lugar un director de USAER que tiene como funcidon coordinar la
elaboracion de la planeacion del grupo de apoyo, informar sobre la planeacion del
servicio a la supervision escolar, comunicar sobre el horario en que el grupo de
apoyo asistird en cada escuela mencionando que no se encuentran de manera
permanente y que solo se visita cada escuela un dia por semana en un horario de
8:00 a.m. a las 13:00 horas p.m. con la finalidad de brindar el servicio en las cinco
escuelas que le compete de acuerdo a la cede, acordar con los directivos de cada
una de las escuelas telesecundarias las acciones del servicio de apoyo en cada una
de ellas y establecer fechas para la realizacion de reuniones de seguimiento de

acuerdo a las necesidades de cada institucion.

Un psicologo que tiene como responsabilidad la aplicacion de pruebas directamente
con el alumno con la finalidad de participar en la evaluacion inicial de la poblacién
con BAP, misma que es derivada en un primer momento por el docente de grupo

gue ha detectado alguna dificultad y considera pertinente canalizar al servicio.

Un trabajador social que detecta los problemas que inciden en el proceso de
ensefianzay de aprendizaje con base en los estudios familiares y las observaciones
realizadas, mantiene actualizada la informacién de los alumnos atendidos por medio
de una red de padres establecida por los mismos padres de familia de los alumnos

incluidos en el servicio.

Un docente de comunicacion y lenguaje que analiza los casos que le competen
derivados de alguna discapacidad, problemas de lenguaje y comunicacién, sordera,
hipoacusia etc.
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Por dltimo cada institucion cuenta en el area de USAER con un maestro de apoyo
gue se encuentra de manera permanente en la escuela y que participa en la
construccion de la planeacion de las actividades de la misma, apoyando en la
definicion de las acciones para minimizar las BAP, analiza conjuntamente con los
maestros de grupo la evaluacion inicial de los que asi lo requieran y contribuye a
desarrollar estrategias grupales o individuales conjuntamente con los maestros de

cada grado escolar.

En el caso de la institucion en la que tuve a bien desarrollar el acercamiento a la
practica profesional en condiciones reales para realizar esta encomienda el equipo
de USAER asiste a cinco escuelas que estan incluidas dentro del servicio, en este
caso la USAER 280 atiende a la escuela telesecundaria de la comunidad de
Tecolotepec, Teocotitla, Agua Bendita, Cruz de Piedra y Zacatones, todas
pertenecientes al municipio de Coatepec Harinas, para lo cual asiste un dia a cada
institucion haciendo una rotacién de cuatro integrantes del servicio ya que hay un
docente de apoyo de manera permanente en cada escuela. El equipo paradocente
asiste a la escuela telesecundaria “Vicente Guerrero” un dia a la semana en un
horario de 8:00 a 13.00 hrs.

La USAER entonces es un servicio de asesoria y tutoria que brinda atencién en
tres aspectos, en un primer punto apoya a la escuela donde se elabora el proyecto
escolar, se identifican BAP y se atiende a la sensibilizacion de la comunidad escolar
promoviendo un cambio de actitud ante el desarrollo de acciones que favorecen el

proceso de integracion.

En un segundo aspecto se brinda atencién la familia, la USAER trabaja en la
sensibilizacion de las familias de la comunidad educativa y la promocién de un
cambio de actitud ante la poblacion integrada, propicia la participacion en la
identificacién de los apoyos para alumnos que presentan BAP, ofrece informacion
sobre las tareas extraescolares y favorece el proceso de integracién educativa y

social.
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Y finalmente en el aspecto nimero tres, se encarga de dar servicio a los alumnos,
ahi se brinda orientacion al personal de la escuela para ofrecer los instrumentos
especificos de acuerdo a las BAP identificadas, la orientacién va enfocada a
asegurar la participacion de los alumnos dentro y fuera del sal6n de clases, en
coordinacion con el personal de la escuela se promueve la participacion de los
alumnos que presentan barreras en instituciones de rehabilitacion o de otro tipo en

un turno alterno al de clases siempre y cuando sea necesario.

Como se pudo percibir dos los primeros aspectos corresponden al brindar asesoria
y el ultimo aspecto corresponde a la tutoria, ambas entendidas desde las exigencias
del curso de Observacion y Practica Docente IV emanando del Plan de estudios
de la Licenciatura en educacién Especial “el primero constituido como una realidad
compleja y multiforme que se traduce en diversas formas de entender las finalidades
de la educacion y en una variedad de practicas asesoras para lograrlos; la tutoria,
entendida como el nivel basico de la orientacion, que busca intervenir en la atencién

a la diversidad del alumnado durante su proceso educativo (SEP, 2004, p.1)

Desde esta amplia labor y circunscrita en el area de USAER de la escuela
telesecundaria “Vicente Guerrero” fue trascendente la siguiente interrogante
¢,Como apoyar a los docentes de aula regular, para que en conjunto se realicen
actividades que busquen la minimizacion de BAP en alumnos de nivel

telesecundaria especificamente en relacion a las habilidades linguisticas?

En consecuencia el apoyo del servicio en la institucion no escatimo nunca, se brindo
la atencién a los alumnos que requerian ser atendidos dentro de la unidad, sin
embargo, el trabajo de los especialistas se vio determinado por el niumero de
alumnos que se encontraban en situacion de atencion prioritaria dependiendo de
las necesidades que se detectaron previamente. Asi, cuando se observaba que los
alumnos que se encontraban recibiendo el apoyo han logrado participar y avanzar
en la construccidn de aprendizajes, se les retir6 el apoyo brindado, tanto al docente
de aula regular, la familia o al alumno para poder ofrecer el apoyo a otros que asi lo

demandaban.
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En esa busqueda de respuestas al planteamiento anterior y desde el compromiso
gue genera la intervencion docente desde el area institucional de USAER el trabajo

fue realizado en dos aspectos clave: la asesoria y la tutoria.

Sin embargo en un primer momento fue necesario partir de la deteccion inicial o
exploratoria con ayuda del docente de aula ya que él era el que tenia mayor
conocimiento del historial académico de los alumnos de segundo grado, seguido de
un analisis de resultados realizado entre el maestro de grupo, el docente de apoyo
de USAER y el director escolar quienes enfatizaron en los resultados de las pruebas
aplicadas en la evaluacion inicial o diagnostico del grupo para dar atencion a quien
asi lo demandase, posteriormente se construyé un informe psicopedagogico de

algunos alumnos, iniciando aqui el seguimiento a estudiantes.

Aqui mi participacion fue desde la aplicacion de diferentes instrumentos, en primer
lugar se aplic6 una guia de observacion (Anexo 1), instrumento que desde el inicio
dejo ver como se encontraban los alumnos de segundo grado en los aspectos
cognoscitivos, psicomotores y psicosociales, de esta manera fue que se detect6 que
en el ambito cognoscitivo un 50% de alumnos requerian de un maximo apoyo,
mientras que el otro 50 % hacia falta trabajar para reforzar los aspectos detectados,
ademdas en el &mbito psicomotor el 100 % de alumnos debian cambiar sus habitos
al momento de estar en la clase, es decir sentarse bien, tomar de manera correcta
el cuaderno y lapiz entre otros y retomando el ambito psicosocial se observo que el
98 % de los alumnos no se adapta con facilidad a situaciones nuevas o diferentes
gue tengan mayor grado de complejidad, ademas de que requieren apoyo de sus

compafieros o maestros.

En un segundo momento hice uso de los diarios de observacion (Anexo 2),
recuperado de texto de Miguel Angel Zabalza. (2011) donde tuve la encomienda de
reflexionar sobre las dinAmicas de la clase, los dilemas a los que como profesor me
enfrentaba diariamente asi como las actividades y tareas realizadas
permanentemente durante el ciclo escolar. Posteriormente fueron aplicados los test
de estilos de aprendizaje (Anexo 3) con cada uno de los alumnos, mismos donde

los resultados facilitaron la identificacion de proceso de aprendizaje de los
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estudiantes, y de donde se obtuvo como deduccién que el 42% de alumnos son de
estilo visual, el 34 % son de estilo auditivo y finalmente el 24 % son de estilo

kinestésico

De la misma forma se realizé la aplicacion de encuestas de satisfaccion a alumnos,
asi como a maestros y al director escolar (Anexo 4), una adaptacion de aprendizajes
clave, estrategias de equidad e inclusion en la educacion basica, SEP, 2018, p.55.,
gue tenian como objetividad detectar que BAP eran a las que se enfrentaban los
alumnos y docentes de la escuela telesecundaria y misma que sirvio para dar cuenta
de que les gustaba de la infraestructura de su escuela, pero sobre todo que los hacia
feliz dentro de ella, como era el contexto en que se encontraban, como percibian el
ambiente de trabajo directivo y sobre todo como los alumnos se sentian incluidos
durante las actividades que se realizaban o bien que actividades proponian para

genera la inclusion con toda la comunidad estudiantil.

Seguido de esto se aplico la prueba de inteligencia de Wonderlic (Anexo 5) donde
se identificaron las areas de oportunidad de los alumnos de segundo grado en
cuanto a lectura y escritura, calculo mental, historia, ciencias, fisica y quimica, etc.,
los resultados obtenidos se dan mediante una escala de aciertos en un tiempo
determinado, de ahi detecte que los alumnos no leian correctamente cada una de
las cuestiones y seguido de esto no comprendian, por lo cual optaban por contestar
la respuesta sin razonarla solo para aprovechar el tiempo y seguir avanzando en las

demas cuestiones.

Se aplico el test de inteligencias multiples, de Howard Gardner (Anexo 6), qgue me
dejé ver qué tipo de inteligencia resalta en cada uno de los alumnos de acuerdo a
los cuestionamientos respondidos por ellos mismos, y de esta manera me fue de
gran ayuda para que en conjunto con su estilo de aprendizaje pudiera orientar y
acompanfar a los alumnos con relacién a la eliminaciéon o minimizacién de las BAP
derivado de sus intereses e inteligencias adquiridas con mayor firmeza, igualmente
se hizo uso de bitacoras de seguimiento a alumnos que se encontraban dentro de
padrén de USAER con la intencion de rescatar diariamente los avances obtenidos,
fortalezas y areas de oportunidad de los estudiantes a los que se les habia brindado

59



un acompafiamiento especificos dentro del aula de clases de segundo grado de

telesecundaria.

De la misma forma se llevé a cabo la realizacién del informe diagndstico donde
guedaron plasmadas las dificultades o bien las BAP a las que se enfrentaban cada
uno de los estudiantes, asi como también se realizo la derivacion de los alumnos
gue de acuerdo a sus caracteristicas personales quedaban dentro del padrén de
USAER.

Una vez obtenidos los resultados de los anteriores instrumentos puntualizé en las
BAP que se mencionaron en el capitulo anterior que son las actitudinales y las
didacticas, y como consecuencia de ello en la asignatura de Espafiol eran notorias
mismas que afectaban el aprendizaje de los alumnos de segundo grado, porgue
son barreras que se traen de afos de estudio anteriores y no se les habia puesto
la suficiente atencion. Era notorio ver la escasa produccién de textos, su falta de
conocimiento de los tipos de textos, su estructura y caracteristicas, su escaso
|éxico, sus habilidades linglisticas limitadas, la falta de comprension lectora, la
carencia de aplicacion de reglas de ortografia, la falta de la caligrafia, la sintaxis,

coherencia, cohesion y adecuacion al redactar, entre otras.

Bajo esa logica del trabajo descrito se logré lo que la Secretaria de Educacion
Publica propone (2006). “La deteccion inicial o fase exploratoria se caracteriza por
desarrollarse en dos etapas a) Andlisis, con el maestro de grupo, de la evaluacién
inicial o diagnédstica del grupo: a través de pruebas iniciales el maestro de grupo
pude tener conocimiento de las competencias de sus alumnos al inicio del ciclo
escolar, estas evaluaciones son enriquecidas con las observaciones del trabajo
cotidiano, pudiendo dar cuenta de los ritmos de aprendizaje, las interacciones
grupales, intereses y preferencias de los alumnos, b) Evaluacion méas profunda de
algunos niflos y niflas: con los resultados obtenidos de la observacion y
evaluaciones, el docente se podra percatar sobre que alumno o alumnos muestran

dificultades para seguir el ritmo de aprendizaje del resto del grupo.”
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En el acompafiamiento que se le brindo al maestro del grupo de segundo grado se
realizd la deteccion inicial que fue el proceso de rescate de observaciones mas
cercanas para considerar si era necesario realizar ajustes a su metodologia de
ensefianza, mismos que se recuperarian desde los propdsitos y contenidos, pero
ademas siguiendo las exigencias de la Secretaria de Educacién Publica se pensé
en realizar ajustes en materiales didacticos necesarios para la atencion, fue
rescatable puntualizar en “utilizar materiales didacticos, llamativos y divertidos que
por lo regular no se utilizan dentro del aula, propiciar el trabajo cooperativo y ofrecer
las ayudas necesarias a cada alumno con la finalidad de mejorar la calidad de su
aprendizaje” (SEP, 2006, p. 13).

Se realiz6 el diagnostico necesario, atendida la evaluacion psicopedagdégica, y el
test de estilos de aprendizaje, esto con la finalidad de privilegiar la observacion del
desempeiio c°tdiano de| alumno en los diversos contextos escolares, ademas fue de
gran ayuda para disefiar actividades especificas que permitan evaluar las

competencias curriculares de cada uno de los alumnos.

Asi, la evaluacion psicopedagodgica fue entendida como “la evaluacion que se
entiende como la formulacion de un juicio en un proceso de construccion social que
se fundamenta en el dialogo, la discusion y la reflexion entre todos los implicados
en la realidad evaluada” (Alvarez Gonzéalez, 1995, p. 2).

Ahora bien, unavez obtenido el documento inicial como punto de partida que me
permitiera ver o identificar las BAP que limitan las habilidades linguisticas de los
estudiantes mismas que las condujeran a la produccion de textos demandados por
el Plan de estudios de educacion telesecundaria se procedio a realizar un plan de
accion dejando ver su organizacion en dos aspectos basicos: la asesoria y el
acompafnamiento desde un trabajo conjunto con el maestro de apoyo y el maestro

de grupo.

El trabajo de asesoria se llevo a cabo de manera tal que como docente de apoyo
de USAER fungi como la persona especialista que asesord en un primer momento

a los docentes de los tres grupos de la escuela, posteriormente al director escolar
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sobre los conceptos basicos del servicio de USAER con el que en la actualidad la
escuela telesecundaria contaba, de esta manera se dio a conocer la mision y vision
del servicio para con la institucion, los integrantes y las funciones de los mismos,
asi como el horario establecido para las intervenciones de los grupos y las
estrategias que se aplicarian con cada uno de los grados de acuerdo a los
aprendizajes esperados del Plan de estudios 2011 de educacion secundaria.
Ademas fue en esta asesoria donde se estipuld que el horario de intervencion seria
mas amplio con el grupo de segundo grado ya que en él era donde se habian

detectado las BAP mas notorias de toda la institucion.

Derivado de lo anterior ya una vez establecido el horario de trabajo, se dio paso a
la asesoria de ajustes razonables en los procesos de planeacion didactica, los
cuales se construyeron a partir de los resultados obtenidos de la evaluacién
psicopedagdgica, por lo tanto estos ajustes se convirtieron en la herramienta que
permitié especificar los apoyos y recursos que la escuela brindaria al alumno que
presenta BAP, por lo que su elaboracion y seguimiento fueron indispensables.

Una vez de que se asesor0 sobre los ajustes razonables que se debian planear
para posteriormente implementar en relacion a los alumnos que enfrentaban BAP
mismos que se encontraban en las estadisticas de USAER, se hizo uso de
actividades dinamicas para brindar apoyo a todos los estudiantes del grupo de
manera inclusiva pero no perdiendo de vista los ajustes especificos que se refieren

al apoyo que se le brinda a un alumno que presentaba BAP.

Para la realizacibn de los ajustes razonables que tuvieron como objetivo la
minimizacion de las BAP presentadas por los alumnos, fungi como docente de
apoyo y en coordinacion con la docente de apoyo de la USAER 280, asi como el
docente titular de cada grupo de manera que se retomé un horario de 10 minutos al
finalizar la clase para la estructuracién de las actividades que se llevarian a cabo,
asi como la organizacion de tiempo y materiales, dicho esto se le preguntaba al
docente si habia alguna duda sobre las estrategias que ya habian sido modeladas
por mi anteriormente, posteriormente le correspondia realizarlas de manera

autbnoma y no era conveniente que hubiera dudas sobre las mismas.

62



Se retomo el libro de aprendizajes clave para la educacion integral 2018 (estrategia
de equidad e inclusion en la educacion basica), SEP, la estrategia se fundamenta
en las dimensiones de la educacion inclusiva para hacer referencia las culturas,

politicas y préacticas.

Del concepto de cultura hago referencia a que con las estrategias implementadas
se incluyeron a todos los miembros de la comunidad escolar, es decir alumnos,
docentes, directivos, padres y madres de familia y por tanto la relacion entre alumno-
docente, docente-docente, docente-directivo, alumno- directivo, docente-padres de
familia, entre otras. En este sentido crear culturas inclusivas “alude a la importancia
de formar comunidades escolares seguras, acogedoras, colaboradoras y a la
creacion de ambientes de aprendizaje en los que se acepte y valore a todos los
miembros” (SEP, 2018, p. 38).

De acuerdo a lo relacionado con el aspecto de politicas fue necesario ajustarlas
donde cuyo eje de inclusion abarque todos los ambitos escolares desde la
planeacion, hasta los apoyos pertinentes para atender a la diversidad,” es necesario
gue todas las modalidades de apoyo se agrupen dentro de un mismo marco que
busque eliminar las BAP de la comunidad educativa” (SEP, 2018, p. 39). Lo anterior
con el fin de mejorar el aprendizaje y la participacion de todos los alumnos, de ahi
gque se considera apoyo a todas las actividades que aumentan la capacidad de un

centro educativo para atender con equidad la diversidad del alumnado.

Finalmente en cuanto a las practicas, esta dimension se refiere al desarrollo de las
actividades que reflejan culturas y politicas inclusivas, las actividades fueron
planificadas de forma tal que tomaran en cuenta la diversidad de todo el alumnado.
“esto implica poner énfasis en qué se ensefia, cOmo se ensefia y cOmo se aprende
en las aulas” (SEP, 2018.p. 39). Estas practicas aseguraron que las actividades del
aula y extraescolares promovieran la participacién de todo el alumnado y tuvieran
en cuenta el conocimiento asi como a experiencia adquirida, de manera que como
docente de apoyo planee en conjunto con los docentes de aula regular y
posteriormente se desarrollaron clases y evaluaciones de los aprendizajes de los

alumnos.
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Las tres dimensiones fueron de gran importancia para el desarrollo de la inclusion
en la escuela telesecundaria, estas siempre estuvieron relacionadas es decir una
complemento a la otra ya que al desarrollar culturas inclusivas se generaron
cambios en las politicas y asi mismo en las practicas, una vez que se desarrollaron

estos tres ambitos se han minimizado las BAP que presentaban los alumnos.

Posteriormente a esto se llevd a cabo la asesoria a los padres de familia, se les citd
en tres momentos, en primer lugar para la presentacion y explicacion del servicio de
USAER, de igual manera se le pidio que firmaran la autorizacién para realizarle las
pruebas correspondientes a sus hijos y esto no nos ocasionara problema, esto dio
como resultado en los padres de familia una actitud positiva, ademas se mostraron
comprometidos ante el trabajo de asesoria, asistiendo puntualmente cuando se les
solicitaba, llevando los materiales que se pedian y escuchando atentos los avances

de sus hijos.

Posteriormente se les citdé en el segundo bimestre para informar las calificaciones
de los alumnos, los avances obtenidos y de igual forma se le invitaba a reforzar en
casa los aprendizajes de sus hijos, cabe mencionar que se orientd a los padres por
medio de una “Red de padres”, donde se les situaba sobre temas importante tales
como sexualidad, embarazos no deseados, drogadiccion, problemas de
aprendizaje, actitudes negativas, disciplina de los adolescentes, uso correcto del
lenguaje, saber escuchar y saber conversar con ellos, propuestas para leer en casa

y escribir recados, asi como que las BAP, etc. por medio de platicas y talleres.

Se realizaron visitas domiciliarias, con la finalidad realizar una encuesta (Anexo 7)
ademas de observar el estilo de vida al que se enfrentan los alumnos, rescatar
informacion sobre los aspectos del mismo desde el embarazo de la madre, los
intereses, las actividades que realizan por la tarde, el tiempo que dedican al estudio
pero sobre todo la relacion con los hermanos y demas familia, de manera que esto
permiti6 dar cuenta del porqué de las barreras actitudinales de cada uno de los

estudiantes y la conducta que estos manifestaban.
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El acompafamiento fue un aspecto fundamental para atender las barreras
actitudinales que mostraban los estudiantes, pero a la vez que fortaleciera el
desarrollo de las habilidades linglisticas resultado de limitantes metodoldgicas de
ensefianza, acompafamiento que consistié en puntualizar de manera individual y
grupal en el reconocimiento de la importancia del uso correcto de la lengua, se
analizaron caracteristicas basicas tanto en el lenguaje oral y escrito, pero ademas
se puntualizé en las propiedades del lenguaje como la adecuacion, la coherencia,
la cohesidén y la correccibn gramatical, esta dltima obviamente perteneciente

Gnicamente al lenguaje escrito.

De esta manera la importancia de la lengua dej6 verse de manera que “la lengua
nos ayuda a capturar el mundo, y cuanto menos lenguaje tengamos, menos mundo
capturamos. O mas deficientemente. Una mayor capacidad expresiva supone una
mayor capacidad de comprension de las cosas. Si se empobrece la lengua se
empobrece el pensamiento.” (Fernando Lazaro Carreter, 2004, p. 56). Es decir que
si los alumnos de segundo grado adquirian una mayor capacidad de lenguaje y
expresion facilmente se podrian desenvolver en otros aspectos y contextos, de lo
contrario dificilmente podrian capturar momentos apropiados en el mundo a lo largo

del trayecto de su vida.

Una vez analizada la importancia del uso correcto de la lengua, las caracteristicas
basicas del lenguaje oral y escrito y las propiedades, se llevaron a cabo acciones
para fortalecer las habilidades linglisticas que coadyuvaran en la producciéon de
textos escritos, acciones que quedan descritas en el siguiente apartado de este
capitulo I1.

2.2. El desarrollo de las habilidades linguisticas que dinamizan la produccion

de textos en los alumnos de nivel telesecundaria.

Como bien apunta Cassany en “Taller de Textos” (2000). El uso de la lengua puede
realizarse de cuatro formas distintas segun el papel que tiene el individuo en el
proceso de comunicacion, es decir segun actie como emisor o receptor y también,

segun el canal de transmision que utilicemos, o segun tengamos el canal oral o
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escrito. Son cuatro habilidades las que un usuario de la lengua debe dominar para
poder comunicarse con eficacia. Estas habilidades en palabras de Cassany (1987)

también reciben el nombre de “destrezas” o “capacidades comunicativas”.

Como docente de apoyo de la USAER 280, intervenia en el aula de clases de
segundo grado realizando actividades y tareas donde las habilidades linguisticas
estuvieran integradas utilizando las microhabilidades de comprension y de

expresion equilibradamente.

Segun Noam Chomsky (1957) cuando hablamos de competencia comunicativa nos
referimos a la habilidad o destreza con la que usamos nuestra lengua para expresar
e interpretar ideas, sentimientos, pensamientos por medio de textos orales y escritos

y para interaccionar con nuestro alrededor en todos los ambitos sociales.

La produccion de textos desde luego que es escribir, pero no siempre escribir es
visto y aceptado como la produccion de textos, es decir una persona puede saber
escribir, sin embargo, no produce un texto siguiendo una estructura especifica, de
ahi que planteo las siguientes interrogantes ¢Qué sucede en las escuelas
telesecundarias en relacién a la produccion de textos? ¢Como se desarrolla la

produccion de textos en la escuela?

Las practicas mas frecuentes en la escuela telesecundaria evidenciaron que cuando
se les solicitaba a los alumnos la elaboracién de un texto, eran escasas las lineas
gue producian, con poca coherencia y deficiencia en su escritura. Aunque existian
escritos algunos estudiantes, por lo general eran de mala calidad, sumamente
breves y con un nivel de reflexion minimo. En algunos de los casos se quedaban en

un nivel solamente descriptivo del tema que se les impartia.

Fue necesario en la funcién que se me asigné como docente de apoyo de USAER
desde la modalidad de acompafiamiento explicar a los alumnos cada una de las
habilidades linglisticas, Sin embargo, concuerdo en que “Cualquier persona puede
ser un lector, un hablador, pero... ¢a quién nos referimos cuando decimos de alguien

gue es escritor?” (Cassany, 2002, p.14).
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Cassany plantea el desarrollo de la escritura en los nifios, a través del conocimiento
del cédigo escrito con el cual ellos podran desarrollar sus habilidades comunicativas
en diferentes contextos, es decir que el nifio podra hacer uso de la produccién
textual escrita para cualquier trabajo en diferentes contextos, entonces, ¢Qué tiene

gue ver la escucha en la produccién de textos?

Escuchar es la primera habilidad linguistica y por ende es la que los alumnos de
segundo grado fortalecieron de manera precisa, ya que de esta dependia el
seguimiento de adquisicidon correcto de las habilidades posteriores, escuchar les
beneficié para adquirir conocimiento de los fonemas Iéxicos, pero mas alla de eso
si los alumnos de segundo grado no aprendian a escuchar dificiimente podrian
captar instrucciones orales, o simplemente no serian capaces de aceptar ideas de

los demés cuando se trabajara en grupo.

El plan de estudios 2011 de la asignatura de Espafiol en el apartado de segundo
grado hace referencia a que los alumnos de nivel telesecundaria deberan realizar
las siguientes actividades relacionadas a la produccion de textos, por mencionar
algunas son: Elaborar ensayos literarios sobre temas de interés de la literatura,
elaborar reportes de entrevistas como documentos de apoyo al estudio, resefiar una
novela para promover su lectura, leer y escribir reportajes para su publicacion,
realizar una cronica de un suceso, elaborar una carta poder, emplear explicaciones,

parafrasis, ejemplos, repeticiones y citas para desarrollar ideas en un texto, etc.

Es por esto que me resultdé preocupante que haya alumnos con carencias en el
momento de escuchar no soélo la clase sino cualquier conversacion, o al formular
ideas de manera clara y correcta, pero mas sorprendente resulté el hecho de
conocer a alumnos en el segundo grado de telesecundaria que tienen miedo a
cometer errores al hablar frente a personas o al escribir diferente textos. Me queda
claro que a lo largo de su vida tendran que exponerse a hablar en publico, realizar
trabajos escritos, rellenar formularios tal es el caso como el de una solicitud de
empleo, una inscripcion a la Educacion Media Superior, organizar exposiciones de

manera individual sin apoyo visual o cualquier otra situaciéon de mayor complejidad.
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Derivado de lo anterior, Canale (1983) sefiala la importancia de poseer una serie de
subcompetencias que interactdan entre si para el logro de la produccion de textos:
Competencia gramatical: implora el dominio del codigo linguistico por parte del
hablante, competencia sociolinglistica: es la adecuacién del lenguaje al contexto
y a la situacibn comunicativa, competencia discursiva: es la habilidad para
generar textos con coherencia y cohesion, competencia estratégica: es el dominio
de estrategias de comunicacion verbal y no verbal con el objetivo de lograr una

comunicacion eficaz.

Aprender una lengua significa entonces, aprender a usarla, y si el alumno ya la
conoce significa comunicarse mejor y en situaciones complejas. El alumno también
tiene que conocer la gramética y el léxico, de hecho estos se convierten en

instrumentos para conseguir comunicarse.

Como ya lo mencione anteriormente respecto a las habilidades escritas, quiero
profundizar en que son quizés las mas importantes porque vivimos en una cultura
gue da mucha importancia a lo escrito, ademas de esto lado las exigencias sociales
hacen que la comunicacion escrita se desplace a actividades cada vez mas
frecuentes donde se hace uso de la escritura. Pero entonces ¢(COmo se debe

orientar hoy en dia el trabajo de la lectoescritura?

Me atrevo a decir que lo principal que se requiere hacer es enfocar todo tipo de
trabajo realizado dentro del aula de clases hacia la comunicacion, de tal manera
gue el alumno logre la potencializacion de las habilidades linglisticas y con ello
desarrolle de manera exitosa la creacion de textos, donde plasme sus inquietudes,
experiencias, y quizas lo que le interesa, de la misma forma conviene integrar las
habilidades escritas con las orales en un tratamiento conjunto y equilibrado de tal
forma que el alumno sea capaz de expresarse en un primer momento de manera
oral frente a las demas personas, pero que también logré el desarrollo 6ptimo de
produccion de textos con un alto nivel de competitividad haciendo uso de historitas,

textos, compendios, resimenes, mapas conceptuales y mentales, etc.
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2.3.Laproduccién detextos de los alumnos de telesecundaria como resultado

de laintervencién del docente de apoyo de USAER.

Es muy frecuente escuchar a maestros de las instituciones de educacion decir que
los alumnos son incapaces de escribir coherentemente un texto largo, lo cual
concebia de igual manera haciendo referencia a los alumnos de segundo grado de
telesecundaria anteriormente, porque dichos estudiantes no hacian notas en el
cuaderno, ni apuntes en su carpeta de actividades de USAER, resumenes, 0
cualquier otro tipo de texto, de igual manera no dominaban la elaboracion de
reportes de lecturas, ni la resefia de libros y articulos, carecian de la capacidad de

redaccion de poemas, cuentos o la escritura de ensayos.

La importancia del dominio de la comunicacion escrita es relevante porque como
dice Vargas Franco (2007, p. 230). “Apropiarse de las herramientas asociadas con
el dominio de la escritura es una de las condiciones necesarias para participar en la
reflexion y el debate propios de la cultura académica” esto implica una
reconceptualizacion de los procesos de ensefianza y aprendizaje que se dan en la
escuela en cualquiera de los niveles que el alumno se encuentre inmerso,
particularmente en aquellos ligados con la comprension y produccion de textos

académicos.

Una evaluacién que hizo el Instituto Nacional de Evaluacion Educativa (INEE) en el
afio de 2008 en cuanto a los conocimientos y habilidades en torno a la escritura con
alumnos de tercero de secundaria a nivel nacional mediante un examen de
respuestas construida arrojé resultados deficientes y haciendo una comparacion
con los estudiantes de segundo grado de telesecundaria “Vicente Guerrero” los

resultados de la agrupacion de la siguientes tres categorias.

A. Convenciones de la lengua.- En esta categoria se esper6 que el alumno
respetara las convenciones del sistema de escritura al redactar sus textos y en
coordinacion con el docente de apoyo de USAER se tuvo como prioridad realizar

actividades donde los estudiantes hicieron uso de los signos de puntuacion, donde
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manejaran ortografia y sintaxis a fin de observar que habilidades linglisticas han

reforzado.

B. Gramatica.- En relacién a este inciso, el alumno escribié parrafos con sentido
utilizando sus conocimientos morfosintacticos, sintacticos y de cohesion. De ahi que
con la intervencion se buscaba que los alumnos utilizaran la concordancia de
numeros y tiempo verbal entre los elementos de la oracion; dieran cohesion a sus
textos, y crearan diferentes textos de manera personal haciendo uso de sentido
comun pero a la vez con congruencia, donde me permitieran analizar la cantidad de
palabras que escribe cada uno de manera correcta, pero a la vez también la

cantidad de palabras conectoras utilizadas.

C. Estrategias de lenguaje textual. Dentro de esta categoria, el alumno creo sus
escritos tomando en cuenta el proposito comunicativo, donde se le pidi6 como
prioridad (describir, narrar, argumentar); ademas se le pidi6 ser sensible al tipo de
texto que iba a redactar, la estructura y a sus destinatarios, esto con la finalidad de
hacer mas llamativa la actividad a implementar con los alumnos dentro del aula de

clases de segundo grado.

Las habilidades de escritura requieren de un alto nivel de planeacion, reflexion y
abstraccién, por eso se les denomina estrategias. Pero entonces, ¢,Una vez que los
alumnos realizaran las estrategias propuestas en las tres categorias anteriores por

el INEE, estarian listos para producir textos?

Los alumnos de la escuela telesecundaria solian realizar diferentes tipos de textos,
sin embargo aun no le dan ese giro correcto, es decir los alumnos introducian
dialogos en su escrito, pero solo muy pocos creaban personajes nuevos, o escribian

ideas llamativas, relevantes, o una idea creativa.

De ahi que es importante reconocer también que la escuela tiene varios desafios,
tal como lo plantea Lerner (2004): “El desafio es lograr que los alumnos lleguen a
ser productores de lengua escrita conscientes de la pertinencia e importancia de
emitir cierto tipo de mensaje en el marco de determinado tipo de situacion social, en

vez de entrenarse Unicamente como copistas que producen sin un propésito propio
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lo escrito por otros 0 como receptores de dictados cuya finalidad se reduce a la

evaluacion por parte del docente.”

Ahora bien el desafio era lograr que los nifios hicieran un uso eficaz de los diferentes
escritos que circulan en la sociedad y cuya utilizacion era necesaria o enriquecedora
para la vida (personal, laboral, académica), en vez de hacerse expertos en ese

género exclusivamente escolar que se denomina composicién o redaccion.

Segun Vygotsky (2009) “La escritura deberia poseer un cierto significado para los
niflos, deberia despertar en ellos una inquietud intrinseca y ser incorporada a una
tarea importante y basica para la vida. Sélo entonces podriamos estar seguros de
gue se desarrollara no como una habilidad que se ejecuta con las manos y los
dedos, sino como una forma de lenguaje realmente nueva y compleja.” Y de acuerdo
con el deduzco que el acto de escribir consta de planificar, redactar, revisar, y

publicar.

Lejos de ser una mera actividad de produccién del lenguaje, la escritura es una
destreza que exige el ejercicio de diferentes procesos cognitivos y meta cognitivos,

gue orienten a buen puerto la produccion del escritor.

Escribir es un saber hacer que supone el dominio de un conjunto de operaciones
cognitivas que tienen que ver con la planificacion, la textualizacion y la revision,
entonces, el saber escribir, implica poner en practica saberes conceptuales, saberes

procedimentales, saberes linglisticos y saberes sociales o pragmaticos.

Los saberes conceptuales se refieren a los conocimientos que posee el escritor
referentes al tema de que trate su texto, del mundo; los saberes linguisticos hacen
referencias a los contenidos del sistema de escritura: gramaticales, sintacticos,
morfologicos, semanticos, etc.; los saberes procedimentales dan cuenta de los
modos de actuar para escribir de manera eficiente y los saberes sociales a las

formas de relacionarse con los otros en diversos contextos socioculturales.

Es primordial que el profesorado asuma la ensefianza de la escritura como lo

menciona Aguilera (2003). “La comunicacion escrita requiere, ademas de conocer
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el coédigo escrito, saber utilizarlo en situaciones concretas: cémo escribir una carta

0 un recado, un texto informativo, una instruccion, un boletin informativo.

No se trata de reducir la escritura al copiado o al dictado. Ni de considerar que las
planas son escritura. Hasta las escrituras mas normales como los recaditos en los

salones de clase, son mejores que el aburrido dictado o la interminable plana.”
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CAPITULO 1l

ESTRATEGIAS Y ANALISIS DE RESULTADOS EN LA PRODUCCION
DE TEXTOS CON ALUMNOS DE NIVEL TELESECUNDARIA
QUE ENFRENTABAN BAP

En los capitulos anteriores se explicé las limitantes que se presentan en la situacion
gue quiza se viva en otras escuelas de educacion basica de los alumnos de segundo
grado de telesecundaria, de ahi que con base en la SEP (2018) la cual cita a
Ainscow (2012) nos menciona que las Barreras para el Aprendizaje y la
Participacion (BAP) son aquellos factores, situaciones, acciones y normas que
obstaculizan, dificultan, limitan o excluyen a los alumnos y alumnas de recibir el
derecho educacion de calidad y acceder a los aprendizajes que el curriculo maneja

para cada nivel educativo.

Considerando a la SEP (2018) en el documento de la guia operativa para la
intervencion de la USAER en escuelas de Educacion Basica menciona que las
problematicas en el acceso al aprendizaje no tienen que ver con las caracteristicas

particulares del nifio lo cual no permite su adaptacion a la escuela regular.

De ahi que es el contexto y factores externos los que ocasionan que el alumno no
logré desarrollar los conocimientos, habilidades, destrezas y competencias para
cumplir con los perfiles de egreso de cada nivel educativo, en este caso el Plan y
Programas de estudio 2011; considerando la SEP (2018) dice que la estrecha
relacion entre el modelo social y el concepto de barreras para el aprendizaje y la
participacion implica comprender que actualmente los entornos fisicos, sociales y
culturales son inadecuados para permitir el aprendizaje y la participacion de todas

las personas.

Como docente en formacion desarrolle un plan de intervencion a partir del informe
psicopedagdgico que se elabord, una vez que se identificaron las BAP a las que se
enfrentaba el nifio o nifia, posteriormente se obtuvo la evaluacion psicopedagogica

de algunos alumnos del grupo, esta se desarroll6 en conjunto con todos los que
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integran la unidad de acuerdo a la USAER. A continuacion se presentan las
estrategias disefiadas e implementadas a partir de mi intervencién docente en el
area de USAER.

3.1 Estrategias empleadas con alumnos de telesecundaria que permitieron el
desarrollo de las habilidades linguisticas para la produccion de textos.

Como ya se menciond en el capitulo anterior el docente de USAER desde su
intervencion ha de atener a dos modalidades: la asesoria y el acompafiamiento, de
ahi mi participacion en la Escuela Telesecundaria OF. TV. numero 0561 “Vicente

Guerrero”.

Estrategias implementadas desde la asesoria.

v Estrategia: “ La planeacién de la ensefianza con ajustes razonables”

Dicha estrategia (Anexo 8) tuvo como propésito en un primer momento fungir como
ejemplo al docente de aula regular algunos modelos sobre ajustes razonables que
se pudieran hacer de acuerdo a los aprendizajes esperados del Plan de estudios

2011 con el que se rige la escuela telesecundaria.

Recuperando la propuesta de Laura Frade (2016) “los ajustes razonables son
aquellas modificaciones y adaptaciones (ajustes) necesarias y adecuadas
(razonables) requeridas para garantizar a la persona con discapacidad fisica,
sensorial, mental y/o intelectual el pleno ejercicio de derechos en igualdad de
condiciones.” De esta manera se retomaron las condiciones a las que se
enfrentaban los alumnos y asi se planeaban actividades buscando la inclusion de

todos los alumnos.

Dicha estrategia se aplicé durante todo el ciclo escolar con el asesoramiento de
ideas de actividades a ajustar de acuerdo a la planeacién del docente con la
finalidad de hacer mas atractivas y fructiferas cada una de las clases del docente

de aula regular.
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v Estrategia: “Estaciones de Aprendizaje”.

Dicha estrategia (Anexo 9) se puso en practica como ejemplo para que el titular del
grupo lo continuara, tuvo como propésito fungir como una herramienta a disposiciéon
del profesor para mejorar el proceso de ensefianza-aprendizaje de la asignatura de
Espafiol especificamente sobre las habilidades linguisticas enfocadas en la
produccion de textos, pero ¢Qué son las Estaciones de aprendizaje? y ¢Como

surgieron las estaciones de aprendizaje?

Una de las estrategias que atienden a la diversidad son las estaciones de
aprendizaje las cuales fueron creadas a partir del afio 1952 y apoyandose en la
dinamica de los llamados circuitos deportivos y fue evolucionando hasta llegar a la
segunda mitad de los afios 70 durante los cuales el Aprendizaje en estaciones se
llevo y adapto a la ensefianza en Secundaria de diferentes asignaturas para cumplir

con los requisitos de este nivel educativo.

Las estaciones de aprendizaje de acuerdo a Espifieira (2005) consiste en que los
estudiantes realicen una unidad didactica fragmentada en diversos lugares
conocidos como estaciones donde las actividades cambien pero que la tematica sea
la misma y cumpla con el mismo objetivo que es el aprendizaje de los educandos.
Considerando a Sanz (2011) este tipo de estrategia se basa en una ensefanza
paralela, por su desarrollo en grupos rotativos y diferentes actividades las cuales

permiten adoptar el aprendizaje de distinta manera.

Por otro lado de acuerdo a este autor, es un tipo de estrategia de agrupamiento en
funcion de distintos criterios y objetivos planificados acuerdo a las necesidades y

caracteristicas de los educandos.

La estrategia consiste en la explicacion de un Aprendizaje Esperado de Espafiol por
medio de diferentes estaciones donde los alumnos realizaran actividades que
permitieran el desarrollo de habilidades linglisticas en cada estacion, en las cuales
suelen producir diferentes trabajos, esta fue aplicada durante un tiempo de un
bimestre con la finalidad de dar pauta a otra estrategia y ver cual es la que

funcionaba de manera asertiva.
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Esta estrategia se realiz6 de manera que los alumnos a partir de un tema pasaran
por un circuito de diferentes mesas de trabajo donde realizaron actividades
diferentes pero enfocadas a un mismo aprendizaje esperado para la comprension
final de un tema, en este caso fue llevada a cabo de manera que se fortalecieron
las cuatro habilidades linglisticas, es decir constd de cinco estaciones, la “primera
donde los alumnos desarrollaron la habilidad de hablar, es decir la actividad
constaba de exponer a sus compafieros todo lo que supieran acerca de un tema

elegido por el grupo.

Como seguimiento de la anterior se pasaba a la mesa namero dos, donde los
alumnos fortalecieron la habilidad de leer, ahi se les presentd la opcion de elegir
entre diferentes libros el que ellos eligieran para realizar un dibujo de lo

comprendido.

Posteriormente se pasaba a la mesa de trabajo nimero, donde los estudiantes
hacian uso de la habilidad de escucha, es decir se les proporcionaban acertijos a
manera de audios y debian responder correctamente, se pudo notar la habilidad de
algunos al momento de responder facilmente y los demas fortalecieron esta

habilidad con la practica.

Dando paso a la mesa de trabajo numero cuatro, los alumnos finalmente escribian
un pequefio texto a partir de una serie de imagenes que se les proporcionaba de
manera impresa, echando a volar su imaginacién lograron escribir cuentos que para
ellos significaban las imagenes. Finalmente se culmind con la estacién “cero”,
donde los alumnos se tomaban un pequefio descanso y podian, platicar con sus

compaferos, compartir dudas acerca del tema, etc.

Esta estrategia se trabajé con diferentes tematicas por un tiempo de 2 meses con

un lapso de intervencion de 2 horas cada tercer dia.

Las dificultades en la asesoria de esta estrategia fueron que resultaba un poco dificil
para el docente de aula entender como cuadrar cada aprendizaje con diferentes
actividades ya que en su mayoria de clases estaban acostumbrados a ser muy

tradicionales, como propuesta de mejora se hizo al invitacion a que en el inicio de
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cada sesion de trabajo segun su Plan de estudios se realizara al menos una vez la
estrategia de estaciones de aprendizaje con la finalidad de identificar las areas de

oportunidad de los alumnos de acuerdo al tema.

v Estrategia: “Aprendizaje cooperativo”.

Una frase que resume claramente es: “cooperar para aprender y aprender a
cooperar’ (Torrego y Negro, 2012, p. 21), para entender el como ensefiar y
conseguir que la educacion muestre la resolucion a la tipica pregunta de por qué

estudiar.

Una mas de las estrategias utilizadas para el logro de los objetivos de este ensayo
fue la de aprendizaje cooperativo (Anexo 10), cuyo propésito como su nombre lo
dice es el aprendizaje entre alumnos de manera cooperativa, es decir en equipos
base, los cuales fueron determinados en conjunto con el docente de aula regular
dado que él era el que conocia mas a los alumnos en ese momento y era el indicado
para informarme sobre quien cumpliria con cada uno de los roles, los cuales eran
responsable del equipo, ayudante del responsable, secretario y responsable del

material.

Ahora bien el aprendizaje cooperativo es una estrategia para llegar a una meta o fin
no cerrado y tuvo como propédsito el trabajo en grupo que incluyera actividades para
dar respuesta a las peculiaridades del aula para que todos los miembros del equipo

alcancen y logren unos objetivos comunes, sin dejar a ningun alumno excluido.

Dicha estrategia consiste en la formacion de equipos base elegidos por sugerencia
del docente de apoyo de USAER y en conjunto con el docente del aula regular ya
gue es la persona que conoce mas a los alumnos, posteriormente se delegan
funciones a los estudiantes las cuales son responsable del equipo, secretario,

ayudante del responsable y responsable del material.

La estrategia consiste en formar pequefios grupos, denominados equipos base con
alumnos de diferentes niveles de aprovechamiento escolar de manera que se

ayuden entre todos para el logro de las actividades escolares, asi se otorgan roles
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gue le permiten a los estudiantes ser mas responsables, de la misma forma a los de
bajo aprovechamiento guiarse con los conocimientos de los demas comparieros, de
esta manera se adquieren nuevos conocmineitntos en interaccion con los demas y
se regulariza a todo el grupo dado que el trabajo siempre se desarrolla de manera

cooperativa buscando un beneficio en comun y sin excluir a nadie.

Esta estrategia se implement6 durante el tercer bimestre, es decir enero y febrero
y se realizaron diferentes actividades cada tercer dia que fueron plasmadas en la
planeacion en relacion a la produccion de textos como lo fueron la realizacion de

tripticos, carteles, mapas mentales y cuentos, leyendas, historias de terror, etc.

Dentro de las dificultades en la asesoria en cuanto a la estrategia de aprendizaje
cooperativo puedo mencionar que en un primer momento los equipos no
funcionaron ya que de los cuatro alumnos solo asistian dos o en ocasiones solo
uno, ocasionando un atraso en algunos equipos base. Como propuesta de mejora
se recomendod que los docentes trabajaran durante un bimestre con esta estrategia

y se colocara en una lista de cotejo los resultados obtenidos.

Estrategias implementadas desde el acompafamiento.

Durante mi estadia de practicas de ejecucion en el USAER namero 280, de la
escuela telesecundaria, se identificaron diferentes BAP a las que se encontraban
los alumnos tal como ya se ha mencionado anteriormente, cada una relacionada
con el fortalecimiento de las habilidades linglisticas, mismas que posteriormente

serian utilizadas en la produccién de textos.

Derivado de estas BAP, se tuvo a bien la aplicacién de diferentes estrategias a
desarrollar con los alumnos y docentes del aula de segundo grado, de manera que
se asesor0 y brindé6 acompafiamiento al docente titular del grupo con actividades
dinamicas que llamaran la atencion de los alumnos y sobre todo cumpliera con los

propésitos establecidos.

Desde el acompafamiento se realizaron las estrategias que a continuacion

precisan:
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v Estrategia: “Relevos escuchando”

Esta estrategia (Anexo 11) tuvo como propésito identificar qué nivel de
memorizacion tenia cada uno de los alumnos, ademas poner en préctica la
tolerancia entre equipos. Dicha estrategia se llevo a cabo con todo el grupo, en un
primer momento se formaron equipos de tres personas, posteriormente se pegé una
hoja con un texto impreso al otro extremo del espacio donde se encontraban los
estudiantes, asi cada uno de los estudiantes se turnaba para correr hacia el texto,
tratar de memorizar la mayor cantidad de palabras posibles que se encontraba a
distancia del equipo y después hacer el dictado de lo que recordaba a los demas

integrantes.

Algunas de las dificultades a las que me enfrente al momento de realizar el
acompafnamiento con el docente del aula regular fue que el 100% de los alumnos
no guardaban silencio y por ende al esperar a su compafiero que dictaria lo

memorizado no prestaban la atencion a lo que el alumno en turno dictaria.

Fue necesario realizar esta actividad una segunda vez, de tal manera que se aplico
durante dos intervenciones en la primera y segunda semana del mes de octubre,
asi se reforz6 parte de la escucha, atencion, memorizaciobn y comunicacion,
ademas se retroalimentaba acerca de la importancia de escuchar con atencion en

cada una de las intervenciones.

Ahora bien, ¢Qué relacion tiene el habla con la produccion de textos? El hablar fue
la habilidad desarrollada en los alumnos de segundo grado a partir de las palabras
gue por alguna razon ya habian escuchado antes , asi retomo que el hablar tiene
un papel que le antecede a la escritura, es decir se precisé en que los alumnos
tuvieran la capacidad de expresarse oralmente bajo los mismos codigos, permitir
expresar con sus compaferos sus ideas, sus inquietudes, sus respuestas, brindar
aportaciones en para la produccion del texto, de manera que aqui se realizaron
estrategias que tenian como finalidad propiciar el uso de ortografia correcta, lo que

continuo con:
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v Estrategia: “Ruleta de ortografiay deletreo de palabras”.

La estrategia (Anexo 12) tuvo como propésito ampliar el vocabulario de los alumnos
y asi mismo conocer la ortografia adecuada con la que se escribe cada palabra a

fin de minimizar las faltas de ortografia.

Dicha estrategia se realiz6 todos los lunes después de honores a la bandera durante
una hora, comenzando en el mes de noviembre, esta se realizaba de manera grupal
dentro del aula de clases dando un turno de manera individual a los alumnos para
gue pasaran al frente donde se encontraba la ruleta y la giraran, esperando asi el
namero de letras que deberia contener la palabra que tratarian de deletrear de

manera correcta sin antes haberla visto.

Algunas de las dificultades que surgieron en el acompafamiento de esta estrategia
fue que los alumnos confundian mucho el nombre de las letras al momento del
deletreo, ocasionando errores principalmente en las letras s,c,h,b,d,z. Finalmente al
momento de recibir las correcciones de las palabras que no sabian pronunciar, o
gue no sabian como se escribian correctamente se les dio a los alumnos la
indicacion de que buscaran en el diccionario dichas palabras y escribieran su
significado en el cuaderno, lo que culmino ampliando su vocabulario de acuerdo a
diferentes temas de donde se sustraian las palabras. Posterior a esto me surgio la
interrogante de ¢La lectura tiene una importante relacion con la produccién de

textos?

El leer es la habilidad que los estudiantes de segundo grado adquirieron para la
posterior produccion de textos, cuando los alumnos supieron leer correctamente
encontraron mensajes no antes comprendidos, conocieron los sentimientos y la
intencion de los escritores al momento de leer textos, realizaron sintesis de lecturas,
en fin adquirieron una amplia cultura, posteriormente se dio un seguimiento con la

siguiente estrategia.

80



v Estrategia: “Cubo didactico de comprension lectora”.

Esta estrategia (Anexo 13) tuvo como proposito verificar la comprension lectora

adquirida por cada uno de los alumnos después de leer diferentes textos.

Dicha estrategia se llevé a cabo con el uso del cubo de didactico, donde los alumnos
de manera grupal escuchaban con atencion el texto que el docente de aula les leia,
posteriormente se rotaba el cubo a cada uno de los alumnos los cuales de manera
individual realizaban la actividad que el cubo les deparaba en su caida, ejemplo de
ellas era decir que habian comprendido, cambiarle un final a la historia, elaborar
una conclusién de dicho texto, nombrar los personajes que intervinieron en la

historia etc.

Algunas de las dificultades a las cuales me enfrente durante el acompafiamiento de
esta estrategia fue que algunos de los alumnos no prestaban la atencién adecuada
y cuando lanzaban el cubo no sabian responder o realizar la actividad que les
tocaba, debido a que no recordaban parte o nada del texto que debian escuchar.
Esta actividad se llevd a cabo durante diferentes intervenciones diarias en el mes

de diciembre.
v Estrategia: “Lectura en voz alta”.

Estrategia (Anexo 14) que tuvo como proposito la comprension lectora para que los
alumnos adquirieran mayor habilidad de comprension y retencion de informacion al
momento de escuchar un texto, esta estrategia se basé en el reconocimiento de la
comprension lectora como una de las funciones ejecutivas mas importantes al
momento de leer o escuchar un texto para el diseiio de un producto escrito, y
consistié en que los alumnos leyeran un libro que tuvieran en casa durante una
semana, posteriormente se fueron rotando los libros entre los compafieros hasta

entregar 5 reportes de libros diferentes.

Esa estrategia lectora se construy6 cuando los alumnos adquirieron el habito de

auto preguntarse acerca de ¢ por qué deseo leer ese libro?, ¢ qué quiero aprender?,
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¢qué me interesa del texto que voy a leer?, y contribuyé al desarrollo de

conocimiento metacognitivo basado en la toma de decisiones.

Se aplico durante dos meses, en enero - febrero del afio 2020 cuando se localizaron
diferentes obstaculos que hacian que los alumnos no realizaran la estrategia al
100%, uno de ellos fue que la atencion de los alumnos se desviaba en el aula de
clases, puesto que platicaban de otros temas con sus compafieros, leian en voz alta
pero con el afan de interrumpir a sus comparferos, se reian fuerte y
desconcentraban a sus compafieros, etc., sin embrago se logro erradicar por medio
de lectura fuera del aula de clases en lugares amplios y separados por metros de

distancia, lo que les permitia la lectura en voz alta sin interrupciones a los demas.

Cabe rescatar que fue de gran impacto, puesto que el hecho de que los alumnos se
escucharan a si mismo leyendo les facilito la identificacion de un volumen de lectura
adecuado, una pronunciacién de palabras correctas y por supuesto la comprensién

de lo leido de manera individual.
v Estrategia: “El café literario”.

La estrategia (Anexo 15) y como complemento de la anterior donde también se
reforzaba la habilidad de comprensidn, pero ahora también la de expresion oral se
llevo a cabo la estrategia de café literario, que tuvo como propdésito disfrutar de un
momento agradable entre padre o madre de familia e hijo para la socializacion de
un libro de texto, novela o cuento y que posteriormente se realizara un trabajo
escrito por ejemplo resefia, critica breve donde se puntualizara la comprensién del

texto y a la vez se pudiera identificar el avance en cuanto a la expresion escrita.

En esta estrategia se requirio el apoyo del alumno junto con los padres de familia 'y
se llevo a cabo de manera que en parejas y haciendo uso de una cobija para
ponerse comodos, café y galletas para disfrutar lo escuchado los alumnos leyeran
a los padres un fragmento del texto y viceversa, de manera que ambos disfrutaran
de un momento ameno pero sobre todo de un espacio acogedor para la adquisicién
de nuevos saberes, la estrategia fue de gran impacto, pues a los alumnos les sirvid

bastante el hecho de tener la atencion de sus padres por medio de la lectura, esto
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los motivo a leer mas y explicar mejor bajo sus propias palabras a sus padres lo que

habian comprendido del texto.

Sin embargo, en la aplicacibn de dicha estrategia me encontré con algunas
dificultades, por mencionar algunas: no todos los padres de familia se dieron la tarea
de hacer un espacio en su tiempo y asistir con sus hijos, por lo cual se pidi6 apoyo
del equipo de USAER para brindar ese acompafiamiento a los alumnos que estaban
solos, finalmente la actividad se realizé de la mejor manera y tuvo un resultado
satisfactorio, al final compartimos con cinco participaciones lo que les habia
parecido la estrategia y derivado de las respuestas positivas fue que se planeoé
realizar una segunda parte de la actividad en dias siguientes, esto en el mes de

marzo.
v Estrategia: “Copiado de textos”.

La estrategia (Anexo 16) tuvo como propoésito presentar a los alumnos diferentes
textos con la finalidad de que los estudiantes eligieran algunos y procedieran al
copiado del mismo, dando asi la oportunidad de retencién de informacion y el

reforzamiento de la escritura.

Dicha estrategia tuvo como prioridad dar paso a la escritura de diferentes textos,
donde a su vez se realizaron actividades que puntualizaban en el fortalecimiento de
actividades escritas, tales como sopas de letras, escritura de refranes, cuentos,
leyendas, esto se realizé durante cuatro ocasiones al inicio de semana en el mes
de enero en diferentes intervenciones de una hora que realizaba el docente de aula
y donde se fungia como un servicio de acompafamiento. A su vez se propicio el

desarrollo de atencion, la memoria, habilidades de destreza etc.

Algunas de las dificultades fue que los estudiantes no retenian la informacién a largo
plazo, por lo que al estar distraidos no lograban captar la idea del texto, haciendo
gue se tardaran mucho en volver a rescatar la idea para plasmarla en el texto

copiado.
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Estrategia: “Dictado”.

Estrategia (Anexo 17) que tuvo como proposito que el alumno escuchara con
atencion las palabras, frases o parrafos dictados por el profesor y posteriormente

las escribiera tal como las habia entendido en su cuaderno de notas.

Esta se retom6 desde el acompafamiento como una estrategia de escritura en la
cual el alumno escribe palabras o frases y posteriormente las escribe en su
cuaderno tal cual las escucho teniendo la capacidad de autocorregirse, retener lo
escuchado vy ejercitar la rapidez de la escritura, dicha estrategia se realiz6 durante
una semana en el mes de febrero en diferentes clases del docente de aula regular,

donde fungi como un acompafiamiento.

Las dificultades con las que me encontré en dicha estrategia fue que algunos
alumnos se distraian 0 no estaban atentos desde el inicio de dictado porque en ese
momento requerian buscar un lapiz, sacar punta etc., lo cual retrasaba la actividad

y evitaba que se cumpliera al 100% el dictado en tiempo y forma.
v’ Estrategia: “Planificacion de los textos”

Esta estrategia (Anexo 18) tuvo como propoésito que los alumnos analizaran y
planearan el texto que posteriormente escribiran con ayuda de diferentes

bosquejos.

La produccion de textos en los alumnos de segundo grado de telesecundaria se
desarroll6 a partir de la planificacion de los textos donde los alumnos analizaban el
titulo de su texto, formulaban palabras clave, consultaron fuentes de informacion
diversas, aplicaron técnicas de organizacion de ideas tales como mapas mentales,
lluvia de ideas, mapas de cajas o cuadros sindpticos para determinar como seria su

texto.

Esta estrategia se realizd durante la tercera semana de febrero, donde también se
reviso cada uno de los borrados realizados de manera individual por los estudiantes
con la finalidad de corregir y ayudar al mejoramiento de los trabajos que

posteriormente se realizarian, ya que era el momento preciso para hacer
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observaciones en cuanto a lo ya trabajado anteriormente. Sin embargo algunas de
las dificultades a las que en conjunto con el docente de aula me enfrente durante el
acompafamiento fue que los alumnos tenian demasiados temas de interés y les fue
un poco dificil centrarse en un primer momento en alguno para proceder a realizar
la actividad, ademas de que les surgia mucho la impaciencia por realizar ya su texto

de manera formal.
v Estrategia: “Textualizacién o redacciéon”

La estrategia (Anexo 19), tuvo como proposito que una vez adquiridas las
habilidades linglisticas los alumnos pudieran guiarse de estas y darle un
seguimiento a las estrategias que ya se venian realizando para la redaccion de

textos.

Esta estrategia consto de plasmar de manera individual ideas principales en una
hoja de su cuaderno u hoja blanca, haciendo uso de los recursos con los que se
habia trabajado las intervenciones anteriores, tales como mapas mentales, palabras
clave, dictado, copiado etc. Posteriormente concentrarse y guiarse de las mismas
hasta lograr escribir su texto con la menos cantidad de errores y con un vocabulario
adecuado. Asi mismo esta estrategia se apoyo por medio de imagenes ilustrativas
de acuerdo al tema ya seleccionado previamente y cabe mencionar que esta
estrategia se llevo a cabo durante la Ultima semana del mes de febrero y la primera

semana de marzo de 2020.
v Estrategia: “Revision”.

Dicha estrategia (Anexo 20) tuvo como propésito que el docente de aula regular
hiciera una minuciosa revisidbn de los textos producidos por los estudiantes

buscando la manera de retroalimentar y verificar los avaneces obtenidos.

La estrategia la realizo al 100% el docente de aula de segundo grado dado que es
la Unica persona que podia otorgar una calificacion a los textos escritos, de esta
forma el acompafiamiento se realizé dando algunas sugerencias que hacian

hincapié en que los alumnos de telesecundaria compararan el texto producido con
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los planes previos, de manera que se concentraran en ideas, estructuras, gramatica,
puntuacion, ortografia, y buscaran diversas formas de rehacer retocar o
simplemente retroalimentar su texto si asi lo requiriera de manera que los alumnos

fueron capaces de eliminar, afiadir palabras o frases, utilizar sinbnimos, etc.

Cabe destacar que los textos se entregaron en la version de borrador, fueron
revisados para corregir lo que hiciera falta y posteriormente se les dio la oportunidad

de realizarlo en limpio para la entrega de evidencias.

Asociado a lo anterior concluyo con la importante pero mas que eso la necesidad
gque es que los alumnos desarrollen de manera adecuada las habilidades
linglisticas para que posteriormente construyan textos no solo escolares, sino
cualquier tipo de texto de su interés, ahora bien si lo relacionamos a las necesidades
de cada estudiante de acuerdo a su nivel educativo; es indispensable para los
alumnos de segundo grado de telesecundaria el uso adecuado de estas habilidades,
debido a que su estancia en la escuela cada vez aumentara de complejidad y si
ellos no dominan estas habilidades dificilmente podran seguir con notas favorables

en sus estudios posteriores.

3.2 Evaluacion y seguimiento para la produccion de textos en alumnos de
nivel telesecundaria.

De acuerdo a las orientaciones para la intervencion de la USAER en las escuelas
de educacion béasica (2011) el equipo realiza un andlisis de los resultados
educativos obtenidos como consecuencia de los apoyos que la unidad haya

proporcionado a los alumnos de cada aula durante el ciclo escolar.

La evaluacion en el nivel telesecundaria no se decreta con un numero determinado
como en otros niveles educativos superiores en este caso solo se realiza un registro
anecdotico de las actividades desarrolladas dentro y fuera del aula de clase, dentro
de las funciones del equipo es analizar los resultados y asi mejorar la practica

educativa que se esta desempefiando en el contexto escolar.

Es gran importancia dar seguimiento a los procesos planeados en cada estrategia,

es decir que USAER no otorga un numero de calificacion pero si hace hincapié en
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gue el docente de aula regular le dé un valor en la escala de calificaciones a cada
una de las estrategias aplicadas y por supuesto lleve un seguimiento de las mismas,
de esta manera USAER lleva una bitacora de avance de cada alumno en cada una
de las intervenciones, donde se coloca fecha, avances obtenidos, areas de

oportunidad a tratar en la siguiente intervencion, etc.

La préctica o la intervencion en el &mbito educativo es aquella accién que se realiza
dentro y fuera del aula de clases, siempre con firmes propésitos educativos, pero
cabe destacar que para Fierro (1999) la practica docente trasciende en la aplicacion
de técnicas de ensefianza, dentro del salén de clases, esta labor le da cabida al
maestro y al alumno en su papel de sujetos, en el cual intervienen e interactian en

el proceso educativo.

Para la SEP (2018) la cual cita a Foures (2003) la intervencion docente es la
ejecucion o aplicacién de la planeacion didactica, la cual pone en juego un conjunto
de habilidades, destrezas y conocimientos, esto para conducir de manera
intencionada el proceso de ensefianza, orientado al logro de los aprendizajes de los
alumnos, asi mismo atender sus necesidades por diversos medios para contribuir a

su formacién académica.

Cada una de las estrategias que se realizaron llevaron un seguimiento de su
realizacidon con los alumnos de acuerdo con las listas de cotejo empleadas en cada
una de las planeaciones durante el ciclo escolar, ademas las escalas estimativas
con todos los alumnos de segundo grado y principalmente con los alumnos dentro
del padrén de USAER fueron empleadas las bitdcoras de seguimiento diario, estas
formas de evaluacidon permitieron dar cuenta del aprovechamiento obtenido con
cada una de las estrategias, asi como también se tomé en cuenta la actitud del
alumno, las fortalezas y las areas de oportunidad con las que habria que trabajar
para el mejor aprovechamiento de los aprendizajes y en este caso para la

minimizacion de las BAP que les permitieran la produccion de textos adecuada.

Como ya mencione anteriormente USAER no otorga una calificacion a los alumnos,

dado que sus estrategias son de apoyo y no fungen como materia dentro del
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curriculo educativo, sin embargo se tuvo a bien la disposicion del docente titular de
segundo grado que me brindd la oportunidad de intervenir en el aula de segundo
grado y que evalué cada una de las actividades que se realizaban dentro del
bimestre, estas eran revisadas y se les daba un seguimiento diariamente o en los
momentos de intervencién, esto me facilito la mediacién pues los alumnos se
mostraban mas atentos a la realizacion de actividades y con esto los propositos se

cumplieron.

Una vez revisadas las bithcoras de seguimiento se reflexion6 sobre los resultados
obtenidos donde se dio muestra de que los estudiantes avanzaron de manera
significativa y haciendo un andlisis de avances me percate que el 80% de los
alumnos adquirieron un avance y se logro la adquisicion de habilidades linguisticas.

3.3 Recomendaciones a seguir por docentes y alumnos de la escuela
telesecundaria para el desarrollo de las habilidades linglisticas y la
produccion de textos.

Que los estudiantes de segundo grado de telesecundaria lean y comenten
diferentes textos educativos y por supuesto de su interés, ya que de esta manera
podran seguir mejorando su ortografia caligrafia, ampliar su vocabulario, y asi

ampliar esa cultura.

Propiciar que los estudiantes se asocien con los alumnos de los diferentes grados
y compartan su experiencia en el fortalecimiento de las habilidades linguisticas para
la produccién de textos y asi todos los docentes estén inmiscuidos y sean los
responsables de evaluar periédicamente la comprension oral y escrita de la

asignatura de Espafiol segun el Plan y Programas de estudio.

Programar jornadas de diferentes actividades y estrategias en la escuela
telesecundaria donde se practiquen las habilidades lingliisticas para que los
alumnos posteriormente puedan desarrollar la calidad educativa y comunicativa, asi

como la produccion de textos adecuada.

Planear que las autoridades educativas incluida toda la comunidad estudiantil de la

escuela telesecundaria capacitaciones con los docentes relacionadas con las cuatro
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habilidades linglisticas y ademas se apropien del servicio de USAER para conocer
acerca del tema de las BAP, para que logren con todos los alumnos sin importar las
BAP a las que se enfrenten las implementacién de dichas actividades asegurando

el buen uso de los textos y producciones escritas.

Sugiero que el docente de aula regular de segundo grado y los demas de los
diferentes grados no olviden las estrategias y sugerencias dadas y les invito a seguir
haciendo uso de ellas con el entusiasmo que hasta el momento demostraron, pero
sobre todo con el compromiso que conlleva el cumplimiento de objetivos con los
alumnos y el beneficio que a estos les permitira el desarrollar de manera adecuada

la habilidades lingtiisticas.
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CONCLUSIONES

Tomando como punto de partida los propoésitos estipulados, gracias a las preguntas
gue se pretendieron responder, los cuales fueron la guia para disefiar y la
implementacion de estrategias en las actividades académicas de orientacion,
asesoria y acompafamiento a partir de los aprendizajes significativos, fue posible
determinar una serie de conclusiones del trabajo realizado por el docente en
formacion con los educandos de segundo grado las cuales se describen a

continuacion.

A partir del trabajo realizado con alumnos de segundo grado de telesecundaria de
la OF. TV. 0561 “Vicente Guerrero” durante las diversas jornadas de practicas, fue
posible observar los logros obtenidos asi como las areas de oportunidad de los

educandos con la intervencién del docente de apoyo en los momentos de accion.

Es de gran impacto que el docente de aula regular ponga en practica o continué
propiciando cada una de las estrategias propuestas desde la asesoria brindada
por el docente del area de la USAER y del equipo paradocente para que se

continte con el fortalecimiento de las habilidades linguisticas de los educandos.

La intervencion docente del maestro de apoyo y en este caso de la docente en
formacion del area de USAER fue fundamental en el desarrollo de las habilidades
lingUisticas de los estudiantes en tanto que crea estrategias propicias a través de
diversos recursos que hacen posible el logro del perfil de egreso del plan de
estudios vigente, implicando en todo momento la participacion de los agentes
educativos del centro: docentes titulares, director escolar, psicélogo, trabajadora
social y por supuesto padres de familia.

Es fundamental potenciar en los alumnos de Educacién Telesecundaria
habilidades basicas como la observacion, abstraccion, induccion y deduccion que
lleven al educando fortalecer sus procesos del pensamiento para desarrollar su

expresion oral y escrita.
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Ademas fue en todo momento de gran utilidad y beneficio la intervencién docente
tanto del maestro de apoyo como del docente titular con diferentes estrategias en
la minimizacion o eliminacién de las BAP para el desarrollo de las habilidades
linglisticas que facilitaron la produccién de textos en los alumnos de nivel

telesecundaria.

La mayoria de los estudiantes de segundo grado de educacion telesecundaria,
mostraba ciertas deficiencias en el aspecto de las habilidades linglisticas con
referencia a la produccion de textos, manejaban cierta comprension de mensajes o
pequefas indicaciones de los maestros siempre y cuando fueran claras, pero

demostraban grandes debilidades en la expresion oral y escrita.

Gran parte de los estudiantes tenian poca fluidez en la comunicacion oral y hacian
uso de ciertos regionalismos porque en sus casas en el seno familiar asi se
comunicaban, por lo que desde el primer momento al realizar exposiciones se
notaron esas palabras no pronunciadas correctamente y ademas se evidenciaba la
inseguridad de los alumnos al comunicarse con sus compafieros, misma que se

trabajo bajo actividades de practica y comprension lectora.

La intervencion docente es una accion que se lleva dia a dia, en este caso el
maestro de apoyo, se maneja en tres momentos de accion, de acuerdo a la SEP
(2018) este actor educativo en un primer momento asesora, seguido de esto orienta
y finalmente acompafia el trabajo en el aula, ademas en un momento inicial se
encarga de detectan necesidades individuales, grupales asi como escolares que
permitan la mejora de la educacion y construir una escuela inclusiva por medio de
la implementacion de distintas acciones en favor de las nifias y nifios, para eliminar

0 minimiza las BAP.

Afirmo que fue de gran utilidad en un primer momento la identificacion de las
Barreras de Aprendizaje y Participacion (BAP) que enfrentaban los alumnos de
educacion telesecundaria y que no les permitian el desarrollo de las habilidades

lingliisticas, lo cual no les admitia la produccion de textos.
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La asesoria brindada al docente de aula regular por parte del docente de apoyo de
la USAER sigue siendo un elemento indispensable para atender a los alumnos que

enfrentan BAP.

Reafirmo que atender a las necesidades de los educandos no solo significa incluirlos
y darle a cada uno de ellos lo que le corresponde, sino siempre tratar de brindar las
mismas oportunidades en ambientes de confianza y verificar que beneficiaran la

equidad, interacciény el aprendizaje en el aula de trabajo.

Describo a la ensefianza es la accion que el profesor desarrolla en el aula,
especialmente referida al proceso de enseiiar, es a su vez el conjunto de situaciones
dentro del salon de clases, mismos que configuran el quehacer del profesor y de los

estudiantes en funcion de los propositos de su educacion.

Es indispensable para los alumnos que se adquiera de manera adecuada el proceso
de lectura y escritura para que sean capaces de forjarse un mejor futuro de vida a
base de estudio y aprendizajes constantes, de modo que siempre se debera hacer
hincapié no solo en la relevancia social que tiene dichas actividades cotidianas,
situacidon que favorecié y motivé en ellos nuevos intereses en sus proceso de

formacion, sino en la importancia académica.

Defino a las BAP como todos aquellos factores del contexto donde se encuentra el
alumno que dificulten o limiten el pleno acceso a la educacion y a las mismas

oportunidades de aprendizaje.

La Educacion Especial busca que los futuros docentes logren esa capacitacion
donde cumplan con ciertas caracteristicas, que obtengan un conjunto de
conocimientos, competencias, habilidades, actitudes y valores que le permitan
ejercer la profesién docente con valentia y con un alto nivel de compromiso y de
esta manera den respuesta educativa adecuada a las necesidades especificas de

los estudiantes.

Quiero profundizar en que las habilidades linglisticas son quizas las mas

importantes porque vivimos en una cultura que da mucha importancia a lo escrito.

92



Realizar evaluaciones psicopedagogicas a los alumnos que son detectados a partir
de la observacion y derivacion de los maestros de grupo, crear informes y realizar
el plan de intervencion, los cuales se aplicaran durante el ciclo escolar,
considerando los tres momentos de accidn, basandose en las necesidades de los
infantes con base en el plan y programa asi como a la condicién que presente, con
el fin de lograr que todos los educandos puedan acceder a los aprendizajes clave y
gue ninguno quede atras o fuera esto con las diversas metodologias implementadas

son las principales funciones de USAER.

Fue necesaria la asesoria y acompafiamiento brindado al docente de aula regular
del segundo grado de telesecundaria, principalmente al realizar una explicacion
detallada de la metodologia y una clase muestra, la cual permiti6 observar el
proceso de una estrategia de aprendizaje y para asi poder aplicarla en un futuro

proximo.

Con base en el conocimiento de la teoria y la experiencia docente adquirida hasta
el momento se da por terminado este ensayo, sim embargo queda abierto a
cualquier seguimiento porque las estrategias aplicadas son adaptables y se pueden

aplicar a otros contextos escolares.

Finalmente el reconocimiento como evaluacion del avance de la produccion de
textos que fue posible a través del desarrollo de las habilidades linguisticas que
manifestaron los alumnos de nivel telesecundaria contrastdndolos con las

demandas del Plan de estudios 2011.

Considero que el haber realizado este ensayo ha sido de gran utilidad para cada
momento de mi formacién docente, no solo porque me permitié definir la propuesta
curricular adaptada para plantear, analizar y resolver problemas y desafios
intelectuales en la misma préactica profesional, sino que también logré generar
estrategias a partir de conocimientos y experiencias vividas anteriormente que
fueron Utiles como apoyo en el grupo y especificamente a los estudiantes que

presentaban dificultades en el proceso de su educacion.
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Los temas tratados en este ensayo no terminan aqui, convencida estoy que la
docencia me permitird seguir investigando sobre el tema, ya sea desde una

maestria o es un posgrado.

Agradezco a la Escuela Normal por haberme ensefiado el sentido y significado de
la docencia y permitirme encontrarme con estas situaciones donde puedo tener un

papel de impacto en los procesos de formacion de los alumnos.

Finalmente, este trabajo me ha motivado a seguir estudiando acerca de las
habilidades linguisticas para fomentar la produccién de textos, propiciando la
busqueda de alternativas, crear recursos y herramientas para trabajar con alumnos
gue enfrentan Barreras para el Aprendizaje y la Participacion, con o sin
discapacidad que me permitan desarrollar mis competencias profesionales

adquiridas inicialmente en la Escuela Normal de Coatepec Harinas.
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ANEXOS

Anexo 1. Guia de observacién del grupo de segundo grado, grupo “A” de la Escuela Telesecundaria
“Vicente Guerrero”.

Anexo 2. Diario de clase que fungié como principal factor en la reflexion diaria.



Anexo 3. Test de estilos de aprendizaje aplicado a los alumnos de segundo grado.

Anexo 4. Encuesta de satisfaccion a los alumnos de segundo grado.



Anexo 5. Bitdcora de pruebas de inteligencia Wonderlic aplicada a todos los alumnos de segundo
grado de telesecundaria.

Anexo 6. Test de inteligencias multiples propuesta por Howard Gardner para identificar el tipo de
inteligencia de los alumnos.
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Estrategia 1. Planeacidn de la ensefianza de ajustes razonables.
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Estrategia 4. Actividad de relevos escuchando, donde cada uno de los equipos participaba leyendo

el texto en un extremo del salén de clases con la finalidad de copiar el texto en una hoja en blanco

gue se encontraba en el otro extremo del aula.
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Estrategia 5. Ruleta de ortografia, donde cada alumno pasaba a girarla y de esta manera al
azar deletreaban la palabra de acuerdo a la cantidad de letras que le tocaba.



Estrategia 7. Lectura en voz alta.



Estrategia 8. Estrategia de café literario, donde los alumnos en compaiiia de un familiar leen un
tipo de texto y posteriormente realizan un resumen del mismo.

Café literario.



Estrategia 9. Actividad de copiado, donde cada alumno copiaba un texto con el objetivo de
mejorar la retencion de informacién y la ortografia.

1

Estrategia 10. Dictado de texto en voz alta.



Estrategia 12. Estrategias de textualizacion y redacciéon de textos escritos por medio de la

estrategia de aprendizaje cooperativo



Estrategia 13. Revisidn de textos con ayuda del director escolar, docente de aula y docente de
apoyo del equipo de USAER.
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