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Introduccién
La Conferencia sobre Educacion para Todos en 1990, celebrada en Jomtiem, Tailandia, fue un
momento crucial que impactd a nivel mundial, redireccionando las practicas educativas y
convirtiéndose en un derecho fundamental innegable, con el objetivo tal, de satisfacer las
necesidades basicas de aprendizaje del alumnado.

Es entonces, que México asumid el compromiso de brindar una educacion para todos,
incluyendo a las nifias, nifios y jévenes que presentan discapacidad o Trastorno Generalizado
del Desarrollo (TGD), surgiendo asi, los servicios de educacion especial, con la finalidad de
brindar oportunidades dptimas de ensefianza y aprendizaje.

Es por ello, que de un enfoque integrador se transformé a una educacion inclusiva, la
cual “implica identificar y eliminar barreras para impulsar la participacion de todos los alumnos
y las alumnas a través de reconstruir politicas, culturas y practicas de la escuela y del aula con
la intencion de asumir la centralidad del aprendizaje” (SEP, 2011, p. 43).

Bajo la educacion inclusiva y en el marco de la Nueva Escuela Mexicana (NEM), los
docentes del Centro de Atencion Multiple (CAM), No. 43 Metepec dirigen su ensefianza,
incluyendo a los padres de familia, para llevar a cabo acciones “que apoyen al desarrollo y el
aprendizaje de nifias, nifios y adolescentes, con el objetivo de lograr una educacion de
excelencia” (SEP, 2019, p. 1). En consecuencia, se implementd la propuesta de intervencién
educativa: Utilizacion de la biblioteca de aula, para favorecer la competencia comunicativa
de alumnos con discapacidad intelectual y auditiva, en educacion primaria y secundaria.

Donde el proposito que guio el desarrollo del documento recepcional fue:

e Disefiar, aplicar y evaluar una propuesta de intervencion educativa que favorezca la

competencia comunicativa de los alumnos de primero, tercero, quinto y sexto grados



de primaria; segundo y tercer grados de secundaria, mediante la utilizacion de la
biblioteca de aula.

En consecuencia, la estructura del documento parte del tema de estudio, donde se
describen los contextos: comunitario, escolar y aulico.

El capitulo 1. “Discapacidad intelectual y auditiva”, profundiza sobre mencionadas
discapacidades, asi como la Paralisis Cerebral Infantil (PCI), en adolescentes y la importancia
del uso de la Lengua de Sefias Mexicana (LSM), en personas sordas.

Enseguida, el capitulo 2. “Biblioteca de aula”, presenta las implicaciones que conllevan
la organizacion y funcionamiento de una biblioteca, asi como el impacto que tiene la
competencia comunicativa en el alumno, derivado del Plan de Estudios 2017 y reconociendo la
importancia de la lectura y escritura, en la comunicacion oral y escrita.

Asimismo, los elementos que conforman al circuito de comunicacion y como se genera
este mismo, en personas sordas. Consecutivamente, se plantea la propuesta de intervencion
educativa, mediante el rincon de lectura, escritura y tertulia, analizando las actividades
implementadas con los alumnos, desde el trabajo realizado en el salén de clase y en casa.

Continuando con capitulo 3. “Evaluacion, seguimiento y resultados”, se integra una
evaluacion diagnostica, formativa y sumativa, dando a conocer los resultados obtenidos en la
propuesta de intervencién educativa.

Para finalizar, se establecen las conclusiones que se generaron a partir de la construccion
del presente ensayo, poniendo en préctica los conocimientos teéricos y practicos aprendidos
durante mi paso por la escuela normal y las aulas de clase en los distintos niveles, espacios ricos

en oportunidades de aprendizaje y emociones que forman parte de mi formacion como docente.
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Tema de estudio
De acuerdo al Plan de Estudios de la Licenciatura en Educacion Especial, Area de Atencion
Intelectual y las Orientaciones Académicas para la Elaboracién del Documento Recepcional
(2004), han direccionado el trabajo docente en los servicios de Educacion Especial, con la
finalidad de realizar préacticas profesionales y servicio social en el Centro de Atencién Multiple
(CAM)! No. 43 Metepec.

Por lo que resulta importante analizar el contexto comunitario de Metepec, pues da a
“conocer la manera de pensar de los habitantes de la poblacion en la que trabajamos, asi nos
serd mas facil establecer relaciones, comprender mejor a los alumnos y a la comunidad...” (SEP,
CONAFE, 1999, p. 23).

Metepec, forma parte de los 125 municipios que integran el Estado de Meéxico,
colindando poniente y norte con Toluca, oriente San Mateo Atenco y sur Mexicaltzingo y
Calimaya.

El municipio de Metepec, se ubica dentro de un contexto urbano, el cual contaba con los
servicios publicos de: agua potable, alumbrado, drenaje, transporte y calles pavimentadas.
También era conocido como pueblo magico, debido a la arquitectura de sus iglesias, quioscos y
lugares turisticos, entre ellos: el museo del barro, casa del artesano, arbol de la vida y el mercado
de las artesanias; siendo la alfareria la principal fuente de empleo, seguida del comercio y
trabajos en fabricas o en el campo.

Metepec es considerado, un lugar turistico por las tradiciones que alun se conservan,

asimismo, los habitantes de la comunidad difundian en distintos medios de informacion, la

1 Servicio de educacién especial, que brinda atencion escolarizada integral a nifios, nifias y jovenes con
discapacidad, discapacidad multiple o trastornos graves del desarrollo, condiciones que dificultan su ingreso en
escuelas regulares (SEP, 2018, parr. 4).
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ofrenda en el calvario, fiestas decembrinas, feria San Isidro y festival quimera (a principios del
mes de octubre).

En dichas celebraciones, los alumnos: Alfredo, Chio, Angélica, Sofiay Diana, que vivian
en el municipio de Metepec asistian en familia, como espectadores de la ofrenda, al encendido
del arbol de navidad, paseo de carros alegéricos y en el caso de Alfredo iba con sus hermanas a
conciertos del género musical banda.

Metepec contaba con diversidad de plazas comerciales, restaurantes, tiendas de ropa,
cines, centros de artesania, bares, salones de fiesta, estéticas, tintorerias, tianguis de carros,
bancos, escuelas publicas y privadas etc. Siendo una zona con una importante movilidad
econdémica que permitia a sus habitantes gozar de una economia media alta, lo cual se podia
apreciar en las construcciones de las viviendas y el nivel de vida de la poblacion en general.

Con respecto al punto anterior, la trabajadora social realizé vinculaciones con el mercado
de artesania y plazas comerciales, donde los alumnos del CAM No. 43 Metepec, conocieron el
trabajo que se realizaba y en situaciones de compra hicieron uso de la moneda fraccionaria.
Asimismo, la mama de Diana era estilista y fue solicitada, para mostrar una clase de peinado y
maquillaje a las alumnas de secundaria, generando interés en las jovenes por conocer mas este
oficio.

El contexto escolar “se refiere a la serie de factores fisicos, culturales, y sociales que
determinan la accion de la percepcion educativa y las interacciones de los actores con los
contenidos escolares” (SEP, CONAFE, 1999, p. 19). Sin duda el CAM No. 43 Metepec, era
Unico por sus caracteristicas geograficas, arquitecténicas y culturales, pero también por su
actividad académica y trato humano, una escuela calida, acogedora, de respeto para todos los
miembros de la comunidad, donde vivir la diferencia de opiniones, gustos, capacidades e

intereses era aceptado y motivado.
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Siguiendo con la presentacion del contexto escolar, el CAM No. 43 Metepec,
perteneciente a la Zona Escolar No. 06 federal, con clave de centro de trabajo 15DMLO0048A;
ubicado en la calle Pedro Ascencio; entre: 1° de Mayo e Ignacio Allende, ofertaba los servicios
de educacién: inicial, preescolar, primaria, secundaria y formacién para la vida y el trabajo,
cubriendo una jornada laboral de tiempo completo de 8:00 de la mafiana a 4:00 de la tarde.

El CAM No. 43 Metepec contaba con todos los servicios publicos, a su vez, estaba
rodeado de diversas tiendas de autoservicio, encontrando a sus alrededores un parque recreativo,
la clinica geriatrica perteneciente al IMSS, funeraria y plaza “La Pilita”, favoreciendo el acceso
de los alumnos a servicios de salud, asi como lugares de recreacion y esparcimiento.

La escuela estaba delimitada por una barda perimetral, protegiendo el frente con una
malla ciclénica y la puerta de acceso era una reja, que se utilizaba para entrar a la supervision
escolar o al CAM No. 43 Metepec. Enseguida, se encontraba un pértico con sillas de espera y
en este lugar se situaba la puerta que daba ingreso a la institucién educativa.

Siguiendo con la distribucidn interna, la escuela estaba organizada en cuatro secciones.
En la primera se localizaba la direccion escolar, seguida de dos salones (destinados para
secundaria); en la segunda seccion se encontraban los bafios para docentes y alumnos; después
se ubicaban dos aulas: una empleada en el taller de formacion para la vida y el trabajo y otra
aula de terapia fisica.

Continuando con la tercera seccion, habia cuatro salones (uno para secundaria y tres de
primaria), ademas de bafios para los alumnos (nifias y nifios). Finalmente, en la cuarta
infraestructura; se encontraba una bodega, aula de cémputo y laboratorio; seguido de los
cubiculos del equipo multidisciplinario, asi como, un pasillo donde se encontraba una pequefia

biblioteca; posteriormente, un salon de clase (destinado para los estudiantes de preescolar e



inicial) y otra aula para primaria y secundaria; sin olvidar que al centro de la escuela estaba la

cancha civica, como se puede apreciar en el siguiente croquis.

Figura 1. Croquis del CAM No. 43 Metepec.
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Elaborado por (Campos y Zepeda, 2020).
Por otro lado, la organizacion interna del centro educativo estaba a cargo de la direccion

escolar, Mtra. Judith Elena Melgarejo Martinez, contando con el apoyo de 28 personas: tres con
cargo administrativo, cuatro formaban parte del equipo multidisciplinario (psicologa,
trabajadora social, docente de lenguaje y terapeuta fisico), nueve docentes frente a grupo, de las
cuales solo seis tenian auxiliar, cuatro maestros de apoyo, (impartian clases de TIC, laboratorio,

educacion fisica y musica), asimismo, dos intendentes; como se observa en el siguiente

organigrama.



Esquema 1. Organizacion interna del CAM No. 43 Metepec.

Directora

Profra. Judith Elena Martinez Melgarejo

Sociedad de padres de
familia

Docentes frente a
grupo:

- Inicial y preescolar
- Primaria
- Secundaria

- Formacién para la
Viday el Trabajo

Docentes de formacién
complementaria:

- Musica
- Educacién Fisica
- Quimica

-TIC

Equipo
multidisciplinario:

- Psicéloga
- Trabajadora Social
- Docente de Lenguaje

- Terapeuta Fisico

Personal de apoyo:

- Secretaria 'y
administrativos

- Auxiliares

- Intendencia

Elaborado por (Zepeda, 2020).

En lo que se refiere a la matricula escolar, aproximadamente eran 113 estudiantes,

teniendo en cada aula un minimo de 11 y méaximo 15 alumnos. Todas las mafianas eran recibidos

por la trabajadora social y una maestra o auxiliar que estaba de guardia en la semana.

Posteriormente, los alumnos salian al patio para realizar activacion fisica, siendo encargada la

promotora de educacion fisica, después de 15 minutos iniciaban clases al interior de sus aulas.

Continuando con el contexto aulico, la maestra lvet Geraldo Mendoza, titular del grupo

de primero, tercero, quinto y sexto grados de primaria; segundo y tercer grados de secundaria

del CAM No. 43 Metepec; contaba con 12 afios de servicio y preparacion profesional de Lic. en

Psicologia y Mtra. en Neurocognicion y Aprendizaje, asi como un diplomado de LSM. Bajo su

responsabilidad tenia un total de 15 alumnos; tal como se observa en la siguiente tabla.
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Tabla 1. Caracterizacién grupal.

No. Alumno Edad Grado escolar Diagnéstico Fuente
1 David Enrique? 6 1° primaria Hipoacusia bilateral severa Expediente
del alumno
2 Oliver 8 3° primaria Hipoacusia bilateral profunda Expediente
del alumno
3 Angélica 9 5° primaria Hipoacusia bilateral profunda Expediente
del alumno
4 Salvador 11 6° primaria Hipoacusia neurosensorial bilateral ~Expediente
profunda del alumno
5 Jaime 15 Hipoacusia profunda bilateral Expediente
del alumno
6 Miguel 17 PCl tipo hemiplejia derecha y Expediente
discapacidad intelectual del alumno
7 Paola 15 ) Discapacidad intelectual por secuelasde Expediente
2°secundaria  hinoia neonatal del alumno
8 Angel® 14 Sindrome de down (discapacidad Expediente
intelectual) del alumno
9 Andy 14 Hipoacusia bilateral profunda Expediente
del alumno
10 Sofia 15 Discapacidad intelectual Expediente
del alumno
11 Ximena 15 Hipoacusia profunda bilateral Expediente
del alumno
12 Diana 16 Hipoacusia profunda bilateral Expediente
3° secundaria del alumno
13 David 16 Hipoacusia bilateral profunda Expediente
(sindrome de Waardenburg) del alumno
14 Chio 15 PCl moderada mixta tipo cuadripecia Expediente
espastica atetosica del alumno
15 Alfredo 15 Sindrome de dowm (discapacidad Expediente
intelectual) del alumno

Elaborado por (Campos, 2020).

Como se observa en la tabla anterior, las clases eran planeadas para multigrado y
multinivel; atendiendo a las caracteristicas cognitivas y evolutivas del desarrollo.
Simultaneamente consideraba la discapacidad auditiva como la predominante en el grupo,

seguido de cinco adolescentes con discapacidad intelectual y el diagndstico de parélisis cerebral.

2 Se modifican los nombres reales de los alumnos, de acuerdo con la Ley de proteccion de datos personales en
posesion de sujetos obligados del Estado de México y municipios (Gobierno del Estado de México, 2017, p. 2).

3 Alumno que a partir del mes de febrero dejo de asistir al CAM No. 43 Metepec, por tal motivo fue dado de baja
(a peticion de los padres de familia).
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La dindmica del grupo de primero, tercero, quinto y sexto grados de primaria; segundo

y tercer grados de secundaria, utilizada por la docente titular, se basaba en dos actividades de

rutina: la primera se trataba de localizar la fecha con ayuda de un calendario mévil y la segunda

estrategia nombrada: “la pregunta del dia”, consistia en que la maestra preguntaba a los alumnos,

aspectos de su vida cotidiana y posteriormente, escribian las respuestas en un pizarrén adaptado,
de manera que, citando al diario pedagdgico, pude percatarme de lo siguiente:

Las personas sordas presentan dificultad al estructurar oraciones; aunque conozcan la

sefia de la palabra y tengan el significado de la misma, no saben con qué letras del

alfabeto se escriben las palabras y mas aquellas que no son de uso comun, presentando
omision de letras (Campos, 2019, p. 21).

A su vez, la docente titular de grupo, partia del contexto de los estudiantes, reconociendo
sus saberes previos y ensefiando los contenidos curriculares con ayuda de estimulos visuales;
también usaba la técnica del modelaje y posteriormente ellos realizaban la actividad solicitada
en parejas o individual; este lapso de tiempo lo utilizaba para trabajar de manera personalizada
con los alumnos de primero y quinto grados de primaria, dando prioridad al desarrollo de
aprendizajes clave de las asignaturas de espafiol y matematicas; de igual manera, Angélica y
David Enrique fueron sentados frente a los jovenes sordos, con la finalidad que se involucraran
dentro de la comunidad sorda y tuvieran sus primeros acercamientos a la Lengua de Sefias
Mexicana (LSM)*, con la finalidad de ampliar su comunicacion.

Como parte del contexto aulico, el lugar donde se gener6 el ambiente de aprendizaje; fue
en el aula de primero, tercero, quinto y sexto grados de primaria; segundo y tercer grados de
secundaria; tenia forma rectangular, las paredes eran de ladrillos y sus trabes pintadas de color

beige. Tanto puerta como ventanas con protecciones, siendo estas ultimas, rectangulares y

4 Lengua que utilizan las personas sordas en México. Como toda lengua, posee su propia sintaxis, gramatica y
Iéxico. (CONADIS, 2016, parr. 2).
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amplias, permitiendo la buena iluminacion de los rayos del sol, pero se cubrian con cortinas para
proteger a los alumnos.

Siguiendo con los recursos que contaba el aula, se destacd: un pintarron, computadora,
escritorio; en una esquina un anaquel donde se guardaba el material didactico y un espacio
destinado para una minibiblioteca, enseguida otro estante con utensilios de cocina; también
habia una mesa que servia como librero para los alumnos, una cdmoda con expedientes,
microondas y cafetera.

Con el objetivo, de conocer el estilo de aprendizaje, se evalio a 13 alumnos®, bajo el

cuestionario: Factores significativos que influyen en el proceso de ensefianza/aprendizaje, del
autor: Gregorio Cuerpo Rocha, 2004 (Ver anexo 1), obteniendo los siguientes resultados:

En cuanto a las condiciones fisico — ambientales: los alumnos preferian trabajar junto
a los comparieros con quienes podian comunicarse facilmente, es decir: sordos con sordos y
oyentes con oyentes. Sin embargo, cuando se les invitaba a trabajar con alguno de sus
compafieros de grupo, lo aceptaban.

Las asignaturas de mayor interés, para los alumnos eran: artes, masica y tecnologia,
aungue los jovenes con discapacidad auditiva, mostraban gusto por las matematicas.

Continuando con las actividades de su interés, en la que coincidieron todos, se
destacaba: la preparacion de alimentos y los juegos de mesa. EI alumno de sexto de primaria y
los cinco estudiantes de secundaria (sordos), les agradaba dibujar y hacer manualidades,
teniendo gran habilidad en sus trazos y dobleces. Cuatro de los alumnos con discapacidad

intelectual, se interesaban por la musica y el baile. Los gustos de los nifios pequefios (Angélica

® Andy, se integr6 al grupo en el mes de enero y Oliver a principios de febrero. El ingreso de los dos alumnos fue
posterior al periodo de evaluacion inicial.
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y David Enrique), eran sobre el juego al aire libre; mientras los dos jovenes con PCI disfrutaban
la lectura de cuentos.

Sus periodos de atencion eran prolongados, pero llegaban a distraerse los seis alumnos
oyentes, al escuchar ruidos durante el recreo de los nifios mas pequefios y a la 1:00 pm (hora de
la salida del nivel de primaria); mientras los cinco jovenes sordos, preferian agachar la mirada
cuando observaban platicas donde no se implementaba la LSM. Aunque en los 11 estudiantes,
su atencion mejoraba cuando se daba una palmada fuerte en el pizarrén o se subia el tono de
voz, ademas de la presencia de imagenes.

Continuando con la identificacidn de periodos de atencidn, Angélica (alumna sorda de
quinto afio de primaria), centraba su atencion por periodos de un minuto aproximadamente,
debido a que el ciclo escolar pasado estudiaba en escuela regular y no estaba acostumbrada a
trabajar, como se lee en la siguiente cita:

El dia de hoy nuevamente Angélica no concluye una de las tres actividades que se
trabajan durante la mafiana, se observa distraida observando a sus compafieros que, Si
trabajan, busca estar de pie y solo se interesa por repartir material. Otro dato curioso es

que al mostrarle una nueva palabra en LSM ella cierra los ojos para demostrarme que
no le interesa aprenderla (Campos, 2019, p. 17).

Siguiendo con las estrategias para la resolucién de tareas: diez alumnos fueron
constantes para realizarlas, mientras tres estudiantes esporadicamente las resolvian y usualmente
de forma impulsiva, siendo poco tolerantes cuando se les presentaban ejercicios que
consideraban dificiles, colocando resultados inexistentes o trabajos incompletos.

Durante la realizacion de tareas: tres estudiantes las llevaban a cabo en el tiempo

estimado y sin apoyos, cinco alumnos mediante instigacion verbal® y monitoreo constante en su

® Proceso mediante el cual “extraemos” una respuesta. Ejemplo:
T: ;Qué color es esté? Ro...

Nifio: Rojo.

T: iBien, rojo, muy bien! (Trivisonno, 2007, p. 133).
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ejecucion y los cinco jovenes sordos requerian ayuda en la comprension de conceptos, ademas
de no prever el tiempo cuando se trataba de dibujar o realizar alguna manualidad.

Cuando se trataba de resolver problemas matematicos: seis alumnos lo hacian sin
apoyo, tres con calculadora y cuatro por ensayo y error; destacandose nueve estudiantes por ser
cooperativos, a excepcion de cuatro jovenes que siempre buscaban la competencia, no revisando
los resultados obtenidos en una actividad, con tal de ser los primeros en terminar.

La modalidad favorita de respuesta: era de acuerdo a sus habilidades ya desarrolladas,
donde tres estudiantes preferian manipular los objetos, mientras cinco jovenes sordos optaban
por comunicarse en LSM, debido a que mostraban dificultades en la redaccién; sin embargo,
dos adolescentes mostraban facilidad de forma oral y tres de manera escrita.

Por lo que se refiere a la motivacién: los 13 estudiantes requerian del reconocimiento
familiar y escolar, aunque uno de ellos, si estaba enojado preferia un refuerzo material. Ante
una dificultad si creian que necesitaban ayuda, la pedian. A su vez: ocho de los alumnos, les
atribuian el éxito o fracaso a factores externos, mientras cinco a su capacidad y esfuerzo.

Acerca de las relaciones en el aula: se puede decir que todos los alumnos en la jornada
escolar se relacionaban con su grupo de amigos, pero cuando se trataba de trabajar separados,
dos se enojaban, considerando que a todos les costaba mantener un dialogo, debido a que
algunos se comunicaban en espafiol y otros en LSM. A pesar de esta situacion les gustaba
compartir sus experiencias de forma grupal, teniendo la docente titular como interprete, cuando
era necesario.

Aunque habia gran diversidad de condiciones y edades, todos se adaptaban y ofrecian
ayuda cuando alguien lo requeria, como se menciona en el diario pedagdgico:

Los estudiantes se caracterizan por brindarse apoyo mutuo, a pesar de no formar parte
de su grupo de amigos, por ejemplo: Angélica y David Enrique (alumnos de primaria),

XVI



ayudan a Chio (estudiante de secundaria), a desplazarse en la silla de ruedas (Campos,
2019, p. 31).

Dicha peculiaridad hacia que la dindmica de trabajo fluyera de mejor manera y que la
actitud de los alumnos fuera de aceptacion y ayuda entre ellos mismos.

Finalmente, en su contexto familiar: 12 alumnos se veian favorecidos, ya que sus padres
estaban al pendiente de ellos en la escuela, asistian a juntas y participaban en las actividades del
CAM No. 43 Metepec (a pesar que su economia no era muy buena); solo una alumna vivia con
su madre, la cual tenia que trabajar, motivo que generaba un descuido en la higiene y
alimentacion de su hija.

Cabe destacar que, de los siete alumnos con discapacidad auditiva, solo tres familias
manejaban en casa la LSM, dicha situacion limitaba la comunicacion de los estudiantes con sus
padres, teniendo pocas oportunidades de conversar fuera de la escuela, aunque dentro de ella
establecian un dialogo con la docente titular, docente en formacion, la maestra Mariana y dos
auxiliares.

Continuando con la evaluacion de la competencia curricular de los 13 alumnos del

grupo, se elaboré un instrumento, utilizando como referente los Programas de Estudio.
Aprendizajes Clave, (2017), para las asignaturas de espafiol y matematicas. (Ver anexo 2).

En la asignatura de Lengua Materna. Espafiol los ambitos evaluados fueron: oralidad,
estudio, literatura y participacion social. Con respecto a oralidad: nueve estudiantes eran
auténomos para expresar sus ideas, mientras cuatro requerian de la instigacion verbal por parte
de la docente.

Cuando se trataba de narrar anécdotas, ocho adolescentes seguian una secuencia légica,
tres requerian de preguntas guia que orientaran su platica, mientras que David Enrique se

esforzaba por expresar sus ideas con sefias no convencionales, gestos y poco vocabulario en
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LSM; a su vez, Angélica no tenia iniciativa por comunicarse; aunque ambos nifios conocian las
sefias especificas de las normas de cortesia (hola y adids), dtiles escolares (mochila, lapiz, goma,
sacapuntas, tijeras), colores (azul, blanco, rosa y negro), familia (mama4, papa, hijo, abuelos,
bebé), verbos (dormir, comer y beber), casa y sentarse.

Otro aspecto a destacar, es que cuatro adolescentes utilizaban el punto final en sus
escritos, siendo importante trabajar algunas reglas ortograficas, ademas de la autonomia para la
produccion de distintos textos. Asimismo, cinco jévenes con hipoacusia, se debia priorizar en
el significado de palabras y oraciones en espafiol, asi como, conocer sus apellidos. Mientras que,
con cuatro estudiantes, era necesario la ampliacion de vocabulario en campos semanticos
(frutas, verduras, animales, etc.), para poder comunicarse.

La informacion anterior se rescatd en el mes de octubre, resultado de la evaluacion
diagndstica y cuando el docente de TIC trabajo la identificacion de sus datos personales, “me
Ilamé la atencion que cinco alumnos sordos escribian su nombre, y cuando el maestro pidié que
escribieran sus apellidos, era desconocido para ellos y sucedi6 lo mismo con cuatro estudiantes
mas, quienes reconocian su primer nombre” (Campos, 2019, p. 12). Cabe mencionar que, para
los jévenes con sordera, tenia mayor significado su sefia particular que su propio nombre.

En el &mbito de estudio: cuatro alumnos podian leer lecturas pequefias, respondiendo
preguntas sobre lo que habian comprendido; por otra parte, los cinco jovenes sordos presentaban
dificultad en la lectura y comprension de textos, debido a que tenian un reducido vocabulario
en espafiol. Finalmente, cuatro estudiantes solo hojeaban los libros sin encontrarle ningin
significado, debido a que una alumna estaba en el nivel silbico sin valor sonoro no
convencional, y tres en presilabico.

En relacion, al ambito de literatura: los 13 estudiantes podian elegir cuentos de su

preferencia; cuatro podian leer sin necesidad de imagenes, sin embargo, los otros nueve alumnos
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se apoyaban de imagenes para poder comprender (cabe destacar que Angélica y David Enrique
aun no podian expresar lo que observaban de las ilustraciones presentadas en los cuentos).

Por altimo, en el ambito de participacion social: 11 estudiantes podian contestar
encuestas, siempre y cuando la docente explicara las preguntas, raramente veian noticias y dos
alumnos escribian recados de amor. Tanto Angélica como David Enrique, tenian poco
vocabulario en LSM, lo que limitaba que pudieran responder cuestionamientos de su entorno
escolar y familiar, por muy sencillas que fueran las preguntas.

Acerca de la evaluacion de los 13 alumnos en Matematicas, se dividio en tres ejes:
numero, algebra y variacion; forma, espacio y medida; y analisis de datos. Por lo cual se rescatd
lo siguiente:

En el eje de nimero, algebra y variacion, se obtuvo que los cinco jovenes con
discapacidad auditiva podian realizar operaciones de sumas, restas, multiplicaciones y
divisiones de més de tres cifras; pero su dificultad empezaba cuando se les presentaba por escrito
un problema, sin embargo, en situaciones de compra y venta usaban la moneda fraccionaria sin
ninguna dificultad.

Continuando con este mismo eje: cuatro adolescentes resolvian operaciones de suma,
resta y multiplicacion (de dos cifras), implicitos en un problema; dos estudiantes realizaban
sumas y restas de una cifra (con material concreto); pero David Enrique contaba con
correspondencia uno a uno: identificando hasta el namero 15 (por escrito y en LSM), a su vez,
podia saber donde habia mas y menos. Angélica conocia hasta el nimero cinco en sefias.

Lo que observe cuando se trabajé con los alumnos, el contenido de la representacion
grafica de fracciones, fue lo siguiente:

A los adolescentes sordos se les facilito comprenderlo y noté cierto aburrimiento, por
lo que decidi ensefarles la suma de fracciones con igual denominador, mientras que
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con los alumnos oyentes segui trabajando la representacion grafica por varias sesiones.
Més adelante reflexione que a la hora de planear debo recordar el nivel curricular de
los alumnos sordos y oyentes diversificando mis actividades, material y profundidad
del contenido con cada uno de los estudiantes (Campos, 2019, p. 24).

Siguiendo con el eje de forma, espacio y medida: nueve estudiantes identificaban el
nombre de las figuras geomeétricas, tales como: rectangulo, cuadrado, rombo, tridngulo y circulo.
De estos mismos alumnos, cinco podian calcular el area y perimetro de cuadrilateros
(apoyandose de un formulario); y cuatro utilizaban la calculadora para este proceso.

De los cuatro estudiantes restantes: dos conocian los dias de la semana y los dos nifios
identificaban cuando era de dia, tarde y noche en LSM.

Finalizando, con el dltimo eje sobre analisis de datos: nueve estudiantes elaboraron de
forma grupal una gréfica de barras; mientras dos respondieron preguntas para recabar datos y
dos nifios de nivel primaria, requerian ampliar su vocabulario, para responder cuestionamientos
sencillos.

Considerando la observacion sistematica de los alumnos del grupo de primero, tercero,
quinto y sexto grados de primaria; segundo y tercer grados de secundaria, asi como, la
interpretacion de los resultados en las evaluaciones realizadas durante los meses de septiembre
y octubre; tomando en cuenta las discapacidades en el grupo, se pudo inferir que la principal
dificultad en los estudiantes estaba en la competencia comunicativa, especificamente en los
niveles Iéxico, gramatico, sintactico y prosodico, asi como, en las practicas sociales del lenguaje.

Asimismo, variaban las edades dentro de la misma aula, ya que habia, tanto nifios como
adolescentes, por lo que los intereses eran diferentes; asi que, dando respuesta a la diversidad,
el utilizar la biblioteca de aula permitio tener acceso a distintos libros (fisicos y digitales),
motivando a los alumnos a leer y, en consecuencia, ampliar su vocabulario en LSM y espafiol,

con el proposito de favorecer la competencia comunicativa.
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Por tal motivo, desde la asignatura de Taller de Andlisis y Elaboracion del Documento

Recepcional | y Il, se consider6 abordar la propuesta de intervencion: Utilizacion de la

biblioteca de aula, para favorecer la competencia comunicativa de alumnos con

discapacidad intelectual y auditiva, en educacion primariay secundaria; ubicadaen la linea

tematica No. 1. “Procesos de ensefianza y aprendizaje en los servicios de educacion especial”,

partiendo de las Orientaciones Académicas para la Elaboracion del Documento Recepcional

(2004).

Teniendo en cuenta el siguiente proposito a desarrollar:

e Disefiar, aplicar y evaluar una propuesta de intervencién educativa que favorezca la
competencia comunicativa de los alumnos de primero, tercero, quinto y sexto grados
de primaria; segundo y tercer grados de secundaria, mediante la utilizacién de la
biblioteca de aula.

Las preguntas que a continuacion se presentan, sirvieron de guia para orientar la

construccion del presente documento recepcional:

1.

2.

¢Qué es la discapacidad intelectual?

¢Qué es la discapacidad auditiva?

Caracteristicas de las personas con discapacidad intelectual

Caracteristicas de las personas con discapacidad auditiva

¢Qué es una biblioteca de aula y cuéles son sus caracteristicas?

¢ Cudl es la importancia del uso de la biblioteca de aula?

¢ COmo esta presente la competencia comunicativa en el Plan y Programas vigentes?
¢Que es la lectura y escritura?

¢Cudl es la importancia del aprendizaje de la lectura y escritura?
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Capitulo 1. Discapacidad intelectual y auditiva

“La discapacidad no te define; te define como haces frente a los desafios que la discapacidad te presenta”
Jim Abbott.

1.1. Discapacidad intelectual

El concepto de discapacidad intelectual ha ido evolucionando a lo largo del tiempo, existiendo
diversos elementos como: la historia, cultura e ideologia, siendo importante mencionar que
anteriormente se les consideraba como personas raras, privandolas de su libertad y con etiquetas
discriminatorias impuestas por la sociedad. Con el paso de los afios, la concepcion cambio,
centrandose en el diagndstico de retraso mental y atendiéndolos en clinicas por psiquiatras.

Poco a poco la conceptualizacién de retraso mental se fue modificando, tomando en
cuenta los paradigmas sociales, dando pie a la actual definicién en 2010, por la Asociacién
Americana de Discapacidades Intelectuales y del Desarrollo (AAIDD), donde menciona que “la
discapacidad intelectual se caracteriza por limitaciones significativas tanto en funcionamiento
intelectual como en conducta adaptativa tal y como se ha manifestado en habilidades adaptativas
conceptuales, sociales y practicas. Esta discapacidad aparece antes de los 18 afios” (Verdugo y
Schalock, 2010, p. 12).

Lo anterior significa que las limitaciones en el funcionamiento humano se originan en
cinco dimensiones, de acuerdo con Verdugo y Schalock, 2010: la dimensidn 1, se refiere a las
habilidades intelectuales como: “el razonamiento, la planificacion, solucion de problemas,
pensamiento abstracto, comprension de ideas complejas, aprender con rapidez y aprender de la
experiencia” (p. 17).

Dichas capacidades se observaban restringidas en cada uno de los alumnos que
conformaban el grupo de primero, tercero, quinto, y sexto grados de primaria; segundo y tercer
grados de secundaria del CAM No. 43 Metepec, ejemplo de ello, estaba en su competencia

curricular, principalmente en la comprensién de ideas y pensamiento abstracto, por lo que, en
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el desarrollo de las clases se utilizo “portadores de texto con imagenes. Al iniciar la clase,
describia la informacion que presentaba, acompafiado de ejemplos y cuestionamientos, con la
finalidad de significar los contenidos y facilitar su aprendizaje” (Campos, 2020, p. 40),
asimismo, una ensefianza bimodal en la que prevaleci6 el constructivismo, donde los alumnos
pusieron en préactica sus habilidades intelectuales.

Siguiendo con la dimension 1l: conducta adaptativa, incluye el “conjunto de
habilidades conceptuales, sociales y practicas que se han aprendido y que se practican por las
personas en su vida cotidiana” (Verdugo y Schalock, 2010, p. 17). Entendiendo que la conducta

adaptativa va mas alla de tres habilidades, como se muestra en el siguiente esquema.

Esquema 2. Dimensiones de la conducta adaptativa.

Habilidades de la

Conducta Adaptativa
| |
Conceptuales Sociales Préacticas
Lenguaje Relaciones interpersonales Habilidades ocupacionales
Lectura y escritura Responsabilidad Manejo del dinero
Uso del dinero Autonomia Mantenimiento de su entorno
Autodireccién Prudencia seguro
Tiempo Seguimiento de reglas vy Cuidado de la salud
NUmeros/Medidas normas Viajes/Desplazamientos
Modales Programacion/Rutinas
Solucidn de problemas Uso del teléfono

Retomado de (Navas, Verdugo, Arias y Gémez, 2010, pp. 35 - 36).

Y con relacion a los estudiantes, se priorizo en las habilidades conceptuales de lectura 'y
escritura, donde la biblioteca de aula se utiliz6 como un recurso, que brindo a los estudiantes
diversidad de libros para favorecer su competencia comunicativa; enfatizando en la ampliacion
de léxico, para comunicarse de forma escrita, oral 0 LSM, que contribuy6 al desarrollo de sus

habilidades sociales y practicas.



A su vez, la dimension I11: salud, definida por la OMS en 1948 como el “estado de
completo bienestar fisico, mental y social” (Verdugo y Schalock, 2010, p. 17). Con relacion a
los alumnos del grupo, ciertamente estaba comprometido su bienestar mental, debido a su
discapacidad, pero también algunos eran propensos a enfermarse continuamente al exponerse a
cambios bruscos de temperatura, otros tenian un control médico acudiendo a consultas con
frecuencia, como en el caso de Angélica, Chio y Miguel.

La dimensidén 1V: participacidn, contempla las actividades de la vida social, adoptando
“roles e interacciones en el hogar, trabajo, ocio, vida espiritual y actividades culturales” (p. 17).
Principalmente con los alumnos sordos era necesario el acercamiento con personas distintas a
su grupo de amigos, pues eran muy selectivos y cuando estaban en un ambiente de oyentes se
mostraban timidos; sin embargo, cinco jévenes destacaron con un nimero artistico de danza en
el VIII festival cultural de arte y discapacidad con sede en Zacatecas, el pasado 4 de octubre de
20109.

Continuando con esta dimension, 14 alumnos (a excepcion de David Enrique, por la
edad), participaban en los quehaceres del hogar, como: preparar agua de frutas, pasar los platos,
limpiar la mesa, sacudir los muebles, barrer, tender las camas y apoyar en la preparacion de
alimentos los fines de semana. A su vez, todos realizaban actividades en familia, como salir al
cine, parque y con sus papas al supermercado.

Finalmente, la dimension V: contexto, “son las condiciones en las que viven las
personas su vida cotidiana; el contexto incluye factores ambientales (por ejemplo, fisico, social
y actitudinal) y personales (por ejemplo, motivacion, estilos de afrontamiento, de aprendizaje y
de vida)” (p. 17). Conrespecto a los alumnos, cada uno tenia un contexto diferente que favorecia
o dificultaba el aprendizaje del estudiante, repercutiendo en la higiene, actitudes e ideas que

adoptaban en la escuela. Un ejemplo fue Miguel:
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Ultimamente llega en las mafianas molesto, sin querer participar en las actividades
propuestas en clase, dejé que su enojé pasara y le pregunté: ;Por qué estas enojado? y
respondid: “es por las peleas de mi mama con Roberto [su pareja]” (Campos, 2019, p.
29).

Por la circunstancia mencionada, el alumno estuvo muy enojado sin querer participar en
la clase; aunque otro comentario de Miguel fue que le gustaria participar en los festivales, pero
su mama no se lo permite por la religién que profesan.

En resumen, las cinco dimensiones descritas anteriormente permiten diagnosticar y
atender a las personas con discapacidad intelectual, afectando el funcionamiento humano del
individuo y para que tengan una mejor calidad de vida, se requiere de la prevision de apoyos
que contribuyan al bienestar fisico, social y cognitivo; tal como se aprecia en la siguiente figura.

Figura 2. Esquema conceptual del funcionamiento humano.

I.  HABILIDADES
INTELECTUALES

1. CONDUCTA
ADAPTATIVA

Funcionamiento
humano

IIL SALUD

IV. PARTICIPACION

V. CONTEXTO

LLLE

Tomado de (Schalock y Verdugo, 2010, p. 17).

Definiendo los apoyos como “recursos y estrategias que se dirigen a promover el
desarrollo, educacion, intereses y bienestar personal de un individuo” (p. 17). Por lo tanto, a los
15 alumnos se les brindé apoyo permanente, intermitente o generalizado, en el proceso de
ensefianza y aprendizaje, asi como, en la adecuacién del material.

De igual forma, identificar los factores que originan la discapacidad intelectual, permite
reconocer el tipo de apoyos que requieren los alumnos que son atendidos escolarmente en los

CAM, pues muchos de nuestros nifios no solo tienen compromiso neuroldgico, también
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enfrentan barreras del contexto familiar, escolar y comunitario, que dificultan el desarrollo

personal y emocional de los nifios.

Figura 3. Factores tipicos de riesgos prenatales, perinatales y postnatales.

Frenatal

» Biomédico: alteraciones cromosdmicas, alteraciones metabélicas, infecciones
transplacentarias (p. ej., rubeola, herpes, sida), expasicién a toxinas o teratd-
genos (p. ej., alcohol, plomo, mercurio), malnutricién (p. ej., deficiencia
materna de iodina)

* Spcial: pobreze, malnutricién materna, violencia doméstica, falta de cuidado
prenatal

= Conductual: uso de drogas por los padres, inmadurez parental

+ Educativo: padres con discapacidad sin apoyos, falta de oportunidades edu-
cativas

Perinatal

» Biomédico: prematuridad, dafio cerebral, hipoxia, alteraciones neonatales,
incompatibilidad del factor rhesus (Rh)

* Social: carencia de acceso a cuidados en el nacimiento
* Conductual: rechazo parental de cuidados, abandono parental del nifio
* Educativo: falta de derivacion hacia servicios de intervencitn tras el alta
médica
Postnatal:

* Biomédico: dafio cerebral traumatico, malnutricidn, trastornos degenerati-
vovataques, toxinas

» Social: falta de estimulacidn adecuada, pobreza familiar, enfermedad créni-
€a, institucionalizacién

* Conductual: abuso y abandono infantil, violencia doméstica, conductas de
nifios dificiles

= Educativo: retraso diagnéstico, intervencidn temprana inadecuada, servicios
de educacion especial inadecuados, apoyo familiar inadecuado

Retomado de (Verdugo y Schalock, 2010, p. 11).

Continuando con la etiologia presentada en la figura anterior, puedo referir que de los
cinco expedientes de los alumnos con discapacidad intelectual y conforme a los factores que la
originaron: dos estudiantes, fue durante el periodo prenatal, debido a alteraciones
cromosOmicas; una alumna por hipoxia durante el parto, ubicandose en la etapa perinatal y un
adolescente su diagnostico fue de PCI tipo hemiplejia derecha, en consecuencia, se iniciaron
ataques de epilepsia, originandose la discapacidad intelectual después del nacimiento. Mientras

gue de una alumna se desconoce la causa.



El factor prenatal, se caracteriza por alteraciones cromosémicas, el mas comun es el
sindrome de Down o trisomia 21, presentando “3 cromosomas en el par 21, donde solo deberian
existir 2, lo que da un total de 47 cromosomas en cada célula, en lugar de 46 que tienen el resto
de las personas” (Aguilasocho y Escobar, 2017, p. 10). Dicho diagnoéstico, es una de las causas
de la discapacidad intelectual y dos de los alumnos del grupo lo presentan.

El sindrome de Down se origina desde la gestacién, [por lo tanto, los individuos]
presentan caracteristicas fisicas particulares como las siguientes: ... orejas pequeias,
baja estatura, los pliegues externos de los ojos alargados y hacia arriba, piernas y brazos

ligeramente cortos, los dedos mefiiques cortos y curvados hacia adentro (Caldera, 2008,
citado por Aguilasocho y Escobar, 2017, p. 15).

Otro dato importante fue que Alfredo y Angel destacaban en la clase de musica por tocar
con ritmo los instrumentos musicales como: el pandero, maracas, triangulo, guiro y congoes;
igualmente les agradaba bailar mostrando habilidad durante la activacion fisica y en el recreo.
Sin embargo, el hecho que Angel no tenia una estabilidad en las escuelas ha perjudicado en su
competencia curricular y el no acudir constantemente a clases ha generado una interaccion social
pobre con sus comparieros de grupo y escuela.

Siendo conscientes, que ningun alumno es igual a otro, debido al grado de afectacién de
la discapacidad y las causas que la originaron, podemos decir que la poblacion a la que
atendemos, es diversa. Al mismo tiempo, vienen de un contexto familiar Unico, con experiencias
cognitivas y afectivas que marca un desarrollo particular en cada caso.

1.1.1. Caracteristicas de la discapacidad intelectual.

En lo que atafie a las caracteristicas de esta discapacidad, se puede concretar en limitaciones en
las areas del desarrollo: cognitivo, lenguaje, fisico y social; centrandonos en el area cognitiva,
las personas presentan dificultades en las habilidades del pensamiento, tanto de orden superior

como inferior y de acuerdo a CONAFE, “cl pensamiento se relaciona con la adquisicion de



conocimientos y la formacion de conceptos en la mente. La percepcion, lamemoriay la atencién
son parte de ¢é1” (2010a, p. 16).

Considerando a los cinco alumnos con discapacidad intelectual, se observaba que, al ser
adolescentes, sus periodos de atencion se alargaban mas cuando percibian la informacion por el
sentido de la vista y el gusto.

En relacion a la memoria, los alumnos tenian problemas para recordar algunos
contenidos trabajados en clase y una estrategia utilizada fue la ensefianza globalizada, mediante
la interrelacién de contenidos, permitiendo a los estudiantes significar los aprendizajes.
Especificamente Paola y Angel enfrentaban dificultades, para recordar informacion y cuando se
les cuestionaba por un contenido trabajado en el aula, hacia ya unos minutos o dias, con
dificultad lo recordaban, por lo que retroalimentar el tema se volvié una practica constante.

Sin embargo, la generalidad del pensamiento que presentaban los estudiantes con
discapacidad intelectual influy6 en los aprendizajes clave’ del Programa de Estudios 2017,
realizando ajustes a los contenidos (concretamente en matematicas, donde tenian mayores
dificultades), para un mejor procesamiento de la informacion.

Asimismo, “los nifios con DI® generalmente presentan un retraso en la adquisicion del
lenguaje y dificultades para hablar y expresarse” (Irarrdzavaly y Martin, 2017, p. 6).
Contrastandolo con los alumnos: cuatro eran capaces de utilizar la lengua oral para comunicar
sus ideas, siendo entendible su lenguaje; aunque Paola preferia no hablar por pena y con Sofia
se corregia la estructuracién de oraciones, un ejemplo es el siguiente: “Maestra Vale: —casa

comer ayer sopa, a lo que le dije: —Muy bien Sofia quisiste decir que ayer comiste sopa en tu

7 Conjunto de contenidos, précticas, habilidades y valores fundamentales que contribuyen sustancialmente al
crecimiento de la dimensién intelectual y personal del estudiante (SEP, 2017, p. 513).
8 Discapacidad Intelectual.



casa Yy la alumna respondié: —Si maestra Vale, ayer comi en mi casa sopa (Campos, 2019, p.
34).

Mientras tanto, Angel tenia serios problemas en el lenguaje, comunicando solo: —papa,
—pollo, —Agel (tratando de decir Angel), —si, -no y —ja que no! (cuando se enojaba). En
consecuencia, un desarrollo interpersonal pobre con la comunidad escolar; caso contrario a
Alfredo, Sofia y Miguel quienes mostraban simpatia con las personas, aunque Paola se limitaba
a relacionarse con dos compafieros del salén y los docentes que le impartian clase.

En cuanto al desarrollo motor®, las personas con discapacidad intelectual también
presentan desfaces en esta area, desde los primeros meses de nacimiento; pero es importante
resaltar que el crecimiento sigue su curso, de acuerdo a la edad y refiriéndome a los cinco
estudiantes, se observaban los cambios fisicos propios de la adolescencia.

Retomando los expedientes prestados por la docente titular, los cinco alumnos tenian
limitaciones significativas en distinto grado de afectacion, como se cita en las siguientes lineas:

Discapacidad intelectual leve. Suelen presentar ligeros déficits sensoriales y/o
motores, adquieren habilidades sociales y comunicativas en la etapa de educacion
infantil y aprendizajes instrumentales basicos en la etapa de educacion primaria.
Discapacidad intelectual moderada. La conducta adaptativa de este alumnado suele
verse afectada en todas las areas del desarrollo.

Discapacidad intelectual grave. La conducta adaptativa esta muy afectada en todas
las areas del desarrollo, pero es posible el aprendizaje de habilidades elementales de
cuidado personal.

Discapacidad intelectual profunda. Suele presentar limitado nivel de conciencia y
desarrollo emocional, escasa intencionalidad comunicativa, ausencia de habla y graves

dificultades motrices. El nivel de autonomia, si existe, es muy reducido. (Asociacion
Americana de Psiquiatria, 2015, citado por CREENA,*° 2020, parr. 13 - 16).

A partir de la clasificacion anterior, se puede analizar que de los cinco estudiantes: cuatro

presentaban una discapacidad intelectual moderada, pues establecian relaciones sociales, se

® Habilidad de desplazarse y controlar los movimientos corporales. (Meece, 2001 p. 69).
10 Centro de Recursos de Educacion Especial de Navarra.
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hacian cargo de su cuidado personal (bajo la supervision familiar) y requerian apoyo para el
desarrollo de destrezas intelectuales (operaciones de multiplicacion y division, asi como, en la
correccion de ortografia).

Sin embargo, un joven presentaba una discapacidad grave, al tener serios problemas de
lenguaje y constantemente requeria de ayuda, para realizar actividades conceptuales, sociales y
practicas.

1.2. Discapacidad auditiva

Una discapacidad poco visible es la auditiva; para definir su concepto es necesario recordar que
anteriormente cuando nacia un bebe, pasaban afios y el nifio no hablaba, se le denominaba
“mudo” o “sordomudo” segregandolo en las escuelas, por ser considerado incapaz de aprender,
sin embargo:
En los ultimos afios, las investigaciones realizadas desde la linguistica, la
psicolinguistica, la sociologia y la psicopedagogia han provocado un cambio profundo
en esa concepcion gque nos esta llevando de una perspectiva clinica-terapéutica, basada

en los déficits, hacia una concepcion socioldgica, basada en las capacidades
(Dominguez y Alonso, 2004, citado por Dominguez, 2017, p. 47).

Ahora con los nuevos planteamientos, se ha dejado de utilizar el término mudo y
sordomudo, ya que son etiquetas molestas y ofensivas para la cultura sorda, pues igual que el
resto de las personas, también pueden comunicarse, expresar sentimientos o deseos.

Asi gque, los términos correctos, para referirnos a esta condicion son: sordera, hipoacusia
y discapacidad auditiva. Entendiendo primero, que la discapacidad auditiva se conceptualiza
“como la pérdida o anormalidad de la funcion anatomica y/o fisioldgica del sistema auditivo, y
tiene su consecuencia inmediata en una discapacidad para oir, lo que implica un déficit en el
acceso al lenguaje oral” (Aguilar et al., 2009, p. 7). Se debe agregar, que la sordera “implica
un determinado grado de pérdida auditiva, éste se ha utilizado para hacer referencia tanto a la

pérdida leve como profunda, generalizando su uso en la designacion” (p. 8).



Tal como lo demuestran los autores anteriores, es correcto decir: individuo que presenta
discapacidad auditiva o persona sorda, siempre y cuando haya una pérdida, ocasionado por
el mal funcionamiento del aparato auditivo y, en consecuencia, no poder escuchar. Pero, también
se puede utilizar como sindnimo hipoacusia, ya que nos referimos a “una disminucién de la
sensibilidad auditiva que afecta al oido que puede presentarse de manera unilateral, cuando
afecta un solo oido, o bilateral, en caso de que afecte ambos” (Stok, 2019, parr. 3).

Al verse afectado el aparato auditivo es de suma importancia analizar el funcionamiento
de este organo, entendiéndolo como uno de los cinco sentidos del ser humano, dividido en tres
partes:

El oido externo. Se inicia a nivel del pabellon auricular, su funcién es recoger las
ondas sonoras y conducirlas hacia el conducto auditivo externo.

El oido medio. También se denomina caja del timpano, es una pequefia cavidad situada
en la roca del temporal. Presenta seis caras: una externa forrada por la membrana del
timpano y su funcion es vibrar al recibir el choque de las ondas sonoras...y la pared
anterior que presenta un orificio: trompa de Eustaquio, necesaria para igualar la presion
que existe en el oido medio con la presion atmosférica (abriendo la boca o al hablar).
En el oido medio se encuentran unos huesecillos: martillo, yunque y estribo.

El oido interno. Se encuentran los receptores nerviosos que intervienen en la audicion
y el equilibrio. Lo receptores se encuentran alojados en el caracol, divididos en tres
ramas: timpanica, vestibular y coclear. (Mufioz y Alvarez, 2009, pp. 203 - 208).

La discapacidad auditiva se genera en una de las partes del oido y para una mayor

comprensioén de la anatomia, podemos observar el siguiente esquema.

Imagen 1. Esquema del aparato auditivo.
Oido Interno
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Coclea  semicirculares

Nervio Vestibular
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- =2 \ -
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Martillo Oldo MedIO
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| | Membrana,
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Oido Externo
Retomado de (Google imagenes, s.f.).
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1.2.1. Factores que originan la discapacidad auditiva y clasificacion.
Las dificultades auditivas pueden deberse a diferentes factores, origindndose en distintas etapas
de la vida del ser humano y de acuerdo al Ministerio de Educacion de Chile (MINEDUC, 2007),
pueden ser:
e Hereditarios: se origina en menor grado de incidencia.

e Prenatales: durante el embarazo la madre presenta rubéola, consume drogas,
alcohol 0 medicamentos ototoxicos?!?.

e Perinatales: bajo peso del bebé al nacer, golpes, caidas y traumas durante el parto.

e Postnatales: meningitis, otitis media!?, traumas acusticos producidos por golpes o
exposicion a ruidos de fuerte intensidad y de forma permanente. (p. 11).

Al saber la etiologia de la discapacidad auditiva, es importante mencionar el momento
en el que aparece, por ejemplo:
e Hipoacusia prelocutiva. La pérdida auditiva esta presente al nacer el bebé o
aparece con anterioridad a la adquisicion del lenguaje (2-3 afios de vida).

e Hipoacusia postlocutiva. Aparece con posterioridad a la adquisicion del lenguaje,
produciéndose de manera progresiva. (Aguilar et al., 2009, p. 8).

Resumiendo, las causas y el momento de aparicion de la sordera, puedo referir que del
grupo conformado por 15 estudiantes: nueve presentaban sordera (entre ellos los cuatro nifios
de primaria), y en los expedientes de los estudiantes no se mencionaba el factor que origino la
discapacidad, pero en una entrevista aplicada a siete padres de familia’3, se les pregunto lo
siguiente: ¢su hijo o hija tiene familiares que presenten la misma discapacidad?, a lo que
mencionaron que era la primera vez que uno de sus parientes era sordo, por ello, no se
explicaban cémo surgié la sordera de sus hijos, sin embargo, la aceptaban.

Asimismo, en la misma entrevista, los padres de familia relataron que sus hijos no

respondian a estimulos sonoros desde los primeros meses de nacimiento, pues cuando dormian

1 Se entiende por otoxicidad el efecto de medicamentos nocivos, que determinadas substancias ejercen sobre el
oido. (Federacion AICE, 2009, parr. 1).

12 Hace referencia a una inflamacion del oido medio.

13 |_a entrevista fue realizada en el mes de octubre, por lo que a los padres de Andy y Oliver no se les aplico.
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y hacian ruido, no despertaban; llegaron a las edades de 2 - 3 afios y les preocupd que no
hablaban. Fue entonces, que acudieron al doctor y después de algunos estudios, el especialista
en el area les dio un diagnostico, mismo que se encuentra incorporado en los expedientes
escolares; y a su vez el historial clinico, puede constatar la hipoacusia prelocutiva.

Cabe destacar, que los expedientes de los alumnos fueron muy importantes y a pesar que
los nueve estudiantes compartian la discapacidad auditiva, el diagnéstico era distinto; esto se
debia a la ubicacion de la lesion y el grado de pérdida de la audicion.

Entendiendo primero, que la lesién se puede localizar en una o dos partes del aparato
auditivo, clasificandose en:

Hipoacusia de conduccion o transmision: Es una sordera producida por una
alteracion en el oido externo o medio, por lo que esta afectada la parte mecénica del
oido, lo que impide que el sonido llegue a estimular adecuadamente las células del
organo de Corti.

Sordera neurosensorial o perceptiva: Es cuando esta dafiada la coclea «drgano de
Corti».

Sordera mixta: Es aquella que la patologia estd tanto en la via de conduccion del
sonido, como en la de percepcion. (Aguilar et al., 2009, p. 8).

Podemos resumir que la sordera mixta, afecta tanto oido externo, medio e interno, y entre
mas profunda se encuentre la lesion, mayor sera la perdida auditiva. En el caso de Salvador
estaba especificado en su diagnostico la hipoacusia neurosensorial, es decir, tenia dafios en la
coclea.

Siguiendo con el grado de pérdida auditiva, el audiologo, es el especialista encargado

de determinarlo, a través de diversos estudios como: la audiometrial* y timpanometria®®, por lo

14 Prueba que evalua el funcionamiento del sistema auditivo, que permite determinar la capacidad de una persona
para escuchar los sonidos y la fase del proceso de audicién que esta alterada. (Saceda, 2017, parr. 1).
15 Para evaluar el funcionamiento del oido medio.
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que es necesario revisar la clasificacion, segin el Bureau Internacional d'Audiophonologie

(BIAP)®, mostrandose en la siguiente tabla.

Tabla 2. Grado de pérdida auditiva.

Pérdida auditiva Decibeles Caracteristicas
(dB)17
Audicién normal 0-20 dB El sujeto no tiene dificultades en la percepcion de la palabra.
Hipoacusia leve o 20-40 dB La voz débil o lejana no es percibida. En general el nifio o la nifia es
ligera considerado como poco atento y su deteccion es importantisima antes y

durante la edad escolar.
Hipoacusia media o 40-70 dB El umbral de audicién se encuentra en el nivel conversacional medio. El
moderada retraso en el lenguaje y las alteraciones articulatorias son muy
frecuentes.
Hipoacusia severa 70-90 dB Es necesario elevar la intensidad de la voz para que ésta pueda ser
percibida. El nifio presentara un lenguaje muy pobre o carecera de él.
Hipoacusia Mas de 90 Sin larehabilitacién apropiada, estos nifios no hablaran, sélo percibiran
profunda dB los ruidos muy intensos y serd, casi siempre, mas por la via vibrotactil
que por la auditiva.
Pérdida total ~Se puede decir que son pérdidas excepcionales.
Cofosis 0 anacusia  de la
audicion
Retomado de (BIAP, s.f., citado por Aguilar et al., 2009, pp. 7 - 8).

De acuerdo al diagnéstico de los nueve alumnos, se sintetizd que todos tenian una
hipoacusia bilateral*®, pero solo con David Enrique, la pérdida auditiva era severa (entre 70 a
90 dB); mientras con los ocho alumnos restantes, una sordera profunda (més de 90 dB), es decir,
percibian vibraciones. Un suceso importante, fue cuando Diana, Ximena y Jaime se enojaron,
porgue sus comparfieros oyentes arrastraron sus bancas, pues decian que escuchaban un ruido
muy desagradable. Algo semejante ocurrid en el ensayo de un bailable, donde “el instructor
decidio no poner musica y Jaime comento: —bailar no no masica piso sentir no” (Campos, 2019,
p. 17).

Y por lo que se refiere a David, alumno de 16 afios, tenia ojos azules y cabello pelirrojo,

debido al Sindrome de Waardenburg que presentaba, el cual:

16 Comité integrado por expertos internacionales que investigan y publican sobre temas relacionados a la
audiofonologia.

17 Unidad de medida que se utiliza para determinar cuanto oye una persona. (MINEDUC, 2007, p. 12).

18 Hace referencia a la pérdida auditiva en ambos oidos.
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Hace referencia a un grupo de enfermedades hereditarias que aparecen como
consecuencia de una alteracién entre la octava y décima semana de gestacion. Estos
pacientes se caracterizan por presentar hipoacusia neurosensorial congénita de grado
variable y alteraciones pigmentarias en piel, cabello y ojos. Su incidencia es de
1/42.000 habitantes (Hocsman, Clara, Intaschi y Saldafia, 2015, p. 6).

1.2.2. Lengua de Sefias Mexicana.
Al conocer el tipo de pérdida auditiva en funcion de la lesion del oido, es mas facil que un
audiologo valore el apoyo que requiere el nifio, para que aprenda a comunicarse, es decir, existen
algunos casos en los que la discapacidad se puede atender con uno o dos auxiliares auditivos,
implante coclear, la oralizacion o la implementacion de la LSM. Esta decision, se toma
combinando la opinidn del especialista y de los padres de familia.

Especificamente, los papas de Jaime optaron por los auxiliares auditivos, pero el alumno
se sentia incobmodo con ellos y en cuanto se terminaron las pilas dejo de usarlos, sumado a ello,
su papa muri6 y la mama decidio que aprendiera LSM. En el caso de Ximena, el gobierno le
apoyo con la operacion del implante coclear, pero por la falta de recursos econémicos no asistio
a las terapias de lenguaje y después de un tiempo dejo de funcionar el dispositivo.

Se debe agregar también, que los especialistas de los diferentes centros junto con los
padres de familia de los nueve alumnos sordos, determinaron que serian atendidos escolarmente
en CAM?®, como una posibilidad para el aprendizaje de la LSM; aunque cabe destacar que
Ximena estuvo escolarizada los seis afios de primaria en escuela regular y ella “recuerda con
desagrado a los maestros y comparieros, porque la excluian de todas las actividades y los nifios
se burlaban, haciéndola sentir mal por su discapacidad” (Campos, 2020, p. 14). Por tal motivo,
desde hace 3 afios ingres6 al CAM. No. 43 Metepec, comentando que estaba feliz, porque podia

platicar con personas sordas igual que ella.

19 De acuerdo al articulo 13, de la Ley General de Los Derechos de Nifias, Nifios y Adolescentes tienen derecho a
recibir educacién. (Diario Oficial de la Federacion, 2019, p. 6).
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Asi que, siete estudiantes sordos (Jaime, Ximena, Oliver, Salvador, Andy, Diana y
David), usaban la LSM como medio natural de comunicacion, mientras David Enrique y
Angélica estuvieron en dicho proceso de adquisicion de la lengua, incluso la abuelita de la nifia,
asistio de manera independiente a un diplomado de sefias.

Indiscutiblemente, la LSM ha causado en nuestro pais, gran impacto en la comunicacién
de los sordos y a partir del 2003, se declard oficialmente como “lengua nacional que forma parte
del patrimonio linglistico con la que cuenta la nacion mexicana” (Diario Oficial de la
Federacion, 2011, p. 11). Por lo tanto, tiene su propia identidad, con reglas linguisticas y
pragmaticas.

Es entonces, que la LSM ha favorecido la comunicacion de las personas que presentan
discapacidad auditiva y con los 12 afios de experiencia de la docente titular: Ivet, en la atencién
a grupos de nifios y jovenes sordos, conoce las caracteristicas e inquietudes de estos alumnos,
favoreciendo asi su competencia comunicativa: utilizando en practica docente la lengua de
sefias, los recursos tecnoldgicos y visuales necesarios, para el desarrollo de contenidos
curriculares, obteniendo resultados satisfactorios en la mayoria de los casos.

1.3. Pardlisis Cerebral Infantil (PCI), en adolescentes

PCl es uno de los diagnosticos recurrentes que presentan los nifios a temprana edad y conforme
crecen, siguen presentes las caracteristicas de esta discapacidad motriz, tal como es el caso de
Chio y Miguel.

Al hablar de PCI, es conveniente mencionar que se define como: “grupo de trastornos
heterogéneos y crénicos, no progresivos, aunque si variables desde el punto de vista clinico, que
afectan al movimiento o la postura, de comienzo temprano, cuyo origen se sitla en una lesion
producida en un cerebro inmaduro” (Aicardi, 1998, citado por Fernandez y Calleja, 2002, parr.

2). Entonces, se debe tomar en cuenta que en la motricidad intervienen las funciones cerebrales,
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enviando informacién a través de los nervios; dando érdenes de como, cuando y qué parte del
CUerpo mover.

Por lo tanto, el cerebro juega un papel importante en el movimiento, cumpliendo en
primer lugar, la funcion sensitiva donde se perciben estimulos internos o externos en el cuerpo,
para posteriormente analizar y almacenar dicha informacién, que oriente a tomar decisiones
(funcion motora), donde se manifiesten contracciones musculares, movimientos o secreciones
glandulares.

Es entonces que la discapacidad motriz, se origina cuando se presentan cambios en la
informacion que el cerebro envia a las extremidades; también si se percibe un problema en los
huesos, masculos o articulaciones, viendose afectadas las funciones descritas anteriormente.

Siendo la discapacidad motriz una “alteracion en la capacidad del movimiento que
afecta, en distinto nivel, las funciones de desplazamiento, manipulacién o respiracion, y que
limita a la persona en su desarrollo personal y social” (CONAFE, 2010b, p. 18).

Asimismo, los factores que la originan son los mismos que en la discapacidad intelectual
(pre, periy postnatal), solo que estos se caracterizan por radiaciones, infecciones, presion alta o
convulsiones durante el embarazo; mientras en el momento de nacer, el recién nacido tiene
infecciones en el sistema nervioso central o hemorragias cerebrales, y después del nacimiento
puede haber golpes en la cabeza, convulsiones o bacterias en el cerebro que ocasionan la PCI.

En consecuencia, la PCI, es una discapacidad motora en los nifios, afectando su
movilidad, equilibrio y postura; por lo que el tipo de pardlisis, puede afectar otras areas del
desarrollo, como son: el lenguaje o habilidades intelectuales, asi como el grado de dependencia
hacia las personas que lo cuidan.

Este grado de dependencia se debe a tres tipos de parlisis cerebral, con base a la

funcionalidad del movimiento:
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Espasticidad. La lesion se ubica en la corteza motora cerebral, se manifiesta por la
incapacidad para ejecutar movimientos voluntarios, por ejemplo, movimiento de las
manos.

Atetosis. La lesion se ubica en un &rea del cerebro que se encarga de mantener la
postura estatica (por ejemplo, los reflejos para mantener el equilibrio y la postura, los
movimientos respiratorios o el parpadeo, entre muchos otros).

Ataxia. La lesion se encuentra en el cerebelo (por ejemplo, alteraciones en la postura,
en las reacciones de equilibrio, sin coordinacion de los brazos y problemas para chupar,
comer y respirar). (CONAFE, 2010b, pp. 19 - 20).

Ahora bien, hay areas del cuerpo que también se ven afectadas, ejemplo de ellas son:
e Monoplejia. Un solo miembro del cuerpo.
¢ Diplejia. Solo las extremidades inferiores (piernas).
e Triplejia. Un miembro superior (un brazo) y las extremidades inferiores (piernas).
e Hemiplejia. El lado derecho o izquierdo del cuerpo.
e Cuadriplejia. Las cuatro extremidades del cuerpo (brazos y piernas).

Retomando la informacion anterior, ambos estudiantes tenian diagndsticos diferentes:
Miguel, una hemiplejia derecha, sufriendo convulsiones, lo que le ocasioné la discapacidad
intelectual. Cabe mencionar, que era autdnomo (cubriendo muy bien sus necesidades bésicas),
pero presentaba dificultades en matematicas y en el manejo de sus emociones, también era feliz:
leyendo cuentos, bailando, jugando fatbol y basquetbol.

Chio era una alumna con cuadriplejia, combinando la PCI: espastica y atetosica, en
consecuencia, estaba en silla de ruedas, mayormente sus musculos estaban rigidos, con
dificultad para el control de sus movimientos finos, que le suponen agarrar el l1apiz, su lunch o
estirar los brazos para quitarse la chamarra; otra dificultad se encontraba en su respiracion
cuando hablaba, teniendo una voz entrecortada. A pesar de los inconvenientes, se esforzaba por
ser los mas autdnoma posible, utilizaba una laptop, que le facilitaba el aprendizaje y a nivel
cognitivo no presentaba dafio neuroldgico. Uno de sus suefios es convertirse en secretaria y su

motivacion esta en aprender mas funciones en la computadora.

17



Capitulo 2. Biblioteca de aula

“Las bibliotecas son medicina para el alma”
Inscripcion en la Biblioteca de Tebas.

2.1. ¢ Qué son las bibliotecas de aula?

La biblioteca de aula es un medio eficaz, que estimula el aprendizaje de los alumnos y fomenta
el gusto por la lectura, pero para llegar a hacer un recurso dentro de los salones de clase, debemos
remontarnos a las bibliotecas que existieron desde la época antigua, con los primeros escritos
realizados en tablillas de arcilla, por los escribas de Mesopotamia y Egipto. Estas personas eran
encargados de escribir sobre: religién, administracion y leyes de su cultura, asi como temas de:
medicina, astronomia y matematicas.

Dichos escritos eran colocados desde el siglo “VII a.C. en recipientes de barro como
tinajas, en estanterias de madera o en cesta de mimbres”?® (Biblioteca y Centro de
Documentacion de Artium, 2010, parr. 7), surgiendo asi, las primeras bibliotecas, aunque a ellas
solo podian acceder escribas y miembros de la realeza.

Poco a poco, los textos que se escribian en tablillas de arcilla fueron modernizandose en
papel papiro y luego en pergaminos, asi se fueron coleccionando distintos escritos, que dieron
pie a la creacion de bibliotecas, en nuevas civilizaciones.

Siglos después y gracias a la invencion de la imprenta en 1440 d.C. por Johannes
Gutenberg y a la lucha de libertad de ideales, se acelero el crecimiento de bibliotecas publicas,
teniendo gran auge en el Renacimiento, convirtiéndose en un lugar de consulta, para los
estudiantes de las primeras universidades. “Desde esos momentos surgieron las bibliotecas

nacionales en diversas ciudades de Italia, Inglaterra, Alemania y Espafia, entre otros paises,

20 Fibra vegetal derivada de los sauces, que sirve para tejer y crear productos artesanales.
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ampliandose el patrimonio escrito de la humanidad dentro de las bibliotecas y organizandose
las mismas con nuevos criterios” (Peralta, 2013, p. 13).

Dando origen, a la biblioteca Palafoxiana en Puebla y fundada en 1646, fue: “la primera
de América, y ha conservado fielmente su tradicion de patrimonio intelectual y cultural
europeo” (UNESCO, 2005, parr. 2).

Afios més tarde, la biblioteca mexicana “se inaugur6 el 27 de noviembre de 1946 por el
presidente Manuel Avila Camacho... En marzo de 1947 inici6 sus actividades con una Sala
General de Lectura y la Sala de Consulta” (Gobierno de México, s.f., parr. 1 - 2).

Continuando asi, con el surgimiento de bibliotecas publicas en los estados y municipios.
Mientras tanto, en el afio 2001, bajo el gobierno de Vicente Fox Quesada surgid el Programa
Nacional de Lectura (PNL), con el objetivo de “fortalecer el desarrollo de las competencias
comunicativas (hablar, escuchar, leer y escribir)” (SEP, 2008, p. 2). Simultaneamente, con la
estrategia “Hacia un pais de lectores”, durante el sexenio 2000 — 2006 se dotaron a las:

Escuelas publicas de educacion basica, de paquetes de libros, con el propoésito de
conformar Bibliotecas Escolares y de Aula para que no se dependiera exclusivamente

del libro de texto, ya que se le consideraba como fuente Gnica de informacion y
conocimiento (Mendoza, 2011, p. 12).

Es entonces, que las bibliotecas de aula fueron creadas, para favorecer el gusto por la
lectura en los estudiantes; aunque también funcionan como un “centro de investigacion utilizado
por los maestros y alumnos como fuente de inspiracion o motivacion” (Rueda, 1999, citado por
Lanzas, 2017, p. 5). Asimismo, la SEP (2017), define a las bibliotecas de aula como:

Acervo de recursos bibliograficos dirigidos a estudiantes de preescolar, primaria o
secundaria, accesible para cada aula...Tiene como propositos favorecer el aprendizaje,
la lectura y la escritura; fomentar el amor a la lectura; mantener una actitud abierta al

conocimiento y la cultura... con el fin de responder a los intereses, necesidades, gustos
e inclinaciones lectoras de los estudiantes en los distintos niveles educativos (p. 514).
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Por lo tanto, el grupo de primero, tercero, quinto y sexto grados de primaria; segundo y
tercer grados de secundaria del CAM No. 43 Metepec, tenia una biblioteca dentro del salon de
clases, compuesta por 25 libros, la mayoria de ellos eran infantiles y en otros casos el texto era
complejo de entender, debido a que habia acervos bibliograficos sobre: ecuaciones, fisica,
quimica e historia. Siendo insuficientes para la diversidad de intereses y contenidos de los
diferentes Programas Educativos, poco atractivo para las edades y etapas de desarrollo de los
nifios y jovenes, ocasionando que este recurso fuera poco utilizado por ellos.

Es entonces que reconocemos a las bibliotecas de aula, como fuente de aprendizaje,
ofreciendo diversos beneficios, entre ellos:

o Despierta el interés en nuestros alumnos por conocer.

e Favorece que se den situaciones de aprendizaje motivadoras que ayudan al progreso
individual del nifio, segln sus capacidades e intereses.

o Facilita la igualdad de oportunidades a alumnos de diferentes medios socio-cultural
y socioeconomicos.

o Desarrolla el gusto de leer y, por tanto, la posibilidad de conseguir un buen habito
lector en el futuro.

e Favorece la adquisicion de habitos de consulta, que son la base para el estudio y la
investigacion.

e Permite el acceso a un universo mas amplio y variado del que suele ofrecer el libro
de texto.

e Convierte el proceso de aprendizaje en activo y motivador. (Rueda, 1999, citado
por Garcia, 2014, p. 9).

En mi opinion, las bibliotecas de aula son un recurso didactico, pero no por el hecho de
tener un estante de plastico fijo en la pared del salon de clases, que contiene libros del rincon,
sino porque, brindan a los maestros, la posibilidad de tener un espacio didactico tangible; rico
en cultura, textos e ilustraciones, que le permiten al nifio o joven imaginar, crear una version de
las cosas en la mirada de otra persona. En nuestros alumnos de CAM, tal vez el lenguaje oral y
escrito no sea claro, pero si observamos las expresiones y emociones de nuestros estudiantes al

hojear un libro, podemos entender que este significo algo.
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2.2. Caracteristicas de las bibliotecas de aula

De acuerdo al Plan y Programas de Estudio, orientaciones didacticas y sugerencias de
evaluacion, debe existir una biblioteca dentro del salon de clases “segun las condiciones de cada
aula, el espacio destinado a su biblioteca puede presentar modificaciones diversas” (SEP, 2017,
p. 51).

Siguiendo las caracteristicas brindadas por la SEP, la docente titular desde el inicio del
ciclo escolar acondicion6 sobre un anaquel una pequefia biblioteca, pero realmente los libros
eran poco utilizados por los alumnos y en el recreo preferian jugar o conversar con su grupo de
amigos, a excepcion de Miguel quien mostraba gusto por la lectura.

Se le podia observar sentado en el salon, hojeando cuentos infantiles, su favorito era:
“Choco encuentra una mama”, leyéndolo de lunes a viernes. En pocas ocasiones hacia
comentarios de los libros, deduzco que no tenia con quien compartir sus experiencias
lectoras y cuando se le cuestionaba porque leia el mismo libro, comentaba que le
gustaba porque tenian un final feliz, y los dibujos estaban grandes y bonitos (Campos,
2019, p. 19).

Cabe mencionar, que el acondicionamiento de las bibliotecas juega un papel
importante, porque es lo primero que ven los estudiantes y al momento debe ser atractivo,
motivador y confortable; para ello el autor Rueda (1999), nos propone iniciar con la basqueda
del lugar, seguido del mobiliario y por Gltimo encargarse de la decoracion.

e Lugar. Elegir dentro del aula una zona que sea tranquila, agradable para leer y
trabajar dentro de él. A su vez los alumnos deben tener espacio donde moverse, y
como docentes ayudarlos a que fomenten el habito del orden.

e Mobiliario. Depende el espacio que se disponga (segun las condiciones del salon),
y adaptarlo de forma tal que los libros queden a simple vista y altura de los
estudiantes.

e Decoracion. Para que la biblioteca sea un lugar bonito y atractivo, los maestros
pueden colocar dibujos realizados por los alumnos, referente a las portadas y
personajes de los libros, de igual forma letreros con palabras que representen la
biblioteca. (pp. 18 - 25).

Los tres criterios anteriores fueron considerados en la planeacion, con el proyecto

titulado: “Mi biblioteca de aula”, que se inicio el dia 10 de febrero, para el desarrollo de la
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propuesta de intervencion educativa, bajo el propdsito de favorecer la competencia
comunicativa de los alumnos del grupo de primero, tercero, quinto y sexto grados de primaria;
segundo Yy tercer grados de secundaria del CAM No. 43 Metepec.

De acuerdo a las condiciones del aula, se buscé un lugar que no obstaculizara el paso o
la vista hacia al pizarron, por tal motivo se adapto el inmobiliario en la pared, colocando los
libros a la vista de los estudiantes y a la vez ellos participaron decorando el espacio.

En la asignatura de Lengua materna. Espafiol, se trabajé el aprendizaje esperado de:
Explora y escribe reglamentos de diversas actividades: “biblioteca de aula”. Explique
a los alumnos que, dentro del salon de clase, ibamos a condicionar una biblioteca, ellos
se motivaron, porque empezaron a mencionar que libros querian tener en ella, y algo

acertado fue el proporcionarles una agenda, donde iban fechadas las actividades que se
realizarian, para el acondicionamiento de la biblioteca de aula (Campos, 2020, p. 40).

Asimismo, los libros para la biblioteca fueron elegidos conforme al Catalogo de
seleccion 2016 — 2017, presentado en la siguiente imagen.

Imagen 2. Clasificacion de géneros y categorias por color.

]r Ciencias fisico-quimicas ]
La naturaleza Ciencias biolégicas
El cuerpo Clencias de la salud y el deporte w
Los numeros y Llas formas Matématicas O
L Los objetos y su funcionamiento Tecnologia ] |
Las personas Biografias <
Las historias del pasado Historia, cultura y socledad E
Los lugares, la Tierra y el espacio Ciencias de la Tierra y el espacio g
las artes y los oficios Artes y oficios L
Los juegos, actividades y experim Juegos, actividades y experimentos ——

Narrativa de aventuras y de viajes
Narrativa de clencia ficcién
Narrativa de humor

Cuentos de aventuras y de viajes Narrativa de misterio y de terror

Cuentos de humor Narrativa policiaca w

Cuentos de misterio y de terror Narrativa comtempordnea:

Cuentos de vida cotidiana a) universal O

Mitos y leyendas b) Latinoamericana P~

Cuentos histéricos c) mexicana oc

Diarios, crénicas y reportajes Narrativa histérica <
Narrativa clasica o=
Mitos y leyendas Ll
Diarios, crénicas y reportajes *_

Poesfa —

Rimas, canciones, adivinanzasy 2:2:;‘;

. Juegos de palabras

Te ntacion n
‘eatro y representaciones co Teatro

(SEP, 2016, p. 9).

titeres y marionetas
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Citando al diario pedagogico:

Anteriormente ya habia explorado los libros y conforme al catalogo de seleccién tenia
16 clasificaciones. Ensefié a los alumnos dichas tipologias, poco a poco se fue
desarrollando la clase, al principio los estudiantes estaban participativos, pero fui
notando el aburrimiento y se debid, que era demasiadas clasificaciones y al abarcar
tanto, llegué a confundirlos, mas a la poblacion sorda, porque habia palabras con sefias
desconocidas; como: diccionario, enciclopedia, leyendas, fabulas, trabalenguas, rimas
y poemas.

En casa reflexionando la situacidn, decidi reducir a diez clasificaciones, explicandolas
nuevamente el dia martes, profundizando en el significado de: enciclopedia,
diccionario, leyendas y fabulas. Aprendi a tomar en cuenta las caracteristicas y
desarrollo cognitivo de los alumnos (Campos, 2020, p. 43).

Para los alumnos, fue innovador conocer que habia variedad de libros y una de las
actividades utilizadas fue que ellos, le asignaron un color distinto a cada clasificacion,
presentandose en la siguiente tabla.

Tabla 3. Clasificacion de los libros de la biblioteca de aula del grupo de primero, tercero, quinto y sexto
grados de primaria; segundo y tercer grados de secundaria del CAM No. 43 Metepec.

Clasificacion Color
del libro

Para Jovenes Verde
Historias Amarillo
Diccionarios Naranja
Amor Rojo
Miedo Negro
Fabulas Blanco
Leyendas Rosa
Cuentos Azul
Enciclopedias ~ Morado
Juegos Fiucsia

Elaborado por (Campos, 2020).

Siguiendo la agenda, el dia miércoles 19 de febrero de 2020, los alumnos buscaron el
lugar donde estaria la biblioteca, ubicandose en la pared, de frente al pintarrén y atras de sus
butacas. Se les mostr6 el mueble donde organizarian los libros, por lo cual se sorprendieron y

motivaron todos, para querer ayudar en el acondicionamiento de la misma. (Ver anexo 3).
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Después los estudiantes distribuyeron los libros en el mueble y colocaron en el lomo del
libro, la tipologia a la que pertenecia; para que lo relacionaran con un portatextos, que fue
pegado en cada casillero.

Otro punto fue la decoracién, por lo que se pegd en la pared los dibujos de portadas de
libros realizados por Oliver, Andy y Jaime; ya en los siguientes dias se fue decorando con
portatextos y el reglamento de la biblioteca.

Igualmente fue fundamental conocer los criterios para el funcionamiento de la
biblioteca de aula que propone Rueda (1999), y se parafrasean en las siguientes lineas:

e Registrar los materiales. Sera un libro de registro donde se anoten si los libros son
prestados, donados o comprados, asi como la fecha, titulo, autor y editorial. Al final
se devolveran los libros que no sean de nuestra procedencia.

o Sellado. Se sellan los libros en la portada con el sello oficial de la escuela.

e Préstamo. Se recomienda que se realice el préstamo de libros todos los viernes. Se
escribe en una hoja el nombre de quien se lo lleva, titulo del libro y fecha de entrega.
Cuando el estudiante devuelva el libro, de igual manera se registra que fue recibido.
(pp. 26 - 34).

Con base a los tres criterios anteriores, subray6 que los libros se registraron de manera
digital, especificando en el apartado de observaciones cuales pertenecian a la institucion (mas
dos libros donados por una madre de familia), maestra titular y docente en formacion.

La actividad del préstamo de libros, motivoé a los alumnos a tomarlos, hojearlos, e incluso
algunos llegaron a maltratarlos, situacion que fue atendida al elaborar el reglamento de la
biblioteca y reflexionar algunas de sus malas acciones.

Entre las reglas referentes al préstamo, los alumnos elegian un libro de la biblioteca y
enseguida escribian en un engargolado sus datos personales, la clasificacion a la que pertenecia
el acervo, la fecha en que se lo llevaban y su firma.

Posteriormente, me entregaban su credencial de “alumno lector” (Ver anexo 4) y cuando

terminaban de leer se las devolvia, despues acomodaban el libro en su lugar correspondiente y

24



en el engargolado escriban la fecha de entrega, seguida de su firma. Finalmente, tenian un carnet
(Ver anexo 4), el cual les servia para registrar los libros conforme iban leyendo.

2.3. Competencia comunicativa a partir del Plan de Estudios 2017

Los seres humanos desde que somos bebés comunicamos nuestras necesidades mediante el
llanto, conforme vamos creciendo, desarrollamos habilidades para expresar pensamientos,
deseos y sentimientos. Es entonces que, a partir de la reforma educativa de 1993, en educacién
primaria y secundaria se ha trabajado bajo un enfoque por competencias, disefiando Planes y
Programas que favorezcan la competencia comunicativa en los estudiantes.

Tanto es asi, que la competencia comunicativa propuesta por Dell Hymes juega un papel
importante en el contexto familiar, escolar y social de una persona, definiéndose como: el
“conjunto de habilidades que permiten la participacion apropiada en situaciones comunicativas
especificas” (Hymes, 1966, citado por Romero, 1999, p. 18).

Sin embargo, este conjunto de habilidades como: hablar, leer, escribir y escuchar, fueron
importantes promoverlas con los alumnos del grupo de primero, tercero, quinto y sexto grados
de primaria; segundo y tercer grados de secundaria del CAM No. 43 Metepec, porque se les
dificultaba expresar sus ideas de forma oral, en LSM o escrita, en consecuencia, se favorecio su
competencia comunicativa, mediante la utilizacion de la biblioteca de aula.

A su vez, el Plan de Estudios (2017), que entr6 en vigor a partir del ciclo escolar 2018 —
2019, expone que es primordial desarrollar la competencia comunicativa en los alumnos,
teniendo mejores resultados en edades mas tempranas, probablemente porqué en los primeros
afios se desarrolla el lenguaje, que es donde los nifios amplian su vocabulario y construyen el
mayor namero de significados. Siguiendo esta linea, se trabajaba con David Enrique (6 afios de
edad), la adquisicion de la LSM, incorporando nuevo léxico con gran facilidad, debido a que es,

“la infancia un periodo critico en que se desarrollan las facultades neuroldgicas que permiten
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aprender el lenguaje” (Lenneberg, 1969, citado por Meece, 2001, p. 217); sin embargo, con
todos los alumnos se promovia el desarrollo de nuevas habilidades comunicativas.

En consecuencia, el Plan de Estudios (2017), refiere como un componente curricular el
campo de formacién académica: Lenguaje y comunicacion; se pretende que mediante los
aprendizajes clave de la asignatura: Lengua Materna. Espafiol, los alumnos “utilicen diversas
practicas sociales del lenguaje para fortalecer su participacién en diferentes ambitos, ampliar
sus intereses culturales y resolver sus necesidades comunicativas” (SEP, 2017, p. 165).

Es decir, las practicas sociales del lenguaje, forman parte de la competencia
comunicativa, siendo una forma de interaccion entre alumnos, docentes y padres de familia, que
involucran estrategias didacticas encaminadas al desarrollo de nuevas habilidades.

Por esta razon, la propuesta de intervencion educativa puso especial atencién en la
asignatura de Lengua Materna. Espafiol, para el grupo de 11 estudiantes de secundaria y cuatro
de primaria (primero, tercero, quinto y sexto grados), bajo el enfoque pedagdgico: préacticas
sociales del lenguaje, propiciando situaciones de lectura, escritura y didlogo entre compafieros,
asi como, la diversificacion de contenidos en ambos niveles educativos. Sin embargo, todos los
alumnos presentaban dificultades en la produccidon autébnoma de textos, asimismo, en la
comunicacion reducida entre oyentes y sordos; sumado que la mayor limitacion de los
estudiantes con discapacidad auditiva, estaba en reconocer los significados de palabras en
espafiol, para registrarlos en una grafia.

Siguiendo este mismo enfoque pedagogico, se prioriz6 con Angélica 'y David Enrique la
ensefianza de la LSM, debido a que era necesario que los nifios tuvieran un medio de
comunicacion, para interactuar con la palabra y ser participes de las précticas sociales del

lenguaje.
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Con esto quiero decir, que las practicas sociales del lenguaje son de gran trascendencia
para trabajarlas de una manera dinamica dentro de los salones de clase, porque brindan a los
alumnos, la oportunidad de explorar, experimentar y vivenciar distintos modos de interaccion,
gue generan en automatico el intercambio de experiencias lectoras y escritos, con la finalidad,
de enriquecer su competencia comunicativa, que sera de utilidad en la vida cotidiana.

Por lo tanto, las préacticas sociales del lenguaje se organizan en ambitos; el primero se
refiere a la oralidad, con el proposito que los nifios de edades preescolares se expresen con
intencion comunicativa; mientras el segundo ambito relacionado a la participacién social,
fomenta la indagacidn de la cultura mexicana, el contexto social en los medios de comunicacién
y el conocimiento de documentos administrativos y legales.

Siguiendo, con el ambito de estudio, se pretende que la fuente del aprendizaje sea a través
de la lectura y escritura, donde los alumnos indaguen y empleen el uso de bibliotecas y medios
digitales, para un mejor desempefio académico; es entonces, que el funcionamiento de la
biblioteca de aula generd gran impacto en los 14 estudiantes, porque permitié la interaccion con
el libro, mediante los aprendizajes clave, correspondientes al Programa de Estudio 2017.

Finalmente, el &mbito de literatura se centra en que los estudiantes compartan sus
escritos y experiencias lectoras de multiples textos literarios, con la finalidad de conocer y
valorar la diversidad linglistica. Dicho de otra manera, se promovié dentro del grupo esta
practica social, teniendo en la biblioteca de aula distintos libros (cuentos infantiles, novelas,
historias de terror, enciclopedias, diccionarios), que permitieron cumplir con el objetivo.

En mi opinidn, el &mbito de estudio y literatura, se apoyan entre si, para cumplir la
funcién comunicativa de la lengua oral y escrita, vinculando los aprendizajes clave dentro de la
planeacion del docente, quien, a la vez se encarga de desarrollar las sesiones, de una manera

ludica, en la que se reflejen distintas formas de intervencion con los alumnos y padres de familia.
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Aunque, los cuatro ambitos contribuyen a que los alumnos logren los propositos
generales y especificos de la asignatura: Lengua Materna. Espafiol, encaminados a favorecer la
competencia comunicativa; que se compone de la linglistica y la pragmaética, como se observa

en la siguiente imagen.

Imagen 3. Componentes de la competencia comunicativa.

COMPETENCIA + COMPETENCIA _ COMPETENCIA
LINGUISTICA PRAGMATICA ~— COMUNICATIVA

(Cassany, Lunay Sanz, 2003, p. 85).

Entendiendo que la competencia linglistica se compone de cuatro habilidades basicas
(hablar, leer, escribir y escuchar), lo que implica el conocimiento de normas gramaticales “para
la comprension y produccion de mensajes verbales” (Romero, 1999, p. 63). Mientras, la
competencia pragmatica, es utilizar apropiadamente la lengua en distintos contextos en el que
ser humano se desenvuelve, es decir: “las situaciones, los propositos, las necesidades, los roles
de los interlocutores, las presuposiciones, etc.” (Cassany, Luna y Sanz, 2003, p. 85).

En sintesis, entiendo la competencia linglistica, como el uso de la lengua (oral, escrita
y LSM), acompafado de la pragmatica: siendo la forma de comunicarnos de acuerdo a un
propdsito especifico, dando lugar, a ser competentes en el ambito comunicativo.

Es decir, la competencia comunicativa se enriquece de la gramatica de cada persona y
de los entornos en los que se desenvuelve el ser humano, es por ello que difieren las habilidades
de un individuo y otro, para comunicarse con pertinencia y eficacia. Algo semejante, ocurria
con los alumnos del grupo, porque cada uno tenia distintas competencias, a nivel linguistico y

pragmatico, por el hecho de no compartir el mismo contexto familiar.
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Sin embargo, seis alumnos sordos manejaban correctamente la LSM, aunque se
diferenciaban por el Iéxico que tenian en cuanto al espafiol; por otra parte, David Enrique se
esforzaba por aprender sefias, pero Angélica no tenia la misma intencion comunicativa, a pesar
que sus familiares estaban tomando un diplomado en esta lengua.

Alfredo (oyente), era muy sociable con las personas, el inconveniente era cuando
desviaba el tema de las conversaciones, como lo cito en el diario pedagdgico:

Durante la planeacion semanal compartida con la docente titular, se trabajo el tema: la
autobiografia, entonces le preguntd a Alfredo por el lugar y fecha de nacimiento, él
respondié: —naci en San Pedro, mi tio Pancho vive en San Pedro Zictepec, su

cumplearios fue el sdbado, comi pastel y el 4 de marzo es de mi hermana Yanis
(Campos, 2020, p. 34).

Asimismo, Miguel se enojaba facilmente, motivo que desencadenaba no querer hablar
con nadie e ignorar todo lo que sucedia a su alrededor; mientras Chio, le daba panico hablar ante
las personas.

Por ello, considero que los docentes tenemos una funcién importante, creando ambientes
de aprendizaje, donde los estudiantes expresen sus necesidades, intereses y pensamientos,
apoyandose del Plan y Programas vigentes, donde se pretende que desarrollen una competencia
comunicativa en la medida de lo posible.

Para los alumnos del grupo, se utilizaba el Plan y Programas (2017) y de acuerdo al
campo de formacién académica: lenguaje y comunicacion, un rasgo deseable del perfil de egreso
al término de la educacion primaria, es que el alumno se exprese:

Con claridad de forma oral y escrita tanto en espafiol como en lengua indigena, en caso

de hablarla. Identifica las ideas clave en un texto o discurso oral e infiere conclusiones
a partir de ellas. Se comunica en inglés con fluidez y naturalidad (SEP, 2017, p. 26).

Mientras tanto, que los estudiantes de educacion secundaria utilicen “su lengua materna
para comunicarse con eficacia, respeto y seguridad en distintos contextos con mudltiples

propositos e interlocutores” (p. 27).
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2.4. Lecturay escritura

Con respecto a la lectura y escritura, son herramientas fundamentales que se utilizan en la vida
cotidiana del ser humano, por ello forman parte de los contenidos curriculares ensefiados en las
instituciones educativas, donde el maestro es el encargado de crear ambientes de aprendizaje
que estimulen la motivacion intrinseca de los alumnos; pero dicho objetivo no se ha logrado por
multiples factores, principalmente con los alumnos del grupo de primero, tercero, quinto y sexto
grados de primaria; segundo y tercer grados de secundaria del CAM No. 43 Metepec, ya que
tenian poca iniciativa para leer, motivo por el cual cuestione a los alumnos:

Sofia menciond: —no me gusta leer y no sé porque, mientras Chio dijo: —a mi me gusta
leer porque quiero ir a la prepa, en cambio con los jovenes sordos como: Diana, Ximena, David
y Jaime coincidieron en que les gustaria leer sobre temas de su interés, pero a veces cuando leian
no le entiendan, (por la dificultad en el lenguaje escrito). Y cuando todos escribian por si solos,
no sabian que escribir y pedian ayuda.

Derivado de los comentarios realizados por los alumnos, se les dificultaba leer y escribir
de manera autonoma, debido a que ambos conceptos implican una serie de procesos cognitivos
complejos que empiezan a ser estimulados en el estudiante desde el principio de su educacién
formal y conforme pasan los ciclos escolares estos contenidos se complejizan de forma gradual,
esperando que el alumno sea competente a lo largo de su vida.

Puesto que leer y escribir son dos actividades utilizadas por los docentes, en cualquier
asignatura se vuelven importantes dentro y fuera de la escuela, de ahi entonces que se generan
concepciones erroneas por parte de los alumnos, concibiéndolas como actividades mondtonas
en las que poco a poco se va perdiendo el interés. En consecuencia, el docente debe reivindicar

su practica educativa, recreando situaciones didacticas encaminadas al placer y gusto por abrir
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un libro, o tomar un lapiz, donde el alumno sea el protagonista de la historia, estimulando su
imaginacién y creatividad.

Mientras tanto, el docente debe tener claro que la lectura es un “proceso de interaccion
entre el lector y el texto” (Solé, 1997, p. 21) y parafraseando a Trevor Cairney (1996) menciona
que para leer se requiere de un lector, un texto y conocimientos previos, lo que lleva al alumno
a construir un significado. (p. 38). Esto quiere decir, que dos 0 mas alumnos pueden leer el
mismo libro y cada uno lo va a comprender de diferente manera, debido a los factores
contextuales, muy a pesar que coincidan en la discapacidad, edad o el manejo de la LSM.
Siempre los resultados seran diferentes, un claro ejemplo se destaca en la cita del diario
pedagogico donde “Miguel reconocio la labor de Mulan?* al ser valiente, mientras Salvador no
le gusto que se convirtiera en hombre para ayudar a su padre” (Campos, 2020, p. 50). A pesar
que coincidieron en el mismo libro, cada uno tuvo una postura distinta, segun su manera de
pensar y ambos comentarios fueron acertados.

Por otro lado, la escritura “implica una serie compleja de procesos, estrategias, técnicas
y conocimientos explicitos e implicitos que permiten al alfabetizado interpretar y producir textos
con diversas funciones y finalidades en contextos sociales de uso” (Suarez, 2005, citado por
Alvarez, 2019, p. 203). Dichos textos, requieren un propdsito especifico, donde el alumno debe
conocerlo antes de escribir y a su vez el docente, propiciar que realicen diferentes escritos, donde
estimulen su creatividad.

En mi opinidn, leer y escribir son inseparables, ya que un proceso apoya al otro y de
acuerdo a Valverde (2014), “ambas actividades se complementan, porque sin un escrito no

puede haber lectura” (p. 81). Es entonces, que los alumnos leyeron y escribieron mediante la

2L Libro leido por Miguel y Salvador.
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perspectiva constructivista, en donde se utilizé la biblioteca de aula, misma que permitié de
manera ludica, “explorar mundos diferentes a los nuestros, reales o imaginarios; que nos acerca
a otras personas y a sus ideas, que nos convierte en exploradores de un universo que construimos
en nuestra imaginacion” (Sol¢, 1992, citado por SEP, 2000, p. 89).

Por lo que, la labor del docente es reconocer que los principales protagonistas son los
alumnos, ofreciendo oportunidades de libertad para que ellos lean y escriban cualquier texto, en
funcién de favorecer la comunicacion oral y escrita.

2.4.1. Comunicacién oral.

Los nifios y las nifias desde que son pequerios estan atentos a lo que escuchan por medio del
oido y asi otorgan significado a las palabras, que poco a poco van a ir incorporando en su
vocabulario, utilizandolo en un acto de habla. Asi es, cuando la comunicacion oral “se produce
para emplear la palabra hablada y transmitir un mensaje” (Ivancevich, 1997, citado por Robbins
y Judge, 2009, p. 355).

Se debe agregar que el mensaje, puede ser espontaneo o0 con una organizacion previa de
las ideas, pero siempre enfocado a un propoésito, compartiendo una necesidad, sentimiento o
pensamiento, lo que nos impulsa a comunicarnos con otras personas mediante el habla. En el
caso de los alumnos oyentes como: Alfredo, Miguel y Sofia abundaba una comunicacion oral
espontanea y en muchas ocasiones carecian de la organizacion previa de sus ideas, ocasionando
gue no se comprendiera lo que trataban de decir. Chio siempre se tomaba su tiempo, para
organizar sus ideas antes de realizar comentarios en la clase, mientras Paola y Angel sabian lo
gue querian comunicar, pero no lo decian por pena.

Pensando en los alumnos con discapacidad auditiva, ellos no pueden escuchar lo que
otras personas dicen, en consecuencia, no se comunican de manera oral, sin embargo, se puede

trabajar la oralizacion con Diana, pues mencionaba algunas palabras como: sol, luna, mama,
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papay calor. Los deméas alumnos con sordera producian sonidos guturales espontaneos, propios
de la expresion, como: gritos, enojos o ruidos que para los oyentes no pueden tener un
significado, pero para los sordos significa: jnecesito ayuda! jcallate! jtengo una duda! jven a mi
lugar!; mismos que pueden ser descifrados por el contexto que rodea la accidn, asi como gestos
y sefias que lo acomparnian.

Algun tiempo pensé que los grupos gque tenian alumnos sordos, aunque fueran muchos,
serian sumamente silenciosos, hoy considero que son igual de ruidosos que cualquier otro grupo,
pues son personas que también rien, lloran, se enojan, opinan y lo demuestran emitiendo sonidos
y movimientos, que llaman la atencion de cualquier individuo oyente.

También considero importante abordar, la complejidad de la comunicacion oral, ya que
implica una serie de facultades como: manejo de la respiracién, entonacion de la voz, diccién,
expresion corporal y gestual, que deben ponerse en practica conjuntamente, para poder
comunicar algo eficientemente.

Por ello, Fonseca, Correa, Pineda y Lemus (2011), recuperan la formula V-V-V
propuesta por Mehrabian, y nombrada asi por las iniciales de los elementos: Visuales, Vocales
y Verbales, con la finalidad que los seres humanos podamos tener una mejor comunicacién oral:

Los elementos visuales. Se relacionan con la imagen fisica que los demas perciben de
nosotros en el momento de la comunicacion.

Los elementos vocales. Son las modulaciones que percibimos en la voz. Saber manejar
la voz es uno de los factores indispensables y méas notables para el desarrollo de la
habilidad oral.

Los elementos verbales. Se refieren a todas las palabras y los métodos linguisticos que
utilizamos para hablar, desde la forma de estructurar las ideas que formulamos hasta el

contenido o significado que se obtienen del mensaje que transmitimos. (Mehrabian,
s.f., citado por Fonseca et.al., 2011, p. 43).

Retomando los tres elementos anteriores, es importante propiciarlos en el aula de clases,
utilizando la biblioteca como medio estimulante, para compartir sus experiencias de lectura,
encaminandolos a las siguientes destrezas que se proponen en el esquema.
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Esquema 3. Elementos para una comunicacion oral.

FORMULA V-V-V
Equilibrio y consistencia
entre los tres elementos

1 2 I I 3

l VISUALES VOCALES | I VERBALES
Gestos Tono Ideas
Ademanes Volumen Contenido
Postura Velocidad Lenguaje
Distancia Fuerza Secuencia
AcCcesorios Enfasis, etc. Temas

(Mehrabian, s.f., citado por Fonseca et.al., 2011, p. 44).

En el caso de los seis alumnos oyentes, se buscd reforzar la comunicacién oral,
impactando en el elemento verbal, teniendo una mejor estructuracion de sus ideas y generando
situaciones de escucha e intercambios orales.

2.4.2. Comunicacién escrita.

“Escribir es tan importante como leer, hablar y escuchar. Debe ser una posibilidad maravillosa
para comunicarse con los demas” (Alvarez, 2019, p. 203). Y esta oportunidad se puede propiciar
dentro de los salones de clase, con estrategias encaminadas a que los estudiantes comprendan
que no solo se pueden comunicar de forma oral, 0 en LSM, sino también de manera escrita,
donde ellos puedan compartir sus ideas, hacer una carta a personas queridas, dar su opinion,
dejar un recado a un familiar o amigo, etc.

Sin embargo, es mas complejo este tipo de comunicacion por la serie de normas
linguisticas establecidas como son: las reglas de acentuacion, uso de mayusculas y mindsculas,
la estructura correcta de la oracion, conjugaciones verbales, signos de puntuacién y ortografia.

En cuanto al grupo, los cinco alumnos oyentes con discapacidad intelectual tenian

confusion con el uso de consonantes /h/, /b/, /v/, cuando se combinaban para formar una palabra
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como: prohibido, hervir, herbivoro y en el caso de Chio utilizaba su laptop para escribir y la
misma computadora le marcaba la forma correcta.
En lo que se refiere a los alumnos sordos como: Diana, Ximena, David, Andy, Salvador,
Jaime y Oliver:
conocen las palabras en sefias, sin embargo, algunas hay que deletrearselas para que
puedan escribirlas, esto se debe a que se enfrentan a grandes retos, uno de los mas
importantes es aprender LSM y espafiol, cada uno con una estructura gramatical

diferente, lo que implica confusiones en cuanto a la escritura y comprension de textos
(Campos, 2019, p. 19).

Sumado a ello, cuando escribian alguna frase u oracion en espafiol, registraban la
informacion sin estructura gramatical, como la expresan cuando sefian, por ejemplo, un nifio
sordo de siete afios diria “dolor sangre roja mucho dolor” o “triste mama casa regafio noche”,
ya que la LSM dificilmente se escribe, pues al sefiarse no se usa articulos, preposiciones,
conjugaciones etc. Por lo tanto, aprender a escribir en espafiol con el rigor gramatical que exige
nuestra lengua es una habilidad muy compleja para ellos, incluso en la vida adulta de muchos
sordos. Al respecto, numerosos estudios refieren que los nifios sordos pierden la etapa del
desarrollo denominada: conciencia fonoldgica?? cuando estructuran su lenguaje, situacion que
repercute en la comunicacion escrita.

Es entonces, que a nivel grupal se favorecio la comunicacion escrita como un medio de
expresion, descubriendo en el quehacer cotidiano sus distintos usos, algunos mejorando en las
normas lingulisticas y otros en la ampliacion de su Iéxico, teniendo la posibilidad de ser

escuchados a través de su escritura.

22 |_a conciencia de que el lenguaje oral se compone de unidades de sonido de varias longitudes, como silabas,
inicios y rimas, y fonemas que son separados de su significado. (Gillon, 2004, citado por Schmitz, 2011, p. 7).
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2.5. Circuito de la comunicacion

En definitiva, la comunicacion es importante en la vida del ser humano, definiéndose como: “un
proceso de interaccion social de caracter verbal o no verbal, con intencionalidad de transmisién
y que puede influir, con y sin intencion, en el comportamiento de las personas que estan en la
cobertura de dicha emision” (Mendo y Garay, 2005, p. 85).

Esto quiere decir que los alumnos pueden comunicarse de forma oral, escrita 0 en LSM,
bajo un proposito que guie el mensaje dirigido a una o varias personas, pero siempre cumpliendo

con algunos elementos, como se muestra en el siguiente esquema.

Esquema 4. Circuito de la comunicacion.

| CONTEXTO |

n

A 4

| EMISOR FF—————# MENSAJE k—————ﬂ RECEPTOR |
A

H g H

CANAL

[ corico |
1 CQODIGO [
(Jakobson, 1960, citado por Mendo y Garay, 2005, p. 47).

El circuito de la comunicacion, fue planteado por Jakobson entre 1956 y 1960, el cual
consta de seis elementos:

El destinador (emisor), quien emite el mensaje que llega al destinatario (receptor).
El mensaje, debe hablar de algin tema. Y para que este mensaje se entienda
adecuadamente, se hace necesario un contexto: entorno de lo cual se habla.

Jakobson consideraba que para asegurar el circuito era necesario que destinador y
destinatario compartieran un codigo comun; esto permitiria que hubiera comprension
entre ambos. Y con un elemento mas, el canal: es el medio fisico por donde transita el
mensaje (Mac, 2017, p. 23).

En sintesis, el circuito de la comunicacion se vuelve reciproco entre emisor y receptor,
invirtiendo los papeles y siguiendo un mismo cédigo, asi como, intercambiar mensajes por

medio de un canal, que contextualiza a las personas sobre lo que esta sucediendo.
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En contraste con los alumnos del grupo, la comunicacion entre oyentes y sordos se
dificultada porque el codigo era distinto, pues para algunos era el espafiol y otros la LSM, por
consiguiente, no habia un canal que transmitiera el mensaje, a pesar que estuvieran en el mismo
salon y el contexto fuera el mismo.

Mientras con Angélica y David Enrique, tuvimos que adaptarnos a su cédigo, que eran
pocas sefias, gestos y dibujos, pero en ocasiones el mensaje se comprendia de distinta manera y
ocasionaba el enojo o desesperacion de los nifios, por lo que fue primordial la ensefianza de la
LSM.

Realmente era comprensible que los alumnos se enojaran por la frustracion que sentian
al no ser escuchados y ellos son un claro ejemplo de las barreras comunicativas que como
sociedad hemos impuesto. En mi caso, los primeros dias en el grupo, me sentia incompetente
por no descifrar lo que los alumnos sordos me decian e incluso durante las clases era frustrante
no poder transmitir el mensaje a la poblacion sorda, los dias siguientes me esforzaba por
comunicarme en LSM, pero con la préctica, el tiempo y la experiencia, logré dicho objetivo,
mismo que me permitié conversar, entender sus necesidades, conocer sus gustos, enojos,
intereses y opiniones, asimismo, trabajar algunos contenidos escolares. Pero también aprendi
que esta misma lengua es insuficiente para abordar otros aprendizajes y sobre todo del nivel
secundaria, pues un gran nimero de palabras (como: adolescente, enciclopedia, ecuaciones,
convocatorias, requisitos, etc.), no tenian una sefia especifica, lo que dificultaba en los sordos,
la comprensién para dibujar el significado en la mente.

Por lo que me di a la tarea de utilizar otros recursos como: imégenes, colores o material
manipulativo, que ayudaba a comprender el mensaje escrito, asimismo, el acercamiento al grupo
de sordos me permitié entender, que significar palabras al espafiol es un entrenamiento

memoristico que pocas personas sordas logran desarrollar, justamente porque la conciencia
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fonolodgica esta ausente (cuando nuestros nifios de primer grado de primaria aprenden a leer,
mencionan tri/ci/clo y por asociacion los lleva a la grafia), siendo necesaria para la produccion
de textos escritos en espafiol.

El proceso inicia por la lectura, a través de la conciencia fonoldgica, por lo tanto, la
grafia cobra sentido y cuando unes las grafias, formas palabras que ya existen, como parte de la
representacion mental que posee el nifio de 5 y 6 afios de edad; entiendo que este es el proceso
gue no logra consolidarse a edades tempranas en los nifios y adolescentes sordos.

Esto no significa que el mensaje escrito en los alumnos sordos sea imposible, claro que
se puede perfeccionar con la constancia y actividades encaminadas a la escritura y lectura, hasta
tener un lenguaje comprensible, mismo propoésito se puede acompafiar con la utilizacion de la
biblioteca de aula.

2.5.1. Comunicacion en personas sordas.

Los nifios sordos estan en desventaja con los oyentes, porque su principal dificultad en la
comunicacion (escrita o LSM), esta en otorgarle significado a las cosas, por no desarrollar la
conciencia fonologica, convirtiéndose la percepcion visual, en el medio de descubrir lo que hay
en su entorno, teniendo la capacidad de poder descifrar a las personas por su gesticulacion,
adoptando en primera instancia los gestos faciales y ademanes corporales, para poder
comunicarse. Es por ello, que “su mundo esta basado en la vista y su idioma es la Lengua de
Sefias” (Direccion de Educacion Especial, 2010, p. 12). Al respeto cito un comentario de la
docente titular:

Las personas sordas aprenden por el sentido de la vista y todo lo que les decimos en

sefias inmediatamente ellos se lo imaginan en la mente, y a la hora en que estructuramos

las oraciones, ellos lo van haciendo en su mente; y para facilitarles el procesamiento
de esta informacion, se debe ir de lo particular a lo general (Campos, 2019, p. 21).
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Con respecto a los nueve estudiantes sordos, siete manejaban la LSM, por lo tanto, las
clases eran de forma bimodal?®, procurando que no hubiera ningln obstaculo que impidiera tener
de frente a los sordos y tomando en cuenta la recomendacion de la docente titular.

Otro punto importante, se refiere a que la comunicacion es fluida entre personas sordas,
a pesar que desconozcan la LSM, un claro ejemplo fue David Enrique y Angélica quienes tenian
un vocabulario reducido, pero podian comunicarse eficientemente con el resto de comparieros
sordos. Caso contrario con los alumnos oyentes que querian formar parte de su grupo de amigos,
pero si no conocian las configuraciones de las sefias, ni la estructura gramatical, dificilmente
eran aceptados.

Algo similar sucedia en su contexto familiar, pues si en casa no habia conocimiento de
la LSM se limitaba la comunicacion, tal como lo mencioné Jaime: “triste navidad comer noche
familia platica platica triste sordo yo” (dando a entender que sus familiares conversaban y sentia
tristeza porque no sabia que decian).

Mientras, en la familia de Diana, Oliver y Salvador, usan la LSM y sus padres quienes
han tomado un curso, los escuchan y los hacen participes de la dinamica familiar, situacion que
se refleja en el saldn de clases al ser jovenes mas sociables y amigables.

2.6. Estrategias de lecturay escritura en el aula

La propuesta de intervencion es una “estrategia de planeacion y actuacion profesional que
permite a los agentes educativos tomar el control de su propia practica profesional mediante un
proceso de indagacion-solucion” (Barraza, 2010, p. 24); con el objetivo de beneficiar el
aprendizaje de los alumnos y en un determinado momento valorar su pertinencia en cuanto a su

aplicacion.

2 Se refiere a que las clases eran en espafiol y LSM (al mismo tiempo).
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De tal manera, se contemplaron los libros de la biblioteca de aula, para la planeacion de
estrategias especificas de lectura y escritura, encaminadas a favorecer la competencia
comunicativa de los alumnos; refiriéndolas como “procedimientos y recursos que utiliza el
docente para promover aprendizajes significativos” (Diaz, 1998, citado por Flores et.al., 2017,
p. 13).

Es entonces que, atendiendo el aprendizaje significativo, bajo la utilizacion de la
biblioteca de aula y poder favorecer la lectura, escritura y realizacion de la tertulia, se disefié la
propuesta de intervencion educativa, que seria trabajada mediante la metodologia de planeacion
por proyectos, partiendo de una ensefianza contextualizada a la vida cotidiana de los alumnos.

Por tal motivo, presento la propuesta de intervencion educativa que parte de una
estrategia general que es “la biblioteca de aula” para favorecer la competencia comunicativa,
trabajada a partir de tres estrategias especificas: rincon de lectura, rincoén de escritura y
tertulias, fortaleciendo los procesos de lectura y escritura.

Cabe destacar, que la estrategia general “la biblioteca de aula™, se trabajo durante el mes
de febrero, con la ayuda de una agenda (Ver anexo 3), que fue de gran utilidad, para el
acondicionamiento y organizacion de este recurso dentro del salon de clases, es decir, ordenar
los libros por clasificacion, realizacion de una credencial y carnet de “alumno lector”, asi como,
las reglas que se siguen dentro de las bibliotecas; para posteriormente en los siguientes meses
(marzo, abril y mayo), poder utilizarla para trabajar las tres estrategias especificas: rincon de
lectura, escritura y tertulias. Como se observa en la siguiente propuesta de intervencion

educativa.
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Tabla 4. Propuesta de intervencién educativa: Utilizacion de la biblioteca de aula, para favorecer la competencia
comunicativa de alumnos con discapacidad intelectual y auditiva, en educacién primaria y secundaria.

Estrategias

GENERAL:
LA
BIBLIOTECA
DE AULA?*
Proposito: el
alumno tenga
contacto con los
libros, para apoyar
en la organizacion
de la biblioteca de
aula y sus

implicaciones.

Especifica:
Rincon de
lectura

Propdsito: el
alumno utilice los
libros de la
biblioteca de aula,
para que  se
favorezca su
competencia
comunicativa,
mediante
intercambios  de
lectura.

9.-

10.-

11.-

12.-

13.-

14.-

15.-

16.-

Actividades

Conociendo
libros
Organizando
ando

Registrando a
los libros

Buscando
lugar
nuestra
biblioteca
Reglas que se
siguen

Mi credencial

un
para

Mi plan de
lectura®®

¢Qué tienen los
libros?

¢COlmo se usa
el
diccionario??
Consultando el
diccionario

Leyendo en mi
camita

Leo para
investigar

Leo para
aprender
Leyendo con
mi familia

Palabra nueva

¢Qué nos dice el
libro?

Descripcion
(El alumno)
Explore los libros que habré en la biblioteca.

Atienda a la clasificacion de los libros del
rincon y los organice de acuerdo a su tipologia.

Conozca los datos que lleva un cuadro de
registro de los libros de la biblioteca y
comprenda la utilidad de esta informacion.

Apoye en la decoracién y acondicionamiento
destinado a la biblioteca de aula.

Apoye en la creacion del reglamento de la
biblioteca.

Elabore su credencial y carnet del alumno
lector, para el préstamo de libros.

Organice su plan de lectura que guiara las
actividades que se llevaran a cabo en el rincon
de lectura, escritura y tertulias.

Explore los libros que hay en la biblioteca,
identificando la portada, contraportada, autor,
algunas palabras y oraciones.

Aprenda a utilizar el diccionario.

Utilice el diccionario en LSM, espafiol o inglés
(segln el caso), para consultar algunas palabras
que desconozca su significado.

Durante las vacaciones lea una lectura diaria,
para posteriormente realizar una actividad con
relacion a ella.

Utilice la biblioteca de aula como fuente de
consulta, para vincular contenidos de las
asignaturas.

Por iniciativa propia tome un libro, para leerlo
en su tiempo libre (ya sea en el salén de clases
0 en su casa).

A través del préstamo de libros a casa, lea en
familia.

Escriba en un pizarrén de corcho, una palabra
que le haya sido significativa y con base al
vocabulario de los libros leidos.

Realice la actividad propuesta en el libro: El
Nuevo Escrituron o Pequefios lectores
escritores y poetas.

Fecha de
aplicacion
10/febrero/2020

17/febrero/2020

18/febrero/2020

19/febrero/2020

20/febrero/2020

25/febrero/2020

2 de marzo a
27 de mayo de
2020
9/marzo/2020

11/marzo/2020

Por lo menos
unavez ala
semana
6 al 17 de abril
de 2020

Por lo menos
unavez a la
semana
Una vez al mes
Todos los dias

Undiaala
semana

24 La propuesta de intervencion educativa, inicié el 10 de febrero con el acondicionamiento de la biblioteca de aula,
tal como se describe en la pagina 21 a 25, de este mismo capitulo.
% Dicha actividad se describe en el apartado 2.6.1.

% |as actividades destacadas en negritas (a partir del rincon de lectura), se describen de la pagina 47 a 63.
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17.- El ahorcado Utilice el abecedario, para formar palabras, la ~ 3/marzo/2020
Unica pista son unas lineas, las cuales son el
total de letras que contiene dicha palabra.
18.- Scrabble Juegue a formar palabras teniendo en cuentalas ~ 11/marzo/2020
Especifica: reglas de este juego de mesa. 30/marzo0/2020
Rincoén de 19.- Descifrando el De una frase, complete con letras los espacios = 18/marzo/2020
escritura mensaje vacios, para descifrar el texto.
L 20.- Ordenando Tome de un frasco varias oraciones, las leay las = 26/marzo/2020
Proposito: el oraciones ordene
alumno utilice los '
libros de la 21.-Basta Participe en el juego de basta, a través de 1/abril/2020

biblioteca de aula,
que le permitan
ampliar su léxico

22.- El cartero

distintos campos semanticos.
Redacte una carta a la persona que mas ama,
para después entregarla al destinatario.

20/abril/2020
22/abril/2020

de algunas  23.-Leo, resumo y Realice un resumen de un libro de la biblioteca ~ 4/mayo/2020
palabras, pregunto de aula (grupal, en parejas, e individual). 6/mayo/2020
contribuyendo a 11/mayo/2020
comunicar SUs  24.-El dictado de Atienda a un titere llamado Lola, para escribir
ideas. Lola un dictado de palabras y oraciones. (El titere  Por lo menos
puede ser manejado por la docente y alumnos). unavezala
25.- Construyendo  Compendie un glosario de palabras que semana

un glosario

26.- Reporte de

lectura

27.- Yo soy el autor

de mi libro

28.- La ensalada de

libros

desconozca.

Escriba reportes de lectura sobre los libros de la
biblioteca, que mas le agradaron.
Realice un escrito del tema que mas le interese.

Se redina con el grupo de segundo y tercer grado
de secundaria, para que en parejas lean un libro
y posteriormente realicen la tertulia.

Una vez cada
semana
18 al 28 de
mayo de 2020
3/abril/2020

Especifica: 29.-El libro como Con su papa o mama lea un libro, para después  24/abril/2020
Tertulias noticia presentar la informacion en forma de noticia
periodistica periodistica.
Proposito: 30.-Un libro, Junto con sus compafieros y padres de familia  13/mayo/2020
comparta distintas se retinan en el salon de clases, para comentar
experiencias opiniones sus puntos de vista, respecto a un libro leido en
lectoras con sus coman.
comparieros Yy 31.- Café literario Comente una pequefia resefia de su libro  29/mayo/2020

padres de familia.

favorito, también puede leer fragmentos,
(mientras sus compafiero y padres de familia
toman café). Finalmente realicen entre todos,
un periédico mural.

Elaborado por (Campos, 2019).

Asimismo, destacé que la propuesta de intervencion educativa, sufri6 modificaciones en
su implementacion, pues la utilizacién de la biblioteca de aula que se tenia planeada como una

herramienta de trabajo para el rincén de lectura, escritura y tertulias, sufri6 modificaciones
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debido a la pandemia mundial del COVID-19?" y como medida de prevencion, para el bienestar
fisico de los alumnos se suspendieron las clases a partir del dia 20 de marzo de 2020, por lo que
la SEP solicit6 a los docentes, iniciar con el trabajo a distancia, mediante actividades donde los
padres de familia apoyaron a sus hijos en casa, durante las ltimas dos semanas de marzo, abril,
mayo Yy junio.

Derivado de lo anterior, el CAM No. 43 Metepec, se organiz6 para que en conjunto:
docentes titulares, de apoyo, equipo multidisciplinario y docente en formacion, entregaran un
plan de actividades a casa?, que favorecio el aprendizaje de los alumnos.

En un primer periodo comprendido del 21 de marzo al 17 de abril, se le brind6 a cada
estudiante un compendio de actividades (de forma fisica), sobre las distintas asignaturas y
actividades de la propuesta de intervencion?®.

Con respecto al segundo periodo, fue organizado a partir del 20 de abril hasta finalizar
el ciclo escolar; para lo cual, se envié semanalmente planes de actividades a casa a la docente
titular y directora escolar; especificamente a los padres de familia, en el grupo de WhatsApp se
agregaron los videos en espafiol y LSM, explicando los contenidos a trabajar.

Cabe destacar, que la primera semana, la docente titular incluy6é en sus planes de
actividades, el programa “aprende en casa”, propuesto por la SEP como “Actividades para
Reforzar los Aprendizajes Esperados Durante el Aislamiento Preventivo” (Autoridad Educativa
Federal en la Ciudad de Mexico, 2020, parr. 1). Pero eran complejas para realizar, asimismo,

los programas de television abordaban contenidos que no estaban acordes al nivel de sus hijos

27 Enfermedad infecciosa causada por un coronavirus, los sintomas frecuentes son: fiebre, tos seca, cansancio y
dificultad para respirar. El primer caso se detectd en China (diciembre de 2019) y se extendid por el mundo,
provocando millones de contagios y muertes humanas.

28 Debido a la pandemia del COVID-19, se modificé la metodologia por proyecto a planes de actividades a casa.
29 De la propuesta de intervencion, los alumnos trabajaron dos actividades de manera continua, tituladas: leyendo
en mi camita y reportes de lectura.
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y especificamente los padres de los alumnos sordos sefialaron que en ocasiones los traductores
de LSM utilizaban algunas sefias que no correspondian a las que sus hijos conocian, teniendo
dificultad en la comprensién del video.

En mi opinion, el programa “aprende en casa”, puede contribuir al aprendizaje de los
alumnos, debido, a que habia cuentos y audiocuentos narrados de una forma atractiva, que de
alguna manera podian implementarse en la propuesta de intervencion educativa.

Por ello, considero que los docentes pueden retomar algunas ideas del programa
“aprende en casa”, analizando el contexto familiar, las caracteristicas de los alumnos y también
ajustarlas, para nuestros alumnos de CAM.

2.6.1. Mi plan de lectura.

Mediante el proyecto didactico: ¢ Qué, como y cuando leer?, se retomaron las diez preguntas
que propone Ander-Egg y Aguilar (1998), planeando asi, la organizacion, seguimiento, producto
final y evaluacion de la situacion didactica en cuestion. (Ver anexo 5).

Por lo tanto, (a partir del 4 de abril), los alumnos fueron organizando su plan de lectura,
(actividad 7 de la propuesta de intervencién educativa), para ello se partié de la asignatura eje:
espafol, con la practica social del lenguaje: Intercambio de experiencias de lectura y bajo el
aprendizaje clave: Disefia un plan de lectura personal y comparte su experiencia lectora, por lo
gue a continuacion describiré como se llevd a cabo, durante los primeros tres dias. (Ver anexo
6).

Dicho plan de lectura “permitié que los alumnos comprendieran como iba a hacer el
funcionamiento de la biblioteca, asi como la organizacion de la lectura en casa, en familia y

actividades autonomas” (Campos, 2020, p. 60).
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En efecto, el plan de lectura® se realiz6 con 14 alumnos®!, en primer lugar, escribieron
sus datos personales, para posteriormente dar respuesta a dos preguntas clave: ¢por qué quiero
leer? y ¢qué quiero aprender de la lectura?; estos cuestionamientos fueron contestados por
Oliver, Salvador y los diez estudiantes de secundaria, sus respuestas se resumian en que querian
leer para aprender cosas nuevas en LSM, escribir bien y leer muchos libros.

Mientras que, Angélica y David Enrique exploraron los libros de la biblioteca, con el
objetivo de elegir tres cuentos y tres historias que les gustaria leer para escribirlas en el plan de
lectura. Ambos se emocionaron, prefiriendo los que tenian portadas llamativas y llenos de
dibujos.

Posteriormente a los 14 alumnos se les mostrd y explico en una diapositiva las

actividades cotidianas de lectura y escritura, como se muestra en la siguiente imagen.

Imagen 4. Organizacion del plan de lectura.

Actividades cotidianas
Aciividad | bia
Lectura de un libro grupal Un dia a la semana
Lectura en casa

Un dia a la semana (elegir dia)

Reporte de leciura

Lectura con mi familia Un dia cada mes (elegir dia)
Dictado de Lola Tres dias a la semana
Aprender una palabra nueva  Todos los dias

Glosario Todos los dias

Leyendo en mi camita Vacaciones

Elaborado por (Campos, 2020).

Asegurando su comprension, pasamos a las actividades autébnomas, donde se especifico
que en su tiempo libre y por decision propia podian leer un libro de la biblioteca. Enseguida

registraron en el calendario del mes de marzo, abril y mayo, los dias de la semana que

30 El plan de lectura de Chio se realizé de manera digital.

31 Angel, alumno que por motivos personales dejo de asistir al CAM No. 43 Metepec, a partir del mes de febreroy
fue baja de la institucion.

32 Angélica y David Enrique, alumnos sordos que estaban en proceso del aprendizaje de LSM.
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seleccionaron para leer solos y en familia, asimismo, se marcaron las vacaciones (tiempo
destinado para realizar la actividad 11: leyendo en mi camita).

Durante este dia Angélica y David Enrique, se les apoy0 para aprender los dias de la
semana en LSM, mediante una ruleta que construyeron y, asimismo, eligieron un dia para que
leyeran con ayuda de su familia.

En el ultimo dia Oliver, Salvador y los diez estudiantes de secundaria, exploraron la
biblioteca y respondieron la pregunta: ;qué libros me gustaria leer?, entre las elecciones de
Miguel fueron los cuentos infantiles; David las enciclopedias de matematicas; Alfredo libros de
amor; Diana de terror; Jaime, Oliver y Salvador el diccionario de LSM.

Por otra parte, Angélica y David Enrique, repasaron la ruleta de los dias de la semana 'y
registraron en su calendario semanal el nombre de los libros que leerian desde casa, como se
observa en la siguiente fotografia.

Foto 1. Plan de lectura.
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Ejemplo del calendario semanal del plan de lectura de David Enrique.

Teniendo la biblioteca de aula en condiciones de utilizarse y la primera parte del plan de
lectura (Ver anexo 6), se inicio a trabajar simultdneamente con los dos rincones que se plantean

en la propuesta de intervencion educativa; como se describe a continuacion.
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2.6.2. Rincon de lectura.

Retomando la propuesta de intervencion educativa, habia siete actividades a trabajar dentro de
este rincén de lectura, debido a la pandemia se pudo dar seguimiento a seis: ¢Qué tienen los
libros?, ¢Como se usa el diccionario?, Leyendo en mi camita, Leo para investigar, Leo
para aprender y Leyendo con mi familia.

Cabe destacar, que las actividades: ¢ Qué tienen los libros?, ; Como se usa el diccionario?,
Leo para investigar y Leo para aprender, se trabajaron cuando los alumnos asistian a clases.
Mientras las que se referia a: Leer en su camita y leyendo en familia fueron trabajadas, bajo los
planes a casa que se enviaban a los padres de familia.

A continuacion, se describiran tres actividades trabajadas de forma presencial y
posteriormente una en linea:

Con la actividad 12 “Leo para investigar”, se vinculé la asignatura de espafiol®, con
los contenidos curriculares de otras asignaturas, entre ellos destaca: formacion civica y ética,
con el aprendizaje clave: Identifica la informacion para tomar decisiones relativas a su vida
como adolescente (sexualidad, salud y adicciones). En esta clase fui explicando desde el proceso
evolutivo de un hombre y una mujer, para después centrarme en la explicacion sobre la
sexualidad, donde no solo es sexo sino el conjunto de cambios fisicos, emocionales y sociales.

Trate que primero quedara claro este término de sexualidad, después pase a los cambios
fisicos de los adolescentes y me ayudo bastante el libro de la biblioteca titulado: ¢Por qué somos
nifios y nifias?, de la editorial Planeta, ya que el texto era comprensible y con iméagenes

educativas.

33 Para la actividad 12: “Leo para investigar”, se consideraron dos practicas sociales del lenguaje, las cuales fueron:
Elaboracién de textos que presentan informacion resumida proveniente de diversas fuentes e Intercambio oral de
experiencias y nuevos conocimientos.
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Estos temas no eran acordes a la edad de tres nifios**, por lo tanto, trabaje con Oliver, el
cuerpo humano y los derechos de los nifios, mientras que la docente titular trabajé con Angélica
y David Enrigue. Esto se debi6 a que observamos que los periodos de atencion de Oliver eran
mayores y podia centrase en una actividad por periodos prolongados y ello me permitio trabajar
dos contenidos diferentes al mismo tiempo (“mientras explicaba al grupo sobre la sexualidad,
Oliver realizaba una actividad donde recortaba, coloreaba, dibujaba o escribia y luego a la
inversa”). (Campos, 2020, p. 56).

De igual forma, la actividad 9 “Como se usa el diccionario” y “Leo para investigar”,
se trabajo en la clase de inglés, bajo el contenido: Interpreta y usa normas de cortesia, trabajando
las palabras de: por favor, gracias y perdén. Por lo que se dividié al grupo en tres equipos, con
el objetivo de utilizar tres diccionarios distintos: espafiol, LSM e inglés.

Ximena, Diana, David, Jaime, Oliver, Salvador y Andy (alumnos sordos), se les repartio
varios diccionarios en esparfiol; simultdneamente ocurrié lo mismo con Alfredo, Miguel, Chio,
Sofia y Paola (oyentes), pero con los de inglés. A ambos grupos se les modelé como utilizarlos,
para la basqueda de palabras.

Angélica y David Enrique (alumnos sordos, que iniciaban a comunicarse en LSM),
exploraron el diccionario de esta lengua, buscando las paginas donde estaban las palabras de
cortesia y posteriormente, de una pecera sacaron una imagen correspondiente a una sefia que
ellos conocian y la buscaban en el libro. Ellos estuvieron felices y se reian porque lo veian como
una competencia en quien la encontraba mas rapido.

Los alumnos oyentes se sorprendieron que hubiera diccionarios en inglés y mencionaron:

“maestra encontré como se dice puerta” y asi sucesivamente con otras palabras que iban

34 Angélica (9 afios), Oliver (8 afios) y David Enrique (6 afios).
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descubriendo. Mientras tanto, con los estudiantes sordos se usé el diccionario en espafiol, pero
este no fue tanto de su agrado, notando el aburrimiento en ellos, porque varias de las palabras
no eran parte de su vocabulario empleado en la lengua escrita.

Por otra parte, cerré la vinculacién de contenidos con la asignatura de formacion civica
y ética, bajo el aprendizaje clave: Promueve la cultura de paz en sus relaciones con los demas y
en su manera de influir en el contexto social y politico.

En primera instancia se reunieron por equipos, cabe destacar que los grupos fueron
formados de tres personas, entre ellos alumnos sordos y oyentes; en una segunda parte utilizaron
los libros que habia en la biblioteca sobre valores y escogieron una historia de un valor, para
leerla y posteriormente elaborar un cartel y platicarla a los demas equipos. Todos se mostraron
participativos, porque una de las caracteristicas en comun, era ser defensores de los derechos e
injusticias, realizando comentarios sobre sus puntos de vista.

En el equipo de Angélica, David Enrique y Paola, eligieron una historia de valores
observando lo que ocurria en un pasaje de la historia, después dibujaron la ilustracion en una
cartulina. Posteriormente, Paola expuso su dibujo con los ojos cerrados por la pena que le daba
hablar y con un tono de voz muy bajito. Mientras que los otros dos nifios, se les guio con
preguntas como: ¢;quién es él o ella? y ¢qué esta haciendo esta persona?.

Cabe mencionar, que la evaluacién de la actividad 9 y 12, correspondientes a: “Como se
usa el diccionario” y “Leo para investigar”, se llevo a cabo, mediante los indicadores de logro,
implicitos en listas de cotejo.

Otro punto importante fue que poco a poco los alumnos empezaron a entender cémo
funcionaba la biblioteca a través del rincon de lectura, lo que permitié que los estudiantes

eligieran los libros con la intencién de: “Leo para aprender” (actividad 13).
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Mencionada actividad 13: “Leo para aprender”, dependia de la motivacion intrinseca de cada
alumno, favoreciendo dos précticas sociales del lenguaje: Intercambio oral de experiencias y nuevos
conocimientos e Intercambio escrito de nuevos conocimientos.

La sexualidad era un tema que les interesaba a los adolescentes y tenian esa motivacion
por aprender, teniendo en la biblioteca tres libros que trataban sobre estos temas, titulados: ¢ Por
qué somos nifios y nifias?, ¢ Qué hacen mamay papa? y Esto es un lio, de la editorial Planeta.

En lo personal, simpatizaba con estos libros, ya que su explicacion resolvia las
principales dudas que tenian los alumnos sobre la sexualidad del hombre y la mujer, de una
manera educativa y lenguaje comprensible. De esta manera fueron prestados a casa de Ximena,
Sofia, Diana, Jaime y Andy.

También, pude observar que durante el receso y en su tiempo libre alumnos sordos y
oyentes hojeaban el diccionario en LSM y mediante el préstamo de libros, se los llevaban a sus
casas, asimismo, Alfredo, Miguel y Chio leian de manera constante.

Y como lo cito en mi diario pedagogico:

La docente titular observé el agrado de David por la enciclopedia de matematicas,
escribid en su cuaderno ejercicios de monomios y los resolvié correctamente, pregunto
al alumno sobre como lo resolvid y dijo que solo veia los ejemplos en las imagenes y

por decision de la maestra le dejaba tareas extras sobre este contenido, complejizandolo
cada vez mas (Campos, 2020, p. 69).

Con el comentario anterior, puedo mencionar que la biblioteca de aula te permite elegir
libros que, al empezar a hojearlo también se abren caminos, no solo a la lectura y a la escritura,
sino también a cualquier contenido del que se desee investigar para aprender.

En consecuencia, de la pandemia del COVID-19, se decidié darle seguimiento a la
propuesta de intervencion educativa, desde sus casas, primero con el compendio de lectura,
titulado: “Leyendo en mi camita”. Esta actividad 11, fue disefiada, bajo la practica social del

lenguaje: Comprensién de textos para adquirir nuevos conocimientos, tomando en cuenta
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algunos ejercicios de lectura y escritura que proponia el libro de la biblioteca: “El nuevo
Escrituron”, de Maite Alvarado, Gustavo Bombini, Daniel Fieldman e Istvan.

Caba destacar, que se ajustaron los ejercicios que proponia el libro, de acuerdo a la
competencia curricular de los alumnos, sufriendo algunas modificaciones o generando una idea,
que permitié organizar tres compendios distintos. El primero fue para los alumnos oyentes®®,
con lecturas donde al final escribieron u ordenaron oraciones, asi como identificaron palabras
con cierta letra, resolvieron acertijos o respondieron cierto o falso (segun el texto).

El segundo compendio fue destinado para siete estudiantes sordos, donde prevalecian
pequefios parrafos u oraciones cortas, donde los alumnos realizaron dibujos, respondieron
preguntas, inventaron historias o aprendieron una palabra nueva en espafiol.

Finalmente, para Angélica y David Enrique, los padres de familia explicaron en LSM,
oraciones sencillas o palabras pertenecientes a campos semanticos (colores, frutas, verduras,
animales, cuerpo humano, etc.) y después, los nifios realizaron un dibujo o colorearon (de
acuerdo a lo que comprendieron), con el objetivo de repasar las sefias trabajadas dentro del salon
de clases. Un ejemplo de los compendios, se puede observar en tres actividades distintas. (Ver
anexo 7).

Es importante mencionar que la evaluacion formativa, se realizd gracias al apoyo de
fotografias enviadas por los padres de familia, donde se observaron las actividades resueltas,

como se visualiza en la siguiente fotografia®®.

35 El compendio de Chio fue entregado en digital.

3 |_as fotografias que enviaban los padres de familia eran guardadas en un portafolio de evidencias que se organizo
en drive por alumno, con la finalidad de tener un seguimiento sistematico, que permitié observar avances de los
estudiantes.
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Fotografia enviada por la mama de Diana (alumna sorda), quien realizé el compendio completo, de manera

auténoma.
Por otra parte, en la actividad 14 “Leyendo con mi familia™®’, se realiz6 mediante los
planes de actividades a casa, donde se leia junto con uno o varios integrantes de la familia.
2.6.3. Rincon de escritura.
En el caso de este rincon, se consideraron los libros de la biblioteca de aula, pretendiendo que
la escritura no fuera aburrida, por ello se disefiaron actividades mediante el juego, donde los

alumnos inconscientemente escribieron de una manera ludica y asi poco a poco llegaron a la
comunicacion escrita de manera formal, sembrando en los estudiantes, la motivacion por
practicarlas en su vida diaria.

Con respecto a este rincon de escritura, se trabajaron 12 actividades: siete presenciales:
Palabra nueva, ¢Qué nos dice el libro?, El ahorcado, Scrabble, Descifrando el mensaje, El
dictado de Lola, Construyendo un glosario y cinco en linea: Reporte de lectura, Basta, El
cartero, Yo soy el autor de mi libro (entre ellas se agregd la actividad: Noticia periodistica).

En primera instancia, describiré dos actividades presenciales y una en linea. La primera

se inicid a trabajar el 6 de marzo, titulada: actividad 25 “Construyendo un glosario”,

37 Esta actividad se vincul6 con las tertulias, que se describira a detalle en el apartado 2.6.4.
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favoreciendo la practica social del lenguaje: Elaboracion de textos que presentan informacion
resumida proveniente de diversas fuentes, bajo el contenido: Integra en un glosario, informacion
de diversas fuentes.

Previo al dia, los 14 alumnos engargolaron hojas blancas que sirvieron para utilizarlas
en el mismo; de inicio se explicé a los estudiantes que era un glosario y como no habia una sefia
especifica en LSM, los sordos lo comprendieron como un listado de palabras.

Fueron realizando paso a paso, primero por cada dos hojas, en la parte superior derecha
colocaron un postic que sirvié como pestafia, para escribir las letras del abecedario (mayuscula
y minascula), al principio no entendieron como hacerlo y en el pizarrén fui modelando la
actividad.

Después, cada uno siguié su propio ritmo, los alumnos sordos se tardaron mas porque
eran muy perfeccionistas y colocaron la pestaria del postic, de tal manera que todas estuvieran
ubicadas en la misma posicidn; caso contrario a los jovenes oyentes. Cabe mencionar, que la
docente titular apoy6 a Angélica en la organizacion de su glosario.

Posteriormente, se realizd un ejercicio de como elaborarian su glosario, es decir: los
alumnos sordos y Paola (oyente) escribieron biblioteca en la pestafia /Bb/, enseguida dibujaron
una; mientras los jovenes oyentes® agregaron la definicion (sin el dibujo). Angélica y David
Enrique, ubicaron la pestafia /Cc/, dibujaron su cuerpo, recortaron y pegaron la sefia
correspondiente.

Asimismo, dentro de las planeaciones se especificd en los cierres, destinar un tiempo
para que los alumnos escribieran una palabra que llamara su atencion sobre los libros leidos de

la biblioteca o de temas vistos en clase.

38 Chio organizo su glosario de manera digital.
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En el apartado de anexos, se presentan tres fotografias enviadas por los padres de familia
de David Enrique, Oliver y Sofia, donde se puede observar la actividad del glosario, trabajada
de distinta manera entre alumnos sordos y oyentes. (Ver anexo 8).

Un comentario que me realizd la docente titular, fue que el glosario habia sido una buena
actividad, para adquirir nuevo vocabulario, asimismo, el siguiente ciclo escolar ella estaria con
los alumnos sordos de primaria y secundaria, y le daria seguimiento al mismo.

De igual manera, considero que esta actividad pudo resultar mejor, usando como
pestafias de las letras del abecedario un material mas resistente, ya que al ser de postic, se
doblaba con frecuencia.

Sin embargo, fue de gran utilidad, principalmente en los alumnos sordos porque lo
utilizaron como un instrumento de apoyo, en cuanto a la memorizacién de palabras en espafiol
0 visualizar como se escribian; también sirvié de repaso, en el vocabulario de LSM para
Angélica y David Enrique. Cabe sefialar que, en la familia del ultimo nifio mencionado, tenian
pocas sefias y con el glosario permitié que también aprendieran los familiares, ya que estaba la
palabra junto con el recorte de la sefia.

Continuando con la actividad 18 “Scrabble”, se trabajo el 11 de marzo dentro del salén
de clases, con el aprendizaje clave: Juega con la escritura de diversos textos liricos para
reflexionar sobre el sistema de escritura, y la préctica social del lenguaje que se favorecid, fue:
Creaciones y juegos con el lenguaje poético. Asimismo, los materiales utilizados destacan: tres
juegos con el mismo nombre, el libro de la biblioteca titulado: “El ladron de palabras” de Natalie
Minne, tarjetas de dibujos y letras.

En un inicio, leimos de forma grupal el libro de la autora Natalie Minne, el cual se
resumio en un nifio que robaba palabras; posteriormente conocio a una nifia, quien se convirtid

en su amiga y le ensefid la utilidad de la palabra, para escribir o conversar.
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Después los alumnos, dialogaron en funcion de la pregunta: ;para qué necesitamos las
palabras en nuestra vida?, ellos respondieron que se requerian para aprender LSM, platicar,
cantar, leer, escribir cartas o resimenes y retroalimentado sus respuestas mencioné que también
podiamos jugar con ellas y asi se introdujo al juego de scrabble.

Enseguida presenté el juego a los alumnos, después se formaron tres grupos: el primero
fue conformado por cinco adolescentes oyentes, en el segundo estuvieron los cuatro nifios de
primaria y en el ultimo cinco jévenes sordos.

Cada grupo recibié un tablero y letras scrabble, asimismo, indagaron como se jugaba y
posteriormente explique las instrucciones en espafiol/LSM. Por turnos un integrante del equipo
fungié como moderador, su funcion consistio en: levantar una tarjeta, medir el tiempo estimado
y registrar en una tabla el puntaje obtenido de sus comparieros, con ayuda de los indicadores
escritos en el pintarron (palabra escrita correctamente = 5 puntos, palabra con errores = 3 'y
palabra incompleta = 0).

Otra regla importante, fue que las tarjetas del grupo 1 de oyentes, eran letras del
abecedario y de acuerdo a la que mostraba el moderador, era la inicial de una palabra que los
alumnos debian escribir con sus fichas (es decir, en una ronda sali6 la letra “Mm” y Sofia
escribio México, mientras Alfredo mama).

Continuando con el grupo 2 y 3 (de alumnos sordos), sus tarjetas que mostro el
moderador eran de dibujos y el resto de compafieros escribieron la palabra que correspondia a
la imagen, aunque con Angélica'y David Enrique se deletreaba en LSM, con el objetivo de poner
en practica el abecedario que poseian en sefias y espafiol.

Posteriormente, realizamos una ronda de prueba, para asegurarme que las instrucciones

eran comprendidas y a pesar que era el mismo juego vario la actividad entre alumnos oyentes y
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sordos; por un momento pensé que iba a ver conflictos, pero cada estudiante se centrd en lo
suyo, porque tenian la intencién de ganar.

Se realizaron varias rondas en las que la docente titular apoyaba a Chio y a Paola; puedo
decir que se divirtieron los alumnos, al principio resultaba dificil para los estudiantes oyentes,
pero una estrategia que compartio Chio fue: mirar a su alrededor y observar en las paredes varias
palabras escritas. Cabe mencionar, que Angélica se distrajo bastante y cuando no sabia una letra
en LSM se reia y molestaba a sus compafieros, asi que después ella era encargada de tomar la
tarjeta de su grupo y realizar la sefia del dibujo correspondiente. Finalmente, los ganadores
fueron: Miguel, Oliver y Jaime.

Para el cierre de la actividad respondieron la pregunta del dia: ¢ Qué palabra aprendi hoy?
entre ellas se destacd: Paris, estrella, casa, enciclopedia, familia, abril. Considero que Miguel
gand porque tenia separadas las vocales de las consonantes, mientras Oliver y Jaime tenian
mayor Iéxico que los deméas alumnos sordos.

Una dificultad de los alumnos sordos en el juego de Scrabble fue en la inversion de
letras, por ejemplo, el dibujo era de un perro y escribian “peorr”, pienso que se puede

trabajar el aprendizaje de las palabras, mediante la memoria, iniciando con vocabulario
en espafol, cercano a su vida cotidiana (Campos, 2020, p. 47).

La actividad se evalud con un registro de seguimiento sobre las palabras que escribian,
considerando las faltas de ortografia, la inversion de letras y el puntaje obtenido en las rondas.
(Ver anexo 9).

En mi opinidn, la actividad impact6 en los estudiantes, sin embargo, hay cosas que se
pueden mejorar, por ejemplo: el material utilizado por Chio, a pesar que las letras y tablero era
mas grande, se le dificultaba manipularlo, por lo que pudo haber participado teniendo como
herramienta su laptop. A su vez, intentar trabajar a nivel grupal, con ambas tarjetas (dibujos y

letras), e incluso, incluir a los padres de familia.
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Por ultimo, Alfredo mencioné: “Maestra le pedi a Yanis [su hermana], que me imprima
letras para jugar, me dijo que me ayudaba el fin de semana y después puedo traerlo y jugamos”.
Me lleno de satisfaccion porque el juego no necesariamente puede ser comprado, sino realizado
por los mismos nifios.

Cabe destacar, que este rincon de escritura, también se trabajo durante la contingencia del
COVID-19, por medio de los planes de actividades a casa, mismos que fueron enviados a la
docente titular con copia para la directora y asesora de octavo semestre, asimismo, en el grupo
de WhatsApp se compartieron videos en LSM y espariol, explicando las actividades a trabajar,
haciendo uso de los recursos didacticos, destinado para aquella clase y posteriormente, los
padres de familia enviaban video o fotografias de lo trabajado, dicho material fue recopilado
en el portafolio de evidencias que se tenia en digital.

Se puede mencionar, que el dia 30 de abril se envio a los alumnos y padres de familia un
video sobre la actividad 29: “Noticia periodistica”; bajo la practica social del lenguaje:
Comprension de textos para adquirir nuevos conocimientos; considero que como docentes es
importante transmitir el gusto por la lectura, por lo que decidi narrar el cuento titulado: ;Donde

esta mi mama? del autor Jo Brown, tal como se observa en la siguiente fotografia.

Foto 3. Lectura del libro (Dénde esta mi mama? de Jo Browm.

_——

Pasaje del cuento en relieve, narrado en espafiol y LSM, por la docente en formacion.

Después, realicé algunas preguntas, respecto al cuento y expliqué lo que era una noticia,

donde las podiamos leer, escuchar o ver, para que los alumnos tuvieran un referente de este
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concepto y realizar la actividad, que consistio en leer con su familia un mismo libro y redactar

la nota periodistica. Asimismo, brinde un ejemplo, como se presenta en la siguiente fotografia.

Foto 4. Noticia perlodlstlca (,Donde esta mi mama?

Ejemplo de la not|C|a per|0d|st|ca (,Donde estd mi mama?

Especificamente, con Angélica y David Enrique (alumnos sordos), sus papas leyeron un
pequerfio cuento y después los nifios realizaron un dibujo de lo que comprendieron de la historia,

como se observa a continuacion.

Foto 5. Dibujo de un cuento.
e L s R S

Dibujo realizado por Angélica del cuento “Mi mama”.

Posteriormente, se les pidié que grabaran un video presentando su noticia, pero algunos
padres de familia solicitaron enviar fotografias de la evidencia, porque no querian que sus hijos
salieran en el video®. La evaluacion se llevo a cabo con una lista de cotejo, revisando las
evidencias que se guardaron en el portafolio; un trabajo de la actividad, se muestra a

continuacion.

39 La mama de Chio fue la tnica que envio video de la noticia.
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Foto 6. Libro “Los dinosaurios” convertido en noticia periodistica.

WOTICTA IF (7T
HORA

Dos dinwsturios st enconlra:
fron peliando por un poco de
bl.icmmdq para poder ssobrevivi

E
'\N\'\u\\ab\cmeﬂe une =& murio

lodo esta ocurriendo Porque
sa estq perdiendo
Para So\argv“,“,..

a Fauno_»'

Actividad realiiaa por Oliver.

En mi opinion, los libros de la biblioteca en vinculacion con esta actividad, permitio
trascender de la escritura mediante el juego a una redaccion mas formal, sin embargo, pude
haber tenido mayores resultados presentando a los alumnos las noticias de todos sus comparieros
y un seguimiento de las mismas, bajo el rincon de lectura o escritura.

2.6.4. Tertulias.

Siendo las tertulias un recurso generador del aprendizaje, utilizando como herramienta la
biblioteca y los libros que hay en ella, se pueden definir como:
Una forma de entender la lectura en la cual los textos son interpretados entre todos,
sean lectores habituales 0 no. Las experiencias, emociones o sentimientos generados a

partir de la lectura pasan a ser objeto de dialogo y reflexién conjunta, con un enfoque
que va mas alla del significado textual del escrito (Soler, 2001, citado por Loza, 2012,

p. 3).
Siguiendo este mismo punto, las tertulias favorecen la competencia comunicativa,

preparandose con anterioridad; bajo la eleccion de un libro y llegado el momento, el alumno
pone en practica sus habilidades pragmaticas y linglisticas de la comunicacién oral o en casos

especificos mediante la LSM, realizando comentarios y respetando las opiniones de los demas.
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En la propuesta de intervencion educativa, estaban planeadas dentro del salén de clases
tres tertulias junto con los padres de familia y alumnos, sufriendo modificaciones en el nombre
y recursos, por lo que la actividad 30 “Un libro, distintas opiniones” se cambié a “Tertulia
familiar” (Ver anexo 10), sin embargo, se conservo la practica social del lenguaje: Intercambio
de experiencias de lectura y el aprendizaje clave: Elije y comenta distintos materiales de lectura.

Primero los alumnos tuvieron que leer en familia, el libro titulado “Los hombres no
pegan”, de Beatriz Monco, cabe destacar, que se adaptd con dibujos, para que los estudiantes
sordos pudieran comprender la historia®.

Posteriormente se grabd un video, con el objetivo que los estudiantes y su familia
conocieran que era una tertulia y sus principales caracteristicas, la siguiente fotografia fue

capturada del video, explicando a los alumnos el contenido a trabajar.

Foto 7. Actividad sobre a tertulia familiar.

-

La docente en formacién explicando los elementos de una tertulia.

Al término de la explicacion, se realizaron algunas preguntas que sirvieron de guia, para
dar inicio con la conversacion dentro de la tertulia familiar, especificamente describiré como se

realizo la actividad, del dia 7 de mayo con la familia de Chio*!.

40 Especificamente con David Enrique y Angélica, el libro: “Los hombres no pegan”, no estaba acorde a sus
intereses ni a su nivel de comprension en LSM o espafiol, por lo que ellos tuvieron el apoyo de sus padres para que
comprendieran el cuento llamado: “El ledn y el raton”, siguiendo preguntas guia que dirigieron su tertulia.

41 Se pudo realizar la descripcion de la tertulia de la familia de Chio, con una llamada telefénica donde la sefiora
Francioli relaté el suceso y la alumna respondi6 las preguntas guia.
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La tertulia se realizé en la sala de la casa de Chio, las personas que participaron fueron:
su papa, mama, hermano y la alumna. Inicio cuando la sefiora Francioli leyo el libro, mientras
los demas integrantes de la familia escuchaban lo sucedido.

Durante la tertulia comenzaron con un poco de pena y la pregunta 1 sobre: ¢Qué pasé
en la historia?, la respondié el papa, mencionando todo lo que habia pasado sin dejar hablar a
los demas; posteriormente con las preguntas 2 y 3, referente a lo que les gusto o disgusto, cada
uno tuvo la oportunidad de dar su opinién, coincidieron en que Elena no debia ser golpeada por
su esposo, las respuestas fueron distintas cuando mencionaron su parte favorita, pues Chio dijo
que elegia los consejos que le dio el papa de Javier sobre la situacidén que vivia su amigo,
mientras el hermano de la alumna comentd sobre la confianza de Javier por contarle a sus papas
lo que pasaba con Alex y asi sucesivamente.

Asimismo, menciond la sefiora Francioli que al principio seguian las preguntas que
sugeria en el video, pero después la conversacion se fue centrando en lo que vivimos
actualmente y en lo comun de ver vecinos gritandose o golpedndose, asi como hombres que no
dejan trabajar a sus esposas.

El hermano agrego6 que hoy en dia hay diversas fundaciones que ayudan a las personas
que sufren maltrato fisico y psicoldgico, imaginaron que en México debe haber aumentado la
violencia familiar y como los nifios no asisten a las escuelas, viven situaciones parecidas a las
de Alex.

En la opinién de la sefiora Francioli se sentia contenta, por la labor que ella y su esposo
habian realizado con sus hijos, pues al escucharlos hablar, sabe que ha hecho un buen trabajo,
pues ambos distinguen que la violencia no es buena y ademéas Chio pudo imaginar a su mejor
amiga en esa situacion e incluso invent6 un final en donde Elena denunciaba a Pedro por los

malos tratos.
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Finalmente, esta tertulia concluy6 en un cuadro comparativo, con las opiniones de los
familiares, sobre lo que pensaban del libro; como se muestra a continuacion.

Foto 9. Actividad de cierre sobre la tertulia familiar.

 TERTULIAFAMILIAR

RIS I

HERMANO PAPA.
1= ——  |MEPARECIOUNA|MUY
| QUEESTABIEN | BUENAFORMA | INTERESANTE LA
| LO QUE DICEN DE | DEHACERLEVER | 1ECTURAY
|QUEIOS | ALOSNINOS HACERLE SABER | HU
| HOMBRESNO — |QUEIOS ~ |ALOSHUOS
| DEBENPEGARA | HOMBRESNO | VARONES QUE
JLAS MUJERES. | DEBEN PEGARLE | NODEBEN
| QUEDEBEMOS | ALAS MUJERES Y | PEGAR ALAS
RESPETARNOS.  |QUELAS | MUIERES, QUE
fE——— MUJERESNO | HAYQUE .
DEBEM | RESPETARLAS.
| AGUANTAR QUE .
LOS HOMBRES
LESFALTENAL
RESPETODE
FOI
Jil

e

Opiniones de la familia, respecto al libro “Los hombres no pegan”.

De cierta manera era una actividad dificil, porque implicaba un esfuerzo doble al que
los padres de familia y alumnos desconocian, por ello se realizé una evaluacion con algunas
preguntas que respondio un integrante de la familia. (Ver anexo 11).

Puedo mencionar, que algunos padres de familia expresaron que fue una buena estrategia

gue no habian realizado y es otra forma diferente para trabajar con los libros, asi como compartir
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y escuchar distintos puntos de vista. La dificultad a la que se enfrentaron fue al principio, porque
no sabian como cambiar de pregunta o terminar una opinion para continuar con otra,
especificamente, la mama de Sofia indico, que su contexto familiar no les ayudaba a que la
tertulia se llevara a cabo con mas de tres personas, puesto que vivian solas.

Otra pregunta realizada fue, si participarian en otra tertuliar familiar, a lo que
mencionaron que si y un padre de familia agreg6é que ojala se pueda llevar a cabo (en otro
momento), dentro del salon de clases.

A pesar de las circunstancias en las que se trabajd, las tres estrategias especificas (rincon
de lectura, escritura y tertulias), realizadas en casa, es digno de reconocer el compromiso de la
familia y de los alumnos del grupo de primero, tercero, quinto y sexto grados de primaria;
segundo Yy tercer grados de secundaria del CAM No. 43 Metepec, adaptandose a esta nueva
forma de trabajo, con las implicaciones, en realizar un esfuerzo por mandar evidencias

fotogréficas, con tal que sus hijos cumplieran con las actividades propuestas.
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Capitulo 3. Evaluacion, seguimiento y resultados

“La evaluacion no solo mide los resultados, sino que condiciona que se ensefia y como,
y muy especialmente qué aprenden los estudiantes y como lo hacen”
Neus Sanmarti.

3.1. Evaluacidn diagnostica

En cualquier nivel educativo es fundamental partir de una evaluacion diagnostica de los
estudiantes, la cual “se realiza de manera previa al desarrollo de un proceso educativo,
cualquiera que sea, con la intencidon de explorar los conocimientos que ya poseen los alumnos”
(SEP, 20124, p. 25).

Es entonces que, en los meses de agosto, septiembre y octubre de 2019 se realiz6 la
evaluacion diagndstica (Ver anexo 1y 2), conociendo los saberes previos de los alumnos,
reflejandose en la competencia curricular®?, que dio pauta a determinar la propuesta de
intervencion y asi, dirigir una ensefianza docente que genero6 un aprendizaje en cada alumno.

3.2. Evaluacion formativa

También conocida como intermedia, sobre los meses de febrero, marzo, abril y mayo, donde se
trabajo con la propuesta de intervencion educativa, mediante la estrategia general: biblioteca de
aula, por lo que fue importante considerar la evaluacion formativa como:
La valoracidn de los avances de los estudiantes durante el proceso educativo. Con este
tipo de evaluacion se identifican los aprendizajes que necesitan reforzarse, se ajustan

las estrategias de ensefianza y se brindan los apoyos necesarios para el logro de las
intenciones educativas (SEP, 2012b, p. 20).

Dicha evaluacion se dividié en dos partes: la primera fue de manera presencial (dentro
del salon de clases), valorada en febrero y finales de marzo, con listas de cotejo, diario

pedagdgico y registro de seguimiento, un ejemplo se observa en la siguiente tabla.

42 Dicha informacion se encuentra analizada en el apartado de tema de estudio, paginas XVII a XX.

64



Tabla 5. Evaluacion formativa, del rincon de escritura: “El dictado de Lola”.

El dictado de Lola

Evaluacion =~ 28/02/2014 @ 05/03/2014 10/03/2020 12/03/2020 17/03/2020 18/03/2020
Alumno

David Enrique 7 7 8 9 9 Falto6 a clases
Angélica 3 5 6 5 6 6
Diana 7 8 8 9 10 10
Ximena 6 7 7 7 8 8
Jaime 7 8 8 9 10 Falté a clases
Oliver 6 7 8 8 8 8
Andy 5 6 7 7 Falt6 a clases = Faltd a clases
David 4 4 5 5 5 6
Salvador 5 5 7 8 7 8
Paola 5 7 6 7 8 8
Alfredo 8 9 10 10 10 10
Miguel 6 8 8 9 10 Falt6 a clases
Chio 9 10 10 10 Falté a clases 10
Sofia 7 6 Falté a clases 7 7 8

Elaborado por (Campos, 2020).

Los resultados del anterior registro de seguimiento, eran obtenidos por dia y se dictaba
a los alumnos diez palabras, mismas que escribian en su cuaderno de espafol y al término del
dictado comparaban las respuestas con las que se presentaba en el pintarron, enseguida se
calificaban del 1 al 10, (cada palabra tenia valor de un punto).

Mientras que la segunda parte fue en linea (debido a la contingencia por COVID-19),
trabajando los alumnos en casa, con los padres de familia. El instrumento para llevar a cabo este
analisis, fueron productos realizados por los estudiantes, organizados en un portafolio digital de

evidencias, como se observa en la siguiente imagen.

Imagen 5. Carpetas de evidencias de los alumnos del grupo de primero, tercero, quinto y sexto grados de
primaria; segundo y tercer grados de secundaria del CAM No. 43 Metepec.

Carpetas

B Alfredo B Andy B Angélica B oo B David
I8 David Enrique B Diana B Jeime B Wiguel 1 Oliver
B Pl B salvador B sofia B imena

Organizado por (Campos, 2020).
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En las siguientes fotografias, se observa el progreso de Salvador (alumno sordo), en su

competencia comunicativa, quien anteriormente mostraba dificultad en la comprension de la

palabra escrita.

Foto 10. Actividad: “Leyendo en mi camita”.

?‘s_& : -9 S ¥

Salvador lee oraciones sobre el color de la vestimenta de la nifia.

Foto 11. Actividad: “Lectura y tertulia familiar”.

Hc]'q AMigo Cero  @5kas Te

Solo parg preguntarte  como
o iod o1 estos  dins que no emp
gla escuelg.

L Espero  podamiss  Verhos praud
» " o] E
‘SQIUJOS a +Odo| i) {qmrtru

Salvador escribi6 una carta a su amigo, presentando algunas dificultades en la redaccién, sin
embargo, puede comprenderse el mensaje.
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Precisando que el proposito, fue evaluar el progreso individual de los 14 alumnos y asi,
dar seguimiento, modificar o implementar algunos recursos en la propuesta de intervencion.

3.3. Evaluacién sumativa y resultados

En lo que se refiere a este tipo de evaluacion, se “promueve que se obtenga un juicio global del
grado de avance en el logro de los aprendizajes esperados de cada alumno” (SEP, 2012a, p. 26).
Dicha evaluacién se llevé a cabo con el altimo plan de actividades a casa, que consistio en que
los alumnos pusieran en practica sus conocimientos, habilidades y competencia comunicativa,
para escribir y presentar un video® en espafiol o LSM sobre un libro de su autoria. (Ver anexo
12).

Esta evaluacion, permitié identificar el progreso de los estudiantes, mediante la
utilizacion de la biblioteca, para favorecer su competencia comunicativa, partiendo de la
premisa que plantea la construccion de aprendizajes, que en este u otro momento podran servir
de plataforma para la elaboracion de otros mas complejos.

Con el objetivo de resumir los tres momentos evaluativos, en los alumnos del grupo de
primero, tercero, quinto y sexto grados de primaria; segundo y tercer grados de secundaria del
CAM No. 43 Metepec, comparto la siguiente tabla donde se puede observar en la evaluacion
inicial o diagnostica: que los alumnos tenian dificultades en su competencia linguistica.

Mientras tanto, en la evaluacién formativa se presentan progresos de los estudiantes, con
relacion a la competencia comunicativa en su contexto aulico y familiar. Finalmente, en la
sumativa se dan a conocer avances en la utilizacion de la biblioteca, donde se favorecio su
comunicacion oral, escrita 0 LSM, por medio de los libros fisicos y digitales brindados a los

alumnos, a través de la biblioteca de aula.

43 Los videos de la actividad fueron guardados en el portafolio digital de evidencias.
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Tabla 6. Cuadro comparativo de los momentos evaluativos del grupo de primero, tercero, quinto y sexto grados
de primaria; segundo y tercer grados de secundaria del CAM No. 43 Metepec.

Alumno

Angélica David Enrique

Salvador

Evaluacion diagnostica
(agosto, septiembre y octubre).

Requeria monitoreo constante durante la
realizacién de las actividades trabajadas en
espafiol 'y matematicas; aunque se
esforzaba por comunicar sus ideas con
sefias no convencionales, gestos y poco
vocabulario en LSM de los campos
semanticos, referentes a saludos (adids y
hola), dtiles escolares, colores, integrantes
de una familia y verbos como: dormir,
comer y beber.

Identificaba su nombre y lo diferenciaba
del resto de sus compafieros; pero no podia
expresar lo que observaba en las iméagenes
de los cuentos, ni responder preguntas de
su contexto escolar, familiar y social.
Centraba su atencién por periodos de un
minuto aproximadamente y no concluia las
actividades propuestas durante la clase.

En lo que se refiere a su primer nombre lo
conocia, pero lo escribia con errores y su
sefia particular la realizaba
incorrectamente.

Cuando se le ensefiaba una palabraen LSM
cerraba sus 0jos para no aprenderla,
ademds no tenia iniciativa  por
comunicarse.

Su reducido vocabulario en LSM no le
permitia expresar lo que observaba en los
dibujos, ni responder preguntas.

Se comunicaba en LSM con un diadlogo
fluido y comprendia el doble significado
que se le atribuia a ciertos animales como:
vibora y zorra, para ofender a las personas.
Cuando trabajaba en parejas y conformaba
equipos con  compafieros  oyentes,
expresaba su enojo.

Siempre requeria de estimulos visuales,
para comprender el significado de palabras
y oraciones.

Mostraba dificultades en la redaccion de
una oracién, careciendo del uso de articulos
y conectores.

También escribia incorrectamente su
nombre y desconocia sus apellidos.

Evaluacion formativa
(febrero, marzo, abril y mayo).

Identificé en espafiol y LSM las
letras minGsculas del abecedario.
Escribié sin errores su nombre
(David Enrique) y dictados de
palabras.

Comunicé en LSM lo que
observaba en los pasajes de
cuentos, sin embargo, trataba de
leer realizando sonidos guturales,
porque  pensaba que  sus
compafieros sordos asi lefan.
Diferencio el significado de leer,
escribir y biblioteca.

Practico la lectura de cuentos, de
acuerdo a su interés y permanecia
atenta por periodos de 5 minutos
recostada o0 boca abajo en la
alfombra de la biblioteca.
Mejoro en el dictado de palabras,
reconociendo por si sola las
vocales y consonantes como: /b/,
fcl, gl 1l N Il Ind Il Isly Il
(solo en mindsculas).

Identificé el significado de leer,
escribir y biblioteca.

Comunic6 en LSM los animales
que observaba en los cuentos.

En las actividades propuestas en
el rincéon de escritura, pudo
trabajar en equipo con sus
comparieros oyentes.

Memorizé y escribio
correctamente sus dos nombres,
apellidos, fecha de nacimiento,
palabras como: biblioteca, salon
leer, escribir, libro, y las diez
clasificaciones que habia en los
libros de la biblioteca.

Utiliz6 su glosario de palabras
para poder escribir.

Leyd oraciones sin necesidad de
imagenes y escribid pequefios
parrafos por si solo.

68

Evaluacion sumativa
(29 de mayo).

Realiza dictados de
oraciones.

Comenta a sus
familiares que observa
en los libros prestados a
casa.

Responde y realiza

preguntas en LSM.

Explica en LSM los
integrantes de  su
familia.

Menciona en LSM lo
que observa en las

ilustraciones de
cuentos.
Realiza 'y responde

preguntas sencillas, en
LSM.

Escribe sin ayuda un
cuento inventado por el
mismo, aungue con
inversion de algunas
palabras.

Es capaz de explicar en
LSM pequefios parrafos
de una historia (no
necesariamente
requiere de imagenes,
para realizar dicha
accion).



Ximena

Jaime

Paola

Miguel

Diana

Desconocia sus apellidos; pero se
comunicaba fluidamente en LSM,
presentando dificultades en el texto escrito,
por lo que solo podia escribir oraciones
empleando la estructura gramatical de
LSM vy el Iéxico que conocia en esparfiol
(careciendo de articulos y conectores).
Requeria de imagenes, para leer y
comprender pequefias oraciones y textos.

Podia comunicarse fluidamente en LSM,
pero requeria de imagenes que le ayudaban
a comprender textos, aunque empleaba su
Iéxico basico en espafiol, el cual le servia
para escribir péarrafos de dos renglones
usando la estructura gramatical de LSM
(careciendo de articulos y conectores).

Escribia invirtiendo el orden de las letras
que conformaban a las palabras en espafiol.

Identificaba su nombre en portadores de
texto, pero lo escribia incorrectamente.
Requeria de la presencia de imagenes, para
comprender las historias de los cuentos,
teniendo dificultades en la memoria a corto
plazo, olvidando el contenido después de 5
minutos.

Limitaba su comunicacion oral, solo con
dos compafieros y docentes que le
impartian clase, por lo que requeria de la
instigacion verbal y preguntas guia que
orientaban sus comentarios sobre los temas
vistos en el aula.

Mostraba gran facilidad y desempefio en la
comunicacion oral, pero cuando se enojaba
utilizaba palabras ofensivas, careciendo de
las normas de cortesia.

Disfrutaba leer de cuentos infantiles, pero
no tenia con quien realizar comentarios
sobre ellos.

Tenia dificultades en la ortografia y en
producir textos por si solo, manifestando
disgusto por escribir sin recibir ninguna
ayuda, se generaba la misma actitud
cuando trabajaba en equipo con Salvador.
Se comunicaba con un dialogo fluido en
LSM e incluso oralizaba la palabra: papa,
mama, sol, luna, siy no.

Podia leer pequefios parrafos con ayuda de
imagenes y empleando su Iéxico en
espafiol, lo que ayudaba a tener una mejor
comprension de los escritos.
Auténomamente realizaba redacciones de
tres renglones, usando la estructura
gramatical de la LSM y sin la presencia de
articulos.

Aprendié a escribir su nombre
completo y oraciones empleando
preguntas (¢,cuando? y ;dénde?).

Pudo leer, utilizando la
dactilologia en LSM, para las
palabras en  espafiol que
desconocia.

Incrementd su Iéxico en espafiol
de: frutas, verduras, lugares y
escribié un recado sin ayuda.

Aprendid a utilizar el diccionario
de LSM vy frecuentemente se
relacionaba con sus comparfieros

oyentes, para ensefiarles
vocabulario.
Leyé de manera auténoma

oraciones y escribi6 textos con
ayuda de su glosario.

Realiz6 comentarios de libros,
con su familia en LSM.

Escribié sin ayuda su nombre
(Paola).

Se mostré alegre en los juegos
del rincon de escritura, copiando
correctamente lo que se le pedia
y le permitio relacionarse con sus
compafieros del grupo.

Realiz6 dictados, reconociendo
el alfabeto en mayulsculas y
mindsculas.

Atendié a los libros que le leian y
respondio preguntas de
comprension.

La relacién con Salvador mejord
cuando mostraron agrado por el
libro de Mulén.

En episodios de enojo, ya no
ofendié a sus compafieros y se
dirigia a tomar un libro de la
biblioteca.

Mejoro su ortografia,
reflejandose en los dictados.
Realizéd reportes de lectura y
comenté con sus familiares,
variedad de libros.

Ley6 historias de terror con
pocas imagenes y en ocasiones
requeria de la ayuda de su mama
para  comprender algunas
palabras que desconocia.
Aumenté su vocabulario en
espafiol 'y escribi6 parrafos
mayores a tres renglones.

69

Es capaz de escribir
preguntas y redactar
historias (estructura
gramatical de la LSM).
Comunica en LSM,
pequefios parrafos
escritos en espafiol.

Puede buscar palabras
en espafiol, a través del
diccionario de LSM y
utilizarlo para ensefiarle
a su familia.

Escribe de manera
auténoma un cuento y
puede leerlo en LSM.

Responde de manera
oral preguntas, dando a
conocer los libros que le
agradaron y el porqué
de los mismos.
También comunica lo
que observa en las
imagenes de libros.

Realiza lecturas de
distintos tipos de texto
como: historias de
terror, leyendas,
novelas romanticas,
trabalenguas y
adivinanzas.

Es capaz de escribir,
varios textos por el
mismo.

Puede leer y explicar en
LSM pequefios parrafos
(sin la necesidad de
imagenes).

Capaz de  escribir
auténomamente un
libro con reducidas
hojas y utilizando
vocabulario en espafiol
que posee.



Se comunicaba en LSM con su grupo de = Conocio el diccionario de LSMy Escribe oraciones y
amigos sordos, manteniendo un didlogo lo uso6 con su familia, mediante la responde preguntas en
reducido. contingencia. espafiol, de manera
Escribia correctamente David, pero El glosario de palabras le auténoma.
g desconocia sus apellidos. Siempre requeria  permitio utilizarlo como
.'g estimulos visuales, para comprender los herramienta, para  escribir
B conceptos, debido a que no tenia léxico en = oraciones, aunque con errores en
espariol. la estructura gramatical.
Para escribir, requeria que le deletrearanlas = Memoriz6 su nombre completo y
palabras (usando el abecedario de la LSM). = fecha de nacimiento.
Escribio oraciones, con ayuda de
un familiar.
Era auténoma para redactar recados y Eligié libros de més de 100 Por iniciativa propia,
resimenes, presentando faltas de ortografia paginas, para leer y ello permitié = puede realizar
que eran corregidas por el autocorrector de = realizar comentarios con Miguel comentarios y hablar
su laptop. y familiares. frente a varias personas.
Presentaba dificultad, para comunicarse de = Las actividades del rincén de Capaz de  escribir
552 manera oral, porque le daba pena hablar = escritura permitieron que fluidamente un libro y
O  ante nuevos compafieros y personas ajenas  adquiriera habilidades en su  con una extensién de
al grupo. laptop, para realizar esquemas y = mas de tres cuartillas.
Podia leer y comprender lecturas pequefias = jugar en internet.
(sin necesidad de imagenes) y mediante
instigacion  verbal realizaba  sus
comentarios.
Era autbnoma para expresar sus ideas de En los dictados pudo diferenciar = Realiza escritos, con la
forma oral, pero en ocasiones omitiael uso  los nombres propios que se intencion de comunicar
de conectores y articulos. escribian con mayusculas. un suceso importante y
.2 En la comunicacion escrita invertia en un = Escribié oraciones con sujeto utilizando
$® mismo texto letras mayusculas y verbo y predicado. correctamente letras
mindsculas. mayusculas y
Podia leer y comprender lecturas pequefias, minusculas.
sin necesidad de iméagenes.
Era autdnomo y mostraba facilidad para Ley0 en voz alta y distinguia los = Lee cuentos con mayor
comunicarse de forma oral (con pocas personajes principales. ndmero de paginas.
personas y frente al pudblico), también Asimismo, leia autbonomamente Realiza comentarios, de
realizaba escritos con faltas de ortografiay = diversos libros, que acuerdo a lo que
S con extensién de una cuartilla; pero en posteriormente comentaba con comprendié de los
§ ambos casos se desviaba del propoésito y = sus amigos y familiares. libros.
< empezaba a comentar temas de la vida Utiliza la  palabra

intima de sus familiares.

Podia leer en silencio y voz alta, pero en
esta Ultima se le dificultaba comprender lo
que lefa.

escrita, para comunicar
ideas y pensamientos.

44 Una generalidad en los alumnos: Salvador, Ximena, Jaime, Diana y David era que no comprendian los problemas
matematicos presentados por escrito, por lo que tenian que ser traducidos en LSM, para que ellos pudieran
resolverlos.
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No participo. Leyéd cuentos infantiles (con Puede realizar de
ayuda de imégenes), realizando manera autébnoma,
comentarios de lo que pequefias oraciones y
comprendia. escritos sencillos.
Memorizé su nombre completo y
fecha de cumplearios.
Escribio oraciones de manera
auténoma sobre: frutas, verduras,
colores y animales, siguiendo la
estructura gramatical de la LSM.

No participo. Aprendio a escribir su nombrey Lee por si solo
fecha de cumplearios. oraciones.
Utilizo su glosario, para escribir  Responde preguntas por
palabras y oraciones. escrito.
Leyo6 libros con poco texto, que
contenian iméagenes.

Elaborado por (Campos, 2020).

Oliver %

Andy

3.3.1. Resultados.

De acuerdo a los datos obtenidos por momento formativo, se pudieron generar los resultados de
los 14 alumnos del grupo de primero, tercero, quinto y sexto grados de primaria; segundo y
tercer grados de secundaria del CAM No. 43 Metepec.

La utilizacion de la biblioteca de aula, fue fundamental para que los alumnos se
interesaran por los libros, mismos que permitieron ser un recurso didactico en la lectura,
escritura y tertulias, lo que favorecid la competencia comunicativa de cada estudiante.

Dicha competencia comunicativa, reflejé avances que indudablemente fueron producto
del trabajo colegiado entre docente titular (maestra Ivet), padres de familia, equipo
multidisciplinario y docente en formacion, desde el inicio del ciclo escolar hasta la evaluacion
sumativa.

Mediante la utilizacion de la biblioteca de aula, se promovi6é en los alumnos la
competencia comunicativa, dentro del salon de clases (compafieros sordos y oyentes), y en casa

con los padres de familia; realizando comentarios sobre los puntos de vista que cada uno tenia

45 Qliver y Andy no participaron en la evaluacion diagndstica, debido a que se incorporaron al grupo en enero y
febrero de 2020.
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sobre los libros leidos en comun y respetando las opiniones de todos. Asimismo, los 14
estudiantes implementaron su Iéxico en espafiol 0 LSM.

Continuando con el punto anterior, los dos nifios que en la evaluacion diagndéstica tenian
poca comunicacion en LSM, fueron capaces de responder y realizar preguntas en sefias,
asimismo, ya explicaban lo que observaban en las ilustraciones presentadas en los libros de la
biblioteca.

Por otra parte, la biblioteca de aula, permitié que los alumnos eligieran diversidad de
libros; desde los titulos hasta el nimero de hojas, y con su carnet de “alumno lector” registraban
lo que leian. Cabe destacar, que de los cinco estudiantes oyentes: cuatro leian sin necesidad de
imagenes y con gran cantidad de paginas, mientras una alumna disfrutaba que sus familiares le
leyeran durante el periodo de contingencia “comentario expresado por los padres de familia”.

Continuando con los nueve alumnos sordos, considero que las imagenes siempre seran
una herramienta 0til que favorezca la comprension lectora, pero a pesar de ello: dos eran
capaces de leer parrafos pequefios (sin necesidad de iméagenes), tres leian oraciones y cuatro
estudiantes requerian de ilustraciones o de la ayuda de un familiar que les explicara las palabras
desconocidas.

También se fomento el placer por la comunicacion escrita, misma que permitio que los
alumnos, lograradn incrementar su léxico en espafiol y como lo mencionaron los padres de
familia: con la pandemia sus hijos estaban en casa y con los juegos propuestos en los planes de
actividades a casa, fue una forma de divertirse y pasar el tiempo sin ver tanta television.

A pesar de las dificultades a nivel pragmatico, como consecuencia de un insuficiente
dominio de aspectos gramaticales del lenguaje: 11 estudiantes eran capaces de producir escritos
de manera autonoma, aunque en distinto nivel de complejidad, es decir: cuatro jovenes oyentes

y un alumno sordo avanzaron en la ortografia de palabras y realizaban escritos extensos; cuatro
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estudiantes con sordera, producian pequefios textos que podian ser leidos y entendibles para los
oyentes, mientras dos adolescentes, escribian oraciones cortas, preguntas y respuestas.
Por otra parte, tres estudiantes requerian del apoyo de un familiar, para la realizacion de

dictados (dos con el abecedario en LSM y una estudiante en espafiol).

73



Conclusiones

La pretension de este ensayo, es compartir los resultados de la propuesta de intervencion

educativa implementada en el grupo de primero, tercero, quinto y sexto grados de primaria;

segundo Yy tercer grados de secundaria, durante el ciclo escolar 2019 - 2020, mediante el trabajo

colegiado entre la Centenaria y Benemérita Escuela Normal para Profesores y el CAM No. 43

Metepec, donde realice mis practicas profesionales y servicio social con éxito, por lo cual

concluyo, reflexionando sobre los siguientes puntos:

Las investigaciones que se han realizado conforme a la discapacidad intelectual y auditiva
han evolucionado, permitiendo conocer cada vez mas, los factores que originan la
discapacidad y la importancia de su atencion a edades tempranas, asi como brindar los
apoyos necesarios que mejoren su calidad de vida y en muchas ocasiones les permita ser
funcionales socialmente, este fue uno de los aprendizajes que tuve con respecto a mis
practicas en el CAM No. 43 Metepec; pues sin duda, la discapacidad existe, pero es la
manera en que la sociedad civil, los centros educativos y las instituciones de salud brindan
acompafiamiento a los padres de familia y nifios, para hacer frente a la adversidades que
implica ser una persona con discapacidad en esta ciudad.

Las personas que presentan discapacidad auditiva, necesariamente requieren de un sistema
aumentativo de comunicacion y/o el empleo de la LSM; es una decisién importante que los
nifios sordos por su juicio critico no pueden decidir a temprana edad, entonces los padres de
familia, en la busqueda de lo mejor para sus hijos, se dejan guiar por lo que piensan, o en
algunos casos piden orientacién de un especialista en el area, pero la Gltima decision
corresponde a ellos mismos, considerando que ambas opciones son cruciales, porque pueden

limitar o potencializar la competencia comunicativa de sus hijos.
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La LSM, es la lengua materna de los alumnos que presentan discapacidad auditiva, se
convierte en la principal via de comunicacion con todas las personas, pero principalmente
con la comunidad sorda.

En varias ocasiones: familiares, docentes y demas sociedad la desconocemos,
convirtiéndonos en una barrera, porque al no conocer esta lengua, ocasionamos que nifios,
jévenes y adultos con hipoacusia vivan aislados de poder comunicarse con personas
diferentes a la comunidad sorda y los privamos de lo mas importante, hacerlos participes de
la cultura, tradiciones y aprendizajes de la vida cotidiana, etc. Por lo que hace falta, crear
oportunidades sociales y escolares, para el bilingtiismo en pro de favorecer la competencia
comunicativa dentro de las escuelas y comunidades, para su desarrollo personal, social,
profesional y posteriormente en el ambito laboral.

En los ultimos afios, la biblioteca de aula ha perdido presencia en los salones de clases, pero
verdaderamente es un recurso didactico y flexible; que permite al docente y alumnos acceder
a la cultura, favorecer su competencia comunicativa, abrir la puerta al mundo de la
creatividad y la informacion, para nuestros nifios y jovenes; basta con acondicionar,
seleccionar y organizar los acervos bibliograficos, de acuerdo a los intereses de los
estudiantes; como lo fue en el caso del grupo de primero, tercero, quinto y sexto grados de
primaria; segundo Yy tercer grados de secundaria del CAM No. 43 Metepec, que a pesar de
las edades y el nivel educativo, todos encontraron libros de su interés que podian hojear,
observar, leer, comentar y compartir.

A pesar que el Plan y Programas de Estudio se actualicen conforme a las épocas en que
vivimos, la competencia comunicativa sera un pilar fundamental en la educacion y més para

nuestros alumnos de CAM, ya que les abre puertas para convivir y desenvolverse en
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sociedad e incluso saber qué, cémo y cuando comunicarnos, de acuerdo al contexto que nos
rodea, por lo que resulta importante que se practique dentro de las escuelas las cuatro
habilidades linglisticas: hablar, leer, escuchar y escribir.

Son cuatro habilidades, que no se desarrollan al cien por ciento en los alumnos, pero el
docente puede favorecerlas con situaciones didacticas en las que se considere el
constructivismo, por medio de las practicas sociales del lenguaje.

La lectura y escritura son procesos que van relacionados entre si y forman parte de la vida
cotidiana del estudiante, para nuestros alumnos de CAM pueden ser dificiles por la serie de
habilidades intelectuales que implican, ocasionando su desagrado, pero mediante la
utilizacion de la biblioteca de aula, se puede incentivar a los estudiantes el gusto por leer y
escribir, creando actividades donde este implicito el juego, el trabajo individual y en equipo,
hasta convertirse en un recurso formal, donde la comunicacion oral, en LSM y escrita se vea
involucrada en la interaccion y socializacion entre los seres humanos.

Para los alumnos con discapacidad intelectual y auditiva, representa un reto la adquisicion
de la lectura y escritura, por implicarse el pensamiento de orden superior; pero
especificamente con los estudiantes sordos, resulta mas complejo, porque al no desarrollar
la conciencia fonologica, las palabras que se observen en un texto no tienen un significado
para ellos. Esto en comparacion a los nifios oyentes, quienes con el sonido construyen
nuevos significados y significantes.

En ocasiones desconocemos las implicaciones que conllevan a que el nifio sordo aprenda a
leer y escribir, porque se va consiguiendo a través de la memorizacion de palabras,

atribuyéndole significado, por medio de imagenes y la relacion que existe con la LSM.
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Refiriéndome a mi préctica docente, fue un gran reto tener alumnos de nivel primaria y
secundaria, donde no solo variaba la discapacidad sino también la edad, los intereses, la
competencia curricular; pero el comin denominador fue favorecer el aprendizaje de todos,
a través del constructivismo.

Puedo resumir entonces, que a pesar de las caracteristicas que diferian en el grupo, encontré
similitudes, partiendo del canal perceptivo visual y una ensefianza bimodal, asimismo,
incluir a todos los estudiantes en la dindmica de trabajo, mediante la dosificacion de
contenidos.

A pesar de la ensefianza bimodal, comprendi que la LSM no eran suficiente, porque en
ocasiones las palabras no tenian sefias que crearan significados y significantes en los
alumnos, por lo que fue importante desarrollar nuevos procesos de comprension, que les
permitieran profundizar en el conocimiento de nueva informacion.

Fue una gran oportunidad de aprendizaje profesional estar en el grupo de primero, tercero,
quinto y sexto grados de primaria; segundo y tercer grados de secundaria del CAM No. 43
Metepec, ya que me permitié conocer a cada uno de ellos y ser consciente de la cultura
sorda; asimismo, desarrollar nuevas habilidades encaminadas a mejorar mi practica docente,
reconociendo que la constancia, dedicacién, reflexion y el analisis acompafian a que un
docente tenga un mejor desempefio profesional frente a sus alumnos.

El roll del docente a partir de la contingencia sanitaria del 2020 cambio, debido a que no se
pudo trabajar con los alumnos dentro de las escuelas y estd perspectiva tendrd que
evolucionar y plantear nuevos escenarios para ejercer la docencia, en donde las aulas

virtuales sean una posibilidad y la tecnologia impulse la creacién de plataformas digitales,
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para que docentes y estudiantes tengan acceso a una nueva didactica trabajada desde casa;
sin perder de vista la ensefianza y aprendizaje entre maestro y alumno.

Por lo que resulta importante que desde las escuelas normales se plantee la posibilidad de
una ensefianza con herramientas didacticas, implicadas en el manejo y acceso a las TIC, para
reorientar la practica docente, considerando el aprendizaje del alumno y ajustandolo al

contexto familiar, escolar y social que se vive actualmente.
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Anexo 1. Estilo de aprendizaje.

ESTILO DE APRENDIZAJE

Alumno/a -:YZ}:\\\’Y\@ L iy ‘H@r‘mﬁm\ez

Fecha de nacimiento {4 / {\ /acD g Gradoygrupo 2 A~

Tutor/a

1. Condiciones fisico-ambientales en que trabaja con mayor comodidad. (Ubicacion del alumno/a

dentro del aula).

Q Cerca del profesor U Sélo-aislado
U En las ultimas filas @Funto a un/os determinados/as comparfieros

2. Preferencia ante determinados agrupamientos:
& Gran grupo B/Pequeﬁo grupo El/Parejas - @ndividual

3. Asignaturas, contenidos, actividades, en las que estd mas interesado, se siente mas
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* (De qué manera podemos captar mejor su atencion?
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5. Estrategias que utiliza para la resolucion de sus tareas:

QrSe para a pensar U Las aborda de forma impulsiva
WEs constante U Es inconstante

@ Trata de comprender U Trata de memorizar
ﬁampetiﬁvo/a <d Cooperativo/a.

Eﬁ{itmo adecuado de trabajo. () Mantiene un ritmo lento
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Id"Aborda las tareas paso apaso [ Las aborda de manera global
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O-Acaba las tareas sélo/a U Termina las tareas con ayuda
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Personales: U Compafiero/a A Profesor/a |
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E(Manipulativa (prefiere escribir dibujar, construir, fabricar, manipular).

Q Otras (especifique cuales).

ACTITUD ANTE TAREAS DIFICILES.

Ef(Las realiza con agrado U Las abandona
[ Persiste U Las rechaza
U Tiende a darse por vencido U Se muestra agresivo
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UNo planifica las tareas (pasos a seguir)
U No sigue los pasos planificados

U No revisa los resultados obtenidos

U Ninguna en particular

7. Motivacion:
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REFUERZOS A LOS QUE ATIENDE (indicar mas de uno si procede)

U/Personales (Aprobacion y reconocimiento familiar y escolar)
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U Otros:
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ATRIBUCIONES que se hace de los éxitos y fracasos escolares:

JZ/Internas: (Las atribuye a su capacidad y esfuerzo)

U Externas: (Las atribuye a que la tarea es facil/dificil, a que el profesor es "bueno"/"malo")

ANTE UNA DIFICULTAD:

’6 Piensa que puede modificar la situacion el/la sélo/a
BSi cree que lo necesita, pide ayuda
U Nunca pide ayuda



REALIZA LAS TAREAS PARA:

[J satisfacer al profesor o a sus padres
[ para que los demds reconozcan sus €xitos
[ para aprender

9. Autoconcepto

Se valora a si mismo: U Poco U Regular OrBastante 0 Mucho
Los compafieros le valoran: [ Poco U Regular @ Bastante T Mucho
Su familia le valora: U Poco ORegular @Bastante 0 Mucho

10. Intereses.
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11. Relaciones en el aula (interaccion observada con sus compafieros/profesores/as).

&Se relaciona con la mayoria. [(¥8e relaciona con un grupo reducido.
XN.Solicita ayuda de los demas. 7T Ofrece ayuda a los demas.
1 Se muestra dependiente. 0 El grupo tiene tendencia a protegerlo.
0 Le gusta ser protagonista. O Respeta aportaciones de los demas,
1’2«6@ gusta contar sus experiencias. 00 Se muestra reservado/a.
{1 Es independiente del profesor/a. (1 Es dependiente del profesor/a.
{1 No interrumpe la labor del profesor. UlLe gusta llamar la atencion del profesor/.
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[l Molesta en clase. (Conductas disruptivas).
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Estilo de aprendizaje

Jaime se sienta a lado de sus compafieros que presentan discapacidad auditiva, pero no tiene
ningin inconveniente cuando trabaja con sus demds compafieros, pero si se le complica la
interaccién con los demas al no conocer la LSM.

Muestra gran agrado por la asignatura de Matemaéticas, aunque en las demas trabaja muy bien
siendo constante, comprendiendo los temas, competitivo v un ritmo adecuado. Trata de
realizar aportaciones personales, con gran facilidad de ejecucion, centrandose en hechos
concretos y organizando su trabajo.

Regularmente se muestra atento en toda la jornada escolar siempre y cuando los docentes
implementen en sus clases, la ensefianza en LSM, cuando alguien no lo hace empieza a
platicar son sus compafieros.

Su modalidad preferida es expresarse en LSM y la manipulacion donde se vea implicado el
dibujo vy la construccion.

Se le dificulta constantemente algunos conceptos en espafiol, pero de inmediato, pregunta a
la docente para que se los aclare. Sus refuerzos a los que atiende son los personales y sociales
donde hay un reconocimiento de las personas hacia €él.

El éxito o fracaso de una tarea se lo atribuye a la capacidad y esfuerzo; valorandose bastante.
Se interesa por tocar un instrumento musical y aprender mucho en el CAM, para convertirse
en maestro de LSM.

Le gusta ayudar a las personas, trata de interactuar con todos sus compafieros y es captado
por todos en el salén de clase; pero en el CAM varios maestros no manejan la LSM y el no
se comunica con ellos. También en su casa no conocen este sistema de comunicacion,
sintiéndose incomprendido por su familia; teniendo también pocos recursos econdmicos
desfavoreciendo que Jaime asista constantemente para ahorrar en los pasajes.
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Anexo 2. Evaluacion de la competencia curricular.

Evaluacion de la competencia curricular

Centro de Atencidon Miltiple No. 43 Metepec

Autor: Yanitzi Valeria Campos Diaz (2019).

‘
e

IO Ty

& %
f‘\ Y e \.
;\J

Grado: __ 7] = Grupo:

Evaluacién de lectoeseritura

N
Diagnostico: H\\ [Elate IAEWTIsY z\-m\\} e g%\m-:&e-;;{\_

37%",

Edad:
5/i6/76

Nivel de desempeiio
Criterio Indicadores Lo Lo Lo Tace | No o Observaciones Interpretacién de resultados
hace hace con apoyo | hace, ni
soloy | solo y | {tipp de | con
hien con apoye) apoyo
errores
Escribe su nombre - C XAOE e oo
completo. corty e 5« cogrE O Seadd]
Escribe un dictado 7 el ‘“”"‘”} ’L’““ \izene
de palabras. 1 s,
Escribe un dictado v el gt
de oraciones. esacihis
Copia un texto del | - o e e
- plZ?I’!’él’l. _\ e w et »g-u—\t fesiaml
i iyt B Al
iza si 5 i
E Uti .'Sgnos de - \Jr:\(} ﬁ’\«'(‘ Loy e \»’:J (‘.,v_xvv\kv(\ w\’ ‘X(F’”)V &)
s puntuacién en sus | . e ‘
< i} TN B i ‘5 TEL TR
2 escritos. \ }5‘ 1
' Escribe utilizando - YT AT
letras mayuasculas y | o T "\\“‘“‘ X
mindsculas. i ' LEW
Tiene una orfografia - o ree T O OF
a decua:da " p ; i s \t-;:—{\ TR LI ‘V“%\v RN T
Es auténomo parala / ey entonedia, Rk -
produccién de . R oue o T,
textos. ) \c% VA TN
FAAVER T TEI{ e
Lee y comprende el y ; y
1 € 1 p
. significado de las | Mooy prae {ﬁrvﬂﬁ
é palabras. P WAl Vi PP b e A (S =
o] Lee v comprende J :
s . e ’u\ I\” g\ﬁr(-fd
o] Oraciones. k‘?‘ \
Lee y comprende ¢ Do Pk (O Fooahreicn [oioveitle co ’—“\'\ S ey
textos. f)‘:“; N\:}‘ fe S L SN,
Lengua materna. Espafiol
Nivel de desempeiio
Ambitos Indicadores Lo Lotace | Lohsceconapoyo | No  lo Interpretacion de
hace solo ¥ {tipo de apoyo) hace, mi
soloy | con coR ;moyo resultados
bien erTores
Expresa sus ideas y respeta las de sus | L e
compaiieros. TR Ao AT
Describe detalladamente objetos, personas, |/ pseadn
Oralidad | y lugares. SETRINCE 4
Narra agecdgtqs ¥ sucesos siguiendo una J Desprves eyt A
secuencia logica (inicio, desarrollo rSveaT o Tedhehais o
cierre). - e

e <c:-_-\(\(t~c(i'{i'kr—:.




Comenta textos lefdos. v Puec foqunier o
Lee distintas lecturas v elabora una / ‘5’”""‘“““""\_?, y R” w’;\c
redaceion de lo que comprendio de ellas. / ErsR e Ty m-"\ "_".! - Na2
Elije un tema de su eleccion para hacer una V feee de o SaSEaty
pequefia investigacion. jet Arzenta. ef ooe e cldmno
Estudio | Elabora resimenes con las ideas W De prove e i
principales. gix el
Participa en  mesas de didlogo, | ./
compartiendo su opinién,
Escribe textos con el fin de informar a L
distintos lectores.
Lee cuentos breves de su preferencia. Vo
Escribe narraciones, resultado de su ¢ : - -
imaginacion. de fedhen ﬁ\xsjw ¥
Literatura | Conoce refranes y pregones populares. < corokos 2 s preMens
Participa en obras de teatro, con sus | / i fere oy qoe
implicaciones que conlleva a la kool ’ff:f:‘:ii
representacion de su personaje. / ARacva
Escribe cartas. / v S .
Participa- | Responde encuestas. v o "
cibn social | Tdentifica noticias que se publican en | A ,{(m; AL Eotite
distintos medios de informacion. B3 enteos om ce
les covobes,
Mateméticas
Nivel de desempeilo
Criterio Indicadores Lo Lo Lo hace om | No lo | Observaciones Interpretacion de resultados
hace hace apoyo (tipo de | hace, i
solo y | solo y | apoyo) con
bien con apoyo
LATOTES

Realiza sumas con
Nmeros enteros.

'{““tﬂ:::l\m e
O

[ R v il

T‘R ‘\'\ '
S NN W
e Ly Dt €

Realiza sumas con
numeros decimales.

s mpocmonnes =

slrme, CET Y o) e ity

folss

Realiza restas con

ﬂxl&g{ FAARs)

\ 4
-\/,- ahoisiEn oo :aw\-,@:w-,:-

N RN

Niimero, dlgebra y variacién

numgros enteros. CAN e, . f\ﬁ{.ﬁ Wﬁ\ﬂ_}} ’
Realiza restas con f N .
numeros decimales. RN R catar w i vy CELPRETR
Realiza Ome hes chee |cesluey sW\Discien es
multiplicaciones el !’S‘I‘;:\"-J;.‘-‘\‘f’."t\.-{ﬁ-?ﬂx-c‘ Jevact en \me dae
con AU O PN en *s\_:\’fﬁa Loy
enteros, : i )
Realiza ’ . / P T 111\ AV TS
multiplicaciones Ae et
con nimeros o

i Lo - e
decimales. ey
Realiza divisiones / B
con nimeros
enteros.
Realiza divisiones /
con numeros A
decimales.
En situaciones de
compra y venta \/

maneja €l use del
dinero.




Maneja unidades de

! ] J e -\—Ln g @&K Nec Sewegnld
medida (metro, kilo, | -
£ litro) = (\\ Xg\s:gx\rr TN
- - -
é Se sitia en el FoETee feh oYX 'r"\?*hA rXr
tiempo (calendario, | ~ \\ e
= : : T lte (e s S CXS AT
° horas, minutos). Ihes L P e ’\/\'
g Identifica las | o2 v “\c“»\‘%w&.\i‘w s e
2 figuras y cuerpos nohoe, & fo AT m‘\ %
§ i Hrer, Lidoadton o
£ Calcula el area y Cripy < -V
£ perimetro de | ,~ ' 5"5:“\ - \ﬂg \g Tos
triangulos y ™~ '3( VB oS -
cuadrilteros. 2
v » | Realiza graficas de &l ;;t\umW:v f(:r\&‘:‘t“_‘\:f‘
78 barras con base a a T )
= : . E Py e
= S |una informacion N ‘1 = = \’\\ i
z ! R X
<« & | recuperada Q= e ‘
previamente. Tx‘lvt *f;_c&xfw ' ‘-v;m»wc n,

\/ el \&rz\

Aplico: %
/

(}f oy

lr%%’aﬁ e\ \4 \\«t(iv

\F foe fzoTe



Anexo 3. Agenda, para el acondicionamiento de la biblioteca de aula.

Agenda de trabajo: ; Qué hacer, para organizar una biblioteca de aula?

10 de febrero de 2020.

Conocer los libros que habra en la
biblioteca.

17 de febrero de 2020.
Organizar los libros, segln su clasificacion.

18 de febrero de 2020.

Escribir en un cuadro de registro,
informacién importante, sobre los libros
de la biblioteca.

19 de febrero de 2020.
Decorar la biblioteca de aula.

20 de febrero de 2020.
Escribir el reglamento de la biblioteca.

25 de febrero de 2020.

Escribir los datos faltantes en una
credencial y carnet del lector, para
utilizar la biblioteca.




Anexo 4. Credencial y carnet de “alumno lector”.
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Anexo 5. Proyecto didactico: ¢Qué, como y cuando leer?.

Centenaria y Benemérita Escuela Normal para Profesores
Planeacion didactica.

Centro de Atencion Mdiltiple No. 43 Metepec

Docente Titular: Ivet Geraldo Mendoza

Estudiante Normalista: Yanitzi Valeria Campos Diaz

Grado: 1%o, 3°ro, 5°%0, 6°o de Primaria, 2°do y 3°ro de Secundaria Grupo: A
Proyecto didéctico: ¢ Qué, cémo y cuando leer?

Aprendizajes esperados:

NIVEL: Primaria y Secundaria
CAMPO DE FORMACION Lenguaje y comunicacion
ACADEMICA:
COMPETENCIAS QUE SE Competencias para el aprendizaje permanente
e = M e
Competencias para la convivencia
¢ Qué, cémo y cuéndo leer? ,
Aspectos en que organizan: Ambito - Estudio.
Practica social del lenguaje Intercambio de experiencias de
lectura.

lectora.
Elije y comenta distintos materiales de lectura.

Producto esperado: Elaboracién de un plan de lectura.

Conocimientos previos:

¢ Qué se quiere hacer?

¢Por qué se quiere

PREGUNTAS
1.
2
hacer?
3.

¢Para qué se quiere

hacer?

actividad era poco recurrente.

Cuatro alumnos podian leer sin necesidad de imégenes y diez
requerian de las ilustraciones, poco texto, para una mayor

comprension.
Elementos del proyecto

aula y en los dos rincones establecidos.

comunicativa en los alumnos.

lectura.

Disefia un plan de lectura personal y comparte su experiencia

Ningun estudiante habia realizado un plan de lectura, aunque
los 14 sabian que libro elegir para leer u hojearlo, pero esta

Elaborar un plan de lectura individual, en el que se organicen
las actividades que se llevaran a cabo dentro de la biblioteca de

Porque el plan de lectura permite utilizar la biblioteca de aula,
mediante estrategias relacionadas a favorecer la competencia

Para que los alumnos sean capaces de guiar, dirigir y comentar
sus experiencias lectoras (apoyados de familiares y docentes),
asimismo, puedan valorar la flexibilidad y pertinencia del plan de



4. ;Cudnto se quiere
hacer?

5. ;,Dénde se quiere
hacer?

6. ¢Como se va hacer?

7. ¢Cuéando se va hacer?

8. ;A quiénes se dirige?

9. (Quiénes lo van
hacer?

10. ;Con qué se va hacer?

Un proyecto didactico que dirija el rincon de lectura y escritura.

En la biblioteca y aula de clases del grupo de primero, tercero,
quinto y sexto grados de Primaria; segundo y tercer grados de
Secundaria.

En la casa de los alumnos. ,

Realizar el plan de lectura, con base a preguntas que dirijan la
elaboraciéon del mismo.

Conocer la diversidad de actividades que se pueden realizar con
la lectura y escritura; asi como agendarlas en el calendario
(marzo, abril y mayo). :
Poner en préctica el plan de lectura, mediante el seguimiento y
valoracion del mismo.

Del 4 marzo al 29 de mayo de 2020.

Alumnos y padres de familia del grupo de primero, tercero,
quinto y sexto grados de Primaria; segundo y tercer grados de
Secundaria.

Docente titular y directora del CAM No. 43 de Metepec.
Alumnos y padres de familia.

Docente en formacién: Yanitzi Valeria Campos Diaz.

Recursos didacticos: libros en fisico y digitales de la biblioteca
de aula.

Recursos materiales: compendio de actividades, calendario del
mes de marzo, abril y mayo.

Recursos tecnolégicos: cafién y computadora.



Centenaria y Benemérita Escuela Normal para Profesores
Planeaci6n didactica.

Centro de Atencidn Multiple No. 43 Metepec

Docente Titular: lvet Geraldo Mendoza

Estudiante Normalista: Yanitzi Valeria Campos Diaz

Grado: 1°r0, 3°ro, 5°%o, 6% de Primaria, 2°do y 3°ro de Secundaria Grupo: A
Proyecto didactico: ¢ Qué, cémo y cuando leer?

Asignatura: Espariol Fecha. dela Miércoles 4 de marze de 2020.
sesion:
Aprendizaje Disefia un plan de lectura personal y comparte su Contenido: Organiza los materiales de lectura, y los comenta con sus
esperado: experiencia lectora. " | compaferos.
Asignatura: Espariol Alumnos: David Enrique y Angélica
Aprendizaje Explora los acervos disponibles y reconoce algunas Contenido: | Explora los ra elegir algunos textos de lect
esperado: de sus caracleristicas. 0; xplora los acervos para elegir algunos textos de lectura.
Fases Secuencia didactica. T'?mpo Materiales y/o recursos
estimade

Activacion fisica (8:05 — 8:20)
David Enrique, Oliver, Angélica y Salvador salgan al recreo (10:30 - 10:45)
Lavado de manos (10:50 -10:55)
Desayuno (10:55 — 11:25)

Inicio Que el alumno... 40 min.
¢ Responda |2 pregunta del dia: ;Me gusta leer? y ¢ Por qué?

+ David Enrique y Angélica respondan a la pregunta ¢ Quiero leer?

* Lea la pista que le toco y ordene de forma grupal las pistas de un plan de

lectura (segdin el nimero que le correspends).

* Pistas de color
blanco y amarilio

o Paola, David, Salvador y Oliver reciban apoyo de un compariero, para
comprender la pista que les toct.
Que el docente...
»  Ayude a David Enrigue y Angélica, traduciendo en 1L8M y ordenando las
pistas de color amarillo.
Que el docente...
» Explique qué es un plan de lectura.
+ Proporcione a los alumnos un folder con actividades, que servirdn de ayuda
para {a organizacion del plan de lectura.
+ Explique las preguntas: ;Por qué quiero leer? y ¢ Qué quiero aprender de la
lectura?, para que los alumnos las respondan en su folder. «  Compendio de
Desarrollo | Que el alumno... o 80 min. ?::I‘{;i?:ns Ziraul:
+ Copie la explicacién anterior & ilustre con dibujos.
s Complete la primera hoja del folder con sus datos personales. plan  de lectura
s Pagla, David Enrique y Angélica transcriban sus datos personales de un (Uno en digital).
pizarrén a la hoja.
« Chio realice el plan de lectura en un cornpendio digital.
« David Enrique y Angélica exploren los cuentos de la biblioteca, elijan los
que llamaron su atencién y repasen la sefia de cuentos.
Que el alumno...
+ De respuesta a la primera y segunda pista: ;Por qué quierc leer? y ;Qué
quiero aprender de la lectura?
. « David Enrique y Angélica escriban ¢l titulo de los cuentos en su folder. 20 min.
Clerrs « Lea sus respuestas y escuche las de sus compafieros.
o David Enrique y Angélica crdenen los cuentos en su jugar correspondiente.
Que el docente. ..
+ Designe un monitor, para Paola, David, Salvador y Oliver.
Evaluacién s Compendio de ’actividades, para la realizacidn de un plan de lectura. Instrumenté: | Lista de cotsjo.
s Ruleta de los dias de la semana.




Fecha de la

Asignatura: Espariol 5 Jueves 5 de marzo de 2020.
sesion:
Aprendizaje Disefia un plan de lectura personal y comparte su Contenido: Organiza los materiales de lectura, y los comenta con sus
esperado: experiencia lectora. © | comparieros.
Asignatura: Espariol Alumnos: David Enrique y Angélica
Aprendizaje eyl acequs disponibles y reconcos algunas Contenido: | Explora los acervos para elegir algunos textos de lectura.
esperado: de sus caracteristicas.
Ti L] :
Fases Secuencia didactica. eslt?:: 6. Materiales y/o recursos
Activacion fisica (8:05 — 8:20)
Quimica (10:00 ~ 10:50)
David Enrique, Oliver, Angélica y Salvador salgan al recreo (10:30 — 10:45)
Lavado de manos (10:50 -10:55)
Desayuno (10:55 — 11:25)
Inicio Que el alumno... 15 min.
* Responda la pregunta del dia: ; Qué quiero aprender con la lectura?
» Socialice la respuesta con sus compafieros.
Que el docente...
» Dicte a David Enrique y Angélica un titulo de un cuento infantil.
Que el alumno. .
* Recuerde la tercera pista para el plan de lectura.
* David Enrique y Angélica exploren los libros de la biblioteca y elija los libros
que pertenecen a la clasificacion de historias.
« Hojee su folder del plan lector y a partir de la hoja cuatro, observe los meses e Mapa conceptual
Desarrollo del calendario. 60 min. en digital.
e David Enrique y Angélica elijan tres libros de historias, para escribirlo en su « Compendio del plan
folder. de lectura.
¢ David Enrique y Angélica elaboren una ruleta de los dias de la semana, s Ruleta armable.
para posteriormente elegir un dia que leera en familia.
Que el docente...
e Explique las actividades cotidianas que realizara el alumno én elsaldnyen
su casa, as! como la diferencia entre las actividades autonomas.
»  Guie en todo momento el plan de lectura.
e Ayude a agendar en el calendario el plan de lectura a Paola y Oliver.
« Apoye a David Enrigue y Angélica en |a elaboracion de su ruleta y en el
repaso de los dias de la semana en LSM
Que el docente. ..
e Leaen LSM y espafiol, la pagina 16 del libro; El nuevo Escriturdn. L .
Que @l alumno... * Pagina 16 del libro:
Cierre ¢ Realice en parcjas la actividad de la pagina 16 de dicha lectura. 20 mi . H r:tuevo Escriturdn
e David trabaje con Jaime, Paola con Chio, y Oliver con Diana min. * !mfgenest de
+ David Enricue y Angélica reciban apoyo de la docente y de imagenes. nsiumentos - para
. . . . . bafarse
+ Mencione si el libro: El nueve Escrituron cerresponde a una actividad
cotidiana, o autdnoma.
Evaluacion e Plan de lectura. Instrument6: | Lista de cotejo.
. - ha de k .
Asignatura: Espafiol Fec 29818 | Viernes 6 de marzo de 2020.
sesion:
Aprendizaje Disefia un plan de lectura personal y comparte su Contenido: Organiza los materiales de lectura, y los comenta con sus
esperado: experiencia lectora, * | compafieros.
Asignatura: Espafiol Alumnos: David Enrique y Angélica
Aprendizaje Escribe textos sencillos para describir personas, Contenide: | COMunica en LSM vocabulario de su entorna préximo (dias de
esperado: animales, plantas u cbjetos de su entorno. T | la semana).
Fases Secuencia didactica, ellt?mm::o Materiales ylo recursos
Activacion fisica (8:05 ~ 8:20)
David Enrigue, Oliver, Angélica y Salvador salgan al recreo (10:30 — 10:45) M .
Inicio Lavade de manos (10:50 -10:55) 20 min. ¢+ Mensajes
incompletos

Desayuno (10:55 — 11:25)

Que el alumno...




e Responda la pregunta del dia: ¢ Con qué personas me gustaria leer?
o David Enrique y Angélica escriban el dia de la semana.
« Complete las letras faltantes en un mensaje y descifre los pasos que se han
realizado, para elaborar el plan de lectura.
Que &l docente...
» Apoye a David Enrique y Angélica completando una palabra referente a los
dias de la semana.

Desarrollo

Que el alumno...

¢ Recuerde la sexta pista del plan de lectura, la cual consiste en explorar los
libros de la biblioteca y elegir tres de ellos, para escribirlos en el plan de
lectura.

o Escriba en su plan tres libros que leerd y agende en su calendario los dias
que vendrén sus papas y compaiieros de ofro grupo, para compartir sus
experiencias lectoras.

¢ Paola reciba apoyo de la docente para la ubicacion en el calendario.

o David Enrique y Angélica escriban en su calendario semanal el dia de la
semana que leeran y el nombre del cuento.

Que el docente...

« Repase con David Enrique y Angélica los dias de la semana en LSM.

s Explique que el plan de lectura puede ser flexible y se pueden agregar més
libros para leer.

60 min.

o Sefias de los dias
de la semana

* Compendio para el
plan de lectura

Cierre

Que e alumno...
s Explore los titulos de los libros que piensa leer, para armar un texto con los
titulos anteriores.
o Comparta su escrito con sus compafieros.
Que el docente...
¢ Precise en las actividades del rincon de lectura y escritura.

20 min.

Evaluacién

e Plan de lectura y ruleta de los dias de la semana.

Instrumenté:

Lista de cotejo.




Anexo 6. Mi plan de lectura.
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Anexo 7. Leyendo en mi camita (ejemplo de tres actividades distintas).

La biblioteca

»

C

L
La biblioteca es ellugar donde hay muchos libros para leery aprender f

muchas cosas interesantes.

La persona que trabaja alli se llama bibliotecario. Ella organiza y cuida

los libros.

1° Responde:

sDoénde hay muchos libros?

1 4

-~ - - -
X A | |

N

3Qué podemos aprender en los librose

-
b

5Qué hace el bibliotecario?

N

.y
Y

sTengo biblioteca en mi escuela?

-
A |

2° Ordena las palabras para formar una oracién:

Yo libros la leo en biblioteca.

N

atatateatetetateatataY:

N

Y
]

3° Escribe Si o No.

En la biblioteca hay libros.

El bibliotecario es un libro.

4° Busca dos palabras con b y una con | escribelas.
b

b
I

OOy

LI R D T R T

Y
‘ .

i
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Anexo 8. Construyendo un glosario (ejemplo de tres actividades distintas).
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Fotografia guardada en el portafolio de evidencias digital, sobre el glosario de David Enrique.
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Fotografia guardada en el portafolio de evidencias digital, sobre el glosario de Oliver.
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Fotografia guardada en el portafolio de evidencias digital, sobre el glosario de Sofia.




Anexo 9. Registro de seguimiento de la actividad: Scrabble.

“Scrabble”

TR v 3 puntos | gpuntﬂs

Palra Palabracon errores R
correctamente , incompleta

Ronda Ronda Ronda Ronda Ronda Ronda Suma
Alumno 1 2 3 4 2 6 total
Alfredo 3 19
Miguel ¥ 26
Chio 3 24
Sofia 0 18
Paola 0 19

wWowLtwo
W L) W L W
Wt L
u.u:t):u;go
DRV IR S

‘ Ronda Ronda Roda Rnda | Ronda Ronda Sua'
Alumno 15 2 3 4 ) 6 total

21
17
2
14

Diana
Ximena
Jaime
David

O W O W
S W LY i
W W LI

W) W h ©
(Jl(lldwkll
QJ-UJL&JUJ

s Ronda Ronda Ronda S
Alumno 1 2 3 4 S 6  total

24
19
13
23

Oliver 3
Salvador 0
Arngélica 5

David 0
Enrique

wu-w‘w
U L LY W
W O W

W 1 W W
w1



Anexo 10. Plan de actividades a casa: Tertulia familiar.
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Anexo 11. Opiniones de los padres de familia, respecto a las tertulias.

P e G e S A G e B R R T R G

)
|

CUESTIONARIO PARA UN FAMILIAR “TERTULIAS FAMILIARES”

1. éME GUSTO PARTICIPAR EN LA TERTULIA FAMILIAR?

Si me gusté mucho porque estuvimos reunidos en familia

2. ¢QUE DIFICULTADES NOTE EN LA TERTULIA FAMILIAR?

Que no estamos acostumbrados a realizar tertulias desde casa.

3. {QUE MEJORARIA DE LA TERTULIA?

En mi caso buscar un tema de interés en comun para tener

la atencién de todos al momento de leer y asi poder platicar

la lectura.

4. (PARTICIPARIA EN OTRA TERTULIA FAMILIAR? ¢POR QUE?
Si participaria en otra tertulia, porque fomenta la reunién
familiar, el conocer los tipos de temas de interés familiar,

I
8
sobre todo, fomenta la lectura. N |

5. COMENTARIO GENERAL

A nivel general podemos decir que las tertuliar familiares

nos permiten retomar la lectura, esa actividad que por

actividades cotidianas posponemos. Permiten ese

acercamiento de la familia, conocer los gustos de cada

quien, la convivencia. Fue una actividad que nos gusto

mucho.

Senora Francioli, mama de Chio.

s eas

Fotografia guardada en el portafolio de evidencias digital (enviada por la maméa de Chio).
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Fotografia guardada en el portafolio de evidencias digital (enviada por la mama de Salvador).
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Fotografia guardada en el portafolio de evidencias digital (enviada por la mamé de Alfredo).



Anexo 12. Evaluacion sumativa: Yo soy el autor de mi libro.
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Fotografia y video, guardado en el portafolio de evidencias digital (enviado por la mama de
Jaime).
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