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INTRODUCCION

Considerando los beneficios que trae consigo realizar una retrospectiva de la vida misma
para analizar las fallas, tropiezos, angustias, pero al mismo tiempo, el crecimiento,
alegrias, las virtudes, el acompafiamiento, y mirar los comienzos de mi formacion inicial
al estado actual en donde me encuentro, considero relevante analizar el cierre de mi
trayecto formativo en la Licenciatura Educacién Secundaria con Especialidad en

Matematicas el cual corresponde a séptimo y octavo semestres.

Para ello la Escuela Normal Superior del Estado de México, me asign6 a una
escuela secundaria, para realizar mis practicas profesionales, y asi, a través del presente
ensayo, analizar y reflexionar mi practica docente en torno a una problemética detectada
en la primera jornada de Trabajo Docente, que me permitiera disefiar, aplicar y evaluar
secuencias didacticas, buscando las estrategias necesarias para cumplir con el enfoque de
la asignatura y asi lograr adquirir con las competencias necesarias para egresar con el

perfil docente deseado que me demanda mi profesion.

Este ensayo, estd ubicado en una Linea Temdtica que me permitié darle
direccionalidad a mi trabajo, y centrarme en lo que requiero analizar, para ello, me
enfocaré en lo que me demanda la linea tematica en la que centro mi documento
recepcional: “Analisis de Experiencias de Ensefianza”, que engloba mi vivencia en la
practica docente que se realiza en la Escuela Secundaria con un grupo especifico de
estudiantes, a través de la recopilacion de registros de mi diario y evidencias que me
permita dar cuenta del disefio, aplicacion y evaluacion de secuencias didacticas en torno
al aprendizaje situado, considerando previamente el conocimiento y manejo de los planes

y programas de educacion basica, en especifico: el de matematicas, para asi buscar el



material y las estrategias necesarias para atender las necesidades de los alumnos y con ello

lograr las competencias necesarias al culmino de la licenciatura.

En este sentido el presente ensayo se ha estructurado en seis grandes apartados:

Tema de Estudio, en el cual, describo brevemente el origen de mi ensayo, y situo
la Escuela Secundaria en la que se realizaron mis préacticas profesionales, como el
Contexto: Geografico-Politico, Social-Cultural y Escolar, en el que hablo sobre la
infraestructura de la escuela, ademas, los actores que intervienen en el proceso escolar
como lo son los directivos, docentes, alumnos, entre otros; y el involucramiento de los
padres de familia de la comunidad; para ello, se utilizaron en primer momento la guia de
observacion, ademas de instrumentos variados que me permitieron recabar la informacion

presentada a continuacion.

Otro apartado es el Delimitacion del Tema de Estudio, en el cual, detecté a traves
de la observacion, problemas de ensefianza y aprendizaje que me permitieran obtener una
tematica para atender y trabajar, ademas, para darle direccionalidad a mi trabajo, me
ubiqué en una linea tematica que me facilitara saber que era lo que requeria analizar de mi
practica docente, asi mismo, me planté propositos para reflexionar en torno a mi trabajo
docente. Sabiendo hacia donde voy, con lo ya planteado, busque referencias en torno al
tema de estudio bajo diversos autores, que respaldan la postura del: aprendizaje situado,
la resolucion de problemas, y la evaluacion, considerando estos términos como mis
palabras calve, y, por ultimo, preguntas orientadoras bajo seis dimensiones, que me

permitiran realizar un andlisis basandome en estas.



Continuando con la descripcion de mis apartados, el Desarrollo del Tema se
estructura en dos capitulos, en ellos expongo y documento el trabajo docente que realicé
desde el aprendizaje situado considerando en el Capitulo | “Analisis de mi practica
docente”, la teoria de qué es la practica docente, que me permitira después realizar una
retrospectiva de la mia, por ello en este primer capitulo realizo un andlisis dividido en tres
momentos, “el antes” correspondiente al analisis de los documentos rectores de educacion
bésica, necesarios para conocer y saber hacia donde quiero llegar con los contenidos a
impartir; “el durante”, que muestra la descripcion de tres clases significativas a partir del
tema de estudio; y por ultimo “el después” el cual esta realizado bajo una vision

retrospectiva de mis comienzos practicando, y como fui modificando la practica docente.

En el Capitulo Il, muestro una confrontacion teorica entre los autores que me
hablan de Aprendizaje situado, el trabajar con situaciones auténticas, la resolucion de
problemas, asi como métodos de resolucion de problemas y la evaluacion del aprendizaje
situado, todo ello comparandolo con lo que sucedié realmente al aplicar todas las técnicas
con el grupo de muestra, para analizar, que fue lo que ocurrié con el aprendizaje de los
alumnos, los logros, y avances que se obtuvieron, asi como las dificultades y obstaculos

que se tuvieron.

Tambien, considero un apartado para las Conclusiones, en donde primero, doy los
motivos que me orillaron llegar a dicho momento, como una recopilacion de todo en el
ensayo, para después mostrar mis conclusiones que obtuve al analizar y reflexionar sobre
mi préactica docente desde seis dimensiones: como debe ser entendida la reflexion y el
analisis de mi préactica docente, cuales son las competencias que debo adquirir para
disefar, aplicar y evaluar secuencias didacticas , qué elementos didacticos deben ser los
ideales para trabajar con el aprendizaje situado, como interviene el contexto en el que se

desenvuelven los alumnos de la secundaria y como es el disefio, aplicacion y evaluacion



de las secuencias didacticas enfocadas en el aprendizaje situado, todo ello basdndome en
las preguntas orientadoras

Otro apartado es la parte de la Bibliografia, en donde por orden alfabético muestro
una lista con todos los autores a los que recurri para integrar la informacion mostrada en
mi ensayo, y que en un futuro, tu como lector puedes llegar a consultar; con los cuales,
obtuve un referente tedrico del aprendizaje situado, con bases sélidas para dar cuenta de
las estrategias aplicadas con los alumnos de secundaria, los avances que se obtuvieron al
trabajar bajo esta metodologia, y asi prever, que actitudes podrian resultar al incluir esta

forma de trabajo en el aula.

El dltimo apartado de mi ensayo son los Anexos en los cuales muestro los
documentos que me permitieron recabar informacién que le da sustento a mi ensayo, como
las encuestas a los padres de familia y maestros, la autobiografia de los alumnos y
sociogramas; pero, ademas, muestro los mapeos de mi diario para detectar las
problematicas de ensefianza y aprendizaje, también los didlogos que se dieron en las clases
significativas, asi como los planes de clase.



TEMA DE ESTUDIO

“El aprendizaje situado desde la resolucién de problemas matematicos en la escuela
secundaria”

Naturaleza del ensayo

Como estudiante normalista del séptimo y octavo semestres de mi carrera, la Licenciatura
en Educacion Secundaria con Especialidad en Matematicas, en el Plan de Estudios 1999
me dicta que debo atender tres tipos de actividades como lo son, el Taller de Disefio de
Propuestas Didéacticas y Analisis del trabajo Docente, el Trabajo Docente (SEP, 2003, p.
34). y como producto de estas dos actividades, la elaboracion de un documento
recepcional en modalidad de ensayo, (SEP, 2002, p. 14).

El Documento Recepcional que se propone en esta licenciatura es un ensayo de
caracter analitico y explicativo en donde debo expresar una vision particular sobre un
tema, exponer ideas, reflexiones y puntos de vista personales sobre mis experiencias
docentes, fundamentados en argumentos (SEP, 2002, pp.14-15). En otras palabras, el
propdsito del ensayo es que junto a las experiencias que se acumulan de las practicas
docentes, debo hacer una reflexion sistemética a través del andlisis de las secuencias

didacticas que fortalezcan la préctica educativa.

Por otra parte, segun la SEP en el Plan de Estudios 1999, el Taller de Disefio de
Propuestas Didacticas y Analisis del Trabajo Docente consiste en, un espacio que articula,
con sentido formativo, al conjunto de actividades que los futuros profesores desarrollaran

tanto en la escuela normal como en la escuela secundaria. (SEP, 2003, p.9).

De acuerdo a lo anterior el escenario o la fuente de informacion en el que se
disefiara el ensayo es en dos momentos, el primero, es en las escuelas secundarias, en
donde se ejecutan las propuestas didacticas, innovando y mejorando las practicas
docentes; y el segundo, la escuela Normal que nos ayudara a reflexionar sobre la practica



que nosotros vamos a realizar a fin de analizarla e ir perfeccionando las competencias

adquiridas que definan nuestro estilo docente.

Considerando que el Trabajo Docente como elemento basico para la seleccion de
propositos, contenidos y estrategias de ensefianza, ya que solo es posible promover el
desarrollo continuo de mis competencias a partir de los conocimientos y las habilidades
con los que ya cuento y que ponen de manifiesto en las diversas situaciones de interaccion
dentro y fuera del aula. (SEP, 2003, p.22).

Dicho de otro modo, las condiciones en trabajo real, como lo son nuestras practicas
profesionales en la escuela secundaria nos ayudara a ir mejorando, el trabajo docente que
se va desarrollando por periodos mas largos en séptimo y octavo semestres, lo que nos
permitird tener una suma de experiencias, que nos facilite a detectar probleméticas que
atender o experiencias favorables que seguir mejorando con el fin de contribuir el ejercicio

docente.

Para el logro de estas tres actividades la Escuela Normal Superior del Estado de
México el pasado mes de julio me asigno a la Escuela Secundaria Oficial No. 0328
“Juventino Rosas” para realizar mi servicio social y practica docente, a fin de contribuir
con mi formacion académica, como parte de las actividades a realizar durante séptimo y

octavo semestres misma que a continuacion se contextualiza.

CONTEXTUALIZACION

Para iniciar a adentrarme a la tematica de mi ensayo mencionaré el contexto en el que me
encuentro realizando mis practicas profesionales, para ubicar el lector sobre las
condiciones de trabajo que estoy realizando, es decir, el espacio geografico, politico,
cultural y social que existe en la localidad de donde surge el andlisis y la reflexion de mi

practica docente en torno a una tematica en especifico.



Y, ademads, considerando que “contextualizar una informacion significa llevar
elementos nuevos y paralelos al hecho central que origina la noticia, realizando aportes
que permitan aclararlo y ponerlo en relacion con otros hechos laterales. Lo que se busca
de este modo es profundizar los niveles de informacion que se brindan, aportando al lector
la mayor cantidad de elementos posibles que contribuyan a la comprension de los

mensajes transmitidos” (Vergara y Miceli, 1994).

En consecuente a lo anterior se puede mencionar que, el contextualizar una
determinada investigacion es esclarecer a que nos estamos enfrentando, lo que permite al
lector entender de una forma mas clara la situacion de la que se esta tratando, o se pretende
abordar, es decir, lo remite, al escenario real en donde se centra nuestro trabajo de

investigacion.

Contexto Geogréfico Politico

En el siguiente apartado localizare la Escuela Secundaria, dando una descripcion breve en
cuanto a el municipio en el que se encuentra, las actividades sociales que desemperian, las
costumbres y cultura que radica en dicho lugar, ya que, es la escuela a la que fui asignada
para realizar mis practicas de ejecucion y de donde obtuve el conflicto, que me llevaron a
realizar una reflexion del trabajo docente que desempefiaba, todo ello considerando, que

no son los mismos problemas los que se hallan en esta escuela, como en otras.

Percatandome, que interviene muchas veces el lugar donde se desenvuelven
alumnos para el desarrollo de los aprendizajes, mismos que son contenidos en los Planes
y Programas de estudio de Educacion Basica, ya que como lo indican Heckman y
Weissglass (1994), el contexto repercute directamente en el aprendizaje y el razonamiento
debido a que “la eleccion del contexto seria, por tanto, lo que hace que la actividad sea
auténtica”, asi el docente, debe buscar y adecuar las estrategias necesarias que promuevan

el interés de los estudiantes.



La Escuela Secundaria Oficial No. 0328 “Juventino Rosas” esta ubicada al
suroeste del centro de la colonia Azcapotzalco, perteneciente al municipio de San Mateo

Mexicaltzingo, en el Estado de México.

Dicha colonia se encuentra dentro de una zona semi-urbana que cuenta con 736
habitantes, y abarca alrededor de 15 hectareas, (INEGI, 2015), colindando asi al norte con
Metepec, al sur con Calimaya de Diaz Gonzalez, al este con San Miguel Chapultepec, y

al oeste con San Miguel Totocuitlapilco (Ver Figura 1).
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Figura 1. Ubicacion Geogréfica Secundaria 0328.

En el mando de la colonia de Azcapotzalco, la autoridad civil esta determinada por
el mando y buen gobierno del ayuntamiento constitucional por un delegado, el C. José
Vicente Estrada, para el periodo 2019-2020.

Contexto Socio Cultural

De acuerdo al Programa de Desarrollo Urbano y Metropolitano de Mexicaltzingo citado
en el Plan Municipal de Desarrollo Urbano de Mexicaltzingo (2001-2006), en un
principio las actividades econdmicas predominantes fueron la agricultura y la ganaderia

quedando en ultimo término, las actividades secundarias y las terciarias., posteriormente



el sector primario fue disminuyendo por la falta de rentabilidad en cuanto al cultivo de la
tierra, los cambios en los usos del suelo de agropecuarios a urbanos hasta llegar hoy en
dia a ocupar un pequefio porcentaje de lo que es la PEA (Poblacion Econdmicamente
Activa).

La base de la economia que tiene la colonia Azcapotzalco actualmente es el
comercio de derivados de la carne de cerdo, predominando entonces las actividades
econdmicas terciarias, en el sector secundario la industria manufacturera de textiles, y
finalmente en el sector primario la ganaderia y agricultura, teniendo como principales
producciones en la agricultura el maiz, avena, trigo y sorgo, como principal fuente

sustentable.

Asi mismo de acuerdo a los Planes de Desarrollo Urbano y Metropolitano,
Mexicaltzingo cuenta con servicios elementales para el desarrollo de una calidad de vida
estable, como lo son el acceso al agua potable y abastecimiento de agua, infraestructura
carretera que conecta al municipio de Mexicaltzingo con Tenango del Valle, Santiago
Tianguistenco y Chapultepec; sistema de transporte pablico, alumbrado pablico y energia
eléctrica, servicios médicos, con acceso a todos los servicios basicos, alimentos y

establecimientos educativos.

En cuanto a patrimonio historico se refiere, Mexicaltzingo cuenta con una iglesia
en el centro de la localidad, la Parroquia de San Mateo que sin duda es el edificio méas
relevante del municipio debido a la antigtiedad que este tiene y a la construccion de esta.
La iglesia contiene elementos arquitectonicos como los estipites que aparecieron en
México alrededor de 1730, es de ahi su importancia y relevancia para considerarla como

patrimonio cultural del municipio.

Ademas, cuentan con costumbres y tradiciones que engloban a 3 fechas

representativas como lo son el 2 de enero, Fiesta en honor del Dulce Nombre de Jesus, el



15 de mayo, en honor a San Isidro Labrador y el 21 de septiembre, en honor al patrén de
la villa, San Mateo, en donde lo celebran con ceremonias religiosas, bandas de musica,
presentaciones artisticas, desfile de yuntas, tractores, comida en el atrio de la iglesia, entre

otras.

Otra de las construcciones consideradas como patrimonio histérico es el edificio
de lo que fuera la estacion del ferrocarril antes utilizado como via de transporte entre
Toluca y Tenango del Valle, lo que permitid crear una conexion entre municipios para
expandir el comercio de las localidades, sin embargo, ahora es el edificio recientemente
remodelado para el jardin de nifios “Nentambati” y la casa de cultura en donde alberga un

museo denominado del Ferrocarril Toluca a Tenango del Valle.

Contexto Escolar

Refiriéndome al contexto escolar, me centrare en caracterizar, a) la infraestructura del
centro escolar de trabajo, b) los actores que se ven involucrados en la escuela, como lo
son: los alumnos, personal escolar y padres de familia, ya que “el aprendizaje s6lo podra
surgir si desde afuera un ser, una institucion o una herramienta, vienen a proporcionarme
los elementos sin los cuales estaria sordo, ciego y mudo para siempre”, (Meirieu,2002, p.
41). Es por ello larazén mostrar el contexto escolar en el que se centraré mi trabajo, debido
al conjunto de factores que me permitiran involucrarme con los alumnos y que logren un

aprendizaje situado.

Primero, menciono los establecimientos educativos con los que cuenta la colonia,
los cuales son 8 centros educativos, mismos que se ubican en los servicios con los que
cuenta dicha colonia: dos jardines de nifios, dos escuelas primarias, una telesecundaria,
una preparatoria oficial, un plantel de educacion extraescolar y una escuela secundaria,

que a continuacion se contextualiza.
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La escuela Secundaria Oficial No. 0328 “Juventino Rosas” desde la observacion
se muestra que cuenta con edificios que en su mayoria son de una planta, cuenta con 10
aulas y 8 anexos a esta, con una poblacion estudiantil de 460 alumnos en el turno matutino
que representa el 4.97% de la poblacion del municipio de Mexicaltzingo.

Al entrar a esta escuela se encuentra la plaza civica, al sur se encuentran dos
edificios al suroeste esta un edificio que es el auditorio; al oeste dos edificios mas atras de
dicho edificio estan las canchas de basquetbol. Asi mismo al sureste se encuentra un salon
y el laboratorio de ciencias; al sur esta sala de computo y anexos y al sureste el
estacionamiento para maestros (Ver Figura 2).

Figura 2. Croquis de la Escuela Secundaria No. 0328.

El conocer los espacios y recursos con los que cuenta la escuela me permite
observar las areas para disefiar, planear y ejecutar mis secuencias didacticas, ya que los
lugares de trabajo, no solo se remiten al aula, sino a todo espacio fisico en el que pueda
lograr aprendizajes, como lo refiere Trujillo (2013-2014, p.20) “Dentro del ambito
escolar, la mayoria de los docentes se centran en el aula como espacio protagonista de los
aprendizajes, sin darse cuenta de que cualquier espacio del centro puede ser un magnifico
recurso para el desarrollo y el aprendizaje situado de los alumnos”.
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Actores de la escuela secundaria

Otro elemento importante que esta inmerso dentro del contexto escolar es el personal
escolar que convive en la escuela secundaria, en donde de acuerdo a la SEP (1982, p. 4),
estd definido como “el conjunto de personas fisicas que, cumpliendo con las disposiciones

normativas vigentes, presten sus servicios en las escuelas de educacion secundaria”.

Dicho de otro modo, el personal escolar, son todas aquellas personas que prestan
sus servicios a las escuelas secundarias, mismos que son regidos por documentos oficiales
emitidos por la SEP como los planes y programas de estudios de la educacion bésica, y
por las disposiciones normativas actuales, como el articulo tercero de nuestra Constitucion

Politica Mexicana.

Con base en el Acuerdo 98 (SEP, 1982, p. 4) en donde se establece la Organizacion
y Funcionamiento de las Escuelas de Educacion Secundaria, la Escuela Secundaria Oficial
No. 0328 “Juventino Rosas” estd conformado por el Personal Escolar de la siguiente
forma: un director, un subdirector por cada turno, personal docente que corresponde a 23
profesores de ensefianza secundaria y 4 auxiliares de laboratorio; de asistencia educativa,
4 orientadores; personal administrativo, 3 secretarias; y 2 auxiliares de intendencia (ver

figura 3).

Figura 3. Organigrama de Secundaria. 0328
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Personal docente de la escuela secundaria

Como ya mencionaba, los actores de la escuela también se tornan importantes dentro de
esta investigacion, ya que de ellos se van a prendiendo técnicas y estrategias para ser
utilizadas con los alumnos con los que estamos relacionados, asi mismo, muestran roles
de trabajo de una forma distinta, y ello es debido a la formacidn académica, a los intereses
personales que posee cada maestro, y que los alumnos ponen de manifiesto al trabajar con

ellos, ya que estan acostumbrados a las rutinas de sus docentes.

Entonces son definidos como los responsables de conducir los grupos de alumnos
a su cargo, el proceso de ensefianza de la asignatura que imparta, de acuerdo con el plan
y los programas de estudio, los contenidos y métodos aprobados. con base en el Acuerdo
98 (SEP, 1982, p. 10), en sintesis, son los encargados de la ensefianza de lo que marcan
los planes y programas de estudio, a través de las planificaciones didacticas que se
elaboran para el logro de las competencias que se exigen en educacion basica.

Para caracterizar al personal docente en primera instancia, se recurrio a la
observacion, vista como “uno de los procedimientos que permiten la recoleccion de
informacion que consiste en contemplar sistematica y detenidamente cémo se desarrolla
la vida de un objeto social. Alude, por tanto, al conjunto de items establecidos para la
observacion directa de sucesos que ocurren de un modo natural” (Gonzélez Rio, 1997 p.

124-125).

En concreto, refiero a una observacion de participante, en donde me centro en el
contexto ya que este me dara “descripciones de los acontecimientos, las personas y las
interacciones que se observan, pero también, la vivienda, la experiencia y la sensacion de
la propia persona que observa” (Sanjuan, 2011, p.7), para conocer a los alumnos con los
que trabajaré durante la realizacion de mis préacticas profesionales y asi, lograr un

aprendizaje situado en ellos.
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Cabe mencionar, que, para recolectar esta informacion, recurri al disefio de una
“Guia de Observacion” (Ver Anexo 1) , analizando ejes clave con base en (Poblete y Diaz,
2003), que dan una referencia de las dimensiones de un profesor de matematicas, como:
La destreza para innovar, indagar y crear soluciones durante el proceso de ensefianza-
aprendizaje, la facultad para propiciar un ambiente favorable para el aprendizaje de las
matematicas, ademas, utilizar diversas estrategias de ensefianza, la habilidad para
comprender, identificar y aplicar teorias de aprendizaje para la resolucion de problemas,
desarrollar y asi poder lograr un razonamiento matematico en los alumnos, relacionar las

matematicas con las otras disciplinas y utilizar estrategias actualizadas para la evaluacion.

Por lo que desde lo observable se puede rescatar que son docentes que planifican
sus sesiones de acuerdo con los planes y programas para el logro de los aprendizajes, en
donde ponen en juego la innovacion, disefian actividades para propiciar ambientes de
aprendizaje idoneos para aprender las diversas asignaturas, ademas de la utilizacion de
diversas estrategias que se realizan en las aulas, algunos generan actividades para que los
alumnos trabajen con proyectos transversales, es decir, crean una relacién con otras
disciplinas ajenas a la de matematicas, ademéas de propiciar diferentes estrategias para
implementar la resolucion de problemas matematicos, asi como el uso de una evaluacion

formativa.

Por otra parte, desde lo no observable y con la aplicacion de entrevistas (Ver
Anexo 2), como procedimiento cientifico para la recoleccion de datos, y considerando que
“la entrevista hace referencia al proceso de interaccion donde la informacion fluye de
forma asimétrica entre dos roles bien diferenciados, de los que uno pregunta y el otro
responde” (Gonzalez Rio, 1997, p. 154), y teniendo como propdsito identificar el contexto
de los docentes que estan relacionados con los alumnos de la institucion en la que realizo
mis préacticas profesionales tomando en cuenta factores, tales como: El nivel de estudios,
perfil profesional, afios en la institucion, asignaturas que imparte, actualizacion docente,

etc.
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Para ello y con base a (Puig y Bafios, 2014) se disefié una entrevista estructurada
en donde estableci un guion secuencial con los ejes de andlisis antes mencionados para
un intercambio formal de preguntas y respuestas con los docentes de la escuela secundaria,
categorizdndola en momentos, primero, la explicacion a los docentes sobre el propdsito
que perseguia, posterior a ello inicie con las preguntas en donde el medio de recopilacion
de datos fue a través de la toma de notas y al finalizar, una breve recopilacion de la

informacidn que se obtuvo en ella.

Es por ello que puedo decir que el personal docente se compone de 25 maestros,

de los cuales 11 son maestros y 14 son maestras (Ver Figura 4).

15

10

Sexo de los maestros

masculino Femenino
Figura 4. Docentes, Secundaria. 0328

De los cuales, en su mayoria, los docentes, cuentan con un perfil académico de
Normalistas, formados en las diversas areas de los campos formativos que nos marca el
Mapa Curricular de la Educacion Basica (Ver Figura 5), como lo son lenguaje y
comunicacion, pensamiento matematico, exploracion y comprension del mundo natural y
social y desarrollo personal y para la convivencia; también hay docentes horas clase que
son universitarios, algunos pedagogos, o licenciados en un area especifica, como lo son,
geografia e inglés (Ver Figura 6), cabe resaltar que no en su totalidad imparten solo las

asignaturas de su especialidad, sino, que cubren otras asignaturas.
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Figura 5. Campo formativo de los docentes Figura 6. Perfil académico de los docentes

Como ya mencionaba, los actores de la escuela también se tornan importantes dentro de esta
investigacion, ya que de ellos se van a prendiendo técnicas y estrategias para ser utilizadas con los
alumnos con los que estamos relacionados, asi mismo, muestran roles de trabajo de una forma
distinta, y ello es debido a la formacion académica, a los intereses personales que posee cada

maestro.

Padres de familia

Desde lo observable y con apoyo de la Guia de Observacion (Anexo 1) se puede rescatar
gue son tutores que asisten con poca frecuencia a la escuela secundaria, y su asistencia es
debido a la solicitud de los orientadores, docentes, y directivos de la institucion, por
problematicas de los alumnos, como, no cumplir con tareas, mala conducta, faltar el

respeto, cuestiones actitudinales; o, por otra parte, por reconocimiento a los alumnos.

Sin embargo, desde lo no observable y con la aplicacion de encuestas bajo la
misma mecanica en que fue aplicada a los docentes , a los padres de familia de 3°C de la
escuela secundaria para corroborar con la informacion que se observo, (Ver Anexo 3), se

puede contribuir a explicar lo dicho en el parrafo anterior, debido a que son tutores que la
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mayor parte de su tiempo la dedican al comercio de cérnicos en el municipio de
Mexicaltzingo y sus pueblos aledarios a este, y en el caso de las madres de familia son
amas de casa 0 ayudan en el mismo negocio de su pareja a fin de contribuir con un sustento

econdmico para el hogar (Ver Figura 7).

20
15

10

0 ,_l (|

Obrero  Comerciante Conductores Ama de casa Docente

E Ocupacion de papa Ocupacion de mama

Figura 7. Ocupaciones de los padres de familia

Considerando lo anterior, la entrevista que se aplic6 arroja datos en particular de
que los padres de familia, solo tienen estudios hasta secundaria, y muy pocos cuentan con
un titulo universitario, tanto en hombres, como en mujeres y a pesar de contar con uno, se
dedican al comercio que destaca en el municipio de Mexicaltzingo (Ver Figura 8), ello

implica el acompafiamiento académico que les pueden brindar a sus hijos.

20

15

1:|_||_‘|_‘|_||_\

Primaria Secundaria Preparatoria Carrera Licenciatura
tecnica

(6]

@ Nivel de estudios del papa Nivel de estudios de la mama

Figura 8. Nivel de estudios de los padres de familia
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Alumnos

Asi mismo dentro de esta organizacion, el Director escolar me dio la oportunidad de elegir
dos grupos de tercer afio, los cuales se integran de 36 alumnos aproximadamente, en ellos
desde la observacion y con ayuda de la Guia de Observacion (Ver Anexo 1) registra una
predominacion de adolescentes del sexo femenino, en donde, dichos grupos estan
integrados de acuerdo con el desempefio formativo y a los grupos de referencia que se

formaron en ciclos escolares anteriores.

Donde de acuerdo con la UNICEF (2002, p. 3) “La adolescencia es una de las fases
de la vida més fascinantes y quizas méas complejas, una época en que la gente joven asume
nuevas responsabilidades y experimenta una nueva sensacion de independencia. Los
jévenes buscan su identidad, aprenden a poner en préactica valores aprendidos en su
primera infancia y a desarrollar habilidades que les permitiran convertirse en adultos

atentos y responsables”.

Por lo que tienen diversas tareas, actividades y ocupaciones que generan un
obstaculo para el aprendizaje de las matematicas , ya que, los alumnos estan en blsqueda
de una identidad propia, por lo que experimentan nuevos cambios y experiencias, esto les
puede generar multiples conflictos o problematicas por pertenecer a un grupo social
adecuado para ellos, ademas, estan en el trance de asumir responsabilidades ya que
proximamente estaran insertos en la adultez, por ello, se debe ayudar a que en esta etapa
los alumnos sean mayormente comprendidos y valorados, y ello implica tener

distracciones en el &mbito escolar.

Y desde lo no observable, es decir, los datos de interés que no saltan a la vista, y
que son necesarios para conocer el contexto de los alumnos y asi, se puedan adecuar
estrategias didacticas para el aprendizaje de las matematicas en el grupo de 3° “C”, es por

ello que realice el disefio de una autobiografia como instrumento para recabar este tipo de
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informacion, (Ver Anexo 4) ya que es una “fuente historica de uso exclusivo por parte de
los historiadores que ha determinado en gran medida la recepcién y el concepto que se
tiene acerca de este género” Duran (2002, p. 1). Es decir, con el empleo de la
autobiografia, los alumnos rellenaron los espacios solicitados a fin de recabar informacién
que ayude a terminar de caracterizar a los actores de la escuela secundaria. La entrevista
nos muestra que es un grupo con 36 alumnos de los cuales 13 son hombres y 23 son

mujeres (Ver Figura 9)
30

20

10

@ Masculino Femenino

Figura 9. Género de los alumnos de 3°C

Del andlisis de la autobiografia rescate el lugar de procedencia de los educandos
(Ver Figura. 10) que me ayuda a conocer, de qué municipios se trasladan los alumnos de
3°C en donde la mayoria residen en colonias que pertenecen al Municipio de
Mexicaltzingo, ademas, cabe resaltar el gran nimero de instituciones que estan dentro de
este municipio y que los pueblos aledafios a este, lo recurren por las mismas
circunstancias, tales como lo son; Calimaya, Santiago Tianguistenco, Chapultepec, Santa

Cruz, San Antonio la Isla, entre otros.
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E Mexicaltzingo Chapultepec Santiago Tianquistenco
Calimaya @ San Antonio la Isla @ Santa Cruz

B San Miguel Totocuitlapilco

Figura 10. Lugar de procedencia de los alumnos de 3°C

19



Asi mismo, fue de importancia rescatar informacion para vislumbrar cuales son
los grupos de referencia que se llegan a conformar en el aula, ya sea para convivir
socialmente o escolarmente porque en su mayoria, en el trabajo infiere la forma en como
el grupo se lleva, ya sea para conformar equipos de trabajo, también, a quien ellos
consideran como lideres positivamente o negativamente, todo ello para considerar la
forma de organizacion en el aula y asi, establecer un ambiente propicio de trabajo para el

aprendizaje de las matematicas.

Ademas, se obtuvo informacion a través de una encuesta (Ver Anexo 5) que nos
denota, los alumnos de mayor preferencia para crear grupos de trabajo en la clase de
matematicas (Ver Figura 11), en donde se percibe a los lideres del grupo y en su defecto,
los que no son de la preferencia de los mismos comparfieros para trabajar o convivir como
compafieros de clase. Ademas de destacar a los alumnos que, de acuerdo con los
comentarios de los compafieros, son los mejores o los que mas se hacen notar para la

asignatura de matematicas, (Ver Figura 12).

Esto es con el fin de realizar trabajos en donde implique la participacién de los
alumnos, promoviendo la participacion del grupo desde una situacion real, que sea cercana
a su cotidianidad, orientados al logro de los aprendizajes esperados que se marcan en los
Planes y Programas de Estudios 2011.

Figura 11. Red social de alumnos para trabajo en Figura 12. Red social de alumnos de alumnos
equipo destacados
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DELIMITACION DEL TEMA DE ESUDIO

Al término del primer periodo del Trabajo Docente e inicio del segundo periodo del Taller
de Disefio de Propuestas Didacticas y Analisis del Trabajo Docente, realicé la actividad
de un mapeo de los registros de mi Diario (Ver Anexo 6), actividad vista como “Una
estrategia para la reflexion, socializacion, intercambio y reflexion de saberes y practicas,
ademas de la problematizacion de nudos clave” (Santos, 2014, p. 7), en donde a partir del
analisis y la reflexion de los escritos de mi diario vislumbre problemas que se muestran

enseguida y que obstaculizan el aprendizaje de las matematicas en la Escuela Secundaria.

Problematicas

Con base en (Romero y Lavinge, 2005, p. 9), que consideran los problemas de aprendizaje
como aquellos en donde tienen “dificultades para aprender de forma 6ptima, es decir, con
eficacia, en el tiempo establecido y sin el concurso de esfuerzos humanos y materiales
extraordinarios”, es decir, es un reto que se le presenta al alumno, en donde tiene que
invertir mas tiempo del requerido para lograr culminar con las tareas asignadas, 1o que

hace este, aprenda de una forma mas pausado.

Ademas, (Romero y Lavinge, 2005, p. 9), refiere que hay problemas de aprendizaje
para la solucion de problemas, tales como: falta de comprension del enunciado en
determinado, dificultad en la traduccion a lenguaje matematico, falta en la elaboracion y
aplicacion de estrategias en los procedimientos de pensamiento, falta en la representacion
de los componentes de un problema y un plan sistematico de solucion, falta de

conocimientos matematicos especificos que se utilizan para la solucion de problemas.

Entonces, considerando lo anterior en el primer periodo de Trabajo Docente

comprendido del 30 de septiembre al 25 de octubre, detecté problemas de aprendizaje, los
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cuales corresponden al obstaculo que tienen los alumnos para validar sus ideas con
respecto a la resolucion de problemas, es decir, debido a que no se comprendi6 en su
totalidad el problema planteado al inicio de la sesion en la mayoria de las sesiones,
ademas, se manifiesta que en su mayoria tienen dificultades para interpretar los
enunciados de los problemas, ya que cuando en grupo se analizaba el problema muchos
no lo entendian, los alumnos, més que parafrasear el problema, intentaban recitar o
aprenderse tal cual lo que habian leido, también la asimilacion de conceptos matematicos,
debido a que en sus evaluaciones pocos de los alumnos lograban reflejar un dominio de

los contenidos que se vieron durante el mes.

En su mayoria los alumnos, solo caen en la mecanizacién de lo que se vio en las
clases, es decir, repetir o aplicar procedimientos establecidos por las mismas matematicas,
como las formulas, o un patron en general, muchas veces sin comprender, el por qué estan
realizando determinado procedimiento, o que es lo que estan obteniendo de resultado,
igualmente les es dificil identificar qué es lo que solicitan los problemas y en su defecto,
resolverlos, todo ello, a causa del tipo de ensefianza que es aplicada en ese momento; es
decir, los alumnos muestran una resistencia a la resolucion de problemas matematicos,
debido a que solo los consideran como la ejercitacion para aprender matematicas, de igual
manera, se vislumbra que los alumnos esperan al momento de la socializacion de ideas
para resolver su problema, ya que a pesar de las indicaciones de que atendieran a los
procedimientos de sus compafieros, tendian a pasar las soluciones sin que les dieran ellos

mismos una interpretacion.

Muchas veces estas problematicas sucedian por que los problemas propuestos
durante toda la jornada de practica eran ficticios, es decir, no habia una contextualizacion
que les apoyara a los alumnos a interpretar o comprender el porqué de sus procedimientos,
0 sus resultados, o simplemente no le encontraban relacion, y optaban solo en contestar

por contestar.
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Por otra parte, los factores que determinan estas deficiencias detectadas en los
alumnos durante el primer periodo de Trabajo Docente, son las probleméticas de
ensefianza que pude observar durante el mapeo de los registros de mi Diario (Ver Anexo
6) , los cuales son: los problemas poco contextualizados, ya mencionados anteriormente
y que refieren a que cuentan con un nivel cognitivo muy sencillo o muy dificil, en donde
observé que habia dias en que los alumnos, tenian automaticamente las respuestas del
problema, o por el contrario, demoraban tanto, que tenia que dar solucion al problema o
realizar modificaciones a la planeacion para aumentar el tiempo para que los resolvieran,
como consecuente, no se alcanzaba a ejecutar toda la secuencia didactica que se tenia
planificada para determinado dia y por ende, muy pocas veces evaluaba los problemas

abordados al inicio de la sesion.

Por otra parte, cuando los alumnos resolvian el problema de forma auténoma, en
donde los alumnos tenian que utilizar una técnica propuesta por ellos mismos para darle
una solucion, se observaba que muy pocos alumnos se encontraban resolviendo, ya que
algunos intentaban comprenderlo adn, otros lo hacian mediante ensayo y error, entre otros;
debido a lo anterior, se tenia que llegar a la intervencién docente, para puntualizar y
explicar respectivamente la forma correcta y procedimientos que se utilizaron para

resolver el problema propuesta por parte de la docente en formacion.

Entonces, haciendo un andlisis de las problematicas tanto de ensefianza y
aprendizaje, vislumbre, que los alumnos de 3° “C” tienen una resistencia a la resolucion
de problemas matematicos, debido a la falta de problemas que estén pensados y adaptados
en su ambiente escolar y como efecto, el logro de los aprendizajes, competencias y

habilidades que se esperan al culminar la Educacion Basica.
Entonces, considerando la serie de problematicas anteriores reconoci una situacion

conflicto recurrente en donde se identifica una idea: la falta de problemas

contextualizados, lo cual se refiere a una estrategia didactica de mostrarles a los alumnos
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una situacion problematica de diversas disciplinas en donde sean problemas reales a el
area de estudio del alumno (Camarena, 1995); que propicien el logro de la ensefianza de
las matematicas en la escuela secundaria, situacion que la puedo visualizar bajo el
siguiente planteamiento ¢Por qué la resistencia a la resolucion de problemas matematicos
para el aprendizaje situado de las matematicas en la escuela secundaria y como efecto que
los alumnos de 3°C adquieran las competencias necesarias para culminar la educacion

secundaria?

Con base en el planteamiento anterior, visualicé como una posible alternativa de
solucion la “El aprendizaje situado desde la resolucion de problemas matematicos en la

escuela secundaria”

Ubicacion en la linea tematica

La linea tematica en la que centro mi documento recepcional es la de Analisis de
Experiencias de Ensefianza, la cual de acuerdo a (SEP,2002, p.21-22), demanda a los
estudiantes normalistas: “Poner en juego los conocimientos, la iniciativa y la imaginacion
pedagdgica que ha logrado desarrollar durante la formacion inicial, para disefiar, aplicar
y analizar actividades de ensefianza congruentes con los propésitos de la educacién

secundaria y de las asignaturas de la especialidad.”

Es decir, la linea temética engloba mis experiencias en la practica docente que se
realiza en la Escuela Secundaria Oficial No. 0328 “Juventino Rosas” en el grupo de 3°C
de una problematica vislumbrada en el aula, del area de Matematicas, en donde a través
de la recopilacion de registros en mi diario y de evidencias tales como: cuaderno de notas,
fotografias de trabajos, proyectos y el mismo pizarron, se debe vislumbrar el progreso de

los logros de los estudiantes para atender la demanda antes mencionada.
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Para lograr el cometido disefiaré secuencias didacticas con diversas estrategias de
ensefianza que marca la SEP (2011) en el Plan y Programas 2011 bajo el enfoque de las
matematicas y el uso de recursos didacticos, en donde después de su ejecucién debo
seleccionar experiencias del Trabajo Docente que me permitan Analizar las experiencias
desarrolladas bajo el esquema de Resolucion de Problemas como propuesta didactica para

la ensefianza de las matematicas.

Ademas, vislumbrar qué factores son los que estan interviniendo, para observar
que facilidades muestran los alumnos en su aprendizaje, o en su defecto, las barreras de
aprendizaje que sigue habiendo en el aula después de la propuesta didactica y realizar
nuevos disefios que me permitan avanzar hacia el logro de los propositos que me marca el

enfoque de la ensefianza de las matematicas en la educacion secundaria.

Propdsito

A través de los principios que sustentan el enfoque de la ensefianza de las matematicas,
las competencias, contenidos, el contexto de los alumnos, intereses y necesidades de
aprendizaje, conocimientos previos, uso de recursos didacticos, estrategias didacticas y
las bases tedricas del aprendizaje situado y la resolucion de problemas, para disefar,

desarrollar y evaluar secuencias didacticas me propongo:
+ Analizar y Reflexionar mi practica docente entorno al Aprendizaje situado desde
la resolucién de problemas para el progreso continuo de est, en el grupo de 3°C
durante el ciclo escolar 2019-2020.

A partir del disefio, desarrollo y evaluacion de las secuencias didacticas pretendo:

+ Planificar secuencias didacticas en torno al aprendizaje situado desde la

resolucion de problemas y atender las necesidades de aprendizaje que me
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demandan los alumnos de tercer afio para propiciar la construccion de saberes y

el logro de los aprendizajes esperados de la Educacion Bésica.

+ Situar a los alumnos para generar aprendizajes desde la resolucion de problemas
auténticos aprovechando los recursos que se tienen en la escuela para buscar

soluciones a los problemas matematicos, en beneficio al aprendizaje situado.

Lo que se sabe sobre: “El aprendizaje situado desde la resolucion de problemas
matematicos en la escuela secundaria”

En este apartado, se definen las palabras mas significativas del tema de estudio para tener
un referente tedrico que permita dar sustento a las actividades que se estan ejecutando en
las practicas del Trabajo Docente y que estas puedan ser exitosas, generando aprendizajes
en los alumnos de tercer grado, dichas palabras son; Aprendizaje Situado, Situaciones
auténticas, Resolucion de problemas, Aprendizaje de las matematicas y Evaluacion. Todas
estas definidas por autores que han tenido un considerable nimero de investigaciones que

se enfocan a ellas.

Para ello, iniciaré describiendo, como es que se logra el aprendizaje situado, desde
el constructivismo, considerando que formamos nuestro aprendizaje a través de la
realidad, ya que los procesos cognitivos ayudan a modificar y desarrollar las situaciones
que se nos van presentando a lo largo de la vida, para transformarlos en conocimientos
(Araya, 2007, p.77).

Es decir, el alumno, va construyendo su conocimiento a partir de lo que ya cuenta
(aprendizajes previos) que le daran la oportunidad de modificar esas nociones a través de
los nuevos esquemas que esté va generando, desde su contexto, realidades, nuevos

aprendizajes; en diversas situaciones que se le presenten en la vida de cada adolecente.
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Diaz Barriga y Hernandez (2002), mencionan que el constructivismo “confirma
que todas las personas somos poseedoras de una estructura personal, de conocimiento que
es flexible, amplia y modificable”. Ademas, estos autores refieren que cuando el
aprendizaje se va construyendo se evidencia cuando: el alumno reconoce y comparte su
conocimiento, experiencias, y situaciones de la vida, encuentra significado a lo que esta
aprendiendo, esta motivado por las actividades que se realizan, posee autoestima y tiene

la responsabilidad de su propio aprendizaje

Entonces, por consiguiente, si los alumnos estan en una construccion de
conocimientos, seran capaces de compartir lo que saben con sus compafieros, ademas,
intentaran de aplicarlo y relacionarlo con su entorno o dentro de su vida social; asi mismo,
se sentira motivado por las situaciones problematicas a las que se enfrenta para tratar de
resolverlas; por otro lado, compartira sus experiencias dentro de su marco de referencia e
implementaran estrategias para resolver estos problemas, y por ualtimo, sentiran

responsabilidad por su propio aprendizaje.

Asi, (Hernandez y Diaz, 2002 p.14) mencionan que, desde una perspectiva
constructivista sociocultural, el alumno aprende cuando es un agente participativo y
activo, en donde construye significados y encuentra sentido a lo que aprende, ademas, este
aprende en relacion con otros compafieros de contextos culturales similares, con metas y

objetivos definidos.

Por lo tanto, para trabajar bajo un enfoque constructivista sociocultural debemos
generar en nuestros alumnos, el ser participativos y activos, que ellos mismos generen sus
propios saberes, en donde se dé verdaderamente un significado a lo que aprende, para que
no solo vea contenidos aislados, si no que repercute en sus aprendizajes no solo escolares,

sino que le permitan desarrollarse dentro de su entorno.
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Para ello, (Rodarte, 2011, p. 41) resalta la importancia del contexto, la cultura, la
mediacion, la construccion de significados, la participacion, el aprendizaje experiencial,
por lo que retoma trabajos de Vygotsky (1986) y Dewey (1859) por el aprendizaje por
experiencia; Freire (1921) por el aprendizaje colaborativo, activo, involucrado en la
cultura de los alumnos; asi mismo Llamas Rojas (2010) retoma a Leontiev (1978 y Luria
(1987), Rogoff (1993), Lave (1997), Bereiter (1997), Engestrom y Cole (1997) y Wenger
(2001), ya que estos autores coinciden en que el aprendizaje es una actividad situada en
el contexto, para darle un significado que sea tangible para el logro del conocimiento de

una forma contextualizada para la actividad social.

Realizando un recorrido por los referentes tedricos del aprendizaje situado
destacan Vygotsky (1986) y Dewey (1859) que basan su teoria en el aprendizaje por
descubrimiento o una construccion de conocimientos desde lo socio-cultural; también
Freire, que refiere al aprendizaje situado en donde el alumno es colaborativo, activo y el
aprendizaje se da dentro del contexto de cada uno de ellos, asi mismo, revisando tedricos
mas actuales como Cole y Wenger (1997) dan un significado mas especifico para el
aprendizaje situado, lo cual lo expresan como una actividad que le dé significado a el
conocimiento del alumno, dentro de su actividad social, citado en (Rodarte, 2011, p. 41).

Entonces, este aprendizaje debe comprenderse como un proceso multidimensional
de la apropiacion cultural, pues se trata de una experiencia que involucra el pensamiento,
la afectividad y la accidn. Se destaca la importancia de la actividad y el contexto para el
aprendizaje escolar es ante todo un proceso de enculturacion mediante el cual los
estudiantes se integran de manera gradual en una comunidad o cultura de préacticas

sociales (Diaz Barriga, 2006, p.19).
En otras palabras, el aprendizaje situado es aquel que involucra el contexto en el

que el alumno se desarrolla y se desenvuelve, y no solo se basa en involucrar al alumno

en actividades de reflexion bajo un determinado enfoque, o solo para llegar a un
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aprendizaje esperado, sino, que va mas alld, que se centra en una situacion especifica
determinada por el mismo contexto escolar y social, en donde el estudiante es involucrado

y tiene un avance gradual dentro de su mismo entorno.

Segln Ormrod citado en (Benavidez, 2009, p. 4) para estimular conocimientos que
motiven, se requiere que la actividad a realizar permita al estudiante a sentirse competente,
que el contenido sea interesante, que se vean motivados en disefiar objetivos propios, que
el disefio educativo sea mas préactico y contemple diversos objetos simultdneamente. Es
decir, el alumno debe encontrar un significado al aprendizaje, no solo llenarlo de
informacion o contenidos, sino que ellos vean una practica que realmente sea visible y
palpable de acuerdo al contexto en donde ellos se desarrollan, deben mostrar compromiso,

interés y utilidad, de ahi, la importancia de centrarnos en el aprendizaje situado.

Aunado a lo anterior, Hernandez y Diaz (2002) que afirman que se debe construir
desde los intereses y motivaciones, ademas de la realidad para aprender y ello consta de 4
pasos progresivos: La experiencia personal del que aprende, El contexto como medio

socio- cultural, la interaccion con otras personas y la problematizacién sobre la realidad

Es decir, para que nuestros alumnos aprendan, es necesario ver cuéles son los
intereses y motivaciones que persiguen y para identificar esto, debemos remitirnos a
cuatro aspectos esenciales en el desarrollo de los nifios, que son los aprendizajes previos
que cuentan los alumnos, visualizar el contexto en donde se desarrolla y desenvuelve, pero
ademas, considerar que el alumno es un ser social y necesita estar interaccion con sus
alumnos para aprender en colegiado y planificar en torno a la realidad de este para que

aplique los conocimientos que ha adquirido.
Entonces, para que los alumnos aprendan, debe haber una ensefianza centrada en

practicas educativas auténticas, es decir, que la practica educativa tenga una relevancia

cultural y social para el alumno para el alumno Diaz (2002, p. 33), las cuales requieren ser
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coherentes, significativas y propositivas; en otras palabras, simplemente definidas como
las practicas ordinarias de la cultura. “En esta teoria sostiene que la adquisicion de
habilidades y el contexto sociocultural no puede separarse” Diaz (2002, p. 33). Entonces
para que se dé el aprendizaje situado, se deben visualizar practicas educativas en
situaciones auténticas, que sean coherentes, significativas para el alumno, bajo un
proposito de clase y contenido, innovadoras, que integre a todos los alumnos a la

participacion activa de acuerdo al contexto en donde estos se desenvuelven.

Para ello, el aprendizaje debe ser centrado en la solucién de problemas auténticos,
que se vean reflejados en su cotidianidad y que los puedan vislumbrar los alumnos en
diversos contextos; analisis de casos; método de proyectos, que contribuyan con los
propdsitos de las secuencias didacticas; practicas situadas o aprendizaje situado en
escenarios reales, en donde los alumnos puedan aplicar los conocimientos que se estan
adquiriendo; aprendizaje en el servicio; trabajo en equipo colaborativo, ejercicios,

demostraciones y simulaciones situadas.

El fin, es atender las cuatro competencias de las matematicas (SEP, 2011, p. 23),
las cuales son: resolucién de problemas, en donde demanda que los alumnos sepan
identificar, plantear y resolver problemas; comunicar informacion matematica, mediante
la interpretacion, estos expresen una situacién o fendmeno que se les presenta, o que
establezcan relaciones con otro tipo de problemas; validar procedimientos y resultados,
en donde las nociones que ya obtuvieron los alumnos, y ya comunicaron den una visién
retrospectiva a lo que estd demandando el problema, y lo comunigquen a sus comparieros
y ademas manejar técnicas eficientemente, en donde anclados a las otras tres
competencias, utilicen diversos métodos de solucion para un problema, y que ademas den

solucioén a otros.

Y de acuerdo al principio pedagodgico nlimero uno “centrar la atencidon en los

procesos de aprendizaje” (SEP, 2011, p. 26), es de vital importancia enfocarnos
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primeramente en como el estudiante logra continuar aprendiendo y como es que este
desarrolla sus habilidades y competencias a través de la resolucion de problemas, visto,
ademas, como un componente del enfoque de la ensefianza de las matematicas en

educacion secundaria.

Con base en lo anterior, y para atender una de las competencias que nos marcan
los Planes y programas de educacidn béasica, Santos (2014, p.58) Define al problema como
“la tarea que es dificil para el individuo”, esto es un conflicto que se le presenta a un
alumno y que le es complicado el resolverlo, entonces la resolucion de problemas es
definida como la “relatividad del esfuerzo de un individuo cuando este intenta resolver un
problema. Es decir, mientras que para unos puede representar un gran esfuerzo, para otros

puede ser un simple ejercicio rutinario”

Por lo que teorizare la segunda palabra que considero relevante de mi tema de
estudio la cual es la resolucion de problemas en la asignatura de matematicas, en donde
(Santos, 2014, p.19) Refiere que “Va mas alla de que el estudiante domine un conjunto de
reglas, algoritmos, formulas, o procedimientos para resolver listas de problemas
rutinarios. Involucra problematizar, o cuestionar la tarea en situacion, pensar en distintas
formas de resolver un problema, usar diversas representaciones, encontrar el significado

e interpretar la solucion y comunicar resultados”.

Es decir, no solo basta con que los alumnos aprendan procedimientos o algoritmos
que permitan resolver determinados problemas rutinarios, si no, estos procesos van mas
alla, le exigen mas al alumno para realizar los procesos de aprendizaje, como la
identificacion de lo que pide el problema, seleccionar y utilizar estrategias, aplicar,
transformar y disefiar propuestas que den solucidn a un problema, apropiarse de conceptos

y términos matematicos, pero ademas comunicarlos.
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El que el alumno logre trabajar bajo la resolucién de problemas, significa ir méas
alla de mecanizar procedimientos algoritmicos o formulas, o de buscar simplemente un
resultado que satisfaga al problema, es encontrar un significado del resultado del
problema, y asociar con lo que ellos han trabajo, de ahi, la importancia de los problemas
contextualizados, o como lo dice (Santos, 2014, p.25), “En el proceso de aprender
matematicas se pone atencion especial al tipo de problemas o situaciones problematicas
que permiten a los estudiantes no solo buscar respuestas o explicaciones, sino también
reflexionar en torno al significado y formas de razonamiento asociados con la solucién de

problemas”.

Santos (2014) nos marca dos tipos de problemas los que se le pueden llegar a
presentar a los alumnos: los bien estructurados, que son como los que presentan los libros
de texto en donde ya existen reglas matematicas bien estructuradas para encontrar la
solucion clara o existen criterios definidos que dan solucidn al problema; y los problemas
mal estructurados que son aquellos que no cuentan con la informacion necesaria para

resolverlos, y necesitan ser replanteados para poder darles una solucion.

De los cuales mencionaré dos estrategias para resolverlos, la primera es el Método
Moore el cual se “basa en un topico de estudios en donde los alumnos tienen que
investigar, comprender, resolver y presentar en una comunidad de aprendizaje en donde
el profesor actiia como moderador™ (Santos, 2014, pp. 18-19). En el Método Moore el
maestro solo es un guia para el aprendizaje de los alumnos para apropiarse de recursos o
técnicas para resolver problemas, a traves del cual solo verifica y monitorea las estrategias

de solucion que tienen los alumnos para atender a la resolucién de problemas.

El segundo son los Métodos Heuristicos “En el proceso de resolver un problema,
un individuo puede trabajar analogias, introducir elementos auxiliares en el problema,
descomponer o combinar algunos elementos del problema” Polya citado en (Santos, 2014,
p. 66). Este método refiere a destruir el problema en un todo, y analizar cada parte que lo
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compone, es decir, ir de los casos particulares de este a lo general, ayudandote de otras

estrategias, como la esquematizacion del problema para darle una solucion.

Ademas verificar cuales son los conocimientos o recursos basicos, es decir cuél es
el estado inicial para comenzar a resolver el problema esto corresponde a las definiciones
y nociones que se tiene con respecto al contenido que se esta abordando, férmulas que ya
estan determinadas y que ayudan a la solucion, algoritmos y procedimientos que realizan
los alumnos, ademas de los conceptos que se apropian para comprender que es lo que pide
o requiere el problema y por qué camino o bajo qué estrategia o técnica debe seguir para

su resolucion.

Para aplicar esta metodologia Polya (1945) y Schoenfeld (1992) citado en Santos
(2014, pp. 40-42) menciona que existen tres fases para resolver un problema, el primer
paso es el entendimiento del problema, que es en donde se comprende que es lo que
solicita el problema y sus posibles relaciones y sugiere 3 preguntas para ayudar a
interpretar “;Cual es la incognita?, ;Cual es la informacioén dada del problema (datos)? y

¢ Cuales son las condiciones que relacionan los datos del problema?”

El segundo paso es el disefio de un plan de solucion, después de entender el
problema, se realiza un plan, que intente darle solucién al problema, como el dar una
situacion analoga, es decir, buscar problemas parecidos que sean mas sencillos con el que
se quiere resolver y comparar los procedimientos que se utilizaron para resolverlo o

simplificar el problema.

El Gltimo paso es la ejecucion del plan, que es tratar de resolver ya el problema 'y
analizar o evaluar la solucién del problema, ademéas de validar que realmente dicha
estrategia funciona, o es congruente con lo que se solicita, es decir una mirada
retrospectiva, que es donde se evalla que el disefio y ejecucion del plan realmente dio

solucion o cumple para satisfacer al problema.
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Retomando otra postura con respecto a la resolucién de problemas puede ser vista
como, “una actividad cognitiva que consiste en proporcionar una respuesta- producto a
partir de un objeto o de una situacion” (Argudin y Luna, 2007, p. 23) es decir, esta vista
como el proporcionar una respuesta inmediata o0 generar un producto de una situacién
problemaética, segln sea el caso, no solo enfocdndonos en un problema de matematicas
sino que los alumnos, en cualquier situacion logren identificar el problema, modelarlo,
generar estrategias de solucion, implementarlas y por ultimo evaluar las estrategias

utilizadas, para generar un analisis de la situacion problema enfrentada.

Asi mismo Perkins (1981) citado en Santos (2014, p 39), consideraba trabajar bajo
esta idea de como resolver problemas y que se adquiria con ello, decia que “un
conocimiento general incluye estrategias ampliamente aplicables para resolver problemas,
tomar decisiones, desarrollar un pensamiento inventivo y regular o monitorear el proceso

de solucién de un problema.

O como lo propone (Zabala, 2000) la presentacion de una situacion problematica
por parte del profesor, la busqueda de soluciones a dicha situacion problematica, la
exposicion del concepto y el algoritmo que se va a utilizar, la generalizacion, en donde el
profesor da un modelo general de que realizar, la aplicacion para la resolucién del
problema, la ejercitacidn para utilizar el algoritmo propuesto, una prueba o examen y la

evaluacion, en donde el profesor notifica a los alumnos los resultados obtenidos..

Para ello y para determinar los logros que se obtuvieron de las situaciones
auténticas, teorizaré la tercera palabra de mi tema de estudio, que es la evaluacion
formativa, que de acuerdo con Diaz citado en (Zorrilla, 2011) desde este enfoque, la
evaluacion favorece el seguimiento al desarrollo del aprendizaje de los alumnos como
resultado de la experiencia, la ensefianza o la observacion. Por tanto, la evaluacion
formativa constituye un proceso en continuo cambio, producto de las acciones de los

alumnos y de las propuestas pedagogicas que promueva el docente.
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Es decir, para que exista una evaluacion de los aprendizajes, deben ser resultado
de las experiencias del trabajo docente y principalmente de los alumnos, para ello, se debe
Ilevar un seguimiento continuo y arduo que nos permita evidenciar, que tanto el alumno
ha progresado desde su situacion actual hasta el momento, y que logros de aprendizaje, de
acuerdo a los planes y programas 2011, se estan desarrollando en los alumnos para cumplir
con el Perfil de Egreso de la Educacion Secundaria, y para verificar esto, existen técnicas

e instrumentos que nos daran cuenta de ello.

Sin embargo, para evaluar, las actividades auténticas, la evaluaciéon requiere
también ser auténtica, en donde se evallen aprendizajes contextualizados (Diaz Barriga y
Hernandez, 2006). En palabras de Herman, Aschbacher y Winters (1992, p. 2) citado en
Vallejo (2014), este tipo de evaluacion se caracteriza por "demandar que los aprendices
resuelvan activamente tareas complejas y auténticas mientras usan sus conocimientos
previos, el aprendizaje reciente y las habilidades relevantes para la solucion de problemas
reales”. Es decir, que la evaluacion, debera ser atendida desde el desempefio de cada
estudiante, en donde, no solo recaiga a una técnica en especifico, sino, crear una diversidad

de técnicas para evaluar.

Considerando que una situacion autentica no es saber hacer algo en la calle, sino
saber desempefiarse en diversos escenarios, en donde apliquen lo que se han logrado,
comprender y aprender, para dar solucién o intervenir en asuntos sociales y personales
(Diaz Barriga, 2006, p. 147).

Dicho de otro modo, las situaciones auténticas, no solo refieren el hecho de querer
relacionar todos los contenidos de matematicas en la calle, casa, escuela, etc.; sino saber
desempefiarse satisfactoriamente en el contexto en el que se desarrolla el alumno,
enfrentandose a situaciones problematicas para enfrentar, y que el resolver problemas en
la escuela, le permitan tener un grado mayor de analisis, para comprender, analizar e

intervenir en dicha situacion.
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Es por ello que la evaluacion se realizara considerando esta perspectiva, (Arends,
2004) citado en Vallejo (2014), da ejemplos de evaluaciones atenticas como: la
demostracion del proyecto en una feria de las ciencias, una presentacion artistica, una
coleccion de trabajos integrada en un portafolios, ejecucion en un recital de danza, musica

0 teatro, participacion en debates o la presentacion de escritos originales.

Sin embargo, Airasian (2001, p. 230) citado en (Vallejo, 2014) sugiere ejemplos
de evaluacion desde practicas auténticas, talleres de disefio o arquitectura, centros
comunitarios, clinicas, hospitales, empresas, despachos contables y juridicos esto hace
que los alumnos desarrollen o perfeccionen las competencias propias de dicha comunidad

de préctica profesional.

Es decir, una evaluacién autentica, puede basarse en situaciones auténticas y en
situaciones practicas, las primeras, establecen como escenario principal a la escuela, en
donde a través de proyectos, los alumnos dan cuenta de lo aprendido en la clase, a través
de ferias de matematicas, recopilaciones en portafolios, etc.; y la segunda, es situarlos en
practicas profesionales, para poder basar ahi el tipo de problematicas que se le pueden

presentar al alumno, y llegar a un analisis méas profundo.

Airasian (2001) citado en Vallejo (2014) describe cinco dominios de evaluacion
del aprendizaje basados en el desempefio, considerando que han sido utilizadas desde hace
mucho tiempo en la escuela, las cuales son: 1. Habilidades de comunicacion (ensayos
escritos, presentaciones orales, seguimiento de instrucciones, pronunciacion de un
lenguaje extranjero, etcétera); 2. Habilidades psicomotrices (manejo de instrumentos de

dibujo geométrico, montaje de equipo de laboratorio, diseccion de una rana, etcétera); 3.
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Actividades atléticas (cachar una pelota, saltar una valla, nadar estilo crawl, etcétera); 4.
Adquisicidn-aplicacion de conceptos (construir circuitos abiertos y cerrados, identificar
sustancias quimicas desconocidas, generalizar a partir de datos experimentales, etcétera);
5. Habilidades afectivas y sociales (compartir juguetes o instrumentos para el trabajo

escolar, trabajar en grupos cooperativos, mantener el autocontrol, etcétera).

Este autor propone 5 dimensiones para evaluar las situaciones auténticas desde
distintos ambitos, como Habilidades de comunicacion, referidas més al area de espafiol,
Habilidades psicomotrices, Actividades atléticas, que se desempefian mas en educacion
fisica, Habilidades afectivas y sociales, trabajadas mayormente en la asignatura de ética,
y de Adquisicion —aplicacién, que son las que se utilizan con mayor frecuencia en
matematicas, sin embargo, ello no refiere a que solo se trabaje por areas, sino que pude

haber un trabajo transversal que recorra a las 5 dimensiones que menciona.

Para evaluar todo lo ya mencionado la SEP (2011) propone técnicas e instrumentos
de evaluacion los cuales corresponden a portafolios, registros de observacion y/ o
autoevaluacion, registros de observacion y anecddticos, diarios de clase, rubricas o
matrices de valoracion, preguntas de proceso, pruebas orales y escritas, entre otros, sin
embargo puntualizare 2 instrumentos a continuacién, refiriéndome a lo que demanda la
resolucion de problemas bajo situaciones auténticas, ya que debe haber un mayor analisis
y comprension de lo que se esta realizando, ademas de practicar reflexivamente, pensar

y aprender significativamente y no todos los instrumentos cumplen con ese objetivo.

Diaz Barriga (2006 p. 134) propone utilizar la Técnica de Desempefio, con los
siguientes instrumentos “ribricas y los portafolios, asi como algunos otros recursos de
interés para la reflexion y autoevaluacion del alumno y el profesor” ya que dichos

instrumentos, permiten dar una valoracion lo logros por cada estudiante para identificar
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los ambitos que ya se mencionaban, dando una evaluacion diversificada para el grupo,

que no solo recaiga en algo cuantitativo, sino cualitativo (Ver Figura 13).

Rubricas
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Figura 13. Rubricas para el aprendizaje situado, Diaz Barriga (2006 p. 134).

Goodrich (1997) citado en Diaz Barriga (2006) menciona algunas razones por las
cuales las rubricas son ideales para evaluar el proceso de ensefianza-aprendizaje en el aula:
1. Permiten mejorar y supervisar el desempefio del alumno, al establecer expectativas
claras y criterios concisos para lograr dichas expectativas; 2. Ayudan a definir en qué
consiste la "calidad" de los aprendizajes, lo que permite que alumnos y profesores realicen
juicios reflexivos sobre su trabajo y el de los demas; 3. Ayudan a los profesores a
incrementar la propia calidad de su ensefianza, pues les permiten focalizar y destacar los
aspectos particulares que desean modelar en sus alumnos, ya que abarcan tanto procesos
como productos del aprendizaje; 4. Incrementan el sentido de responsabilidad y la auto
direccién de los alumnos; 5. Consolidan estrategias para la autoevaluacion y la evaluacion

de pares; 6. Retroalimentan a los alumnos acerca de sus fortalezas y de las areas que
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requieren mejorar; 7. El profesor puede ajustar las rdbricas a las caracteristicas de clases
muy heterogéneas, considerando tanto a los alumnos con necesidades educativas

especiales como a los sobresalientes.

Es decir, permiten valorar el desempefio de cada alumno de acuerdo al nivel de
desempefio de cada uno de ellos, existen juicios reflexivos de cada trabajo, los docentes
también se autoevallan, para desempefiarse en areas determinadas, o que requieren mayor
esfuerzo, hay un grado mayor de responsabilidad de los alumnos, por cubrir los
parametros de la rubrica, facilita la autoevaluacién, coevaluacion y heteroevaluacion,
existe una devolucion o retroalimentacion para mejorar, las rubricas son modificables, por

lo que cada una de ellas se adapta a los criterios de los alumnos.

En conclusion, atender el aprendizaje situado, desde la resolucién de problemas,
implica, no solo adentrar al alumno a “resolver problemas” y que sea tangible en su
contexto, sino, adentrar al alumno a resolver problemas desde la comprensién, el analisis,
la justificacidn, la interpretacion, evaluacion, etc., que le permita enfrentarse a situaciones
problema y busque soluciones para resolverla, en donde adquiera habilidades de
comunicacion, aplicacion, demostracion, entre otras, que le permita generar alternativas
diversas para enfrentarlas, y la manera de contribuir con ello, es empezar desde el aula
para generar estos procesos y potenciar las habilidades con las que ya cuenta, siendo

evaluadas desde un enfoque formativo.

Preguntas que se pretenden responder

1. ¢Como debe ser entendida la reflexion y el analisis de la practica docente en torno
al aprendizaje situado desde la resolucion de problemas matematicos al cierre de

mi trayecto formativo y el inicio de mi vida profesional?
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¢Qué competencias docentes debe poseer un docente para disefiar, aplicar y
evaluar secuencias didacticas, y que los alumnos tengan un aprendizaje situado
bajo la resolucion de problemas matematicos, para adquirir los aprendizajes del

estudio de las matematicas?

¢ Qué elementos didacticos, actividades, deben incluirse en los planes de clase para
poner énfasis en el aprendizaje situado desde la resolucién de problemas
matematicos que propicien que el alumno adquiera las competencias y habilidades,
que son los que se requieren para cumplir con los propositos de la educacion
bésica?

¢Qué actitudes, intereses, conocimientos y habilidades se van evidenciando
durante el desarrollo y la evaluacion de las secuencias didacticas con énfasis en el
aprendizaje situado desde la resolucion de problemas matematicos?

¢Como influye el contexto en el disefio, desarrollo y evaluacion de secuencias
didacticas, considerando las caracteristicas, interrelaciones y situaciones que
determinan o intervienen en donde se ubica la escuela secundaria que influye en
el aprendizaje situado desde la resolucion de problemas, en los alumnos de tercer

grado para el aprendizaje de las matematicas?
¢Como fue la evolucidn, innovacion y progresion del disefio, aplicacion y

evaluacion de las secuencias didacticas enfocadas en el aprendizaje situado desde

la resolucion de problemas matematicos para el analisis de mi practica docente?

40



DESARROLLO DEL TEMA

Una vez que se establecio el escenario geografico, politico, social y cultural en donde se
desarrolla mi préactica docente, ademas de delimitar las problematicas de ensefianza y
aprendizaje que fueron identificadas bajo un mapeo de los registros de mi diario y obtener
una problematica global, misma que me permitié establecer un tema de estudio en donde
habré de hacer un andlisis y una reflexion con base en la metodologia revisada de mi

practica docente en torno al aprendizaje situado, teorizado en dos capitulos.

En el primer capitulo reconoceré qué es la practica docente, para identificar mi
quehacer dentro de la escuela secundaria y qué es lo que constituye este ejercicio para
desarrollarme con mis alumnos y lograr los aprendizajes esperados; también teorizaré la
préctica reflexiva, como un ejercicio de autoevaluacion a mi practica docente para ir
perfeccionando un estilo docente Gnico; una vez habiendo identificado, que rol es el que

tengo que asumir analizaré los documentos que me ayudan con el ejercicio docente.

Por ello daré un analisis en tres momentos de acuerdo a la teoria propuesta por
Shoén (1992): “El antes”, en donde estableci un analisis de los documentos rectores que
sustentan mi practica docente y que me ayudan a el proceso de la planificacion didactica;
“El durante”, para analizar y reflexionar mi practica docente entorno al aprendizaje
situado; y “El después”, que consta de una vision retrospectiva de mi préctica docente, es
decir, a que obstdculos me enfrente al momento de realizar la planificacion y

posteriormente a la ejecucidn de mis actividades y como los fui superando.

En el segundo capitulo daré una confrontacion tedrica, de los autores que tome
como base para sustentar las actividades que considere dentro de mis secuencias didacticas
entorno al aprendizaje situado, coémo fueron aplicadas y que resultados me dieron, ademas
de considerar propuestas de evaluacién del aprendizaje situado y observar, que técnicas

resultaron mas eficientes para mi tema de estudio.
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CAPITULO I. “Analisis de mi Practica Docente”

Antes de iniciar con el andlisis de los documentos rectores de Educacion Bésica, y los que
refieren a la educacion secundaria con especialidad en matematicas, daré un acercamiento
teorico del significado de la practica docente, para reconocer especificamente las
actividades que el docente realiza en el medio en el que se desarrolla, pero, ademas, como
realizar una practica reflexiva del quehacer del maestro, desde la postura de diversos

autores, para el analisis de mi propia préactica.

Para ello considero a Fierro et al. (1999, p 21) que define la practica docente como
“una praxis social, objetiva e intencional en la que intervienen los significados, las
percepciones y las acciones de los agentes implicados en el proceso-maestros, alumnos,
autoridades educativas y padres de familia, asi como los aspectos politico- institucionales,
administrativos y normativos que, segun el proyecto educativo de cada pais, delimitan la

funcidén del maestro”.

Es decir, la practica docente, esta determinada por las diferentes modalidades en
las que se rige la educacion, ya que no aplica la misma normatividad para todas las
escuelas, y esta en funcion de toda la organizacién escolar, no solo en las acciones que el
maestro desempefia en el aula, sino que recae en las practicas sociales ya dadas o
establecidas en donde intervienen los distintos actores de las escuelas desde los maestros,

alumnos, padres de familia y autoridades.

Asi mismo, Perales (2009) nos dice que “la practica educativa esta conformada por
un conjunto de articulaciones intencionadamente transformadoras, interpretadas como
tales a partir de una red conceptual que se modifica a través de la relacién entre la teoria
y la practica”, dicho de otro modo, nos hace referencia a una articulacion entre la teoria y
la misma practica, en donde los actores pueden ser transformados a través de estas

experiencias.
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Concluyendo, en la préctica docente estan de participes todos los actores de la
escuela y cada uno de ellos asume un rol, los mas representativos son los que estan frente
a grupo, pues ahi desempefian la funcion de docencia, que implican los procesos de
ensefianza-aprendizaje, sin embargo, estas posturas pueden ser modificadas por el marco

de referencia de los mismos profesores y teoria que sustentan la practica educativa.

La teorizacion de la practica docente me ayuda a evaluar los rasgos que he
adquirido durante mi trayecto formativo, desde las relaciones que debo establecer con los
directivos, padres de familia y alumnos; las actividades a desarrollar; las tareas que debo

atender y el contexto del escenario en donde me desarrollare.

Ademas, me permite ver, que actividades me corresponden, para perfilar el rol
docente al que quiero llegar y que me demanda la escuela secundaria, y en dado caso,
modificar mi actuar en el aula, frente al grupo, considerando los aprendizajes esperados
para la mejora de mi practica docente, y asi mimo con los padres de familia, y los actores

de la misma.

Para lograr desempefiarme en mi practica docente, asumiendo los compromisos
que esta requiere, es necesario que esto se haga bajo una reflexién de mi practica y para
ello de acuerdo Dewey citado en (Zeichner, 2004 p.1) la reflexién para los maestros es
“cuando se enfrentan a una dificultad, algin incidente problematico o una experiencia que
no se puede resolver de inmediato” es decir, a partir de una problematica, es cuando se
puede dar pauta a una reflexion de la practica para ser analizada y estudiada para vencer
los obstaculos que se puedan llegar a tener y como consecuente no cometer los mismos

errores.

Haciendo referencia al parrafo anterior, Perrenoud (2004, p.13), dice que “una
préctica reflexiva supone una postura, una forma de identidad o un habitus. Su realidad
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no se considera segun el discurso o las intenciones, sino segun el lugar, la naturaleza y las
consecuencias de la reflexion en el ejercicio cotidiano del oficio, tanto en situacion de

crisis 0 de fracaso como a un ritmo normal de trabajo”.

En otras palabras, define a la préctica reflexiva como un habito, en donde no
importa como se esté realizando este ejercicio de reflexion, sino, el fin para lo que seré
utilizado, considerado que no solo las practicas eficientes son un caso de analisis, de
manera que, también se requiere del analisis de las que muchas veces se pasan

desapercibidas 0 més aun, de las que no fueron tan efectivas.

Para ello Altet citado en (Perrenoud, 2004, p.17) dice que “formar buenos
principiantes es, precisamente, formar de entrada a gente capaz de evolucionar, de
aprender con la experiencia, que sean capaces de reflexionar sobre lo que querian hacer,

sobre lo que realmente han hecho y sobre el resultado de ello”

Entonces, para poder tener una vision clara de mi préctica docente y saber que
elementos son los ideales para una reflexion, se debo realizar analisis de esta, para poder
vislumbrar, primero a donde es que se quiere llegar, en segundo lugar, qué se esta
realizando en el momento para alcanzar los propdsitos deseados y en tercer lugar, para
realizar una evaluacién y asi para poder mejorar en el papel que desempefio frente al
grupo, desde la planificacion, la busqueda de actividades que sean acorde al aprendizaje

situado.

En este sentido, y teniendo un referente de la practica docente, lo visualizo desde
la practica docente que realiza el maestro de matematicas, en donde autores como Plata y
Trillo (2001), refieren que la préactica de los docentes de matematicas esta encaminada a
propiciar saberes, recordar y aplicar reglas de la matematica, ayudar a la construccion de

conocimientos involucrando a los alumnos a la resolucion de problemas, tener
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concepciones de matematicas, y como las aprenden los alumnos, la forma de evaluacion

de la asignatura y la opinion de su propia practica como un proceso de reflexion.

Ademas, Béez et al. (2007) en un estudio reflejo las nociones y creencias que
tenian de los maestros de matemaéticas y su practica docente en el aula, en el mostrd, que
los docentes deben ayudar a los estudiantes a resolver problemas, lo que involucra utilizar
estrategias didacticas que ayuden al aprendizaje de los alumnos, por lo tanto, implica

romper con la forma tradicional de ensefiar matematicas.

ANALISIS DE MI PRACTICA DOCENTE

Primer momento. Los documentos rectores del Plan de Estudios 2011. Secundaria.
Matematicas. “EL ANTES”

Habiendo descrito que es una practica reflexiva, y considerando la temporalidad que
propone Shon (1998) antes mencionada, me enfocaré en describir el antes de mi préactica
docente, el cual consta del Analisis de los Documentos Rectores que dan sustento a mi
Préctica docente, como lo son Los Planes y Programas 2011 de Educacién Secundaria de
Matematicas, la guia para el maestro, los cuadernillos de evaluacion que propone la SEP

(2002) y por altimo el libro de texto.

Esto es con el fin de conocer, que es lo que me corresponde realizar en la Escuela
Secundaria, en cuanto a las actividades de ensefianza, los propdsitos que persigue la
Educacién Basica, ademas, las sugerencias en cuanto a la forma de trabajo en el aula,
como guia para los docentes de todas las asignaturas, asi como de propuestas de
evaluacion; es decir, sirve como un instructivo abierto para conocer, como trabajar:
cualquier nivel educativo de la Educacién Basica, el grado, y en caso de la educacién

secundaria, la especialidad de cada docente.
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La linea temética Il me sugiere realizar una revision de “los propdsitos del plan de
estudios de educacion secundaria, los principios en que se sustenta el enfoque de
ensefanza, las estrategias didacticas utilizadas y su relacion con el enfoque, las formas de
evaluar y el uso que se hizo de los recursos didacticos de la escuela y del entorno” para
“valorar sus propios logros en el desarrollo de sus competencias profesionales” (SEP,
2002, p. 21,) es decir, realizar, una comparacion, entre lo que enmarca dichos documentos,

y la préactica docente que realizé.

Plan de Estudios 2011. Secundaria. Matematicas

Iniciare describiendo qué es el Plan de estudios 2011 de Educacion Bésica, el cual, es un
documento rector que contiene los principios pedagdgicos, las competencias para la vida,
el perfil de egreso, el mapa curricular de la Educacion Basica, entre otros aspectos, que
refieren al trayecto formativo de los nifios y adolescentes y propone la educacion que cada

uno de ellos debe recibir, de acuerdo a su contexto en donde se desenvuelva.

Para ello la Secretaria de Educacion Baésica, en dicho documento (SEP, 2011)
comienza describiendo la Reforma Integral de Educacion Basica, en la cual, da un
panorama de cdmo ha sido la educacion desde el siglo XX y lo que se espera de la
educacion del siglo XXI, dicho documento enumera propdésitos que conlleven a esta tarea
de enfrentarse a “las condiciones economicas y sociales desafiantes” (SEP, 2011, p. 12) a

las que nos estaremos enfrentando hoy en dia.

Ademas, este documento esta organizado bajo la siguiente estructura, la cual
consta de los antecedentes de la Reforma Integral de la Educacion Basica, que empieza
en el Acuerdo Nacional para la modernizacion de la Educacion Béasica como referente
para el cambio de la educacion y sistema educativo en el afio de 1992, en donde marca el

“inicio de una profunda transformacion de la educacion y reorganizacion de su sistema
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educativo nacional, que dio paso a reformas encaminadas a mejorar e innovar précticas y

propuestas pedagogicas”, (SEP, 2011, p 15), (Ver Figura 14).

Plan de Estudios 2011

Figura 14. Plan de Estudios 2011 de Educacion Baésica, (SEP, 2011).
Asi mismo, describe el Compromiso Social por la Calidad de la Educacion y La Alianza
por la Calidad de la Educacion, uno constituido en el 2002, que habla de que los nifios,
las nifias y los jovenes mexicanos puedan alcanzar los estandares de aprendizaje, ademas
reconocer que los enfoques estan centrados en el aprendizaje y la ensefianza para que el
alumno aprenda a aprender, asi como formar ciudadanos que aprecien y practiquen los

derechos humanos y valores institucionales.

Posteriormente el segundo, realizado en el 2008 “establecid el compromiso de
Ilevar a cabo una reforma curricular orientada al desarrollo de competencias y habilidades,
mediante la reforma a los enfoques, asignaturas y contenidos de la Educacion Bésica y la
ensefianza del idioma inglés desde el nivel preescolar”. (SEP, 2011, p. 16), Ademas de
“profesionalizar a los maestros y a las autoridades educativas, y evaluar para mejorar”, en
donde dicha evaluacion esta vista como un estimulo que permita vislumbrar la educacién
que se esta ofreciendo en el México de ahora y asi, incentivar a los maestros a seguir con

su trayecto formativo.
Aunado a ello, también se habla del proceso de elaboracion del curriculo, que

comienza tomando como referente las reformas del Programa de Educacién Preescolar, y

a los Planes y Programas de Educacion Primaria, que permitieron observar las

47



competencias que se necesitan para lograr una vida plena y productiva; a partir de este
analisis se establecen acciones que permitieron la elaboracion de los planes y programas
2011 de educacion basica, que fue analizada y aprobada en el periodo de marzo de 2007
a junio de 2011.

Ademas, abarca las caracteristicas del Plan de Estudios 2011 de Educacion Basica,
los cuales son, los doce principios pedagdgicos (SEP, 2011, pp. 26-37), que fungen como
normas que los maestros deben atender en cualquier nivel educativo en beneficio de la
educacién, estos, estdn encaminados para brindarles una educacion de calidad a los
educandos, priorizando el aprendizaje, la diversidad de saberes que existen en el aula, y

el acompafiamiento de cada uno de ellos, anteponiendo un enfoque humanista.

En estos principios se da como prioridad el reconocimiento hacia los alumnos,
contemplando diversidad de ellos en el aula, que la planificacion gire en torno a
actividades que promueva la participacion de cada uno de estos y que se considere asi
mismo actividades que promuevan ambientes de aprendizaje y que contengan temas de
relevancia social utilizando recursos que favorezcan los aprendizajes de los educandos,
también, que se propicie el trabajo colaborativo e inclusivo, para cumplir con el desarrollo
de competencias, aprendizajes esperados, y los estandares curriculares y para dar cuenta
de esto, brindar una evaluacion formativa, también promueven el pacto entre el docente,
la familia y la escuela desde el acompafiamiento de la tutoria y asesoria en la escuela, para

reorientar el liderazgo (Ver Figura 15).

Figura 15. Doce Principios Pedagdgicos, (SEP, 2011).
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También establece cinco competencias para la vida que “deberan desarrollarse en
los tres niveles de Educacion Bésica y a lo largo de la vida, procurando que se
proporcionen oportunidades y experiencias de aprendizaje significativas para todos los
estudiantes” (SEP, 2011, p. 38), dichas competencias son: para el aprendizaje permanente,
para el manejo de la informacién, para el manejo de situaciones, para la convivencia y

para la vida en sociedad.

De igual manera, establece el perfil de egreso de Educacion Basica, que debera
contar con los rasgos deseables de esta educacién “como garantia de que podran
desenvolverse satisfactoriamente en cualquier ambito en el que decidan continuar su
desarrollo” (SEP, 2011, p. 39), en donde el alumno debera cumplir con los conocimientos,
habilidades, actitudes y valores para poder desarrollarse plenamente, adquiriendo los

aprendizajes esperados y estandares curriculares de educacion basica (Ver Figura 16).

Rasgos del Perfil de Egreso
I

| Se comunica con claridad y fluidez.

Busca, selecciona, analiza, evalda y utiliza la
informacion de diversas fuentes.

— Aprendizaje permanente

—-l Aprovecha los recursos tecnoldgicos.
Identifica problemas, propone soluciones y toma
decisiones.
Interpreta y explica procesos sociales, econdmicos,
financieros y naturales.

—-l Reconoce y ejerce los valores.

— Manejo de la informacion

Ayuda a

Manejo de situaciones

—* Para la convivencia

N | Cuida su salud y del ambiente.

—— Paralavida en sociedad

| COMPETENCIAS PARA LA VIDA |

> | Practica la interculturalidad.

—>| Aprecia el arte. |

—il Se reconoce y valora como ser humano.

Figura 16. Rasgos del Perfil de Egreso y Competencias para la Vida, (SEP, 2011).
Otro apartado del Plan de Estudios 2011 es el Mapa Curricular (SEP, 2011, pp. 40-

41) , en donde estan las asignaturas que constituyen la Educacion Basica y la organizacion

en progresion de los Estdndares Curriculares de Espafiol, Matematicas, Ciencias, Segunda
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Lengua: Inglés y Habilidades Digitales y por otra parte, la ubicacion de los campos
formativos de preescolar y las asignaturas de primaria y secundaria, para que los docentes
desarrollen congruentemente los aprendizajes de los alumnos, en otras palabras, es un
mapa, de la tira de asignaturas que los alumnos deben cursar en Educacion Basica, y que
llevan una organizacion que permite ir aprendiendo sucesivamente de cada campo

formativo (Ver Figura 17).

ESTANDARES er o 3er ato
CURRICULARES PERIODO ESCOLAR PERIODO ESCOLAR PERIODO PERIODO ESCOLAR
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LENGUAIJE Y comunicacién
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b
PENSAMIENTO

MATEMATICO Pensamiento

Matemdtico
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EXPLORACION Y conocimiento del
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Inglés 1, Iy lll

Matematicos |, Il y lll

Ciencias| | Ciencias | Ciencias lll
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Geografia
de México y
del Mundo Historia |y Il
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ica |yl

DESARROLLO Desarrclio Personal
PERSONAL Y PARA |y Social Tutoria
LA CONVIVENCIA Educacién Fiica l, Iy Il
Expresién y Artes |, Il y Il (Msica, Danza, Teatro o
opreciacion Artes Visuales)
artisticas

Figura 17. Mapa Curricular de la Educacién Bésica, (SEP,2011).

Programa de Estudios 2011. Secundaria. Matematicas

Otro documento que debe ser analizado antes de la practica docente y que se deriva del
Plan de Estudios 2011, es el Programa de estudios 2011. Guia para el maestro. Educacion
Basica. Matematicas (SEP, 2011) , el cual, es un documento que articula los aprendizajes
de la educacién primaria, y los aprendizajes de la educacién secundaria de las diversas
asignaturas, para consolidar los rasgos del perfil de egreso que pretende la Educacion
Bésica.
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En este documento participaron docentes, directivos, asesores técnico-
pedagogicos, asi como madres y padres de familia, para la construccién de dicho
documento, el cual, estd constituido en dos grandes apartados, como lo son, el programa
de Estudios, que a su vez se subdivide en cuatro apartados, que se describiran a

continuacién y una Guia para el maestro de matematicas. (Ver Figura 18)

Programas de Estudio 2011

Educacion Basica. Matematicas

l

Proarama de Estudio Guia del maestre

— Enfoque del campo en
f—=| Propdsitos .
formacién
-__.l Estindares de Matematicas Planificacién |
Organizacion de los ambientes
|| Enfoque diddctico de aprendizaie
f———| Desarrollo de las habilidades
Organizacion de los digitales
aprendizajes

Primer grado —
Orientacicnes didacticas y
oedagoeicas

Segundo grado

Primer grado
Tercer grado

Segundo grado

Tercer grado

Figura 18. Organizacion del Programa de Estudios 2011, (SEP, 2011).

El Programa de Estudios del 2011 estéd constituido primeramente con propdsitos
del estudio de las Matemaéticas para la Educacion Basica, en donde se pretende que los
alumnos, al culminar la educacién basica en donde los alumnos deben desarrollar formas
de pensar para resolver problemas, elaborar explicaciones, utilizar diferentes técnicas o

recursos y mostrar disposicion para el estudio de la matemaética (SEP, 2011, p. 13).
Ademas, contiene propoésitos especificos de la asignatura de matematicas de los

tres grados de educacion secundaria, centrandose asi, en contenidos puntuales de la

materia, por mencionar algunos y sin minimizar a otros son: que utilicen el calculo mental,
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modelen y resuelvan problemas, emprendan procesos de blsqueda, organizacion, analisis
e interpretacion de datos contenidos en tablas o gréficas (SEP,2011, p. 14), entre otros.

Estos propdsitos estan encaminados a desarrollar en los estudiantes: habilidades,
actitudes y conocimientos, en el area de matemaéticas, desde la planificacion didactica,
recursos didacticos, estrategias de aprendizaje, transversalidad de los aprendizajes,
situaciones auténticas, evaluacién formativa, clases innovadoras, etcétera; para el logro de

los aprendizajes de la educacion basica.

Otro tema que constituye el Programa de Estudios son Los Estandares Curriculares
de Matematicas, que muestran una representacion de los aprendizajes esperados que se
pretenden en educacion secundaria y que se espera de los alumnos, los cuales estan
organizados en tres nlcleos tematicos: “1. Sentido numérico y pensamiento algebraico 2.
Forma, espacio y medida 3. Manejo de la informacion” (SEP, 20011, p. 16), (Ver Figura
19).

Estandares
Curriculares

organizadolen

Ejes Temdticos

05 cuales|son
' '

Sentfido Forma Manejo De

Mumérico Y Espacio Y Informacion
Algebraico Medida
P _s| Proporcionalidad ¥
Ndmeros Y 3 Figuras ¥ c Funciones
. sSistemas De ¥ Cuerpos é
j ié =
Numeracion 8 3 ) Nociones De
s Medidas g Proporcionalidad
L
2 Problemas Aditivos
S Y Multiplicativos - Andlisis Y
@ Representacién De
Datos
Patrones Y
—
Ecuaciones

Figura 19. Estandares curriculares del Programa de Estudios 2011, (SEP, 2011)

Asi mismo, el enfoque la ensefianza de las matematicas en educacion secundaria,
nos encamina a utilizar “secuencias de situaciones problematicas que despierten el interés

de los alumnos y los inviten a reflexionar, a encontrar diferentes formas de resolver los
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problemas y a formular argumentos que validen los resultados” (SEP, 2011, p. 20), es
decir, a través de la resolucion de problemas, visto como metodologia se debe incentivar
el gusto por la asignatura, en donde se persiga la argumentacion de los procedimientos,

por parte de los educandos.

Ademas, estas secuencias problematicas, deben estar pensadas en los propios
alumnos, que no tengan un nivel cognitivo tan elevado, ni tan bajo, para que los alumnos
puedan relacionarlo, aplicarlo, utilizar diversas estrategias para resolverlo, validar sus
procedimientos, y comunicarlo, en otras palabras, que de pauta a atender las cuatro
competencias matematicas que se espera de los educandos, las cuales son: Resolver
problemas de manera autbnoma, Comunicar informacion matematica, Validar
procedimientos y resultados y Manejar técnicas eficientemente (SEP, 2011, p. 24), (Ver
Figura 20).

[ Enfoque Didactico l

sugner{una m:lwilas
Secuencia De Competencios
Situaciones Matemdticas
Problemdticas
queL
Resuelvan
Despierte E |- Problemas De
nterés Forma Auténoma
0 ;
&
2
Reflexion 2
. N Comunica
93’3&“”""" e nformacién
£
Diferentes -
Formas De Vvalida
Resclver —* Procedimientos Y
Problemas Resultados
yla:lemés

Manejo Técnicas
Formulen Eficientes

Argumentos

Que Validen

Resultados

Figura 20. Enfoque didactico, (SEP, 2011).

El siguiente apartado, esta referido a la organizacion de los aprendizajes de la
ensefianza de las matematicas el cual consta de tres niveles, el primero corresponde a los
ejes, los cuales son: Sentido numérico y pensamiento algebraico, Forma, espacio y

medida, y Manejo de la informacién; el segundo a los temas, en donde se trabajan 9 de
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estos y algunos de ellos han sido vistos en la primaria, y corresponden a: NUmeros y
sistemas de numeracién, Problemas aditivos, Problemas multiplicativos, Patrones y
ecuaciones, Figuras y cuerpos, Medida, Proporcionalidad y funciones, Nociones de
probabilidad, y Analisis y representacion de datos; y el ultimo a los contenidos divididos

en cinco bloques (SEP, 2011, pp. 25-27) como se observa en la siguiente figura (Ver

Figura. 21)
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Figura 21. Organizacion de los contenidos, (SEP, 2011).
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En cada grado esta distribuido en 5 blogues, como antes se mencionaba, que tienen
contenidos de cada eje, de los cuales fueron asignados para que los alumnos adquieran un
aprendizaje gradual y articulado durante la educacion secundaria, en la siguiente grafica,
se muestran los contenidos que tiene cada grado, observando asi, que primer y segundo

afio, tienen el mismo namero de contenidos, es decir 37; y que tercer afio cuenta con 33

contenidos (Ver Figura 22) y (Ver Figura 23).
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1° GRADO 2° GRADO 3° GRADO

m Bloque 1 = Bloque 2 m Bloque 3 m Bloque 4 m Bloque 5 m1°Grado m2°Grado m3°Grado

Figura 22. Contenidos por bloque de los tres grados  Figura 23. Total, de contenidos por grado

Asi mismo refiero el total de contenidos distribuidos en los ejes temaéticos de
matematicas de los tres grados, sin embargo, me centro en tercer afio, debido a que las
practicas que realizd, son de este grado, y por lo tanto son los temas que estoy
desarrollando con los alumnos, para lograr aprendizajes esperados, bajo la tematica

mencionada en el tema de estudio.

Para ello laa SEP (2011, pp. 44-48) dice que, el primer eje “Sentido numérico y
pensamiento algebraico alude a los fines mas relevantes del estudio de la aritmética y del
algebra”, “Forma, espacio y medida integra los tres aspectos esenciales alrededor de los
cuales gira el estudio de la geometria y la medicion en la educacion secundaria” y “Manejo
de la informacidn incluye aspectos relacionados con el analisis de la informacion que
proviene de distintas fuentes y su uso para la toma de decisiones informada” SEP (2011,
pp. 44-48), (Ver Figura 24).

Beemn vl

1° GRADO 2° GRADO 3° GRADO

m Sentido Numérico y Algebraico » Forma, Espacio y Medida ® Manejo de la Inforrmacion

Figura 24. Total, de contenidos por eje tematico
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Asi mismo, en el Programa de estudios 2011, hay otro apartado que son
orientaciones didacticas para el docente, las cuales estd bajo el nombre, “Guia para el
maestro”, el cual es una orientacion didactica para los docentes, en donde se muestran
recomendaciones de propuestas, para abordar, los contenidos correspondientes a los tres
grados escolares, para que los docentes los pongan en practica con sus grupos y asi,
determinen, si son funcionales estas propuestas de trabajo, o no, para el logro de los

aprendizajes.

Guia para el Maestro. Secundaria. Matematicas

Este libro esta distribuido en diversas recomendaciones para los docentes en educacion
secundaria, menciona el enfoque del campo en formacién, la planificacion didactica, la
organizacion de los ambientes de aprendizaje, el desarrollo de habilidades digitales,
orientaciones didacticas pedagogicas (de matematicas), de acuerdo al campo formativo
(Ver Figura 25)

[ Guia del maestro

]

Enfoque del campo en
formacién

‘4 Planificacién

Organizacion de los ambientes
de aprendizaje

Desarrollo de las habilidades
digitales

"{ Evaluacién

Orientaciones didacticas y
oedagogicas

Primer grado

Segundo grado

Tercer grado

Figura 25. Guia para el maestro, (SEP, 2011)
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La primera Orientacion Pedagdgica y Didactica para la Educacién Baésica
corresponde a la planificacion, la cual esta definida como “plantear acciones para orientar
la intervencion del maestro hacia el desarrollo de competencias” (SEP, 2011, p. 58), es
decir, prever las actividades que se van a realizar en las sesiones, para lograr los
aprendizajes esperados de acuerdo al grado que se estd impartiendo y asi mismo,

contribuir hacia el logro de los estandares curriculares.

Todo ello implica tener en cuenta las estrategias a realizar tanto didacticas como
de evaluacion, que se realice una movilizacién de saberes, y con ello, un aprendizaje
significativo, ademas, la evaluacion de los aprendizajes, los recursos a utilizar, la atencion
a la diversidad de alumnos para que todos sean integrados en la comunidad de aprendizaje,

etc.

Cuadernillos de Evaluacion

Otro de los apartados que sugiere en la Guia para el Maestro es la evaluacion de los
aprendizajes de los alumnos en Educacion Basica en donde el docente ““crea oportunidades
de aprendizaje y hace las modificaciones necesarias en su practica de ensefianza para que
los estudiantes logren los aprendizajes establecidos en el presente Plan y los Programas
de estudio 2011” (SEP, 2011, p. 67), es decir, la evaluacion es vista como sinébnimo de
mejorar la practica docente para cumplir con los aprendizajes esperados y estandares
curriculares, esto me permitio hacer una valoracion de las préacticas que realizaba al inicio
de séptimo semestre, y valorizar qué tanto aprendian mis alumnos y como lo hacian, por

lo que el aprendizaje situado, salié de reconocer la problematica que se identificaba.

Para el logro de esto, la SEP propone una evaluacion formativa para los distintos
niveles educativos de Educacion Basica, en donde lo marca en cinco cuadernillos, el
primero habla del enfoque formativo de la evaluacion, en donde, esta debe responder a

¢Qué se evallta?, ;Para qué se evalua?, ;Cuando se evalta?, ; Como se evalta?, ;Qué se
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hace con los resultados de la evaluacion? y ¢Quiénes evaltan?, esta Gltima pregunta de
igual forma, hace referencia a los tipos de evaluacion formativa: autoevaluacion,

coevaluacién y Heteroevaluacion.

También, habla de los momentos de la evaluacion formativa: inicial, de proceso y
final, que corresponden a los tipos de evaluacion: “diagnéstica, formativa y sumativa o
sumaria” (SEP, 2011, p. 25), recapitulando, esta evaluacion no solo es para el alumno,
sino de igual manera para el docente, pues este, vislumbra las actividades que funcionan
en el proceso de ensefianza-aprendizaje, los obstaculos de sus alumnos para realizar
alguna tarea, y no solamente “calificar” contenidos, si no en tres momentos, supervisar

como esta aprendiendo el alumno (Ver Figura 26).
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Figura. 26 Cuadernillo 1 y 4 de evaluacion, (SEP, 2011).

Ademas, la SEP (2011) en el cuarto cuadernillo nos propone cuatro técnicas para
evaluar formativamente, la primera es, la Técnica de Observacion y los instrumentos que
se utilizan son: la guia de observacion, el registro anecdotico, el diario de clase, el diario

de trabajo y la escala de actitudes. La segunda es la Técnica de Desempefio, en esta técnica



se encuentran los instrumentos como: preguntas sobre el procedimiento, los cuadernos del
alumno, los textos escritos y los organizadores graficos. La tercera es la Técnica para el
Analisis de Desempefio, en la cual, tiene los siguientes instrumentos para evaluar: el
portafolio, la rdbrica y la lista de cotejo; por ultimo, la cuarta es la Técnica de
Interrogacion, que es la mas frecuente para ser utilizada ya que los instrumentos de

evaluacion son: pruebas escritas o textuales.

En el cuadernillo nimero tres nos habla de los elementos del curriculo, es decir,
habla de los principales apartados de el Plan y Programas de Estudios 2011, pero desde
una evaluacién formativa, como es que se debe verificar que el alumno estd adquiriendo,
lo que marcan estos documentos oficiales, en otras palabras, las competencias,
aprendizajes, habilidades, actitudes, etcétera, que se requieren al culminar la Educacion

Bésica.

El quinto libro es de la comunicacidn de los logros de aprendizaje de los alumnos,
después de realizar las evaluaciones correspondientes, verificadas desde la planificacion,
desde la secuencia didactica, bajo las técnicas que nos propone la SEP (2011) y los
instrumentos vistos ya en los cuadernillos anteriores, es momento de comunicar los
resultados a los méas interesados para este proceso; el alumno, para darle a conocer el
progreso de su aprendizaje, para identificar las dificultades que aln tiene para realizar las

adecuaciones por parte del docente que se encuentra responsable (Ver Figura 27).

2° libro. Evaluacién 3° libro. Los elementos 5° Libro. Comunicacién de los
durante el ciclo escolar del curriculo logros de aprendizaje de los
alumnos

Planficacién docents y su relacién con el Elementos del plan y programas
rmative 2011 desde un enfoque formative
wacién

Enfoque formative de la evaluacién
comunicacién de los logros de

evaluacién desde un enfoque
en la e

didactica

Figura. 27 Cuadernillo 2, 3 y 5 de evaluacion, (SEP, 2011).
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La Modalidad de Trabajo en el Aula de Matematicas. Secundaria

Siguiendo con el “Antes de mi préactica docente” analizaré la modalidad que debo trabajar
para la asignatura de matematicas y que me propone la SEP en el Programa de Estudios
2011, para poder basar mis planificaciones didacticas en esta modalidad, la cual
corresponde a las secuencias didacticas, para que las actividades para el logro de los

aprendizajes esperados, estén estructuradas bajo esta forma de trabajo.

Para ello, iniciaré describiendo las modalidades de trabajo en la escuela
secundaria, y que en el Programa de Estudios 2011 estan consideradas como “el medio
por el cual se organiza el trabajo docente, a partir de planear y disefiar experiencias que
incorporan el contexto cercano a los nifios y tienen como proposito problematizar eventos
del entorno proximo” (SEP, 2011, p. 62), dicho de otro modo, es la forma de organizacion
de la clase con base en el campo formativo en donde se desarrollan los docentes que

permita propiciar los aprendizajes esperados en los alumnos de acuerdo a su contexto.

La primera modalidad propuesta en este documento es el trabajo por proyectos,
definidos por la SEP (2011 p. 62) como “conjunto de actividades sistematicas e
interrelaciontadas para reconocer y analizar una situacién o problema y proponer posibles
soluciones, es decir, se plantea una situacion problematica a los alumnos, en donde estos,
a través de la indagacion, la investigacion, sus metodos, recursos y propuestas, le dan

solucién.

Otras modalidades de trabajo en el aula son los Seminarios y Talleres los cuales
refieren al “espacio fisico o escenario donde se construye con profundidad una tematica
especifica del conocimiento en el curso de su desarrollo y a través de intercambios
personales entre los asistentes” (Diaz, 2005, p. 56), dicho en otras palabras, es un
intercambio de ideas entre los asistentes del curso que permite realizar un trabajo

colegiado.
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Sin embargo, estas modalidades de trabajo no se desarrollan de la misma manera,
ya que el seminario permite la reflexion, el andlisis, el debate y la discusion de un tema
previamente estudiado, para generar participacion de todos los integrantes y realizar una
conclusion global de dicho tema; a diferencia de los talleres, en donde la participacion es
de forma individual o grupal, creando productos tangibles y manipulables acerca de un

tema en especifico, para darle solucién a un problema.

Para reafirmar esto, (Diaz, 2005, p. 56) dice que el seminario es “ofrece mayores
opciones para el debate, la reflexién, el intercambio y la discusién sobre un tema
especifico, cuyo desarrollo y conclusiones pueden ser impredecibles en funcién del grado
de participacion, las propuestas alternativas, estado de implicacion que se genere y
compromiso de los propios participantes” y los Talleres utilizan una “metodologia
participativa y aplicada semejante, se enfocan mas hacia la adquisicion especifica de
habilidades manipulativas e instrumentales sobre una temaética especifica y con una
asistencia especifica por parte del tutor a las actividades individuales y/o grupales que

desarrollan los estudiantes”

Otro método, cominmente utilizado en las escuelas, es el método expositivo o
magistral que (Diaz, 2005, p. 84) lo concibe como “la exposicion verbal por parte del
profesor de los contenidos sobre la materia objeto de estudio”, es decir, el maestro es el
gue moderatoda la clase, exponiendo los contenidos que marcan los programas de estudio,

generando poca participacion por parte de los educandos.

Para finalizar, la modalidad de trabajo que propone la SEP (2011, p. 66) para
impartir matematicas en la escuela secundaria, es la secuencia didactica la cual define
como “actividades de aprendizaje organizadas que responden a la intencion de abordar el
estudio de un asunto determinado, con un nivel de complejidad progresivo en tres fases:

inicio, desarrollo y cierre”, es decir, el aprendizaje se va dando gradualmente a través de
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una situacion didactica, que debe atenderse en tres momentos, un inicio, un desarrollo y

un cierre, y por inercia, el conocimiento debe ser progresivo y gradual.

Entonces, las secuencias didacticas, es una metodologia en donde el docente le
presenta al alumno una situacion problemaética (de algun contenido del programa) para
resolverlo en tres momentos; en este, se va dando una articulacion de aprendizajes

progresivamente, que ayuden al logro de los estandares curriculares.

Ademés las secuencias didacticas también son “Conjuntos articulados de
actividades de aprendizaje y evaluacion que, con la mediacion de un docente, buscan el
logro de determinadas metas educativas, considerando una serie de recursos” (Tobodn,
2010, p. 20), es decir, no solo es la estructura de la clase, si no que persigue una meta, la
cual es desarrollar el pensamiento matematico en los alumnos considerando los recursos
que se van utilizar para lograr este cometido, y finalmente evaluarlo para saber si se

cumplio con ello o no.

Para atender lo anterior la modalidad de secuencia didactica que desarrollamos
durante las jornadas de practica, son una adaptacion de la propuesta didactica de Zabala,
(2000) las cuales estan constituidas en actividades de inicio, desarrollo y cierre; mismas
que se subdividen en intercambio de ideas, Planteamiento del Problema y Fase de
Comprensién del problema para las actividades de inicio; Resolucion de Forma
Auténoma, Socializacion de ideas e Intervencion docente para las actividades de
desarrollo y por ultimo se encuentra la Ejercitacion, Retroalimentacion y Evaluacion

como parte de las actividades de cierre (Ver Anexo 7).
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ANALISIS DE MI PRACTICA DOCENTE

Segundo momento. Clases Significativas. Secundaria. Matematicas. “EL
DURANTE”

En este apartado voy a mostrar el después de la planificacion didactica, la cual corresponde
a su ejecucion, es decir, recapitulando, primero revisé los documentos para conocer los
aprendizajes esperados que debo lograr en los alumnos, posteriormente, me base en la
modalidad de trabajo de secuencias didacticas, y busqué actividades que correspondieran
con esta logistica, desde actividades que propicien ambientes de aprendizaje, el problema
detonante del aprendizaje y la evaluacion de este, para atender lo que marcan los
documentos antes ya mencionados; y ahora corresponde el como fueron aplicadas estas

estrategias atendiendo mi tema de estudio.

Entonces, habiendo presentado el disefio de mi secuencia didactica “El naimero de
Sofia” (Ver Anexo 7), para vislumbrar la distribucion de tiempos que tengo en el aula, me
gustaria presentar algunas de las clases significativas que he tenido durante la jornada de
practicas intensivas de séptimo y octavo semestres, en donde cabe resaltar que estas clases
no tienen un orden progresivo ni secuenciado, es decir, presentaré una de las clases mas

significativas de la primera, segunda y tercera jornada de trabajo .

En estas clases muestro el como me enfrente a los retos: desde generar un clima
favorable para trabajar, como aborde los problemas detonantes de aprendizaje, los cuales
consistian en considerar problematicas reales en el contexto de los alumnos, el
acostumbrarme a la planificacion para no dar clases magistrales, lo cual consistia en dejar
gue los alumnos fueran los protagonistas de la clase y construir secuencias didacticas para
atender la diversidad de alumnos que tengo, ademas, moderar sus participaciones cuando
pasaban a dar sus soluciones con respecto a los problemas y la realizacion de una
evaluacion formativa que sea congruente con los tipos de actividades planteados, entre

otros.
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En las tres clases que presentaré estaran analizadas con base en categorias

Clase 1. “Analisis de Proporcionalidad”

Inicid la clase del dia 10 de octubre del 2019, siendo las 8: 40 de la mafana, la mayoria
de los alumnos estan en sus lugares, sin embargo, hay unos que estan de pie retirdndose
las batas de laboratorio o guardandolas, mientras ellos contindan con ello, doy
indicaciones de lo que se va a realizar en el dia, es decir, la distribucion del tiempo para
realizar las actividades, asi como la evaluacion de estas, sin mas por el momento, y
teniendo a los alumnos en sus lugares, presento a la alumna que va dar la “frase del dia”,
en donde lee la frase que eligio y uno de sus compafieros da la interpretacion, siendo esta

mi actividad de inicio (Ver Figura. 28).

Estas actividades de inicio deben ser generadoras de ambientes de aprendizaje, en
donde la SEP (2011, p. 60-64) los define como “escenarios construidos para favorecer de
manera intencionada las situaciones de aprendizaje”, en otras palabras, es que el docente
genere, en el espacio en el que se desarrollara la sesion, un lugar en donde el alumno se
sienta en confianza y pueda construir su propio aprendizaje, que este en las mejores
condiciones de promover la reflexién, el andlisis, la comunicacion, atienda la diversidad,
el trabajo colaborativo y fomente los valores asi como la utilizacidn de diversos materiales

y recursos educativos.

Figura. 28 Actividad de inicio
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Alumna N: “Mi frase del dia es; Voy a vivir el momento para entender el destino, voy a

escuchar el silencio para encontrar el camino.

Docente en formacion: (Preguntando a un alumno) ¢Y qué significa la frase de tu

compafiera?

Alumna P: Que hay que vivir cada dia como si fuera el ultimo, escuchando consejos de

los demas para no desviarnos del camino (Ver Anexo. 8)

Mientras que la alumna, pega su frase en la barda trasera, doy indicaciones para
dar pauta a la clase “Analisis de proporcionalidad” (Ver Anexo. 9) lo primero es que el
dia de hoy vamos a trabajar en la libreta, dicto el eje del contenido, el cual corresponde a
el Manejo de la informacion, y el contenido es: Anélisis de representaciones (gréfica,
tabular y algebraica) que corresponden a una misma situacién. Identificacion de las que
corresponden a una relacion de proporcionalidad, que pertenece al primer blogue de tercer

afio de educacion secundaria.

Seguido de eso, presento el problema del dia en un cartel (Ver Figura 29) y lo
pego en el pizarron para que los alumnos puedan leerlo y doy aproximadamente 3 minutos
para que repasen lo que esta escrito en el papel; esta activad, serd la detonante del
aprendizaje, debido a que estoy presentando una situacion problema, que con base a
(Tobdn, 2010, p. 65) se trata de un “problema real, que se ha dado, se da o se podria dar

en un contexto familiar, comunitario, social, politico, etc.)

Fiéﬂra.AZQ Planteamiento del problema

65



Cuando observo que la mayoria ya leyé el problema, indico que se volteen hacia
atras, para realizar la fase de comprension, la cual, con ayuda de las preguntas de Polya
(1968), identifico si tienen dudas de como darle solucién al problema y sin dar pistas de
como resolverlo, a los alumnos que pregunto, ¢Cuéles son los datos del problema?, ;Qué

solicita el problema? O parafrasear el problema, parece que lo han comprendido, asi que
les digo que cuentan con 10 minutos para resolverlo.

En la resolucion del problema de forma auténoma estaba observando lo que
cada alumno estaba realizando para darle solucion al problema (Ver Figura 30), sin
embargo, algunos, no identificaban, como solucionarlo y solo dejaban sin contestar el
problema, otros, empezaban a realizar tablas para relacionar las gotas y el peso de los

nifos para saber cuantas gotas habia ingerido un nifio de 6 afios de edad que pesara 23
kilogramos en dos dias, entre otros procedimientos.
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Figura. 30 Soluciones del problema

En el desarrollo de la clase, para la socializacion de ideas, se retomd el problema,

leyéndolo nuevamente, después, se le solicito a dos alumnos, que pasaran a mostrar 1os
procedimientos que utilizaron para darle solucién al problema, mientras ellos escribian
sus resultados en el pintaron, se dio oportunidad que los que aun no habian terminado, lo

terminaran, en el momento en que los alumnos iban a comenzar con sus explicaciones, se
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pidio prestar atencion y mostrar respeto hacia sus compafieros, y empezaron con la

explicacion.

Una de las competencias matematicas que atendemos, es el comunicar informacion
matematica, que es lo que realizan los alumnos cuando pasan a explicarnos los métodos
que utilizaron para encontrar las soluciones a los problemas, ademas de su forma de
interpretar este, para ello, el método al que recurren mayormente es por ensayo Y error; y

con esto, hacen uso de sus aprendizajes previos (SEP, 2011).

Alumno “A”: multiplico los 23 kilos de peso del nifio por 2 dandole como resultado 46
gotas, después, como son dos dias los que va a tomar las gotas, sumo dos veces 46 y de
resultado obtuvo 92 (Ver Figura 31).

En el procedimiento que utilizo el alumno, se puede observar que primero
multiplico los 23 kilos por 2, para obtener cuantas gotas debia ingerir el nifio,
posteriormente, el alumno suma dos veces el 46, porque debia ingerir el medicamento por
2, dando como resultado 92 gotas que el nifio ingirié6 por dos dias. Sin embargo, el
resultado es incorrecto, debido a que el alumno, pierde de vista que el medicamento debe

tomarse cada 6 horas.
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Figura. 31 Solucion de Alumno “A”

Alumno “B”: Identifico los datos, primero que dos dias corresponden a 48 horas; que el
nifio pesaba 23 kilogramos, ademas cuantas gotas iba a ingerir el nifio en una dosis,

(corresponden 46 gotas), entonces, como el medicamento se ingiere cada 6 horas, dividid
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las 48 horas (de los dos dias) por 6, obteniendo como resultado 8 que corresponden a las
dosis que va a tomar en los dos dias y finalmente lo multiplico por 46 para obtener la
cantidad de gotas a tomar, dando el resultado de 368 gotas (Ver Figura 32) (Ver Anexo
10).

El alumno, inicia identificando cuales son los datos que contiene el problema para
empezar a analizar qué es lo que tiene que hacer para obtener el nimero de gotas totales
que va a ingerir el nifio, por lo que primero que interpreta que los dos dias que ingerira el
nifio de medicamento corresponden a 48 horas. Después realiza el mismo procedimiento
que su compafiero para saber cuantas gotas tiene que ingerir el nifio (en una dosis), lo cual
son 46 gotas, siguiendo con el procedimiento, retoma las 48 horas, para dividirlo entre 6,
ya que el medicamento se debe ingerir cada seis horas, lo que obtiene como resultado (8)
corresponde al nimero de dosis que tiene que tomar el nifio en dos dias, y, por altimo,
realiza una multiplicacién del nimero de dosis (8) por las gotas que debe ingerir el nifio

en una dosis (46), obteniendo 368 gotas en total.

Figura. 32 Solucion de Alumno “B”

Con ello, estamos atendiendo a una de las cuatro Competencias matematicas de
Educacion Baésica, Validar procedimientos y resultados la cual “consiste en que los
alumnos adquieran la confianza suficiente para explicar y justificar los procedimientos y
soluciones encontradas, mediante argumentos a su alcance que se orienten hacia el
razonamiento deductivo y la demostracion forma” (SEP, 201l, p. 23), ya que los alumnos
mostraron los procedimientos que utilizaron, argumentando sus ideas para dar un

resultado que se fue deduciendo a traves de sus explicaciones.
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Posteriormente, en la intervencion docente agradeci la participacion de los
comparieros que pasaron al pizarron, el alumno “A” argumento que habia perdido de vista
que el medicamento se ingiere cada 6 horas y por ello no estaba correctamente resuelto el
problema, después, comencé a explicar la forma de resolver el problema realizando una
tabla suponiendo que se tuvieran nifios de 10 kilos, 14 kilos, 20 kilos y 23 kilos, con una
edad aproximada de 2 a 6 afios, para saber cuantas gotas van a ingerir y al obtener que
para el nifio de 23 kilos eran 46 las multipliqué por las 8 dosis que se tiene que tomar en
dos dias (Ver Figura 33).
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Figura. 33 Procedimientos de la docente y alumnos

Esta, es una situacién problema, debido a que se encuentra dentro de su contexto,
no es algo ajeno para ello, y es algo con lo que muchas veces se han involucrado, ademas
hice hincapié¢ en la solucion del alumno “A”, ya que, remitiéndonos a la realidad, el
medicamento no solo lo recetan por un dia, sino que lo ingieren por mas tiempo, y muchas
veces no sabemos cudl es la cantidad correcta que deberiamos tomar o les deben dar a sus

familiares.

Para la ejercitacion di una tabla con algunos valores faltantes que relacionaban el
tiempo y la distancia, en esta, tuvieron que completar los espacios vacios y para ello,
debieron identificar la relacion de proporcionalidad que ocurria en el evento de este
ejercicio. Mientras los alumnos terminaban el ejercicio, me dispuse a evaluar los
productos de la clase con la Técnica de desempefio, verificando los cuadernos de los
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alumnos; con la transcripcion del problema, los procedimientos para la resolucion del
mismo Yy el incluir ejercicios que me permitio evaluar el aprendizaje de los alumnos (SEP,
2011, p. 42).

Clase 2. “Calculo de Probabilidades”

Inicié la clase del dia 15 de enero del 2020, siendo las 10:40 de la mafiana, muchos
alumnos aun no llegan de su descanso, aunque la mayoria de ellos ya alistan los materiales
de la clase, doy indicaciones de lo que se va a realizar en el dia, con base en lo que llevo

en mi planificacion didactica (Ver Anexo. 11).

Doy la distribucion del tiempo para las actividades y la evaluacion de estas, cuando
se integran todos los alumnos comienzo una platica como intercambio de ideas, en lo
que terminan de buscar sus materiales, les pregunto:

Docente en Formacion: ¢ya eligieron las preparatorias a las que se van a inscribir?
Alumnos: jya! Ya estamos estudiando.

Docente en Formacion: ¢a qué escuelas van a ir?

Alumnos: a la de Mexicaltzingo, a la 2 a la 1, en Metepec, en el CECITEM. (Ver Anexo
12)

Docente en Formacion: En linea, hay una pagina que les puede ayudar para prepararse
para su examen, es un simulador (anoto en el pizarron la liga). Si alguien quiere, puedo

ayudarlos a registrarse.
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Habiendo propiciado un ambiente de confianza en el grupo, planteo el problema
el dia en un cartel (Ver Figura 34) y lo pego en el pizarrdn para que los alumnos puedan
leerlo, doy aproximadamente 5 minutos para que lo lean, el problema que se va a abordar
el dia de hoy es un problema abierto que de acuerdo con Tobon (2010, p. 65) estos
problemas ‘“se pueden hacer de forma general y después, ya con la ayuda de los
estudiantes, concretarlo en un entorno determinado” es decir, se abord6 el problema como
estaba propuesto, sin embargo, lo contextualizamos, a un dia de comida rapida en la

secundaria.

Figura. 34 Cartel del problema

Cuando observe que la mayoria ya habia leido el problema, indique que se
voltearan hacia atras, para realizar la fase de comprension, en la cual identifico si tienen
dudas de como darle solucion al problema con base en las preguntas de Polya (1968),
pregunto, ¢Cuales son los datos del problema?, ; Qué solicita el problema? O parafrasear
el problema, parece que lo han comprendido, asi que les digo que cuentan con 8 minutos

para resolverlo.
Paso por las bancas para verificar que los alumnos estan resolviendo el problema

de forma autonoma, lo que de acuerdo con la SEP (2011) “Implica que los alumnos

sepan identificar, plantear y resolver diferentes tipos de problemas o situaciones”, que en
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este caso, los alumnos resuelven la situacion problematica que se mostré al inicio de la
clase, y para ello la mayoria utiliza diversas estrategias para lograrlo, reconociendo los
procesos que utilizaran para resolverlos, las técnicas a utilizar e incluso adaptando el

contexto del problema para asi resolverlo

Asi la mayoria de los alumnos empleaban la Regla de la Suma para darle solucién
(Ver Figura 35), poniendo en contexto, primero lo que dice el problema e identificando,
cuales son los eventos que pueden suceder, incluso, hay comentarios de los alumnos en
donde dicen que la probabilidad esté en cosas cotidianas, porque podia suceder lo mismo

en la tienda escolar.
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Figura. 35 Cuadernos de los alumnos

Posteriormente, acabados los 8 minutos para resolver el problema, se solicit6 a dos
alumnos a que nos compartieran sus procedimientos para que sus demas comparfieros,
verificaran que habian anotado la respuesta correcta, y observar, que elementos utilizaron

para encontrar la solucién.

Alumno “A”: Dice que la probabilidad de que ocurra el evento A o B es igual a la suma
de las probabilidades y lo anota en el pizarron
(P (AoB)=P(A) +P(B))

identifique, la probabilidad de Carlos almuerce pollo frito es de 0.4 y la probabilidad de

que Carlos almuerce hamburguesas es de 0.3 , sumo las probabilidades y obtengo que es
0.7 (Ver Figura 36).
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El alumno recuerda la regla de la suma y la esquematiza, posteriormente, sustituye
los datos que tenia (la probabilidad de que coma Hamburguesa 0.3 y la probabilidad de
que coma Pollo frito 0.4) en la regla de la suma y obtiene como resultado 0.7, el alumno
muestra que no logro identificar todos los datos, y como tenia una formula a utilizar solo

sustituyo y calculo, sin analizar lo que el problema solicitaba.
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Figura. 36 Solucién de Alumno “A”

Alumno “B”: Recuerda la regla de la suma en donde dice que la probabilidad de
que ocurra el evento A o B es igual a la suma de las probabilidades, menos las
caracteristicas que compartan en comun los eventos (P(A o B)=P(A)+P(B) — P(A y B)),
Refiere que existe una probabilidad de 0.1 de que Carlos almuerce en un dia cualquiera
pollo frito y hamburguesa y de ahi la caracteristica en comun, e identifica, la probabilidad
de Carlos almuerce pollo frito que es de 0.4 (Evento A), y la probabilidad de que Carlos
almuerce hamburguesas que es de 0.3 (Evento B), suma las probabilidades y obtiene 0.7,
posteriormente, resta el 0.1 de que Carlos almuerce pollo frito y hamburguesa dando como
resultado el 0.6, pero ademas, recuerda que la escala de probabilidad vade 0 a 1, y
menciona que entonces el espacio maestral de este evento es de 1por que esta dado en
decimales, y el complemento de este evento seria de 0.4 que corresponde a que Carlos no
almuerce ni pollo frito o hamburguesa en un dia cualquiera (Ver Figura 36) (Ver Anexo
13).
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Por el contrario, este alumno, va identificando poco a poco los datos que tenia el
problema, compartiendo con sus demas compafieros el analisis al que el llego para
resolverlo, comparando los aspectos como: si comera el mismo dia pollo frito y
hamburguesa, también, las probabilidades de que coma hoy hamburguesa o pollo frito, ya
que eso influye directamente para sustituir los datos en la formula, asi mismo, utiliza los
aprendizajes previos para abordar la escala de probabilidad, en donde explica que esta
dado en decimales, entonces su escala de probabilidad va en un rango de 0 a 1, lo que le
permite concluir que el complemento corresponderia a la probabilidad de que no coma

pollo frito ni hamburguesa.
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Figura. 36 Solucion de Alumno “B”

Con las participaciones de los alumnos, me permite observar el manejo de
Técnicas eficientemente, ya que los alumnos me presentan sus procedimientos que
utilizaron y de ahi se verifica el por qué se llega al resultado correcto o incorrecto, también,
me permite visualizar la eleccion de operaciones para resolver los problemas en particular,

el por qué utilizan determinada técnica.

Debido a que el alumno “B” dio, la explicacion del problema, mi intervencion

docente sirvio para precisar las respuestas que los alumnos habian brindado, por lo que
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agradeci la participacion de los alumnos y les indiqué, que verificaran sus resultados con
los que habia explicado el alumno “B” y la docente, mientras ellos comparaban sus
respuestas, comencé a escribir en el pizarrén ejercicios de Eventos mutuamente
excluyentes (Ver Figura 37).

Figura. 37 Ejercitacion

Y mientras ellos continuaban resolviendo los ejercicios, pase a evaluar el
planteamiento del problema, considerando que tuvieran trascrito el problema, también en
cuanto al procedimiento que los alumnos tuvieron para resolverlo, asi como las soluciones
que dieron sus comparieros, utilizando la Técnica de Desempefio con rubricas que me
permitieran ver el progreso en el aprendizaje situado (SEP, 2011, p. 42) (Ver Anexo 14) .

Clase 3. “Analisis del recorrido a la escuela”

El dia de hoy 3 de marzo del 2020 inicie la clase del “Analisis del recorrido a la escuela”
(Ver Anexo. 15), la cual corresponde al eje: Proporcionalidad y funciones; del contenido:
Lectura y construccion de graficas formadas por secciones rectas y curvas que modelan

situaciones de movimiento, llenado de recipientes, etcétera; en el cual, me propongo, que

75



através de una situacion autentica, reflexionen que, a través de situaciones de movimiento,

pueden generarse secciones rectas.

Doy inicio a la clase a las 8:40 de la mafiana, en su mayoria, los alumnos estan
ubicados en sus lugares, aun asi, doy indicacion de acomodar sus filas, solicito a el alumno
“N” para que pase a explicar su foto del dia, la cual tiene relacion matematica y un

significado especial para el alumno para el intercambio de ideas.

Alumno “N”: La foto la traje porque me gusta el artista que esta plasmado, y aparte es un

arte abstracto.

Docente: ;Y la relacion matematica?

Alumno “N”: Esta pintado con figuras geométricas irregulares (Ver Figura 38) (Ver
Anexo 16).

Figura. 38 Foto del dia

Posteriormente, agradeci la participacién y pedi que pegara su foto en el muro que
utilizamos para colocar las fotos del dia, mientras tanto, dicte a los alumnos, el eje,

contenido y propdsito de la clase, para tener una idea, de cOmo se trabajaria durante la
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sesion, ademas, de mencionar las actividades que se iban a realizar, para mayor claridad
de hacia donde vamos.

Siguiendo con la secuencia, dicte el problema del dia “La siguiente gréafica
muestra el recorrido de un dia en el que Mateo fue a la escuela, , empez0 a ir caminando,
permanecio ahi esperando entrar, hasta que las autoridades de la escuela salieron a
anunciar que, por ese dia, se suspendian las clases , asi que Mateo tuvo que regresar
caminando a su casa.” , y unas preguntas para ayudar con el analisis: “;Qué distancia
recorrio en total Mateo?, ;Con que velocidad se desplaz6 Mateo los primeros 5 minutos?,
¢ Cuénto tiempo se hizo desde su casa a la escuela?, Si sale de su casa a las 6 am ¢a qué

hora llega a la escuela?”

El dia de hoy aborde un “problema real, con sentido, significado y reto, porque es
precisamente lo que significa una competencia: se trata de una actuacion integral para
identificar, interpretar, argumentar y resolver determinados problemas del contexto”, ya
que el problema requeria analizar e interpretar la grafica del recorrido del trayecto de una

casa a la escuela, algo que diariamente realizan los alumnos para trasladarse a la escuela.

Asi mismo, Perkins (1981) citado en Santos (2014, p. 39) menciona que, al trabajar
con la resolucion de problemas, se genera “un conocimiento general, incluye estrategias
ampliamente aplicables para resolver problemas, tomar decisiones, desarrollar un
pensamiento inventivo y regular o monitorear el proceso de solucion de un problema”, lo

gue ayuda a contribuir con las competencias matematicas de la Educacién Basica.

Asi que, doy aproximadamente 5 minutos para que lo lean y repasen el problema,
cuando observo que la mayoria ya lo leyo, indico que cierren sus libretas para realizar la
fase de comprension, en la cual identifico si tienen dudas de como darle solucién al

problema, pregunto: ;Cuéles son los datos del problema?, ;Qué solicita el problema? O
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parafrasear el problema, parece que lo han comprendido, asi que les digo que cuentan con
10 minutos para resolverlo, (Polya, 2005), (Ver Figura 39).

Figura. 39 Alumnos Resolviendo el Problema

Al concluir con el tiempo indicado, y habiendo observado los procedimientos de los
alumnos (Ver Figura 40), solicito a dos alumnos para realizar la socializacion de ideas, y
que compartan sus procedimientos que utilizaron para darle solucion al problema, siendo

elegidos, por la interpretacion que cada alumno tuvo con respecto a este.

Figura. 40 Procedimientos de los alumnos

Alumno “A”: (Realiza la grafica en el pizarrén), en la primera pregunta, de ;cuanto
recorrio Mateo?, pues, recorrio 1000 metros, porque de su casa a la escuela fueron 500
metros, y cuando se regresd, camino otros 500 metros. De la segunda pregunta ¢con que
velocidad se desplaz6 Mateo los primeros 5 minutos?, pues 200 metros, (Utiliza la grafica
que hizo para explicar), porque el primer tramo indica que a los 5 minutos se desplaz6 200
metros, en la tercera pregunta ¢ Cuanto tiempo se hizo desde su casa a la escuela?, se hizo

40 minutos, porque es lo que tarda mateo en el recorrido, y en la ultima pregunta: Si sale

78



de su casa a las 6 am ¢a qué hora llega a la escuela? 6:40 am, porque se le suman los 40
minutos que se hizo a la hora que sali6 de su casa (Ver Figura 41).

El andlisis que realiza el primer alumno permite contestar casi todas las preguntas
correctamente, sin embargo, pierde de vista algunas cuestiones, como la velocidad se
desplaza los primeros 5 minutos, ya que esperaba que dividiera los 200 metros que avanzo
entre los 5 minutos, y también en la ultima pregunta, el alumno contempla todo el

recorrido que realiza Mateo, y no solo el recorrido que hace de su casa a la escuela.

Figura. 41 Solucién de alumno “A”

Alumno “B”: igual en la primera pregunta, de ¢cuanto recorrié Mateo?, recorrié 1000
metros, porque de su casa a la escuela son 500 metros, y cuando regresa son otros 500
metros, asi que se suman y dan 1000. De la segunda pregunta ¢con que velocidad se

desplaz6 Mateo los primeros 5 minutos?, 40 metros en un minuto.

Docente en formacion: ¢Por qué ocurre esto?

Alumno “B”: porque en 5 minutos avanzo 200 metros, y si lo dividimos, nos da que por
cada minuto, avanza 40 metros, continuo; en la tercera pregunta ¢ Cuanto tiempo se hizo
desde su casa a la escuela?, se hizo 15 minutos, porque solo pide el recorrido que hizo de

su casa a la escuela, no de todo el recorrido, y todo el recorrido si son 40 minutos, pero
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eso implico: el recorrido de la escuela, el tiempo que espero, y cuando volvio de la escuela,
y entonces para la Gltima pregunta; Si sale de su casa a las 6 am ¢a qué hora llega a la
escuela? Llega a las 6:15, Mateo llega temprano a la escuela (Ver Figura 42) (Ver Anexo
17).

El alumno tiene un mayor andlisis al comunicar su procedimiento, ya que el
comienza a interpretarlo desde su realidad, como si el hiciera el recorrido de su casa a la
escuela, también interpreta que el tiempo que es constante, es cuando tiene que esperar
Mateo a las autoridades de la escuela, asi como el tiempo que Mateo tarda en trasladarse

a su escuela.

Figura. 42 Solucion de alumno “B”

Les agradeci las explicaciones a sus compafieros, y reiteré en la intervencion
docente la solucion que dio el alumno “B”, pedi a los alumnos que verificaran los
resultados, para que compararan sus respuestas con la de los alumnos que realizaron la
socializacion de ideas.

Con la participacion de los alumnos, me percato que los alumnos estan en

construccion de su conocimiento de acuerdo con 3 de los aspectos que refieren Hernandez

y Diaz Barriga (2015), los cuales son: la experiencia personal de los alumnos, ya que se
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remiten el problema a las experiencias personales que tiene cada alumno, para poder
interpretar la gréafica que se les presento y analizar desde su perspectiva, que significa
cuando la grafica va en aumento, o cuando esta es constante, y con ello el contexto, y la
problematizacion con la realidad, ya que los alumnos dedujeron que pasa si la pendiente
estd més inclinada hacia el eje de las ordenadas, o si estd mas inclinada al eje de las

abscisas.

Para la ejercitacion, pedi a los alumnos que me realizaran una descripcién similar
a la del recorrido de Mateo, de alguna situacion que a ellos les gustara compartir; entre
sus descripciones estuvieron: el recorrido de regreso a sus casas saliendo de la escuela,
Cuando van de compras al mercado, al ir a visitar a un familiar, realizar comida, ir de

compras, etcétera, y que de tarea graficaran esos recorridos.

Para cerrar con esta sesion, evalué que tuvieran trascrito el problema, la gréfica
pegada y que indicaran el recorrido en ella, también en cuanto al procedimiento que los
alumnos tuvieron para resolverlo, asi como las soluciones que dieron sus compafieros, y
la descripcion de sus recorridos, con la Técnica de desempefio, el instrumento fue una
rabrica para valorar el aprendizaje situado, instrumento que propone la SEP (2011), (Ver
Anexo 18) que de acuerdo con Diaz Barriga (2006 p. 134) dice que las rubricas y los
portafolios, entre otros instrumentos, son de interés para la reflexion y autoevaluacion del

alumno y el profesor .

ANALISIS DE MI PRACTICA DOCENTE

Tercer momento. Una vision retrospectiva ""EL DESPUES”

Habiendo realizado un analisis de los documentos que rigen mi practica docente en la
escuela secundaria y describiendo las secuencias didacticas mas relevantes para dar
cuenta al progreso que he tenido para el proceso de ensefianza-aprendizaje, el ultimo
andlisis que realizo en el Capitulo 1, es el como fui mejorando dentro de esta practica,
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dentro de las clases que impartia en las jornadas, asi como la metodologia que utilizaba,

y el dominio de la secuencia didactica a través de las situaciones auténticas.

Para generar esta vision retrospectiva de mi practica docente, cito a Polya (2005)
ya que el describe la retrospectiva como “detenerse a observar que se hizo”, en el cual,
retomare desde “el antes”, y el “durante” un analisis que me sirva para reflexionar la
formacion docente que ha sido considerablemente progresiva, que me permitira visualizar

en donde estaba, y hacia donde quiero llegar.

Esta reflexion partié desde el acercamiento de mi practica docente, desde lo que
se realiza antes de la planificacién, la misma planificacion y su ejecucion, dando cuenta
de las clases mas significativas que tuve en los periodos de practicas, relacionando los
aprendizajes esperados, con las actividades propuestas, y ahora por Gltimo, la evaluacion
de todo lo ya mencionado, para enriquecer y fortalecer la docente que quiero llegar a ser,

para esto, realizare un analisis desde 5 etapas que propone Fierro (2008, pp. 45-47).

1. Analizando nuestra préactica docente

Al inicio de la practica docente de séptimo semestre, me resultaba dificil
adecuarme a la secuencia didactica que estaba propuesta, ya que se me resultaba un
conflicto, resolver en un dia, un problema, consideraba que el tiempo que empleaba, no
estaba bien aprovechado, ademas, de que en las practicas anteriores mi estilo docente

recaia a clases magistrales, me conflictué mas.

Las clases que comlnmente aplicaba eran en donde el maestro solo es el
protagonista, queria solamente explicar y dictarles ejercicios para que mecanizaran los
procedimientos del contenido que estaba dando, para que los alumnos entendieran, por lo
que dificilmente consideraba participaciones de los alumnos o la forma de interpretacién

para los problemas.
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Habiendo reconocido las probleméticas de ensefianza y aprendizaje, y realizar mis
planificaciones con base en ello, ahora el conflicto resultaba ser doble, ya que ain no
dominaba la secuencia didactica en su totalidad, ya que, lograba realizar mis actividades
de inicio y desarrollo, pero muy pocas veces la de cierre, en donde tenia que evaluar los
aprendizajes de mis alumnos; y, ademas, debia atender a dichas probleméticas que habia

detectado, para que los alumnos tuvieran un aprendizaje significativo.

Sin embargo, realizando un andlisis y evaluando mis préacticas, conforme fue
avanzando el semestre, he logrado mejorar no solamente en el dominio de esta secuencia
didactica, sino que, considero que estoy cumpliendo con lo que se propone en los
documentos rectores de educacion basica, como los aprendizajes esperados, los estandares

curriculares, entre otros.

2. ¢Qué situacion educativa queremos transformar?

Lo primero a considerar para realizar esta transformacion, es el buscar teoria para
informarnos mas, y el compromiso para cada docente, de cualquier nivel educativo es
conocer los Planes y Programas de estudio en nivel educativo que se va a desarrollar, ya
que son los documentos que nos dardn un panorama de cémo trabajar desde cualquier

campo formativo.

De lo anterior, y por consecuencia lo que debo de transformar, es la forma de presentar
los problemas a los alumnos, que en verdad estén contextualizados y que atienda a la
modalidad de trabajo de secuencias didacticas, para que ellos se puedan basar en una
situacion problema que les permita interpretar y analizar de una forma mas sencilla dichos
problemas, que sean palpables, para que muestren un interés para resolverlos, y que, de

ahi, desprenda una atencion voluntaria y no forzada por parte de los educandos.
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3. Hacia una comprension de la situacion educativa

Por ello, es importante considerar, todo lo que nos marcan los Planes y Programas de
Estudio 2011 para poner al alumno al centro, y sobreponer el aprendizaje por encima de
la ensefianza, atender a los principios pedag6gicos para tener una claridad de cémo
ensefiar, como atender a la diversidad, como asumir un rol docente que me permita
relacionarme con los alumnos y que al mismo tiempo me genere propiciar los aprendizajes
esperados y el perfil de egreso de la educacién bésica, anteponiendo una Evaluacion

Formativa, y no solo un valor Cuantitativo.

4. Transformando nuestra practica docente

De antemano, sé que el ejercicio docente no termina aqui, porque es el inicio del
camino de una vida laboral, por lo cual, me compete comenzar a hacer un cambio en la
educacion, generar una vision retrospectiva de cada clase que imparta, para observar que
mejorar, y estructurar planes que me funcionen con esta tarea, es decir, llevar un
seguimiento continuo y progresivo que dé cuenta de las actividades que me funcionan en
esta préctica docente, y cuales no para modificar y cambiar, para no quedarme estancada

en el conformismo.

5. Recuperacion por escrito y reapertura del proceso

Por ello considero importantes cada una de las fases de la secuencia didactica,
desde las actividades de inicio, que generan un revuelo en las clases, pues cada mes, los
alumnos ansian, con queé actividad vamos a comenzar nuestra clase, ademas de generar un
ambiente ameno para denotar las siguientes actividades; al plantear el problema, y estar

leyéndolo, y continuando con la fase de comprension, los alumnos, ahora proponen
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soluciones o interpretaciones del problema que me muestran en la resolucion de forma

auténoma y en la socializacion de ideas, para escuchar algunas de esas propuestas.

Al abordar en mis secuencias didacticas, planteamientos de problemas que estan
mas en su contexto escolar y socio cultural, como en mi clase significativa nimero tres,
los alumnos, analizan las situaciones a las que se estan enfrentando, dan argumentos
basados muchas veces en lo que ellos realizan, y sus interpretaciones las enfocan, como

si ellos estuvieran en tal situacion.
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CAPITULO II. “Confrontacién Tedrica con la Practica Docente”

Para este segundo capitulo realizaré una comparacion entre lo que me dice la teoria que
analicé para mi tema de estudio “el aprendizaje situado desde la resolucidn de problemas
matematicos” y lo que sucedio al aplicar algunas de estas estrategias propuestas por los
autores con el grupo de 3”C” durante el ciclo escolar 2019-2020, esto con la finalidad de
realizar un andlisis de lo que han realizado los tedricos, y el efecto que causo en mi
formacion docente y el quehacer dentro del aula donde realizaba mi préactica y

posteriormente en el aprendizaje de mis alumnos.

Entonces, analizando las actividades propuestas por los tedricos, pude disefiar
secuencias didacticas, acorde a las necesidades que me demandaban los alumnos, “el
generar un aprendizaje situado”, 10 que me permitié primeramente, reconocer las
barreras de aprendizaje en el aula, después, decidir que estrategias debia utilizar de
acuerdo a los autores consultados para: generar ambientes de aprendizaje, resolver
problemas contextualizados y el evaluar el aprendizaje situado; para asi realizar una visién
retrospectiva que me permitiera evaluar mi desempefio de la préactica, y confrontar
entonces la opinién de los expertos y lo sucedido en el aula; en donde en primer momento,
abre de realizar una basqueda de que es el profesional reflexivo, debido a que es uno de

los fines del término del presente ensayo.

Para ello, de acuerdo con Shon (1992, p. 36) dice que “Podemos reflexionar sobre
la accion, retomando nuestro pensamiento sobre lo que hemos hecho para descubrir cémo
nuestro conocimiento en la accion puede haber contribuido a un resultado inesperado.” Es
decir, podemos reflexionar del “durante” con base en las propuestas de los autores y
retomadas en la planificacion para observar, lo que estas contribuyeron hacia el
aprendizaje de los alumnos ademas de vislumbrar los resultados obtenidos ya que estos

pueden ser variados, e inesperados por el contexto de los alumnos.
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Para identificar esta confrontacion teorica con la practica voy a describir, qué es el
profesional, debido a que una persona profesional, asume el rol de enfrentarse a
situaciones problematicas, que es lo que muchas veces, como maestros, es un desafio dia
a dia y tenemos que tener herramientas para afrontarlas, asi como Shon (1992) lo
menciona “He utilizado el término arte profesional para referirme a los tipos de
competencia que los practicos muestran algunas veces en situaciones de la practica que

resultan singulares, inciertas y conflictivas”

Entonces, para empezar con el anélisis de la confrontacion teorica y la préctica,
teorizaré qué es el profesional, considerando a este término, como aquellos que “son

rigurosos resuelven problemas instrumentales bien estructurados mediante la aplicacion
de la teoria y la técnica que se derivan del conocimiento sistematico, preferiblemente
cientifico” (Shon, 1992, p. 17) , que en este caso es la profesion de docencia en la escuela
secundaria; debido a que al termino de octavo semestre, no solo quiero quedarme en
ejercer la profesion, sino que requiero ejercerla bajo un analisis critico de la reflexion de

mi profesion.

Debido a que el ejercicio docente al que nos enfrentamos, es cada vez mas
complejo, puesto que nos enfrentamos a una diversidad de alumnos con distintos
aprendizajes en el aula que deben ser atendidos, ademas de las multiples tareas con las
que carga el docente, como promover valores en el aula, el implementar herramientas

tecnoldgicas, atender a padres de familia, carga administrativa, entre otras actividades.

No obstante, para atender todo lo que nos refiere de la practica docente antes
descrita, es necesario un ejercicio reflexivo que forme a los nuevos profesores que ayude
a “construir su identidad profesional, proceso que se vera enriquecido si se ensefian las
técnicas que le permitan analizar, examinar, observar, y reflexionar sobre lo que hace y el

modo en que lo hace (Gonzalez, 2015, p. 149). Es decir, para generar un profesional
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reflexivo, es necesario tener en cuenta técnicas que peritan ser criticos en cuanto a la tarea

que se esta desempefiando.

Asi mismo Arandia y Fernandez (2012) refiere que el profesional debe considerar
todo lo que constituye estar involucrado en su &mbito laboral, como las experiencias y
vivencias en la escuela secundaria, desde el aula en donde se imparten las clases, asi como
el material o los recursos que se lleguen a ocupar, los espacios fisicos en donde se puede
generar ambientes de aprendizaje, debido a que, como docente reflexivo, es importante
considerar y analizar el porqué de sus acciones, actividades, tareas que desempefia, los
conflictos a los que se somete dia a dia, para evaluar y mejorar la practica que realiza.

Ademas, Schon (1968) menciona que el proceso de reflexion, ayuda a la tarea
docente, debido a que ayuda a prever como, siendo ya profesional de la educacién, tengo
que actuar, a una determinada situacion, lo cual genera, identificar, soluciones o
estrategias, que me peritan resolver las problematicas a las que me valla a enfrentar, desde

un analisis critico de la situacién, y no solo actuar de manera impulsiva.

También Liston y Zeichner (1993) refiere que “el concepto del maestro como
profesional reflexivo reconoce la riqueza de la maestria que encierran las practicas de los
buenos profesores. Desde la perspectiva del maestro concreto, significa que el proceso de
comprender y perfeccionar el propio ejercicio docente ha de arrancar de la reflexion sobre
la propia experiencia, y que el tipo de sabiduria que se deriva por completo de la
experiencia de otros (aunque también sean maestros), en el mejor de los casos, se

encuentra empobrecida y, en el peor, es ilusoria.

Es decir, para poder emprenderme como profesional reflexiva de la educacion no
basta solo de reflexionar de la experiencia de otros docentes, ya que no nos encontramos
dentro del mismo contexto, y quiza lo que a ellos les resulten buenas practicas, no se

adecue a las necesidades que nos demandan nuestros alumnos, sin embargo, no es del todo
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malo, ya que con ello, ahora que comenzare a ejercer en la docencia, requiero de guias
para marcar el rumbo de la carrera 'y mi preparacion inicial, para posteriormente, seguirme

preparando para asumir mi rol profesional.

En otras palabras, si desde ahorita me comienzo a formar bajo la reflexion de mi
préactica, me ayudara como futura profesionista a pensar de manera critica, analizar mi
practica docente y considerar las consecuencias de los actos que llegue a realizar durante
este ejercicio , es decir, me estoy preparando el como afrontareé el ejercicio de mi profesién
para fomentar y desarrollar, valores, conocimientos, capacidades, destrezas, aptitudes y
aprendizajes en los alumnos, comprometida en educar con valores y principios a los

adolescentes del México actual.

Una vez descrito como llevaré acabo el ejercicio de mi practica docente
considerando lograr ser una profesional reflexiva, interesada en las necesidades y
convicciones que me requiere y demanda mi trabajo, realizaré la confrontacion teérica de
las palabras mas significativas de mi tema de estudio “El aprendizaje situado desde la
resolucion de problemas matematicos” para observar, que actividades resultaron
favorables para contribuir con el aprendizaje de los alumnos, y en su defecto, cuales no

inciden directamente con el mismo.

Asi mismo, de este analisis resaltaré, las actividades, estrategias y herramientas
que me fueron funcionales para atender la situacion conflicto que identifiqué en mis
jornadas de observacion, describiendo las que puse en marcha a través de la
implementacidn de las mismas desde el momento de la planificacion, y que efecto causo
en los alumnos; las que favorecieron, las que resultaron, los nuevos obstaculos que
enfrentamos, la evaluacion de dichas actividades, entre otros aspectos, para asi tener una
evaluacion propia de mi practica docente, para implementar o descartar actividades que

me ayuden en el quehacer docente.
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Teoria vs Préactica

Para este apartado, iniciare con la confrontacion tedrica de las estrategias que retome de
diversos autores de mis palabras clave descritas en mi tema de estudio, como lo son: el
aprendizaje situado, la resolucion de problemas, y la evaluacion , para observar, que tan
funcionales y aplicables resultaron para el ejercicio docente que estoy realizando y como
impacto en el aprendizaje de los alumnos de 3° “C”, para adquirir el logro de las
competencias y aprendizajes esperados que nos marcan los planes y programas de

educacion basica

El primer término que analizaré es el aprendizaje situado desde la perspectiva
del constructivismo, por que como hacia mencion en el tema de estudio, el aprendizaje
situado, se logra a través de la modificacion de los esquemas que ya tenemos,
conociéndolas, asi como aprendizajes esperados, pero ademéas Hernandez y Diaz (2015),
nos mencionan “cuando el aprendizaje ha sido un proceso de construccion, se va a

evidenciar con lo siguiente” (Ver Figura 43)

Perspectiva:

. Realidad:
*El alumno es capas de mediar el *Los al d
aprendizaje en otros si reconoce y @8 LIS, e CEpEdes el

comparte su conocimiento corpartir su conocimiento y
L reconocer lo que habian aprendido
*Encuentra significado a todo lo que

aprende y lo aplica *Le encuentran significado a lo que
. i se esta trabajando, sin embargo aun
Cpmparte §us aljecdotas, ' no lo aplican
experiencias y situaciones de vida .
con los demas, por lo que aplica Plantean, el como ellos desde su
estrategias para solucionar experiencia darian solucion a
problemas. determinados problemas, y buscan
. estrategias para desarrollarlas.
*Posee una buena autoestima )
emocional, asi que tiene *Aun carecen de autoestima
7 .
responsabilidad en su propio emocional, y van desarrollando el
aprendizaje compromiso de ser responsables en

su aprendizaje

Figura. 43 Evidencia de constructivismo en los alumnos
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Como se muestra en el diagrama, los alumnos, empiezan a adentrarse en un estado
de construccion de sus conocimientos, en donde progresivamente se hacen responsables
de su propio aprendizaje, pero no solo de ellos, sino que ayudan y comparten a sus
compafieros para avanzar todos por el mismo rumbo, ademas, comienzan a generar
analisis a partir de situaciones que no estan alejadas de su realidad, para poder expresarse

con mayor claridad.

Ademas, considerando las aportaciones de Rodarte (2011, p. 41), quien hace una
vision cronoldgica de como es visto el aprendizaje situado, se observa que, el aprendizaje
estd dado por la experiencia (Vygotsky; Dewey), ya que los alumnos en multiples
ocasiones, para resolver las situaciones conflicto que se les mostraban, se remitian a lo
que habian realizado antes, y anclaban sus conocimientos previos para buscar una

solucioén.

Esta accion al inicio de las clases no lograban realizarla, debido a que discutian,
gue muchas veces, dichos contenidos no lo habian visto, por lo que dificilmente, lograban
anclar los conocimientos previos y los nuevos para crear nuevos aprendizajes, esta
evidencia la demostraron los alumnos, en el momento de resolver problemas, que implican
solamente utilizar una técnica para darle solucién, por lo que algunos alumnos, al
momento de identificar los datos del problema, lo relacionaban con lo visto anteriormente,

y preguntaban si podian utilizar otras técnicas.

Asi mismo retomando a Freire citado en (Rodarte, 2011, p. 41) marca el
aprendizaje situado como un aprendizaje colaborativo, activo, orientado a la comunidad y
vinculado a la cultura de los estudiantes, lo cual me permitio verificar, que esto no siempre
ocurre, debido a las confrontaciones que se tienen en el grupo, sin embargo, con los
compafieros que tienen mas confianza, logran establecer estos vinculos, que les permite

indagar en multiples interpretaciones y posteriormente sus soluciones.
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Una de las palabras claves, es la cultura que traen los estudiantes, la mayoria de
ellos pertenecen a la misma comunidad, sin embargo, muestran resistencia al aprendizaje
colaborativo, debido a los grupos de referencia que se integraron, por lo que, a pesar del
trabajo que se incluyo para actividades entre pares y pequefios grupos, no se trabajaba con

la misma eficiencia que cuando trabajaban autbnomamente.

Ademas, entre los referentes tedricos que abordan el aprendizaje situado destacan
Vygotsky (1986) y Dewey (1859) que basan su teoria en el aprendizaje por
descubrimiento o una construccion de conocimientos desde lo socio-cultural; también
Freire, que refiere al aprendizaje situado en donde el alumno es colaborativo, activo y el
aprendizaje se da dentro del contexto de cada uno de ellos, asi mismo, revisando teoricos
mas actuales como Cole y Wenger (1997) dan un significado méas especificd para el
aprendizaje situado, lo cual lo expresan como una actividad que le dé significado a el

conocimiento del alumno, dentro de su actividad social, citado en (Rodarte, 2011, p. 41).

El contexto al que me refiero en la escuela de préactica, recae en la venta de
carnicos, y es un municipio que cuenta con un estatus socio econémico alto, para incluir
actividades contextualizadas a los alumnos, realice problemas de “feria de matematicas”
que implicaban no solo adentrarlos en contenidos, sino, en ponerlos en situaciones
conflictivas que fueran lo mas acercadas a donde socialmente se desarrollan, incluyendo
actividades culturales, sociales, econOmicas, que me permitieran generar una

transversalidad para obtener un aprendizaje significativo.

Para generar aprendizajes significativos en los alumnos, (Diaz, 2003, p. 3) afirma
que “En esta teoria sostiene que la adquisicion de habilidades y el contexto sociocultural
no puede separarse”. Visto desde el aula, reafirmo esta postura, debido a que los alumnos,

encuentran un aprendizaje més solido, con las situaciones que estan mediadas en su marco
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de referencia, lo que hace que adquieran y desarrollen habilidades que les ayuden a generar
estrategias para resolver problemas.

Es decir, con base en lo anterior, para lograr el desarrollo de las habilidades de los
alumnos, se requiere considerar el contexto de los alumnos, por ello, al presentar
actividades, como la “feria de matematicas” en donde se incluyeron problemas
contextualizados, los alumnos se mostraban mas motivados a resolverlas, demostraban las
habilidades y destrezas para encontrar las soluciones, y argumentaban los procedimientos,
con base en sus aprendizajes previos, su desarrollo en el contexto sociocultural y buscando

soluciones a los retos que se les presentan dia a dia .

El segundo término que analizaré es la resolucion de problemas, considerando
que es una de las cuatro competencias que la SEP me demanda atender y desarrollar en
los alumnos de nivel secundaria (SEP, 2011, p. 24), por ello, y para atender al enfoque de
la asignatura, argumentare, las estrategias utilizadas para la resolucion de problemas,
desde la perspectiva de los diversos autores que consulte y lo que implico ponerlos en
marcha con los alumnos; los avances que lograron, estrategias que funcionaron, como se

aplicaron, etc.

Para ello (Santos, 2014, p.19), nos indica, que no solo basta con que el alumno
mecanice reglas, algoritmos, formulas o procedimientos para resolver problemas
rutinarios, sino que involucra problematizar, cuestionar y pensar distintas formas de
resolver problemas, y francamente es cierto, no solo es ayudarle al alumno a realizar los
procesos algoritmicos, o aprenderse las formulas para atender a los contenidos, porque
lejos de apoyar a los alumnos en esta tarea, se les limita el pensamiento para que ellos

afronten los problemas.

Los procesos que realizan para resolver problemas, y que realmente sean

aprendizajes que adquieran los alumnos, han sido mostrados en las sesiones que han
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transcurrido en las practicas, como el analizarlos distintos procedimientos que pueden
emplear para resolver determinados problemas, generar preguntas de que les esta
solicitando, esquematizar para tener mayor comprension, manipular y visualizar recursos

que les ayuden con la solucion de este.

Uno de los métodos que implementé para la resolucion de problemas fue el Método
More el cual se bas6 “en un topico de estudios en donde los alumnos tienen que investigar,
comprender, resolver y presentar en una comunidad de aprendizaje en donde el profesor
actla como moderador” (Santos, 2014, pp. 18-19), que al aplicarlo en el aula, no result6
tan efectivo, debido a que los alumnos, no estaban acostumbrados a investigar por su
cuenta, o realizar trabajos autbnomos que les ayudaran a comprender los problemas que

estaban resolviendo, por lo que se opt6 por trabajar por el métodos heuristicos.

En los Métodos Heuristicos consistian en “En el proceso de resolver un problema,
un individuo puede trabajar analogias, introducir elementos auxiliares en el problema,
descomponer o combinar algunos elementos del problema” Polya en (Santos, 2014, p. 66),
de los cuales, describiré, cuéles fueron los que se implementaron para ayudar a los
alumnos a resolver los problemas y cudles fueron los resultados obtenidos (Ver Figura
44).

Realidad:

*Los alumnos mustran dificultad
para crear las relaciones.

Perspectiva:
Métodos Heuristicos
*Trabajar con analogias

* Introducir elementos
auxiliares

*Descomponer el
problema

*Combinar algunos
elementos del problema

*Se trabajo tambien con
elementos auxiliares, que
correspondian a implementar
otras herramientas para
resolver el problema

*Lo que mas les servia a los
alumnos, era descomponer el
problema, ya de de ahi
empezaban a identidicar la
condicion de problema, datos,
etc, que les permitia observar
como resolverlo.

*También, lograban combinar,
formulas o elementos
matematicos mas simples que
ayudaban a la resolcucion

Figura. 44 Método Heuristico



Al trabajar con los métodos heuristicos hay mas avance que con el método More,
debido a que los alumnos cuentan con un mayor apoyo trabajar de este modo, al utilizar
las analogias, resultaron méas aplicables en los contenidos de funciones, porque los
alumnos relacionaban lo que correspondia con funciones cuadraticas o con funciones
lineales, de este modo, los alumnos, analizaban y empleaban estrategias crear sus
relaciones y comparaciones, sin embargo muchos alumnos aun no lograban vislumbrar

estas relaciones.

El método mas efectivo y que les resultd a los alumnos, es descomponer el
problema, ya que con apoyo de las tres preguntas que plantea Polya en (Santos, 2014, p.
40) para ayudar a interpretar “;Cual es la incognita?, ¢;Cual es la informacion dada del
problema (datos)? y ¢ Cuales son las condiciones que relacionan los datos del problema?,
los alumnos encontraban mas sencillo el problema, debido a que tenian identificado, que

es lo que solicitaba especificamente para resolver el problema.

Atendiendo, la resolucién de problemas, implicitamente colaboramos a las
competencias que nos marcan los Planes y Programas de educacién basica (SEP, 2011,
p. 23), como: la resolucion de problemas, en donde demanda que los alumnos sepan
identificar, plantear y resolver problemas, aqui, atendiendo al enfoque de la ensefianza de
las matematicas, los alumnos, a pesar de la resistencia que mostraban al inicio del ciclo
escolar, poco a poco a través de la contextualizacion de los problemas, buscaban retos en

los problemas para resolverlos.

En la segunda competencia comunicar informacién matematica, los alumnos, en
la socializacién de ideas, bajo sus propios argumentos, expresaban los métodos y recursos
que utilizaron para resolver los problemas, lo cual ayudaba a que otros comparfieros
comprendieran los procesos de solucién. En la validacion de procedimientos y resultados,

en la visién retrospectiva los mismos alumnos, verificaban el resultado, y comprobaban
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el porqué de sus resultados, si eran correctos o incorrectos, o en donde estuvieron las fallas
para comprenderlo. Y, por Gltimo, el manejar técnicas eficientemente, después de ejercitar
el contenido, los alumnos, se apropiaban de la forma de solucion que estaba propuesta en
los contenidos y aprendizajes esperados, por lo que no se desatendia el contenido

propuesto para determinadas sesiones (Ver Figura 45).

Perspectiva: Realidad
Atender las 4 «  Los alumnos mostraban resistencia a la resolucion de problemas,
competencias pero al llevar problemas contextualizados, generaba interés en los
*Resolucidn de alumnos
Problemas e *Los alumnos comunican informacion matematica bajo sus
*Comunicar informacién propios criterios
matematica »  *Después de socializar las ideas, los alumnos, tienden a verificar
*Validar procedimientos sus resultados y autoevaluarse
*Manejar técnicas «  *Posteriormente se apropian de las técnicas que les ayudan a
eficientemente resolver problemas

Figura. 45 Comparacion de las Competencias

La tercera y ultima palabra clave de mi tema de estudio, es la evaluacion
auténtica, en donde la SEP (2011), en los 5 libros de Evaluacion propone técnicas e
instrumentos para llevar a cabo la evaluacion formativa, la cual debe contribuir a
identificar el avance que los alumnos van logrando, con base en los aprendizajes y

estandares curriculares que se requieren para la educacion basica.

Que de acuerdo con Diaz citado en (Zorrilla, 2011, p. 23) con la evaluacion
formativa, se favorece el seguimiento al desarrollo del aprendizaje de los alumnos como
resultado de la experiencia, la ensefianza o la observacion. Por tanto, la evaluacion
formativa constituye un proceso en continuo cambio, producto de las acciones de los

alumnos y de las propuestas pedagogicas que promueva el docente.
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Con la evaluacion formativa al inicio, se tenia dificultad para buscar las técnicas
que mas favorecieran con las actividades propuestas, sin embargo, analizando las técnicas
y realizando un analisis de las sesiones de clase, poco a poco fui implementando aquellas
que se adecuaban para los contenidos y para realizar los ajustes necesarios, que me dieran

pauta lograr el cometido de dicha evaluacion.

Estas técnicas e instrumentos de evaluacion corresponden a portafolios, registros
de observacion y/ o autoevaluacion, registros de observacion y anecddticos, diarios de
clase, rabricas o matrices de valoracion, preguntas de proceso, pruebas orales y escritas,

entre otros; los cuales se llevaron a cabo bajo la siguiente estructura.

Al inicio trabajé con la entrega de portafolios que constaban de una compilacién
de trabajos que evidenciaban el logro de aprendizajes que requerian los alumnos, lo que
me permitia llevar un registro de los avances que se tenian, e identificar, en qué areas se
requeria mas apoyo, sin embargo, muchas veces, estas hojas las extraviaban los alumnos,

y su valoracion académica era incompleta.

También se llevo a cabo durante todas las sesiones, los registros anecdoticos, los
cuales eran escritos en “El Diario del Maestro”, aqui registraba los acontecimientos mas
significativos de la clase, como una propia autoevaluacion de mi practica docente, que me
permitia observar cuales eran los momentos detonantes para el aprendizaje, las actividades
que resultaron funcionales, las que requerian mas apoyo, el avance de los alumnos, los
dialogos relevantes de lo que pensaban los alumnos, las barreras que se tuvieron durante
las jornadas, entre otros aspectos. Lo que me dio pauta para analizar y reflexionar sobre

mu practica.
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También otro instrumento utilizado, son las preguntas de proceso, mayormente
utilizadas en el momento de la resolucion de forma auténoma del problema, ya que
mientras ellos resolvian, realizaba cuestionamientos para preguntar de como iban con el
problema, que métodos iban a implementar, etc., asi como durante la socializacion de
ideas en el desarrollo de la sesion, en el cual, los alumnos daban las explicaciones de los
problemas que resolvieron, argumentando Y justificando sus respuestas, centrandose en
todo el procedimiento que utilizaron para la solucion; lo que me permitié verificar que en

verdad se comprendio el problema, y las nociones que tienen para resolverlo.

Otro instrumento que utilicé son las pruebas escritas, que constaron de una serie
de ejercicios que me ayudaron a verificar el dominio de contenido de los alumnos, sin
embargo, con base en autores revisados como (Diaz, 2002), (Arends, 2004), (Zorrilla,
2011), entre otros, refieren que, para evaluar las situaciones auténticas, se necesita una
evaluacion autentica, que permita evidenciar los avances de los alumnos y del docente

desde la situacién en que nos encontrabamos y el ahora.

Para lograr que la evaluacién que sea auténtica, y que se evidencie el aprendizaje
personal de los aprendizajes de los alumnos, implementando instrumentos que me
permitan valorar el progreso de los alumnos al cierre de las sesiones, que sea apegado a
las caracteristicas de los alumnos, que permitan ser modificables los estdndares que daran
evidencia de lo aprendido durante la clase, que permita la lectura e interpretacion facil,
para que los propios alumnos consideren los propositos y los aprendizajes esperados de

las sesiones.

Paraello y citando a Diaz Barriga (2006 p. 134) que propone utilizar la Técnica de
desempefio, con los siguientes instrumentos “rubricas y los portafolios, asi como algunos
otros recursos de interés para la reflexion y autoevaluacion del alumno y el profesor”
utilice la implementacion de rubricas para otorgar una valoracion de los logros para cada

estudiante y asi, identificar en los alumnos los progresos que tuvieron, y las dificultades
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que aun tienen, dando una evaluacién personal y justa para cada alumno, que valore el

progreso que cada alumno ha tenido. (Ver Figura 46).

Expectativa: Realidad:
* Instrumentos de + Instrumentos de evaluacion
evaluacion * Los portafolios logran dar cuenta de los
« Portafolios aprendizajes que van teniendo los alumnos, pero
* Registros de a veces no tienen todos los trabajos
observaciéon y/ o » Los registros anecddticos, son necesarios para
autoevaluacion realizar autoevaluaciones de los docentes, ya que
» Registros de es un registro de las fallas y logros que obtuviste
observacién y « Las Rubricas, son el instrumento que mas se
anecdoticos adecua a evaluar las situaciones auténticas,
« Diarios de clase porque son personales y permiten dar una
* Rdbricas o matrices retroalimentacion a los alumnos.
de valoracion « Las preguntas de proceso, permiten observar que
» Preguntas de proceso tanto esta aprendiendo el alumno, para que no se
* Pruebas orales vy desvié de los aprendizajes esperados
escritas « Las pruebas escritas son las menos
recomendables para evaluar las situaciones
auténticas

Figura 46. Comparacion de Instrumentos de evaluacion

Ademas, como referi en la bibliografia de mi tema de estudio, Goodrich (1997)
menciona algunas razones por las cuales las rubricas son ideales para evaluar el proceso
de ensefianza-aprendizaje en el aula: ayudan a ver el proceso de desempefio del alumno,

hacer juicios reflexivos de los trabajos para lograr los aprendizajes, definir aspectos
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particulares a evaluar, y distintas formas de evaluacion, aumentan la responsabilidad, hay
una retroalimentacion delos aspectos a mejorar, asi como los ajustes a las rubricas para

alumnos sobresalientes 0 con necesidades educativas especiales (Ver Figura 47).

Me permitio valorar el progreso de cada alumno de acuerdo al nivel de desempefio
de cada uno de ellos, ademas se realizaron juicios reflexivos de los productos de trabajo
de los alumnos que les permitiera a los alumnos modificar para lograr los aprendizajes
esperados, y no solo los alumnos, sino yo misma me autoevaluaba para modificar mi
practica frente al grupo y observar en donde ain requiero mayor esfuerzo para lograr ser
una buena docente, ademas los alumnos sienten mayor de responsabilidad parar cumplir

con los parametros de la rabrica, les facilitd la autoevaluacion, coevaluacion y

heteroevaluacion
Expectativa:
Razones para evaluar con rubrica Realidad:
Permiten mejorar y supervisar el desempefio Me permitierén identificar el desempefio y
del alumno progreso de cada alumno, asi como areas que
Ayudan a definir en qué consiste la "calidad" de requieren fortalecer
los aprendizajes En ellas especifique, las consideraciones a
Ayudan a los profesores a incrementar la propia evaluar que resultaran accesibles para los
calidad de su ensefianza alumnos
Incrementan el sentido de responsabilidad y la verifique asi mismo, en donde requeria
auto direccién de los alumnos modificar mi practuca docente
Consolidan estrategias para la autoevaluacién y Les resulta mas sencillo evaluarse entre pares

la evaluacion de pares Les resulta mas sencillo responder a lo que se

Retroalimentan a los alumnos acerca de sus evaluara en la rdbrica

fortalezas y de las dreas que requieren mejorar Las rubricas, en algunos casos las hice,

El profesor puede ajustar las rubricas a las adecuendolas a alumnos que requieren
caracteristicas de clases muy heterogéneas, necesidades educativas especiales
considerando tanto a los alumnos con
necesidades educativas especiales como a los
sobresalientes

Ver Figura 47. Razones para evaluar con rdbrica
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De acuerdo con lo observado, hay técnicas y métodos que resultaron funcionales
para la comunidad en donde me encuentro realizando mis practicas profesionales, desde
generar ambientes de aprendizaje, la resolucion de problemas, contribuir en el aprendizaje
de los alumnos propiciando situaciones auténticas, el evaluar formativamente con rubricas
que se adecuan a las necesidades de los alumnos, entre otras, y que también, me
permitieron generar experiencia para trabajar con distintos instrumentos para atender las

demandas que solicitaban y requerian mis alumnos.
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CONCLUSIONES

Conociendo los motivos que me llevaron a realizar mi documento recepcional, situar la
escuela en donde realicé mis practicas profesionales, detectado problemas de aprendizaje
y ensefianza, marcando los caminos que le dieron direccionalidad a mi trabajo,
estableciéndome propositos referidos al andlisis y reflexion de la practica docente, al igual
que presentar la teoria que respalda y da sustento a mis actividades, para asi detallar el
disefio, aplicacion y evaluacion de las secuencias didacticas, considerando el analisis de
los documentos rectores de educacion basica, clases significativas con un analisis
retrospectivo; y el haber realizado una confrontacion teorica de las posturas de los autores
frente al aprendizaje situado y lo que sucedié en el aula, por Ultimo, presento las
conclusiones de mi trabajo, con base en las preguntas orientadoras propuestas al inicio de

mi documento.

En cuanto a como debe ser entendida la reflexion y el anélisis de mi préctica
docente para el aprendizaje situado desde la resolucién de problemas matematicos,

concluyo que:

e Para ser un buen docente en servicio, es necesario analizar la propia
practica docente, haciendo una reflexion y analisis de esta, es decir, tener
una vision retrospectiva desde un método heuristico, que ayude a
descomponer cada clase en fases 0 momentos para reflexionar, ademas
qué es lo que realmente se estd haciendo frente a grupo, que permite
contribuir con la formacién de los educandos, que atribuya a el logro de

los propositos que se pretenden en la educacion basica.
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Con respecto a cudles son las competencias que debo adquirir para disefiar,

aplicar y evaluar secuencias didacticas para que los alumnos tengan un aprendizaje

situado desde la resolucion de problemas matematicos, concluyo que:

Las competencias que debo adquirir para enfrentarme a una ensefianza
situada desde la resolucion de problemas, deben ser: la organizacion
del tiempo en el aula, para enfocar los 50 minutos en un espacio de
aprendizaje, la gestion de recursos y materiales que tienen disponibles
en la escuela y el contexto de los alumnos, para que las actividades
estén enfocadas en situaciones auténticas, sistematizacion de la
informacion, promocion de valores institucionales, ademas tener un
dominio de resoluciéon de problemas e identificar de acuerdo a las
caracteristicas de los alumnos, cuales son idoneos de acuerdo a su
contexto para que me permita tener un buen desarrollo en la clase, y
asi atender las necesidades de los educandos en cuanto el aprendizaje
situado desde la resolucion de problemas matematicos.

En cuanto a qué elementos didacticos deben ser los ideales para trabajar con el

aprendizaje situado desde la resolucién de problemas matematicos en el aula de

matematicas, concluyo que:

Las actividades deben estar disefiadas pensando en las necesidades e
intereses de los alumnos, que ayuden a desarrollar un pensamiento
critico y creativo, que les permita desarrollarse plenamente en la
sociedad, es ahi la importancia de las situaciones auténticas, que estén
enfocadas en  situaciones problematicas reales en donde se
desenvuelven nuestros estudiantes, ademas, que cumplan con las

exigencias de los Planes y Programas 2011 en cuanto a las
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competencias y habilidades que se requieren para el perfil de egreso
deseado de la educacion bésica.

e También con ello, los alumnos muestran mayor interés en las
actividades que estan relacionadas con su aprendizaje, lo que muestra
un progreso significativo en cuanto al desarrollo de las habilidades
necesarias para culminar la Educacion Basica, como lo son: la
observacion, la descripcion, la comparacion, la relacion, la
clasificacion entre otras, que les permitird desarrollarse en la
diversidad cultural de su contexto y buscar alternativas de solucion

frente a los problemas que puedan presentarse.

Ademas, de como interviene el contexto en el que se desenvuelven los alumnos de

la secundaria en donde realizo mis practicas profesionales, concluyo que:

e La condicion econdmica alta, genera que los alumnos muestren apatia por
ver a la educacién basica como un medio para la superacién personal, por
lo cual se debe generar una motivacion que realce el estudio y que no solo
se vea el estatus econémico, sino que a través de las situaciones auténticas,
valorar los recursos que tienen a su disposicién, ya sea, culturales, sociales,
politicos y economicos, que les permita fortalecer los aprendizajes y
habilidades para la toma de decisiones asertiva y en consecuencia puedan

desarrollarse plenamente en su contexto.
Con respecto a como es el disefio, aplicacion y evaluacion de las secuencias

didacticas enfocadas en el aprendizaje situado desde la resolucion de problemas

matematicos, concluyo que:
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Debe haber una preparacion anticipada para poder, primeramente, disefiar
secuencias didacticas, es decir, conocer todo lo que demandan los
documentos rectores que permitan tener una claridad de lo que se pretende
ensefar, buscar actividades que sean innovadoras y motivadoras que
incluyan la resolucion de problemas situados para que los alumnos

encuentren un sentido y significado a lo que estan realizando.

En segundo lugar, la ejecucion de las secuencias didacticas, debe ser vista
como un proceso que puede irse adaptando de acuerdo a las necesidades
que demandan los alumnos, es decir, la planificacion es vista como un

recurso flexible y moldeable.

Por ultimo, la evaluacion de dichas secuencias didacticas es parte de una
vision retrospectiva, que permita dar cuenta a los aciertos y errores para
realizar los ajustes necesarios y asi lograr los aprendizajes esperados en los

alumnos de tercer afio.
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Anexo 1

“Guia de Observacion”

ESCUELA NORMAL SUPERIOR DEL ESTADO DE MEXICO
DEPARTAMENTO DE FORMACION INICIAL

TN ‘\\

Licenciatura en Educacién Secundaria con
Especialidad en Matematicas.

Nombre del docente en formacién: Maria de los
Angeles Sanabria Flores

GUIA DE OBSERVACION

Datos de la Escusla:
Escuela Secundaria Oficial No. 0328 “Juveniino Rosas”

Lo escuela esté ubicada en la Colonio Azcapotzalco,
en la localidad de San Mateo, municipio de
Mexicalizingo.

Turne: Matufino

Fecha de observacion: del 12 de agosto al 6 de
septiembre.,

Ciclo escolar: 2019-2020

Este cuadamo se ditribuye &n forma gratuita o los profeiores que atienden
la asignatura v a oz astudianter que cunan el riplime v &l sctave semaestra:
da la lcenciatura en Educocién $moundodia en lo especiclidad de
matematicas. Es imporiante conocer los resultados de los experencias de
frabojo de moesiros y nlumnm ya qua sus cpiniones ¥ sugarencias sardn
pars majoror aste maotedal. La
Sacrataria :u Edwaolén P\.raha:l wonfio #n que este docurmaents, asl some
los cbras que infegran el acervo de las bibliotecos de las escuslos normaoles
dal pais, contiouyan o la formacién de los futures moasiros que Mixico
raguliare.

Secretodo de Educocién Plblica

[:> Contexio dulico

s 3Gud actividodes se desorrolian denfro y fuera del salén de close de
torma individual y oolactivad

Las oofividode: qua reclzaron 103 alumnos &n ganaeral 100 grupales, a3
duaci, ot docantes intaragan alos olumnes, v allas levantan la mano pora
contester, © cornentar siluociones relasionadas ala clase. También hasen
oofividodes de forma individual, como contastar an sus cuodemas, realizar
wxdmanas dicgnéstioos, o ol encuadre da las divarias asignaturas que
oursan,
Una oofividod que e ealizé fuera del soidn de clases es o identificacién
da les nlmarcs primot, ¥ para allo, lo3 slumnos escribiason fras nirmares
sonacutivas #n fiohas de robojo (dal | hasta el 110}, te tentaron an el
pise ¥ fanian qua ¥ lachando mlliiplos da 2, 3.4,56.4,7 y ol wucazivamants
hosto snoonirar @ los nimaras rmer.
Al principle la aefvidad no fue provechesa dekido o gue los alumnes no
llavaban el materiol sclicitado (plumones o faretas), ademds de que se les
difioultalbo enconirar los mlltiplos de los nimaeros, © no prestaban atencién
alas Indisasiones.
Astividode an aquipe, hasta «l memaents no 14 han realizade,
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[:> Datos de idenlificacién de la escuela

NOMBRE DE LA ESCUELA | Escuelo Secundaria Oficial No, 0328 “Juventine Rosas™

MCDALICAD General
MATRICULA ESCOLAR | 355 alurninas, 2 tarias, director, 4 o 15
dogentes .
DIRECCION Calle José Mono Prisciiane Doz Gonzdlez, $304
LSCALIDAD San Maieo Mexicalzinge
MUNICIFIO Mexicalizingo

GRADO Y GRUPO 3"Chyate”

TITULAR DE LA
ASIGNATURA
NUMERC DE ALUMNOS | 36 alumnes per saldn

Diana Berenice Vaje Romero

Presentacién Taller de Disefio de Propuestas Diddclicas y Andlisis
del Trabajo Docente Iy I,

Lo secretara de Educacién Fublica, en inacidn con las oL
educativas  estatales, ha pusste en marcha el Programa pano la
Trarsformacién y el Fortalecimiento Académicos de los Escuelas Nomnales,
Una de las acciones de este programa es la aplicocion de un nuevo Flan de
Estudics para la Licenciotura en Educacién Secundana, que inicid en el ciclo
escolar 1#97-2000,

Este cuademe estd integrade por dos partes: 1o guio de ralajo de Taller de
Disefo de Propuestos Diddcticas y Andlisis del Trabojo Docente | y Il
Especialidad: Malemdticas y material de opoyo para el estudio de la
osignatura. Lo bibliografia propuesta para el desarcllo del surmo, en general,
3td disponible en las bibliotecas de las escuelos normales o es Duﬂc delos
matedales de apoyo para el estudio edi &n los di

de las Lisenciaturas en Edusacién Preescolar, Pimada y sewndane El
importante que los moestros ¥ los alumnes sean wsuarios constantes de los
senviclos de las con el finde Z0r o5 del curso.

2Qlué intereses y comporiamientos manifiestan los alumnos al realizar
disfintas actividades?

Muestran poco Interés a las actividades en las que solo tienen que
santestar, coma preguntas, ejercisios, cuestionarios, efe.

Les llarma la atencién el estar recartande, dibujande, decorando, &
realizar trabajos con distintos materdales como: eartuling, plurranes, ete.
© al salir del salén o actividodes que no involucre el estar sentadas

s 3Cdmo seles pamitié eonfrontar sus ideas alos olumnes?

Una actividad que se aceedd en al CTE en su fase intensiva, es el realizar
ejercicios Iogico-matematicos en diversas asignaturas, v dicha actividad
les permitia a los olumnes, confrontar sus aprendizajes prevics, ¥ exprasar
sus diversas formas de resolver un problema.

Les maoestras ealificaban el ejersicio sin importar si estaka bien o mal,
posteriarmente selaccionaban a fres alumnos para que an &l pizamdn
compartieran sus resultades. los alumnos exponian sus ideas. y enfre

todo el saldn e refroalimentaban las , cada alumno

o implementalba a sw cuaderne las anotaciones que e hicieran falta

* 3Qué actitudes observaron en los adolescentes al frabajar con coda
asignatura?

No et &l misme compertamienta con la maestra de matemdticas que

con la de espafiol, en algunas asignaturas fienen maés ibertades para

platicar, o relajorse un rate, ¥ en atras sclo se dedican a prestar

otencidn y anotor lo que se les dicte.

En lo particular, conla fitular de matemdaticas realizan el frabajo que les

solicita, pere al misme fiempo fienen la ibertad para expresarse si asile

desean



En ceremonia fienden a no estar en firmes, plaficar, no llevan el

2C6ma influye e gusto o disgusto porla asignatura en = inferés ¥ en

&l desempefic de los adolescentes? uniforme completo o en alguncs easos no lo llevan (en su mayoria

El que redlicen las actvidades que les estén dejande. o la dispasicién al tercer afic]

trabaja, el cumplir con materiales, y dejen que se logre los aprendizajes s zQué recursos educativos ufilizaron para realizar las acfividades de

esperadas del dia. B }
. ) " N laz closes2 Y 3 Como beneficion estos recursos alos alurmnaos
*  3Qué estrofegias uliliza el titular para mantener el ordeny la

discipiina2 Proyectones
Montenerics actives en lo que estan haciendo. es decir, s estdn Minilaptops
abumidos. los levanta a redlizor acfividodes de gimnasia cerebral. o ol Hajas blancas

terminar de los exdmenss, los mandar a darse una vuelta rotands a la
cancha de futbdl, 5 ya estar hasiendo muche niide, habla en voz baia,
o no sigue danda la clase.

»  3Cudl es el uso dellibro de texto en la clase? Estudiar bien el contenido

= Retos para la praclica docente

Asumir el compromiso de estar frente a los grupos de tercerc

Eole lo utilizan come refuerzo al contenido o como infroduccién al Martener la disciplina y el crden en los gupos

contenido, y solo para alguncs temas seleccionadas. Y
Ser ernpatfica con los alumnos.

Cumplir con los aprendizojes esperaodeos

:> Contexto escelar Freparadeos para el examen de ingrese a la preparatoria.

* zCudiles son los espacics fisicos eon los que cuenta la escuela para
desaroliar actividadesz

Cuentan con laboratorio

Bibliotecn

Auditorio

Una cancha de basquetbol

Una cancha de futbol

3Qué acfitudes asumen los estudiantes ante acfividades especiales
{ceremornias civicas, eventos culturales, elcétera) que orgariza la

escuela?
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Anexo 2.
“Entrevista a docentes”

- Departamento de Formacion Inicial

Escuala Momal Susaricr Licenciatura en Educacién Secundaria con Especialidad en Matematicas
del Extado de México #2019, Ado del Centésimo Aniversario Luctuoso de Emiliano Zapata, Bl caudillo del Sur”

La presente evaluacidn forma parte de ima serie de instrumentos, que me permitira recopilar
informacion para elaborar mi documento recepeicnal como producto de mi trabajo docente, en esta
Escuela Secundaria Oficial No. 0328 “Juventino Rosas™ a la que fui asignado por la Escuela
Normal Superior del Estado de Mexico.

Instrucciones: Subraye la respuests o contesta segun sea el caso.
1. Género [Masculino) o (Femening)

2. éCudl es su nivel de estudios?
a) Licenciatura b) Maestria ¢] Doctorado

3. £Cudl es su perfil profesional? Universitario Normalista
Escriba su especialidad:

4. {Cudntos afios lleva de servicio en la institucidn?
8) l1aSafos bl58108fics c)l0alSafios d)15a20afos e)20o0mds

5. {Cudntos afios lleva de servicio como docente?
8) 1aSafos b)S5sl10afos c)l0alSafos djl15a20afos e)20o0mas

6. Escriba la/las asignaturas/as que imparte en la secundara;

7. éActualmente estd tomando algln curso o capacitacién para su desarrollo docente? (5i)
{No). Linea tematica del curso:

8. {Cémo define su estilo de ensefianza?
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Anexo 3.

“Cuestionario a Padres de Familia”

. Departamento de Formarion Inicial
Lirenciatura en Educaridn Secundaria con Especialidad en Mateméticas
[Escuela Normal Superior
del Estado de Mésiay o p8o del Centésimo Aniversario Luctuose de Emiliano Zapata Salazar, El Caudilla del Sur

El presente cusctionario forma parte de una gerie de instrumentos que Senen come Snalidad obtener informacion para elaborar mi
documento recepconal como producto de mi practca docents en esta escuela secundaria gue me fus asignads par la ENSEM.
Ecta informacitn ez anénima y confidencia

CUESTIONARIO

Instrucciones: Marca con una §§ segin corresponda tu respuesta o bien completa lo que se pide

1. Edad: __ 25 a 30 afios ___ 31 a 35 afios 36 a 40 afios ___méas de 40 afios

2. ¢afios de escolaridad? @ 6 12 15 19 o mas

3. Ocupacién actual

4. ¢Dénde vives actualmente? (colonia, localidad o barrio)

5. ¢Cémo estd conformada tu familia?

a) Padre a) Padre ___ a) Madre ____a) Abuelos Otros
b) Madre b) Hijos b) Hijos b) Hijos Especifique cuales:
¢) Hijos

6. ¢Cuil es tu horario laboral?

7. ¢Cual es la relacién con tu hije?
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Anexo 4.

“Autobiografia de alumnos”

Escuela Mormal Superior del Estado de Mexico
Licenciatura en Educacién Secundaria con Especialidad en Maternaticas

Autobiografia_

Proposite: La presente mutobiografa forma parte de una serie de imstrumentos que tiemen como finalidad obtener
i ioa, sobre el contexto en el que el ahimnoe se desarrolla ¥ crece. Esta informacion es snonima y comfidencial
Serd de utilidad en la elaboracicn de mi documento recepcianal

Mi mombre:

SoF originario de:

Mi fecha de nacimiento: Actualmente vive en la (localidsd, colomis, barrio):
de la cindad de del mmmicipio de

en ¢l Estada de: s

Mi papa tiene: afips.

Su mivel de estudios: Actualmente trabaja coma:

En un horario de:

MMi mami tiene: afios.

Su mivel de estudios: Acrtnalmente trabaja como: -

En un boraria de: -

En mi casa vive con:

Papi ( ) Mami () Abuvelos( ) Hermanos{ ) Tis( ) Primwos{ ) Otre:

Mi aprovechamiento en la escuels es:

Excelente { ) Euene { ) Regular ( y Oiwe ) ¥ esto ze lo striboye a:

La asignatura que mas me gasta: Forgue:

Lz asignatura que menns: me Fosta: Porgue

i estancia en la pscuels me provooa:
Alegria ( ) Conmfanra{ ) Diversion{ ) ¥ estose debe a: -
Apatia { ) Tristers { ) Emojo  { ) Y esto ze debe a:

Hahitualmente antes de ir & la escuels hago:
Por las tardes y fines de semana hago:

Can ¢l acompatiamiento de:
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Anexo 5.

“Sociograma”

ra

. P Departamento de Formacién Inicial
Licenciatura en Educacién Secumdaria con Especialidad en Matematicas
Escusla Mormail Supenior “2019. Afip del Centézimo Aniversario Luctuoso de Emiliano Zapata Salazar. El Caudillo del Sur™
del Estado de México
Propasito: El presente Sociograma forma parte de uma serie de instrumentos que me permitira recopilar informacion para
elaborar mi documento recepeional come producto de mi trabajo docente en esta escuela Secundaria Oficial No. 0328
Juventine Rosas, a la que fin asismado per la Escuela Normal Superior del Estade de Meéxico.

Instrucciones: Contesta de acuerdo a tn experiencia en el trabajo con tus compafieros de clase.

1. ;Con que compafiero te gustaria trabajar en equipo durante las clases de
Matematicas?

2. ;Con que compafiero no te gustaria trabajar en equipo durante las clases de
Matematicas?

3. (A qué compafiero consideras que destaca de forma positiva en Mateméticas?

4. ;Con que compafiero del grupo no te reunirias para convivir socialmente?
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Anexo 6.

“Mapeo de los registros del diario”
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i

! Escuela Secundaria Oficial No. 032

Imicio

Anexo 7.

“Plan de Clase 10 de febrero de 2020”

Plan de close 1/5

el uso de ecuccionas cu
scuacionss

formacidn y da la explicacion del porqus de la foto

fose de comprensidn del problema.
:Cwdl &5 la incdgnita?
Resolucitn del Problema de Forma Autdnom

! Intervencitn Docente: Se explica de donde s2 obtienes la férmula general de las ecuacionas de 2° “Completando el Trnomio Cuadrado

i Perfecto”

| 3eretoma el problema y explica su resclucidn con la ayeda de la formula general

Ciere

+ Solucidn de sjercicios.

¥ =2x—15=0
2 =fr=9=0

pt=Gr=5=0
| Retroalimentacisn:En colectivo se da las respusstas de los ejercicios

| Evaluacién: TEcnicaf Andlisis de desempefio.
! Instrumento/ Cucderno de notas.

: Transcripcion del problema... e
: Resolucién de forma autdnoma.. .o

| Transcripcicn de la verificacion de la docente en formacion.

121

anteomiento del Problema: Individualments los alurminos resuehven €l siguiente problema
3Cudl ez &l nimero que penss 3ofia?, 5 se sabe que pensd un ndmero, 1o elevo al cuadrado y lo gue cbtuvo lo multiplico
i por dos. A este resultado e sumo & veces el numers pensado. Y al final el resultado que does 4.57.
Fose de Comprension: Hocer uso de la pardfrasis v apoyarse de las preguntas de Polya, para ayudar a los estudianies en la

2Cwdles son los dotos del problema? s Cudleslacondicions
Los alumnos dispondran de 10 minutos para darle solucién al problema

Socializacion de ideas: Posan dos alumnos al frente para compartir la solucion del protlema

er dichos

___Aprendizaje esperado: Resuelve prooiemas gue implican el uso de ecuccionssdesegundograde

Infercam de ideas: Se presenta la dinamica de trabajo del mes y s= presenia la “foto del di pro-g-:iues?c_:'bor la docenie en




Anexo 8.

“Dialogo con alumnos”
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Anexo 9.

Plan de Clase 10 de octubre de 2019 “Analisis de Proporcionalidad”

Plan de clase 3/5

Mateméticas | 1] | Fecha

10/10/1% 1 Tiempo [ 50 minutos

Secuencia Didactica “Andlisis de proporcionalidad

Fases i

Intercombio de ideas: Se da lectura a una frase (de una cancién)] del dia propuesta por un alumno

Planteomiento del Problema: Se presenta el siguiente problema en un cartel
“Un pediafra receto un jorabe del que se recomienda administrar a nifios de 2 a 6 afios de edad, 2 gotas por kilo gramo de masa,
cada & horas.

sCudntas gotas habra ingerida un nifio de é afios de edad que pesa 23 kilogramos en dos dias?

Inicia Fase de comprensidn: Se lee nuevamente el problema y se analiza cudles san los datos que tiene y que es lo que se solicita
responder, sin compartir las estrategios que cada une uiiizara para su resolucion.
Resolucion de problema de forma guténoma: Los alumnos dispondran de 10 minutos para completar la tabla, responder las
preguntas y representar el problema utilizando sus estrategias (argumentando sus ideas)
sociglizacidn de ideas Pasaran 2 alumnos a compartir sus estrategias de solucion y representacian del problema, para observar los
diversos procedimientos & interpretaciones que se fienen en el aula y la forma de formular una expresion algebraica.

ocente
Desarrcllo | se retormard el problema inicial y se venficaran los procedimientos que realizaron los alumnes que pasaron al pizaman,

complementando los resultados y verificando sus respuestas. 3e pondrd mayor atencién a la formulacién de la expresidn algebraica
v al andlisis de la nocion de propercién que rescatan del problema los alumnos

Cieme Ejercitacién: Individualmente las alumnos resuelven el siguiente problema.

Al dejor caer un objeto, tardo diez segundos en llegar al suelo. Como la velocidad depende del tiempe transcurido, se anctaron sus
valores en distintos momentos y resulto la siguiente tabla. El tiempo estd dodo en segundos.

Tiempo en segundos 0 1 2 3 4 5 & 7 3 7 10
velocidaod en metros por segundo 0 9.8 | 19.6 |29.4|3%.2]|49 | 5688 48.4 78.4 88.2 95

5iun objete cae zen qué memento alcanzara la velocidad de 150 m/s?
De los datos de la tabla zque formula permite relacionar la velocidad con el tiempo#
Fomula una expresién algebraica que relacione el tiempo con la velocidad

Retroalimentacion
De forma grupal =e dard solucién al problema y se verificara que los resultados que tienen los alumnos sean comectos.
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Anexo 10.

“Dialogo con alumnos sobre procedimientos”
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Anexo 11.

Plan de Clase 15 de enero de 2020 “Calculo de Probabilidades”

- [ 15/01/20 [ Tiempo | 50 minvtes T
o Secuencia Diddctica "Cdlculo de probabilidad” i
Etapa Fases |

LI: $e realizan dos preguntas de cultura general de matematicas. 1

Los términos de la suma son: sumando y suma total t
Cuantos milimetros tiene un metro: 1000 |

“La probabilidad de que un dia cualquiera, Carlos almuerce pollo frito es de 0,4, La probabilidad de que i
almuerce hamburguesa es de 0,3; mientras que la probabilidad de que almuerce pollo friito y hamburguesa el |
Inicio mizmo dia ez de 0,1. Calcula la probabilidad de que un dia cualquiera, Carlos almuerce pollo frito o
hamburguesa.” I

P.P: Individualmente los alumnos resuelven el siguiente problema. |

F.C: Hacer uso de la pardfrasis y apoyarse de las preguntas de Polya, para ayudar a los estudiantes en la fase
de comprension del problema.

R.P.F.A: Los alumnos dispondrén de 7 minutos para darle solucién al problema

S.: e retoma el problema pidiendo lectura a un clumno 1

Desarrollo
.................... 1.0: La docente en formacién presenta la forma de resclucidndelproblema, |
Cierre E: reaclizar el siguiente problema |

En una bolsa se tienen bolitas de colores: 3 verdes, dos amarillas, 4 naranjas, 7 moradas, 2 blancas, 4 cafés, 4
azules, 3 rojas y una rosa
3Cudl es la probabilidad de que sea naranja o verde?
3Cudl es la probabilidad de que searoja o azul?
3Cudl es la probabilidad de que sea morada o café? i

R: En colectivo se da las respuestas de los ejercicios

E: Técnica/ Andlisis de desempefic
Instrumento/ Robrica (SEP, 2011, p. 51)
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Anexo 12.

“Dialogo con alumnos”
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Anexo 13.

“Dialogo con alumnos sobre procedimientos”
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Anexo 14.

Rubrica para evaluar a los alumnos

Maotemaficas Il

Fecha: N.L, Grupo:

Contenido:

Mombre del Alumno:

Criterio Excelente (3] : Bueno (2] TRequiere mejora (1) 1;—Funtosg
i i i i

Procedimiento : Ufiliza diversas técnicos de : Utiliza una estrategia i Resuelve el problema T ‘!
manera eficiente para i paora resclver el i por ensayo y efror. i i

Lo i resolver el problema. i problema. L 1'_ ___________ i
Organizacién  ; El rabajo esta de manera | Eltrabajo esta de ; El frabajo esta de i :

i i ordenada, clara y impia, le | manera ordenada, ast | manera organizada, sin | i
i i que facilita la compresién del | como el problema, por lo | embargo es dificiide | i
! i tema frabaojodo en el dia, asi | general, es comprensible ! leer. : :
: : como la solucion del : la lectura de estda. : : :
Lproblema. _ ; i X S !
Solucién del | 80%-100% de los pascs para | 70%-79% de los pasos no 1i_Lc:l mayor parte del T 1|
proclema i la sclucién, no fiene emores | fienen emores i frabajo contiene i i
L i matemdaticos i matematicos emores matemdficos. 1 i
Andlisis del | El problema es analzado por | El problema es analizado TEI problema es T 1|

i problema i parte del alumno, lo que le | por parte del alumno, lo | analizado per parte del | i
i | permite dar un argumento | que le permite dar i glumno, sin embargo, ! i
E stlido con respecto al : nocicnes del resultade : &l resultado carsce : :

............. iresultedo i i ergumentos A
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Anexo 15.

Plan de Clase del 22 de febrero de 2020 “Analisis del recorrido de la escuela”

. Departamento de Fum:\zmon Inicial
1i 2 en Educacion § om Especilidad en Matems
bt el #2020. Afio de Laura Méndez de Cuenca; cmblema de la mujer mexiquense”

. . Plan de close 1/4 . .
Escuela Secundaria Oficial No. 0228 - “Juvenlino Rosas™ : 3 . 15EESQ478C . llm'ch : Matutine 1

= ! L wyect | Fer

F T
| |

_ Grado:

" Conteni

Secu_enc_lc: Didactica Recomdo ala escuela

Se presenta la “foto del dic" propuesta por un alumne yvdala expl'cclclon del porqué de la foto [debe tener relacién matermdtica v un significado en
particular para el alumno]) |
P.P: Individualmente los alumnos resuehven el siguiente problema
La siguiente grafica muestra el el recomda de un dia en el que Mateo fue a la escuela, , emperzo a ir caminando, permanecio ahi esperando entrar, i
hasta que las auteridades de la escuela salieron a cununciar que, por ese dia, se suspendian las closes . asi que Mateo tuve que regresc:r caminando o
U casa.

sQué distancia recorio en total Mateo®, 3Con que velocidad se desplaze Mateo los primercs 5 minutosg, 3Cudnto tiempo
s& hizo desde su casa a la escuela?, 5i sale de su casa a las 6 am za que hora lega a la escusla?, ;Cuanto tiempo esperc

Mateo hasta que le dijeron gue suspendian las clases?, zCon que veocidad volvio a su casa?

Inicio

F.C: Hacer uso de la parafrasis y apoyarse de los preguntas de Polya, para ayudar a los estudiantes en la fose de
comprension del problerma.

3CLI'CI| es laincognita? ;Cudles son los datos del problema® 3Cuédles la condiciéne

T RPF.A Los alumnos dispondran de & minutos para darle solucidn al prob\emcl

Pasan dos alumnos al frente para compartir la solucién del problema H

.D: La docente en formacién presenta la forma de resolucion del problema.

R: En colectivo se da las respuestas de los sjercicios H

H E: Técnica/ Andlisis de desempefio.
i Instrumento/ Ribrica
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Anexo 16.

“Dialogo con los alumnos”
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Anexo 17.

“Dialogo con los alumnos sobre sus procedimientos”
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Anexo 18.

“Rubrica para evaluar a los alumnos”

Matematicas

Fecha: MLL. Grupo:

Contenido:

Mombre del Alumno:

rB_ue_nc_;{Q}__ S Tié;;ju.';;;' __.._.._“_]._.._

rProced'lmiemo :-UMIZCJ diversas técnicas de “-“?UHIZG una estrategia para I'-Resuel\re el problema por
: : manera eficiente para resclver ; reschver 2l problema. ensc:yoy STor. : =
i i iel problema. ; :

S e B S . T— 1

!—Orgclnl'zccic':n EI trabojo esta de manera i TE trabajo esta de manera EI trabajo esta de manera

ordenc:da clara v impia, lo : ordencdao, asil como &l organizada, sin embargo es
i que facilita la compresion del | problema, por lo general, es | dificil de leer. i
i tema trabajado en el dia, osi | comprensible la lectura de 1

! come la selucién del ! estdl
- i problema .:.
i Solucién del 80%—] 00% de los pasos para la i 70%-79% de los pasos no : La mayor parte del ‘h’Clel]O
: problema soluc:lc:n, no tiene erores : fienen erores matematicos. con1lene errores

problema es analzado por emu es cmclizodo por prol Iemc:l es3 cmcll'mc:l o

parte del alumne, lo que le i pu rte del alumneo, lo gue k=

problema : : por parte del alumne, sin H
i permite contestar los i permite contestar algunas i embargo, no le es posible
1 preguntos planteadas del i contestar las preguntas

i. preguntas planteadas del

PO P

i lo compren:ién del problema. permlfe comprender i alumno contestar las i

i

grafica i c:lumno lo gque le ayuda para i pu rte del alumno lo guele  ; porloque esdificlporael
i
i

Observucmnes
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