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Resumen

La investigacion se realizo en la Escuela Normal de los Reyes Acaquilpan, durante el primer semestre del
ciclo escolar 2018-2019, abarcando 20 estudiantes de 3er. Grado de la Licenciatura en Educacion
Primaria. El curso Herramientas Basicas para la Investigacién Educativa, desarrollado durante el 5°
semestre, sefiala tres unidades de aprendizaje, donde nos enfocamos en que los estudiantes comprendieran
como se construye un proyecto de investigacion, sustentados en el uso del pensamiento critico, como
instrumento fundamental de la investigacién, lo que se convirtié en nuestro objeto de estudio, asi también
la practica de las competencias de un investigador (Modelo LART). EI propoésito del curso y de la
investigacion, fue fomentar en el docente en formacion un pensamiento critico, un razonamiento reflexivo,
sistematico, planificado y riguroso que le permitié sustentar su practica educativa y la construccién de
proyectos educativos. En el diagndstico se detecta que los estudiantes aun desconocen elementos de la
investigacion cientifica y presentan debilidades académicas. La investigacion es cualitativa, y acudimos a
la metodologia de la investigacién-accién pues permite en sus etapas, estimular en los estudiantes el
sentido de indagacién y de aprender a aprender a través del pensamiento critico. Los resultados arrojan
fortalezas y areas de oportunidad por asumir, es necesario apropiarse del pensamiento critico para
estimular la capacidad de cuestionamiento y reflexion, por medio de preguntas y ejercicios, asi como la
argumentacion y la capacidad de analizar lo que va mas alla de un texto, para educar de forma integral y
despertar el interés por el conocimiento.

Palabras clave: competencias de un investigador, habilidades y actitudes intelectuales, pensamiento
critico, proyectos de investigacién educativa.

Introduccién y planteamiento del problema
La investigacion se realiz6 en la Escuela Normal de los Reyes (ENRA), durante el primer
semestre del ciclo escolar 2018-2019, abarcando 20 estudiantes de 3er. Grado de la Licenciatura

en Educacién Primaria (LEPRI).
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En el Acuerdo 649, al que corresponde el plan de estudios de la (LEPRI), en el 5° semestre
de la carrera, se desarrolla el curso: Herramientas Bésicas para la Investigacion Educativa
(HBPLIE), este curso pertenece al trayecto formativo psicopedagdgico, el que considera al
docente como un profesional del aprendizaje, de la formacion y la ensefianza. Este trayecto
fortalece en el futuro maestro el sentido de su quehacer como educador a partir del analisis de
diferentes corrientes de pensamiento pedagdgico, psicoldgico, filosofico y social, que le permite
comprender la complejidad que encierra el fendbmeno educativo. Con 4 horas semanales de
trabajo. El curso dio inici6 el 18 de Agosto de 2018 y concluyé el 18 de Enero de 2019,
desarrollando 3 unidades de aprendizaje, presentando productos y evidencias de conocimiento,
sustentadas en el pensamiento critico y en competencias del investigador al construir proyectos
de investigacion educativa (tema de este trabajo).

La unidad de aprendizaje I: La investigacion educativa, busqueda y andlisis del conocimiento
para orientar la practica educativa, desarrollé la relevancia de aplicar un diagnostico, asi como la
deteccion de problematicas que vive un grupo de educacion primaria asignado para realizar sus
practicas pedagogicas de observacion y ayudantia (24 al 28-09-2018).

La unidad de aprendizaje Il: La investigacion cualitativa y experimental en educacion,
enfoques, instrumentos y aplicaciones, determiné la elaboracion de un protocolo de investigacion
aplicando el pensamiento critico de los estudiantes, al buscar con procedimientos teoricos,
reflexivos y analiticos una explicacion, interpretacion, y/o tratamiento al problema de
investigacion planteado, (2° periodo de practica profesional 22 al 26 -10-2018), y la unidad de
aprendizaje 11l: Organizacion y desarrollo de un Coloquio donde participaron los estudiantes
(LEPRI), para compartir sus experiencias y valorar sus alcances en la investigacion (03 al 14-12-
2018, 3er. Periodo de préacticas de intervencion).

El proposito del curso y de la investigacion, fue fomentar en el docente en formacion un
pensamiento critico, un razonamiento reflexivo, sistematico, planificado y riguroso que le
permitié sustentar su practica educativa, basada tanto en los avances de la investigacién como en
el uso de metodologias e instrumentos necesarios para realizar intervenciones a partir de la
construccion de proyectos de investigacion.

Las competencias profesionales sefialadas en el perfil de egreso a las que contribuyo el curso

fueron: 1.- Utilizar recursos de la investigacion educativa para enriquecer la practica docente,



expresando su interés por la ciencia y la investigacion, y 2.- Usar las TIC como herramientas de
comunicacion, ensefianza y aprendizaje. (Programa del curso. Acuerdo 649).

Por tanto, nos enfocamos en que los estudiantes comprendieran paso a paso como se construye
un proyecto de investigacion, pero sustentados en la préctica de las competencias de un
investigador y en el uso del pensamiento critico, lo que se convirtié en nuestro objeto de estudio,
pues como sefiala Paul y Elder (2006), “El pensamiento critico es un conjunto de habilidades
intelectuales, aptitudes y disposiciones (...) [que lleva] al dominio del contenido y el aprendizaje
profundo (p.9).

Esta propuesta, considera al pensamiento critico como una serie de estandares (claridad,
exactitud, precision, relevancia, profundidad e importancia que le servirdn para evaluar sus
pensamientos), para aprender en forma autodirigida y con motivacion a lo largo de su vida, con
humildad, autonomia, integridad, coraje, perseverancia, confianza, empatia y justicia.

Ademas de estas actitudes intelectuales, los autores enlistan cinco habilidades intelectuales
que debe de tener un pensador critico, tales como: 1) plantear preguntas y problemas esenciales,
2) recopilar y evaluar la informacidn relevante, 3) llegar a conclusiones razonadas, 4) pensar de
manera abierta, reconociendo y evaluando las implicaciones, y 5) comunicar abiertamente las
alternativas de solucién a problemas complejos.

Dice Facione (2007), que el pensamiento critico (PC) es el juicio autorregulado y con
propdsito que da como resultado interpretacion, analisis, evaluacion e inferencia, como también
la explicacion de las consideraciones de evidencia, conceptuales, metodologicas, criteriologicas o
contextuales en las cuales se basa ese juicio. EI (PC) es fundamental como instrumento de
investigacion.

Con similar importancia, el tema de las competencias para la educacién superior ha recibido
gran atencion y destacan los siguientes trabajos: Arglelles (2005), se ha interesado por la
competencia laboral y educacion en México; Fallows — Steven (2000), se han preocupado por las
habilidades cognoscitivas, la capacidad de comprender y manipular ideas y pensamientos, y
Reyes (2010), ha estudiado las habilidades cientificas y su importancia para la calidad de la
formacion.

Para el Acuerdo 649, una competencia permite identificar, seleccionar, coordinar y movilizar
de manera articulada e interrelacionada un conjunto de saberes diversos en el marco de una

situacion educativa en un contexto especifico, es decir, cuando el alumno se enfrenta a una



situacién-problema inédita, para la cual requiere mostrar la capacidad de resolver problemas
complejos y abiertos, en distintos escenarios y momentos.

Tomando en cuenta estos elementos se aplicd un diagnostico al inicio del curso, que como
coinciden Diéguez (1987: p.60), y Luchetti (1998), es el asunto a través del cual conocemos el
estado o situacion en que se encuentra algo o alguien, cuando sin identificarlo exactamente como
diagndstico, en el proceso de la planificacion, una vez obtenida la informacion, y como base para
tener mayores elementos para desarrollar la accion, se deben analizar los hechos encontrados,
establecer relaciones, discriminar que es lo fundamental y que es lo accesorio. De aqui deriva la
necesidad de tomar decisiones, privilegiar acciones y realizar la acciéon en el camino
seleccionado.

Por lo tanto, el grupo de 3° grado de la (LEPRI), present6 los siguientes resultados:

El primer instrumento fue un examen de conocimientos, que constd de 21 preguntas,
considerando, que es la investigacion, sus procesos, caracteristicas, finalidades y tipos. Los
resultados arrojan que los estudiantes desconocen elementos de la investigacion cientifica, con
respecto a que es el objeto de estudio, como se construye un propdsito, como plantear un
problema de investigacion, que papel desempefian los antecedentes, la justificacion y su
importancia, que es metodologia, cuales son los planos ontolégico, tedrico, metodologico y
epistemologico de la investigacion, asi como definir los enfoques cualitativo y cuantitativo.

El segundo instrumento, pretendié identificar fortalezas y debilidades cognitivas y ellos
respondieron:

Fortalezas:

Poseen buena ortografia, capacidad para la redaccion, son participativos, les gusta leer y
comprenden lo que leen, conocen diversas fuentes de informacidn, han tenido acercamiento a
lecturas de tedricos, tienen seguridad en un escenario con adultos y con nifios, buena expresion
oral, buena argumentacion al participar, respetan opiniones diferentes, se consideran responsables
y tratan de mantener un buen ambiente de trabajo.

Debilidades:

No comprenden bien los procesos de investigacion, pero tienen disposicion para aprender, no
conocen métodos y no les queda claro cudl es su diferencia en relacion a la metodologia, tienen
problemas serios con la puntualidad, no saben citar autores, les cuesta concentrarse a la hora de

leer articulos, tienen dificultades con el uso de la TIC para la busqueda de informacién, deberan



modificar su vocabulario y hacerlo més técnico, alin no se deciden cual tema elegiran, requieren
mayor autonomia y poder de decisidn, cuando tienen que analizar e interpretar un documento, les
cuesta mucho trabajo, tienen conflicto para la realizacion de proyectos, el uso del celular los
distrae constantemente, no todos manejan eficientemente el sistema APA, a veces les gana el
panico escenico al abordar exposiciones y/o participar en grupo, ser demasiado concretos al
escribir, falta trabajar la redaccién y el anélisis, no dominan el Inglés como segunda lengua y
prefieren trabajar en solitario que en colaborativo.

Por tanto, encontramos como resultado del diagnéstico, que los estudiantes poseen fortalezas,
pero mas debilidades académicas, mismas que requirieron atencion inmediata para desarrollar el
pensamiento critico a la par de las competencias de un investigador al generar proyectos de
investigacion.

Ante este panorama se plantea el siguiente problema de investigacion: Como desarrollar el
pensamiento critico y competencias del investigador en los estudiantes de 3° de Licenciatura en
Educacion Primaria al construir proyectos de investigacion educativa, contextuados en su
practica profesional.

Objetivos
General:

e Desarrollar el curso Herramientas Basicas para la Investigacion Educativa en el 5°
semestre de la carrera, fortaleciendo el pensamiento critico y las competencias del
investigador al construir cada estudiante un proyecto de investigacién derivado de su
practica profesional.

Especificos:

e Desarrollar en los docentes en formacion las habilidades cognitivas y disposiciones
(actitudes) que demanda el uso de un pensamiento critico al generar un proyecto de
investigacion emanado de su préactica profesional.

e Desarrollar las competencias del investigador en los estudiantes de la LEPRI,
considerando el Modelo LART, al coincidir con los propdsitos del curso y construir un
protocolo de investigacion para ser presentado en un Coloquio interno institucional.

Preguntas de investigacion:
e ;Qué habilidades y actitudes cognitivas desarrolla en los estudiantes el pensamiento

critico?



e ;Cudles son las competencias de un investigador?
e (Qué funcionalidad tiene construir un proyecto de investigacion educativa bajo el
enfoque del pensamiento critico y competencias de un investigador?
e ;Cudles son las coincidencias del curso (HBPLIE), del PC y las competencias de un
investigador para la construccion de un proyecto?

Hipdtesis de la investigacion: A mayor uso de las habilidades y actitudes intelectuales que
demanda el pensamiento critico y las competencias de un investigador en la construccion de
proyectos de investigacion educativa mayor serd la sistematicidad y calidad en los procesos
cientificos de elaboracion, fundamentados en la racionalidad y la reflexion para intervenir con
acierto en la practica educativa.
Desarrollo
Disefio conceptual y metodoldgico
Parafraseando a Paul y Elder (2006), sustentan que el pensamiento critico es ese modo de pensar
sobre cualquier problema en el cual se mejora la calidad del pensamiento inicial. El resultado es
un pensador critico y ejercitado que formula problemas y preguntas vitales con claridad y
precision, acumula y evalta informacion relevante y usa ideas abstractas, llega a conclusiones y
soluciones, probandolas con criterios y estandares relevantes, piensa con una mente abierta y se
comunica efectivamente. “Supone someterse a rigurosos estandares de excelencia y dominio
consciente de su uso. Implica comunicacion efectiva y habilidades de solucion de problemas y un
compromiso por superar el egocentrismo y sociocentrismo naturales del ser humano™.

Para definir el pensamiento critico, Facione (1990), parte del consenso de la American
Psychicological Association (APA) “La formacion de un juicio autorregulado para un propdsito
especifico, cuyo resultado en términos de interpretacion, analisis, evaluacion e inferencia pueden
explicarse segun la evidencia, conceptos, métodos, criterios que se tomaron en consideracion para
establecerlo”(p.2), de acuerdo con la APA, las seis dimensiones del pensamiento critico son:
interpretacion, analisis, evaluacion, inferencia, explicacion y autorregulacion. En este consenso se
complementan las habilidades del pensamiento con las caracteristicas que disponen a un
individuo para convertirse en pensador critico.

Asi mismo para Garrison y Archer (2001), el pensamiento critico es un proceso y un
resultado, y establecen cuatro etapas de aplicacién préctica para desarrollarlo: 1) evento de

activacion a través de un dilema o problema, 2) exploracién de informacidn, 3) integracion de la



conclusion y 4) solucién y comunicacion para iniciar un nuevo ciclo. En el caso de la formacion
de docentes de la ENRA, el pensamiento critico requiere la inclusién de ambas perspectivas: la
de disposicion del pensamiento critico y la de habilidades intelectuales, (Kropat et al, 2011).

Por otro lado, asumimos el término competencia como sinénimo de capacidad, atributo,
habilidad o destreza y estos conceptos se relacionan con la persona y con lo que es capaz de
lograr. Por lo tanto, reconocemos que una competencia se conforma por conocimientos,
habilidades y rasgos de personalidad del estudiante para desarrollar investigacion.

Berkeley (2004), menciona que un investigador debe poseer 21 habilidades para ser un
investigador competente (conocimiento especializado, dominio de Filosofia, habilidades de
blasqueda, disefio de investigacion, conocimiento de métodos, obtencion de datos, habilidades
textuales y de escritura, habilidad en la expresion oral y computacionales, planeacion y gestién
del tiempo, participar en redes y crear contactos, conciencia de estandares, habilidad creativa,
originalidad e innovacion, periodos prolongados de trabajo, inteligencia emocional, saber
improvisar, constancia y encontrar como superar las dificultades).

Partingon (2002), editor de Essential Skills for management research, propone un modelo de
competencias de un investigador en tres grandes grupos (1.- sobre Filosofia y epistemologia, 2.-
proceso de la investigacion y 3.- técnicas y su uso).

Para esta investigacion consideramos lo expuesto por Rivas (2011), en su libro, las nueve
competencias comunes a todos los investigadores propuestas por el Modelo LART, que consisten
en: 1.- Plantear un problema, 2.- Elaborar un marco contextual, 3.- Revisar el estado del arte, 4.-
Crear y validar un instrumento de recoleccion de informacion, 5.- Construir y validar modelos,
6.- Dominar técnicas de analisis de datos, 7.- Dominar el estilo de redaccion cientifica, 8.-
Presentar trabajos de investigacion en congresos y 9.- Idiomas y conocimiento de arte y cultura
general.

Metodologia

El estudio se realizé con 20 estudiantes, 18 mujeres y 2 hombres, del 5° semestre de la (LEPRI),
cuyo rango de edad oscila entre los 20 y los 24 afos, proceden de Municipios colindantes a La
Paz: Chimalhuacan, Chicoloapan, Ixtapaluca, Chalco, Nezahualcoyotl y Tlahuac. En el ciclo
escolar pasado existieron 4 alumnas con problemas de reprobacién, de ellas, una estudiante ain
se encuentra con dificultades para aprobar los cursos. Existen dos alumnas que son madres de

familia y el promedio mayor fue de 9.6 en el semestre pasado.



Las fortalezas y debilidades cognitivas obtenidas del diagnéstico, permitieron planificar las
sesiones del curso para implementar el pensamiento critico, sin dejar de lado las competencias de
un investigador, integrandose las caracteristicas de ambos para la construccion de proyectos de
investigacion educativa.

La investigacion tiene un enfoque cualitativo y acudimos a la metodologia de la investigacion-
accion por permitirnos en cada una de sus etapas (observacion, planificacién, accion y
evaluacion) poner en practica el pensamiento critico y las competencias del investigador para
estimular en los estudiantes el sentido de indagacion y de aprender a aprender.

Siguiendo a Elliott, (1993), el principal representante de la investigacion-accion, y a Kemmis
(1984), citados en Bausela (2002), ambos coinciden en que es el estudio de una situacion social
con el fin de mejorar la calidad de la accion dentro de la misma, es una forma de indagacion
autorreflexiva, por lo tanto, se entiende como una reflexion sobre las acciones humanas y las
situaciones sociales vividas, donde las acciones van encaminadas a modificar la situacion una vez
que se logre una comprension mas profunda de los problemas.

En nuestro caso particular a partir del desarrollo del curso (HBPLIE), pusimos en practica por
sesion las habilidades cognitivas y las actitudes que demanda el (PC), pero sin perder de vista las
(CI), asi como los requerimientos solicitados para la construccion de un proyecto de
investigacion educativa (Ver cuadro No 1).

Cuadro No. 1
Coincidencias en habilidades y actitudes intelectuales del (PC), (CI) y el curso (HBPLIE).

Desarrolladas durante el primer semestre 2018-2019.

PENSAMIENTO
CRITICO (PC) Paul
y Elder (2006)

COMPETENCIAS DE UN
INVESTIGADOR (Modelo
LART 2011) (CI)

CURSO HERRAMIENTAS BASICAS PARA LA
INVESTIGACION EDUCATIVA (HBPLIE)
Acuerdo 649

1.- Plantear preguntas

y problemas esenciales

HABILIDADES:
1.- Plantear un problema de
investigacion

2.- Recopilar y evaluar

2.- Desarrollar un marco

la informacion | contextual
relevante
3.- Llegar a | 3.- Saber revisar el estado

conclusiones

razonadas

del arte

4.- Saber crear y validar

Considerar las etapas de un Proyecto de Investigacion y
su sistematicidad:

1.- Objeto de estudio

2.- Propésito de la investigacion

3.- Antecedentes del problema.

Datos concretos, cifras de otros estudios o0
investigaciones que sirven como sustento a nuestro
planteamiento.

4.- Supuestos tedricos, teorias generales relacionadas.
5.- Contextualizacion breve. A.- Delimitar el problema:
Escuela, grupo, titular. Fecha de inicio y término de la
investigacion.




modelos 6.- Precisar tipo de recursos humanos, materiales y
financieros.

4.- Pensar de manera | 5.- Saber crear y validar | 7 "popien o problema como una pregunta o una

abierta, reconociendo | instrumentos de recoleccion | declaracion.
8.- Formulacion de hipdtesis o supuesto de la

y  evaluando las | de datos investigacion, autor que sustenta y tipo de hipdtesis.

implicaciones |
5.- Comunicar | 6.- Saber presentar una iUSI;I;:)I;IO(gﬁf ION.
abiertamente las | ponencia en un congreso | 2.- Conveniencia del estudio

. s 3.- Aportes sociales y educativos.
alternativas de | cientifico 4.- Implicacion en la practica profesional.
solucién 5.- Aporte teorico al ambito educativo.

6.- Utilidad metodologica para el desarrollo de

ACTITUDES CONOCIMIENTOS competencias.
INTELECTUALES PREGUNTAS DE INVESTIGACION

Deben ser precisas y reflejar la mayor claridad posible.

Humildad, autoestima, | 1.-Saber manejar técnicas de | ogIETIVOS
datos cualitativos-

integridad, coraje, . Reflejan los propositos reales de la investigacion.
. cuantitativos. Cumplen requerimientos.
perseverancia 2.-Saber estructurar  CON | METODOLOGIA
confianza,  empatia, te_zcn;/c]gs de  escritura | gnynciar la metodologia a desarrollar y los instrumentos
cientifica.

o . de apoyo a la investigacion.
Justicia 3.-Tener  dominio  de | presentacion de su proyecto de investigacion en un

idiomas, conocimiento sobre | cojoquio interno institucional
arte y cultura universales.

Fuente de elaboracion: Propia

Los estudiantes se comprometieron con su investigacion, respetando en todo momento el
proceso, pues siguiendo a Hernandez (2010), investigar “es un conjunto de procesos sistematicos,
criticos y empiricos que se aplican al estudio de un fenémeno o problema con el resultado (o el
objetivo) de ampliar su conocimiento”. Esta concepcion se aplica por igual a los enfoques
cuantitativo, cualitativo y mixto pues Investigar no es otra cosa que resolver problemas o
profundizar en un fendmeno o situacion especifica, de una forma metodica y sistematica.
Evaluacion de la experiencia
Los alumnos abordaron los siguientes problemas de investigacion para desarrollar sus proyectos,
mismos que se evaluaron (E), coevaluaron (CE) y heteroevaluaron (HE), en el mismo grupo de
comparfieros de trabajo, bajo una escala estimativa del contenido, llevando un seguimiento
minucioso de cada etapa construida y dando importancia a la retroalimentacion.(Ver cuadro
No.2).

Cuadro No. 2

Problemas de Investigacion para construir un proyecto de investigacién por los estudiantes de 5° semestre
de la (LEPRI).

ALUMNOS 5° PROBLEMA EDUCATIVO SELECCIONADO PRO PRO PRO PROYEC

SEMESTRE YEC YEC YEC TOSEN




(LEPRI) TOS TOS TOS COLOQUIO
E) (CE) (HE)

MUJERES 17 Y | LA AUTONOMIA Y EL TRABAJO COLABORATIVO 2 2 2 2
HOMBRES2 I"E| ™ CALCULO MENTAL Y PROBLEMAS | 6 6 6 6
APLICARON .
sensamento | MATEMATICOS EN DIFERENTES GRADOS.

CRITICOY | INCUMPLIMIENTO EN TAREAS ESCOLARES Y 2 2 2 2

COMPEETNENC'AS APOYO DE PADRES

nvestieacion | DISLEXIA'Y PROCESOS DE ESCRITURA 2 2 2 2

PROBLEMAS DE ESCRITURA/ORTOGRAFIA 2 2 2 2

TRANSVERSALIDAD DE LA EDUC. ARTISTICA 1 1 1 1

COMPRENSION LECTORA 3 3 3 3

ESTILOS DE APRENDIZAJE 1 1 1 1

TOTAL DE PROYECTOS CONSTRUIDOS Una estudiante se dio de 19
baja.

Fuente de elaboracién: Propia

Las tres etapas de revision minuciosa, retroalimentando los trabajos de los estudiantes, arrojaron

las siguientes observaciones sobre fortalezas y areas de oportunidad. (Ver cuadro No. 3).
Cuadro No. 3

Retroalimentacion: Fortalezas y areas de oportunidad para los proyectos de investigacion evaluados.

FORTALEZAS

AREAS DE OPORTUNIDAD

1.- Compromiso con las diferentes etapas de la
investigacién.

2.- Eligieron con autonomia el problema a desarrollar.
3.- Clasificaron la informacion, producto de Ila
indagacién en las diferentes etapas de elaboracion del
protocolo.

4.- Observaron, analizaron e interpretaron la
informacion para ir construyendo paso a paso su
proyecto de investigacion.

5.- Recopilaron y evaluaron su construccion individual,
pensando de manera abierta con humildad, autonomia,
perseverancia, empatia y confianza.

6.- Comunicaron abiertamente en un Coloquio interno
los resultados y/o tratamiento a su problema de
investigacion.

7.- Reflexionaron que la manera mas eficiente y directa

para resolver un problema educativo es a través de la

1.- Cuidar el contenido del escrito en su logica interna

(planteamiento del problema, justificacién,
metodologia, resultados y hallazgos).

2.- Recuperar mayor nimero de fuentes de informacion
para enriquecer el estado del arte.

3.- Citar las referencias de acuerdo a APA.

4.- A partir de la lectura de diferentes fuentes,
fortalecer sus habilidades cognitivas al analizar,
interpretar y reflexionar la informacion, situacion
anticipada al escrito.

5.- Evitar el plagio de informacién.

6.- Redactar sin menospreciar la experiencia.

7.- Cuidar la ortografia, sangria en los parrafos,
conectores y muletillas.

8.- Mantener un criterio abierto a recomendaciones, sin

molestarse y con la disposicion de aprender a aprender.




investigacion.

Fuente de elaboracion: Propia
Conclusiones
Las principales aportaciones de la experiencia fueron:

La construccion de proyectos desarrollados y presentados por los estudiantes, asumieron el
pensamiento critico al hacer uso de las habilidades cognitivas y las actitudes que requirio éste
proceso sistematico, pues como aclara Piette (1998) al agrupar estas habilidades en tres
categorias. Categoria 1.- (hacer preguntas, concebir y juzgar definiciones, distinguir los diferentes
elementos de una argumentacion, de un problema o situacion). Categoria 2.- (juzgar la
credibilidad de una fuente, de una informacion, de un argumento, identificar los presupuestos
implicitos). Categoria 3.- (obtener conclusiones apropiadas, realizar generalizaciones, inferir,
formular hipétesis, generar y reformular de forma personal una argumentacion).

El curso (HBPLIE) respetd los requerimientos del programa al construir proyectos de
investigacion educativa, sin dejar de lado las nueve (CI), propuestas en el Modelo LART (2011)

(Considerando solo aquellas necesarias para la elaboracion del protocolo).

Durante el proceso de construccion de los proyectos de investigacion, emanados de problemas
educativos vigentes en la educacion basica, los estudiantes asumieron mantener la mente abierta,
busqueda de informacion, evitar juicios prematuros, consideracion de puntos de vista de otros,
(evaluacion, coevaluacion y heteroevaluacién), y la evaluacion de los propios pensamientos y
creencias, ademas se propicié un ambiente para la reflexion y expresion de argumentos, pues
como sefialan Saiz y Rivas (2011), entre los modelos actuales que tienen mas éxito en el logro de
sus metas, son aquellos que tratan de vincular la ensefianza de las habilidades del pensamiento

critico con situaciones o problemas cotidianos.

Compartimos el pensamiento de Ennis (1985) al afirmar que el pensamiento critico, tiene la
posibilidad de formar personas con capacidades profundas de reflexion y raciocinio en todos los
niveles educativos. Este es un aporte muy importante que los docentes debemos asumir, al

estimular la capacidad de cuestionamiento y reflexion de nuestros alumnos, por medio de



preguntas y ejercicios, asi como la argumentacion y la capacidad de analizar lo que va més alla

de un texto, para que éstos se formen de manera integral y se interesen por el conocimiento.
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