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INTRODUCCION

La practica educativa es una actividad dinamica, reflexiva y que comprende los
acontecimientos ocurridos dentro y fuera del aula de clases. Un aspecto determinante es
la formacidn de docentes altamente creativos capaces de intervenir en los contextos de
aprendizaje de los estudiantes. En este sentido, durante la formacion inicial se solicita
fortalecer en los estudiantes normalistas la reflexiébn sobre la propia practica de
ensefianza, por lo tanto, se requiere analizar, proponer y desarrollar actividades,
enfocadas en las necesidades formativas de aprendizaje para aprender a resolver los
conflictos que se le presentan en la vida académica.

Es asi como en el presente documento se disefia, analiza y reflexiona una propuesta
de intervencion denominada “El estudio de casos para la ensefianza y aprendizaje de la
geografia’. Esta se desarrolla en el cuarto grado, grupo “A” de la Escuela Primaria “Benito
Juarez”, ubicada en la comunidad de San Miguel Tenochtitlan, municipio de Jocotitlan,
Estado de México; durante el ciclo escolar 2019-2020, con el apoyo de la maestra titular
del grupo y la asesoria proporcionada por la “Escuela Normal de San Felipe del
Progreso”. Resulta relevante el tema a trabajar porque pretendo que los resultados
derivados de la reflexion sobre la practica repercutan en los aprendizajes de los
estudiantes en la materia de geografia, con un considerable impacto en su entorno
geografico.

La falta de interés y aburrimiento que los alumnos mostraron al inicio del ciclo escolar
al trabajar la asignatura de geografia fue la necesidad formativa de aprendizaje que
movilizo el sentir y pensar de la docente en formacion inicial. ¢, Por qué el sinsentido en
el tratamiento de los contenidos? Fue la pregunta detonadora del disefio de la estrategia
didactica que configurd la propuesta de intervencion. En este sentido, los objetivos que
guiaron la intervencion fueron: disefar situaciones didacticas basadas en el estudio de
casos que genero en los estudiantes el interés y la motivacién de conocer los contenidos
bésicos del entorno geogréfico; propiciar un ambiente de autonomia que llevd a los
estudiantes a la indagacién y busqueda de informacion en su contexto geografico y
evaluar la propuesta de mejora para valorar el impacto de la intervencion didactica.

La ubicacion geografica es un aspecto fundamental en el cual se solicita que los nifios
reconozcan su entorno local, estatal, nacional y global, competencia que se estuvo
gestando en los estudiantes del grupo durante el disefio y desarrollo de los aprendizajes
esperados. Asimismo, el desarrollo de competencias profesionales en la docente en
formacion inicial para ayudar a los educandos en la formacion del pensamiento critico y
creativo. Entre las que resalta la capacidad para disefiar situaciones de aprendizaje, la
cual implica el conocimiento del curriculo, la planificacion y el enfoque bajo el cual se
organizan las sesiones de trabajo, el proceso y los instrumentos de evaluacion.



Se reconoce inicialmente que la necesidad formativa de aprendizaje de los
estudiantes del grupo tenia que ver con la competencia profesional endeble de la docente
en formacién inicial, la cual era “el uso del pensamiento critico y creativo para la solucion
de problemas y la toma de decisiones”, por ello su repercusion en el proceso de
ensefianza de contenidos como la geografia. En este sentido, con la propuesta de
intervencion se fortalecieron y propiciaron situaciones de aprendizaje mas significativas
en relacion a los aprendizajes esperados. Asimismo, se generd el uso critico de los
referentes tedricos que guiaron el quehacer docente, la premisa consistié en reflexionar
las actividades de ensefianza y aprendizaje dentro de la practica al momento de tomar
decisiones. Es asi como a continuacion de dan a conocer los capitulos que configuraron
el informe de précticas profesionales:

El capitulo | denominado “Plan de accidén” integra la contextualizacion de la practica
profesional: considera las condiciones de la comunidad, la institucion y las caracteristicas
del grupo. Este ultimo aspecto se conforma a partir del andlisis de los resultados del
diagnéstico y es insumo para focalizar el problema principal que se detecto: el desinterés
de los estudiantes en la asignatura de Geografia. La metodoldgica para la ensefianza de
la geografia permite el disefio de la propuesta “El estudio de casos como estrategia
didactica para la ensefianza y el aprendizaje de la geografia”, que implica el uso del
conocimiento del curriculo, la planificacidon y el enfoque bajo el cual se organizan las
sesiones de trabajo, el proceso y los instrumentos de evaluacién. La propuesta de
intervencion emplea la investigacion cualitativa con técnicas como la observaciéon y la
entrevista, basada en tres conceptos fundamentales: la validez, la confiabilidad y la
muestra, por ello se trabaja con técnicas y recursos para tener un trabajo objetivo. El uso
de materiales concretos, actividades o dinAmicas permitieron la mejora del aprendizaje
de los alumnos y el uso de diversos recursos para elevar el desempefio en el aula.

El capitulo Il denominado “Desarrollo, reflexion y evaluacién de la propuesta de
mejora” da cuenta de la intervencion que se tuvo con los alumnos de cuarto grado grupo
“A” en el que se disefiaron casos relacionados con el contexto del estudiante. Las fases
de la propuesta son: se presenta el caso, se identifica las necesidades de aprendizaje,
se busca informacion y se resuelve el caso. Se muestra el desarrollo de las habilidades
en los estudiantes como el andlisis y la reflexién de su entorno geografico, asi como la
participacion activa en el desarrollo de la sesion de geografia. Menciona la metodologia
utilizada para la mejora continua de las practicas profesionales en escenarios reales para
favorecer la resolucién de casos en el contexto escolar, es por ello que surge la
necesidad de disefar otros instrumentos y aplicar las diferentes modalidades de
evaluacion: autoevaluacion, coevaluacion y heteroevaluacion, para que los estudiantes
reconozcan y reflexionen sobre su desempeiio en las clases y en los trabajos con el firme
propédsito de mantener el nivel de motivacion y actitud positiva para el aprendizaje de la
geografia.



En el cap. Il “Conclusiones y recomendaciones” se mencionan los aspectos que se
mejoraron, asi como los que requirieron atencion durante el desarrollo de la propuesta
de intervencion. Asimismo, se incluyen algunas recomendaciones para el disefio y
andlisis de casos en la asignatura de geografia, con orientaciones que pueden aplicarse
en otras asignaturas como historia y ciencias naturales. Cabe mencionar que las
orientaciones se requieren adecuar segun las caracteristicas de los sujetos y el contexto
de la intervencion.

Finalmente, se incluyen las referencias que se emplearon para fundamentar el
documento de titulacion, mismas que apoyaron para analizar y argumentar la propuesta
de intervencion, asi como los resultados tanto en los estudiantes del grupo como de la
docente en formacion inicial. Cabe mencionar, que con la articulacion teoria y practica
se contribuye en la formacion profesional de un docente critico y reflexivo. Asimismo, se
agregan los anexos que dan cuenta de las evidencias, recursos e instrumentos que se
emplearon durante el proceso de intervencion (cuestionarios, tablas, fotografias,
planeaciones, trabajos de los alumnos) y que son una muestra fidedigna de la
experiencia construida en un grupo y contexto especifico.



CAPITULO 1.
PLAN DE ACCION



1.1 CONTEXTUALIZACION
COMUNIDAD

La Escuela Primaria Benito Juarez se encuentra ubicada en la localidad de San
Miguel Tenochtitlan que pertenece al municipio de Jocotitlan, es un contexto rural. Las
calles son de asfalto, concreto y terraceria; esta ultima parte es la via de llegada a la
primaria, la cual pasa por el preescolar, aproximadamente a 20 metros. La vialidad en
los dias de lluvia es algo complicada para los alumnos que transitan por ese tramo para
llegar a la escuela, como lo muestra en el Anexo 1, la carretera se inund6é completamente
ocasionado que a los alumnos se les dificultara pasar por una banqueta estrecha, incluso
algunos padres de familia optaron por dar la vuelta de la institucion para poder ingresar
a ella. Ademas, es peligrosa porgue la carretera principal frente a la escuela no cuenta
con topes para que los automovilistas pasen a una velocidad moderada.

Los servicios publicos con los que cuenta la comunidad son agua potable, luz eléctrica
y servicio de drenaje insuficientes para la poblacion que se atiende; las areas de
esparcimiento son canchas de futbol (a un costado de la primaria), parque municipal y
una biblioteca comunal. La comunidad tiene tiendas con algunos articulos basicos de
abarrote y papelerias en donde los estudiantes adquieren sus Utiles para las tareas
escolares. Sin embargo, los materiales en venta son insuficientes para atender las
necesidades escolares.

La mayoria de los habitantes de la comunidad trabaja en lugares aledafios a la region
en diferentes oficios: albafiil, comerciantes, agricultores, amas de casa, etc. Esta
informacion se obtiene a partir del cuestionario (ver Anexo 2), aplicado a 23 estudiantes
del grupo, las preguntas son: ¢ quiénes de sus papas trabaja dentro de la region? 15
alumnos que representa el 65% respondieron que alguno de sus papas trabaja dentro
de la region. Respecto a la pregunta ¢,quiénes de sus papas trabajan en otro pais? 8
papas, el cual equivale a un 35% de los padres tiene que emigrar a otro pais en busca
de un empleo, por consecuencia no se encuentran en la familia durante largo lapso de
tiempo. La responsabilidad y la atencion de los hijos recae en las madres y abuelas de
familia, ellas son las encargadas de atender a los hijos y nietos, los llevan a la escuela,
asisten a juntas escolares y atienden las peticiones por parte de la institucién; sin
embargo, hay una desatencion en las tareas escolares que repercute en el rendimiento
académico.

INSTITUCION

Los salones de clase estan disefiados para albergar un aproximado de 20 a 25
alumnos. Hay 12 salones distribuidos para impartir clases a los 6 grados, se cuenta con
aulas para atender las siguientes areas: una direccion, una biblioteca, un aula destinada
para impartir clases de educacion fisica, un sal6n para las clases de inglés, cuatro
espacios para sanitarios (2 para hombres y 2 para mujeres), hay 2 canchas de futbol,



una de basquet bol y un bebedero. Las condiciones de infraestructura contribuyen en el
desarrollo integral de los estudiantes

En la institucién laboran 12 docentes distribuidos en los distintos grados y grupos, asi
como un docente para impartir las siguientes asignaturas y talleres: segunda lengua
inglés, Educacion Fisica, Educacion Artistica, Computaciéon y Banda de Guerra. Los
docentes mencionados anteriormente son los encargados de orientar la construccion del
aprendizaje de la comunidad estudiantil. Asi mismo, se cuenta con una persona
encargada de la limpieza de los salones y bafios, quien coloca sus herramientas de
jardineria y limpieza en una bodega, de esta manera los nifios se concentran
completamente en las actividades académicas.

La organizacion institucional se caracteriza por el trabajo colaborativo que se genera
entre los docentes para el desarrollo eficiente de los proyectos escolares. Los docentes
se reunen periddicamente para compartir los avances académicos y los requerimientos
administrativos, civicos, culturales y comunitarios. Y en los consejos técnicos se atiende
el diagndstico institucional, en el que se reconoce la necesidad de incidir en los aspectos
conceptuales y procedimentales de los contenidos marcados en los programas de
estudio.

AULA

El grupo de 4° “A” esta integrado por 23 alumnos; 11 hombres y 12 mujeres. La
mayoria de ellos vive en San Miguel Tenochtitlan, el rango de edad va de 9-10 afios y
“se encuentran en la etapa de operaciones concretas” (Piaget, 1985, p.40), a esa edad
los alumnos deben de aplicar el pensamiento l6gico para el dominio del espacio
geografico, sin embargo, carecen de conocimientos basicos acerca de los elementos
naturales de la ubicacion geogréfica, a la que pertenece su municipio y entidad
federativa, asi como los elementos sociales y culturales.

En el salén de cuarto grado hay un ambiente de aprendizaje agradable para trabajar
con los nifios de una manera armoénica que permite a los alumnos tener el deseo de
estudiar y aprender. Hacen el esfuerzo de mantener el aula de clases limpia, evitan tirar
basura, cumplen con las normas que hay en el sal6n de clases como llegar temprano,
respetar a sus compaferos, etc. Sin embargo, hace falta fortalecer en ellos la
responsabilidad de participar de manera reflexiva y critica dentro del espacio geogréfico
donde habitan, para el cuidado y la conservacion del ambiente dentro de su entorno
educativo.

El techo y las paredes del salén son de concreto, el aula cuenta con un pintarron
blanco, 25 bancas, un escritorio y silla para el maestro, un botiquin de primeros auxilios,



una computadora, bocinas, un librero, libros del rincén y casilleros para cada nifio. Sin
embargo, carecen de materiales didacticos que haga que el alumno tenga un amplio
acercamiento y conocimiento cultural de su entorno.

En este sentido, es importante repensar el desarrollo de las clases con recursos
didacticos interesantes, creativos e innovadores para el proceso de aprendizaje. De esta
manera las sesiones seran mas practicas, funcionales, reales y vivenciales, donde los
alumnos pondran en practica las acciones significativas, producto de las necesidades y
expectativas de los educandos en general.

En el diagnostico del SISAT, se identifica el desempefio académico en: escritura,
célculo mental y lectura (ver Anexo 3). Los resultados del diagndstico arrojaron como
resultado final: el bajo desempefio en “comprension lectora”, ésta es un area de
oportunidad en el aprovechamiento académico de los estudiantes. Por otro lado, se
aplicé un examen de diagndstico, que consistié en un banco de reactivos construido por
la docente del grupo (ver Anexo 4), acerca de los temas vistos y el nivel de conocimiento
de los contenidos. Los resultados que arroj6é fueron que la mayoria de los estudiantes
presentan dificultad en la relacion del contexto del entorno donde viven; es decir, los
conocimientos del contexto geografico de los alumnos son insipientes.

Asi mismo, se aplico un test de estilos de aprendizaje (ver Anexo 5), los resultados
denotan que prevalece en los alumnos el visual con el 69 %, el kinestésico 13% y el
auditivo con el 17 %. De esta manera se identifica el tipo de actividades que necesitan
realizar para un aprendizaje significativo como lo menciona Ausubel (2001) “lo define
como aquel aprendizaje con sentido, el cual se produce cuando el alumno logra
establecer relaciones entre los nuevos conceptos y los conocimientos ya existentes,
creando un conocimiento propio” (p. 12).

El apoyo por parte de la maestra titular es relevante, en los procesos de ensefianza y
aprendizaje. En las situaciones que se presentan dentro de la jornada escolar participa
de manera directa en la resolucién de problemas que afecta en los procesos de
ensefianza y aprendizaje de los alumnos. La maestra ayuda a las propuestas ya
obtenidas para tener una segunda sugerencia al impartir las clases para que el
estudiante tenga un mejor desarrollo estudiantil.

1.2 DESCRIPCION Y FOCALIZACION DEL PROBLEMA

Se realizan cuestionamientos de los supuestos teoricos que guian el quehacer
docente; la premisa consiste en abrir un espacio de reflexion critica que permita el disefio
de estrategias de ensefianza y aprendizaje dentro de la practica al momento de tomar
decisiones. El uso de materiales concretos, actividades o dinamicas que generen la
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mejora del aprendizaje de los alumnos, el uso de diversos recursos para elevar el
desempeiio en el aula.

El problema principal que se detect6 a través de la observacion, fue el desinterés en
la asignatura de Geografia. La participacion de los estudiantes en el desarrollo de las
actividades fue nula, de poco interés y fastidiosa. Al trabajar con el contenido
‘Reconocimiento en mapas, la localizacién, la extension y los limites territoriales de
México”, los estudiantes observaron la variedad de las fuentes de informacion de las que
se derivan las imagenes locales, regionales y nacionales. En la pagina 10 del libro de
texto, respondieron las preguntas: ¢en qué estado vive Donaji?, ¢td has visto
representaciones de nuestro pais o de algun estado como Oaxaca?, ¢dénde?, ¢ cudles
son las fronteras que existen?, ¢qué informacion del territorio mexicano puede
proporcionarte un globo terraqueo?, ¢qué informacién puede proporcionarte una
fotografia? Y sucedio lo siguiente:

Docente en formacion: nifios guarden la libreta y libro continuamos con la siguiente
materia, pero antes quiero que me contesten lo siguiente: ¢ quién de ustedes tiene familia
en otro estado?, (todos los alumnos respondieron, pero las respuestas eran incorrectas
ya que confundian Atlacomulco, Toluca, Ixtlahuaca con estados, solo un aproximado de
5 alumnos reconocieron de manera correcta).

Docente en formacién: ahora si nifilos, comentado lo anterior qué materia es con la que
vamos a trabajar.

Alumnos: Historia, Ciencias, Artistica, Geografia, es geografia maestra porque no lo
hemos trabajado.

Docente en formacién: Si, es geografia por favor saguen su libreta y el libro vamos a
trabajar el poco tiempo que nos resta, ponen la fecha, tema y aprendizaje les voy a dictar
las siguientes preguntas después de anotar las preguntas vamos a leer la lectura de la
pagina 10 para contestarlo.

Alumno 1: -maestra, las preguntas que nos dicté son para hoy o de tarea, mejor saquenos
a jugar.

Docente en formacion: Es para hoy, si terminan vamos a jugar un ratito jval, entre mas
rapido acaben mas rapido saldremos.

Alumno 2: - maestra, ¢,cudl es el estado donde vive Donaji? Y ¢ Si mejor ya nos vamos a
jugar? O mejor déjenoslo de tarea.

Todos los alumnos: jSi!, mejor déjenoslo de tarea.
Diario del profesor, 17 de septiembre de 2019

Durante la sesion de observacion por medio del diario del profesor, se observa el
desinterés por parte de los alumnos, los gestos de la cara fueron de desanimo ante el
desarrollo de las actividades y la actitud negativa al sacar sus libros. Se escucharon
peticiones de cambiar la actividad, asi como salir a jugar con otros porque la materia les
aburre y no quieren trabajar.
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Como lo menciona Marchesi (2002) “La falta de interés y aburrimiento son las
principales causas de fracaso escolar” (p. 1). Si tomamos en cuenta lo anterior,
deberiamos preguntarnos: ¢ por qué resulta tan aburrida la clase de geografia? ¢Las
preguntas se encuentran articuladas con su realidad? Los estudiantes emplean la
destreza del pensamiento estratégico al ubicar en el mapa de la Republica Mexicana el
Edo. de Oaxaca. La ubicacion geogréfica es un aspecto fundamental donde se solicita
gue los niflos reconozcan su entorno local, estatal, nacional y global.

Por otro lado, las actividades se centran en sacar la libreta, anotar la fecha, tema 'y
aprendizaje esperando, y contestar el libro de texto. La clase se convirtié en una sesion
de “mas de lo mismo”, en donde se puede destacar un modelo tradicional en donde se
basa “la dinamica de la clase en la transmision verbal de contenidos sin conexion de la
realidad y organizado de manera acumulativa y disciplinar” (Porlan, 1998, p. 58) pero
pocas veces nos detenemos a reflexionar sobre las caracteristicas y las implicaciones
de este tipo de ensefianza.

A partir del examen de diagnostico aplicado a los alumnos de cuarto grado (ver anexo
6) se reconoce la falta de conocimiento del espacio geografico en el que se
desenvuelven. Los resultados son (ver Anexo 7). de un total de 23 alumnos, 6
desconocen el nombre de su localidad y a qué municipio pertenece, 21 tienen dificultad
para identificar la capital de su estado, 7 desconocen el nombre de su pais, 16 escribe
de manera incorrecta el nombre del continente en el que habitan, 17 ignoran a qué
nacionalidad perteneceny 5 desconocen cual es el nombre del planeta en el que habitan.

A partir de los resultados se identifican carencias de los conocimientos basicos de su
entorno geografico. En el programa de estudio 2011 Guia para el Maestro Educacién
Primaria, enfatiza que:

A partir de los conocimientos basicos de la geografia, los alumnos construirdn una vision
global del espacio mediante el reconocimiento de las relaciones entre sus componentes
naturales (relieve, agua, clima, vegetacion y fauna), sociales (composicién, distribucién y
movilidad de la poblacion), culturales (formas de vida, manifestaciones culturales,
tradiciones y patrimonio), econdémicos (recursos naturales, espacios econoémicos,
infraestructura, servicios y desigualdad socioeconémica) y politicos (territorios, fronteras,
politicas gubernamentales y acuerdos nacionales e internacionales que se definen a partir
de los problemas contemporaneos de la sociedad). (SEP, 2011, p. 113)

Sin embargo, como lograr el enfoque de la geografia si los estudiantes carecen del
interés por el estudio de su entorno. En el enfoque se propone que el trabajo en el aula
de clases desarrolle competencias, cuyo respaldo pedagdgico se encuentra en el Plan
de estudios 2011 Educacion Basica al referirse que “una competencia es la capacidad
de responder a diferentes situaciones, e implica un saber hacer (habilidades) con saber
(conocimiento), asi como la valoracion de las consecuencias de ese hacer (valores y
actitudes)” (SEP, 2011, p.33).
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En este sentido, es importante ver qué hay detras del desinterés de los estudiantes
por el estudio de la geografia, cdmo son abordados los contenidos y qué alternativas
didacticas permitira el acercamiento a las sesiones de clases de manera dispuesta. Por
lo que, se reconoce que el problema radica en el desinterés del alumnado por la
asignatura de la geografia. Y la pregunta que guiara la intervencion didactica es: ¢,como
transformar los procesos de ensefianza que se generan en el aula para la integracion de
conceptos, habilidades y actitudes geogréaficos en el estudiante? Se tiene el firme
propésito de proporcionar las ayudas al alumno para orientar su aprendizaje autbnomo
y desarrollar las competencias geogréficas.

1.3 PROPOSITOS
GENERAL

e Fortalecer la practica profesional a través del estudio de casos como estrategia
didactica para la ensefianza y el aprendizaje de la geografia, en el cuarto grado grupo
“A” de Educacién Primaria.

ESPECIFICOS

e Disefar situaciones didacticas basadas en el estudio de casos que genere en los
estudiantes el interés y la motivacién de conocer los contenidos basicos de la
geografia.

e Fortalecer la actitud de los estudiantes hacia el aprendizaje de la geografia a través
del andlisis y resolucion de casos.

e Propiciar un ambiente de aprendizaje que lleve a los estudiantes a la indagacion y
busqueda de informacion en su entorno geogréfico.

e Analizar y reflexionar la intervencién didactica a través de instrumentos
metodoldgicos y didacticos para fortalecer practica profesional.

1.4 REVISION TEORICA

En la sociedad el maestro es quien orienta el proceso de aprendizaje, pero es el
alumno quien crea su propio conocimiento, es por ello que el estudiante se enriquece a
través de diversas situaciones como son: el didlogo, la interaccién entre los comparieros,
maestros, familia y entorno social. Uno de los aspectos mas relevantes para que se dé
el aprendizaje es la motivacion y cuando ésta no existe los estudiantes dificilmente
aprenden.

Segun Woolfolk (1999) “la motivacion se define usualmente como algo que energiza
y dirige la conducta” (p. 326). De esta manera los estudiantes activan el interés de
aprender, por lo que se refleja en el aula de clases. Es decir, que los alumnos se sienten
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motivados para aprender, la cual implica la existencia en ellos de total claridad y
coherencia en cuanto al objetivo del proceso de aprendizaje, que lo encuentren
interesante y que se sientan competentes para resolver el reto, dentro y fuera del sal6n
de clases.

Para ampliar lo anterior, es importante que las condiciones motivacionales que
identifican Diaz y Hernandez (2002), se relacionen con la posibilidad real de que el
alumno consiga sus metas. Asi mismo, que sepa cOmo actuar para afrontar con éxito las
tareas y problemas, maneje los conocimientos e ideas previas sobre los contenidos por
aprender, su significado y utilidad. Para el alumnado es importante plantearles
actividades que generan en ellos el interés de resolver las situaciones, sobre todo
actividades que giren dentro de su entorno geografico para que los aprendizajes sean
significativos.

El entorno geogréfico tiene que ver en palabras de Bertely (2009) con en territorio de
los estudiantes del que son parte, es decir, del ecosistema interdependiente e integral
del lugar en el que viven, mismo que se compone de suelos productivos, cerro, flora y
fauna, los cuales son la base para recuperar la produccién del campo; la comunidad tiene
una amplia oportunidad de realizar huertas escolares. En este sentido, es posible
entender la realidad y participar activamente en ella, por ello la existencia de la constante
adaptacion y transformacion que es una de las caracteristicas primordiales de la
geografia.

La geografia es una ciencia humana su objetivo es descubrir y evaluar la naturaleza y las
intensidades de los efectos y las relaciones que caracterizan y condicionan la vida de los
grupos humanos. Estos efectos y relaciones estan definidas en marcos especiales de
dimensiones jerarquicas. (Pierre George, 1991, p. 288)

La geografia estudia el espacio geografico, esto a la vez se ha organizado por el
hombre, por lo tanto, esta ciencia trata de explicar las relaciones que tienen el hombre y
las sociedades creadas con el entorno donde cada individuo se encuentra, es entonces
posible la construccion de una sociedad mas humanizada. Asimismo, sabemos que la
vida de cada ser humano se desarrolla en un entorno geografico concreto. La infancia y
la adolescencia de las personas transcurren generalmente en el ambito de pocos
kilbmetros de nuestros hogares; por lo que, el hombre transforma lugares con base en
sus necesidades por decisiones de cada dia (ir a la escuela, comer, jugar, relacionarse
con otras personas) tienen lugar en un espacio delimitado, aunque puedan influir en ellas
las representaciones culturales de lugares lejanos.

En consecuencia, lo local y lo global, lo lejano y lo proximo en las distancias fisicas y
afectivas se relacionan en la constitucion de las identidades personales. La escuela es
un lugar concreto donde tiene lugar el aprendizaje de esta conexidon de factores
explicativos. Y una asignatura que tradicionalmente se ha ocupado de estos contenidos
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educativos es la Geografia (Los retos de la geografia en la educacion basica. (SEP, 2011,
p. 25)

Rafael Ramirez, en 1949, definid su propuesta metodoldgica a partir de los intereses
de los nifios y del “aprender haciendo”. Asimismo, propuso que la geografia debia
ensefiarse en la escuela primaria, y asi se ha mantenido hasta nuestros dias. El
precisaba que los nifios del primer ciclo (primero y segundo grados) no debian estudiar
la geografia como ciencia formal sino iniciar el estudio formal de la materia en tercer
grado, con la Geografia de la entidad. Salvador Hermoso N4jera, en el mismo tenor de
la propuesta recomendé enseiiar la geografia a partir de la observacion de la naturaleza,
empezando por el entorno, la localidad, el municipio, la entidad, el pais, el continente y
el mundo; el propdsito es llevar al alumno a la actividad; establecer relaciones entre los
conocimientos; avanzar de lo conocido a lo desconocido, y apoyarse en los intereses
infantiles (Hermoso, 1955).

Con la Reforma de la Educacion en 2006 se definié una nueva perspectiva de la
ensefianza y del aprendizaje de la asignatura con base en el desarrollo integral de
conceptos, habilidades y actitudes geograficos definidos para orientar el logro de los
aprendizajes esperados de los alumnos y el desarrollo de competencias para la vida. El
contraste con las finalidades expuestas por diversas escuelas o tendencias geogréficas,
asi como por personas relevantes, posibilita identificar las metas educativas de la
geografia en el siglo XXI. Es decir, permite responder a la pregunta: ¢ por qué estudiar
geografia en educacion basica en el siglo XXI?

La ensefianza de la Geografia que se expone en el plan de accién responde a la
determinacion de establecer un dialogo franco con alumnos: una actividad dialégica que
permita descubrir elementos (demografia, clima, vegetacion) y factores (urbanizacion,
desertificacion, sobreexplotacion) que muestran la fragilidad de las relaciones entre el
ser humano y el sistema ambiental donde vive.

En el documento consultado (SEP, 2009) se opta por el desarrollo de competencias
geograficas y se hace referencia al manejo de la informacién geografica, en especial el
analisis y la representacion de la informacion geogréafica. Aqui es necesario hacer dos
precisiones:

a) La informacién geografica se presenta, al menos, en cuatro cédigos diferentes:
linglistico (oral, escrito), simbdlico (cartografico), estadistico (matematico) e iconico
(imagenes de paisajes). Todo este trabajo supone la labor de codificar la informacion y
de volver a conceptuarla para expresar sus resultados.

b) La informacion geogréafica es cada vez mas abundante, tanto en los medios de
comunicacion de masas, como en los nodos de internet. Por eso es importante que un
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alumno sepa seleccionar la informacién y actuar con autonomia de criterio; es decir, ser
critico ante la informacién que recibe y, a veces, le satura. (p. 118)

Como dice Edward Soja (2010), es una manera extremadamente interesante de
comprender el mundo. La geografia explica la organizacion espacial de las sociedades
humanas; es decir, como las relaciones sociales van transformando el territorio a lo largo
del tiempo y cédmo simultaneamente, la configuracion espacial de un territorio influye en
las estructuras sociales.

La ensefianzay el aprendizaje de la geografia

Una alternativa para la ensefianza de la geografia es el estudio de casos, éste
consiste en un proceso de ensefianza y aprendizaje centrado en el estudiante, quien
construye conocimientos, habilidades y actitudes a través de situaciones de la vida real.
Su finalidad es formar estudiantes capaces de analizar y enfrentarse a situaciones reales
de la misma manera en que lo hara durante su actividad profesional, es decir, le permite
valorar e integrar el saber que los conducira al desarrollo de competencias para la vida.

La caracteristica mas innovadora de la metodologia en casos es el disefio de
situaciones contextuales, como punto de partida para la construccién de conocimientos
nuevos y la concepcion del estudiante como protagonista de la gestion de su aprendizaje.
En un aprendizaje basado en casos se pretende que el estudiante construya su
conocimiento sobre la base de problemas y situaciones de la vida real y que, ademas, lo
haga con el mismo proceso de razonamiento que utilizara cuando sea adulto.

Mientras que tradicionalmente primero se expone la informacion y posteriormente se
intenta aplicarla en la resolucion del caso, primero se presenta el caso, luego se
identifican las necesidades de aprendizaje, se busca la informaciébn necesaria y
finalmente se vuelve a la situacion del caso. Podriamos decir que el Aprendizaje basado
en el estudio de caso compromete principalmente a los estudiantes como responsables
de una situacion problematica, y genera un ambiente de aprendizaje en el que los
docentes motivan a sus alumnos a pensar, los guian, orientan y favorecen la
comprension del mundo.

El estudio de caso parte de un problema ficticio o real motivo de andlisis y debate. El
aprendizaje que se desarrolla en el estudiante se centra en el alumno o en los contenidos
a dar, tomando en cuenta los conocimientos previos del tema, es necesario que el
estudiante comprenda el caso de manera que genere ideas creativas mediante la
exploracion de muchas posibles soluciones, el cual en su momento surja en el:
inconformismo, curiosidad, persistencia y voluntad de asumir riesgos. Ayudando a
comprender que los conocimientos que obtienen al pensar en estos casos les seran utiles
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en el futuro, sino también porque reciben oportunidades significativas para desplegar su
creatividad, asi como flexibilidad en la resolucion de los problemas.

La metodologia basada en casos busca que el alumno construya su aprendizaje a
partir del analisis y las experiencias en situaciones de la vida real donde comprenda y
profundice adecuadamente en la respuesta a los problemas que se usan para aprender,
se abordan aspectos de orden filoséfico, socioldgico, psicologico, historico, practico, etc.
Todo lo anterior con un enfoque integral. La estructura y el proceso de solucion al
problema estan siempre abiertos, lo cual motiva a un aprendizaje consciente y al trabajo
de grupo sistematico en una experiencia colaborativa de aprendizaje.

Yin (1989) considera el estudio de casos apropiados para temas que se consideran
practicamente nuevos, pues en su opinion, la investigacién empirica tiene los siguientes
rasgos distintivos:

« Examina o indaga sobre un fendmeno contemporaneo en su entorno real

* Las fronteras entre el fendmeno y su contexto no son claramente evidentes
 Se utilizan multiples fuentes de datos, y puede estudiarse tanto un caso Unico como
multiples casos (p. 34).

En el estudio de casos, la estructuracion del conocimiento se lleva a cabo a través de
situaciones que permiten al estudiante alcanzar los objetivos de aprendizaje que se
desprenden de las competencias profesionales. Es fundamental sefialar que las
situaciones permiten el desarrollo de un alto nivel de conciencia y pensamiento critico,
por lo tanto, los estudiantes fungieran como actores, propositivos en la construccion de
su realidad. Segun Chetty (1996) el estudio de casos es una metodologia rigurosa:

» Es adecuada para investigar fendmenos en los que se busca dar respuesta a como y
por qué ocurren.

» Permite estudiar un tema determinado.

* Es ideal para el estudio de temas de investigacidn en los que las teorias existentes son
inadecuadas.

» Permite estudiar los fendmenos desde multiples perspectivas y no desde la influencia
de una sola variable.

* Permite explorar en forma mas profunda y obtener un conocimiento mas amplio sobre
cada fendmeno, lo cual permite la aparicibn de nuevas sefiales sobre los temas que
emergen, y Juega un papel importante en la investigacion, por lo que no deberia ser

utilizado meramente como la exploracion inicial de un fenémeno determinado. (p. 85)

Segun Duch (1996), las caracteristicas que deben reunir son:
* El disefio tiene que despertar interés y motivacion.
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* El problema estara relacionado con algun objetivo de aprendizaje.

*Reflejaran una situacién de la vida real.

*Los problemas llevara a los estudiantes a tomar decisiones basadas en hechos.
« Justificar los juicios emitidos.

* No estaran divididos y tratados por partes.

* Los alumnos realizaran preguntas abiertas, ligadas a un aprendizaje previo y
controversial.

» Deben motivar la busqueda independiente de informacion. (p, 179)

El estudio de casos esta dirigido a orientar la formacion de cualidades, habitos y
normas de conducta. Como docente no basta con ser mediador para generar
aprendizajes significativos en los alumnos, se requiere proporcionarles estrategias para
gue Aprendan a Aprender, a construir sus propios significados del aprendizaje, a darles
las herramientas para aprender a pensar, por ello le ensefia al estudiante los contenidos
de la asignatura basandose en casos que pone el aprendizaje del estudiante en
situaciones que podrian ser reales en su vida cotidiana.

1.5 CONJUNTO DE ACCIONES Y ESTRATEGIAS

1. 5. 1 Ruta metodolégica del estudio de casos como estrategia didactica para el
aprendizaje de la geografia.

Bruner (2008) opinaba que los alumnos estan acostumbrados a que los adultos les
exijan cosas arbitrarias, y desde su punto de vista, carentes de sentido. Es indispensable
gue los adultos disefien actividades de modo que el estudiante sea capaz de
comprenderlas y resolver un problema reconociéndolo como tal. Por ello, la idoneidad
del caso geografico seleccionado para su andlisis e interpretacion resulta ser otra pieza
clave del entramado metodoldgico del estudio de casos. La imagen en geografia, sefiala
Gurevich (2007) “resalta las ideas, significando preguntas sobre el espacio geografico.
Y, afiade que se deberia considerar explotar la utilizacion de las imagenes geograficas
como un lenguaje productor de posibilidades de otras interpretaciones e hipostasis del
lenguaje escrito” (p.198).

Vygotsky (2010), pronuncia que el nifio reacciona ante una accion representada
graficamente que a la representacion de un objeto. Un hecho que, en los ultimos afios,
ha quedado registrado por el acceso precoz a las tecnologias de la informacién y
comunicacion. Entonces es que se debe de considerar la seleccion de los casos
adecuados para el aprendizaje, pero entendiendo que las situaciones deben tener una
relacion clara con la madurez del alumno.
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En el ambito de la Geografia, las situaciones se disefian a partir de las experiencias
del entorno del nifio. Es ahi donde entra las estrategias a plantear, de modo que el
alumno sea capaz de resolver los a partir de sus propios recursos y capacidades para
obtener al final una certeza del tratamiento de este y construya un aprendizaje
significativo. Las situaciones vivenciales y reales de los alumnos requieran de estar
vinculadas a escenarios geograficos, las cuales fomentan el aprendizaje por
descubrimiento, ademas de motivar el conocimiento de la misma disciplina, pues alcanza
su sentido epistemoldgico. (Garcia de la Vega, 2010). Para que haya un aprendizaje
significativo y un mejor entendimiento, es necesario reconocer que el alumno trabaje con
su propio entorno geogréfico, en su comunidad, con su familia para el logro de los
aprendizajes significativos.

Asi mismo, se integran rasgos relacionados con el caracter interdisciplinar. Para que
el conocimiento de la geografia sea mas amplio se pretende trabajar con las Ciencias
Naturales para comprender la participacion del hombre con la naturaleza y su entorno
territorial. Por lo que, su aprendizaje se realiza inicialmente en la escuela aprendiendo a
pensar, a través de casos reales cercanos a su vida real, por lo que, es importante que
estas actividades se realicen en el aula con ayuda del profesor.

Asi, Barrows (1996) precisé que los papeles del docente y del discente se convierten
en los factores clave en el desarrollo del estudio de casos. El caracter de mediador del
docente, dado que resulta ser clave para desarrollar la autonomia en el alumnado, esta
considerada una de las tareas mas dificiles de esta metodologia. Segun Spronken-Smith
y Harland (2009) “el docente no ha de intervenir ni interferir en el proceso de aprendizaje
del alumnado, por lo que esto debe de ser de descubrimientos o de errores” (pp. 481-
486) es decir, el alumnado es quien construye su propio aprendizaje significativo y el
docente debe anticiparse en ese rol de mediacion del aprendizaje.

En el ambito de la ensefianza; la estrategia es plan de accion. Significa el
planteamiento conjunto de las directrices a seguir en cada una de las fases del proceso
educativo. Diaz y Hernandez (1998) la definen como los procedimientos 0 recursos
utilizados por el maestro, que se convierte en guia y orientador, con el fin de promover
aprendizajes significativos.
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Se presenta el caso Situaciones basadas en su vida cotidiana.

Disefio de actividades para el planteamiento del
caso, (se considerara el diagnéstico de la
comunidad).

Se identifica las Se wusarda la pregunta para recuperar las
geecshlnlasi el hibalcn necesidades del aprendizaje, mismas que
permitiran el “deseo de saber” (Quintar).

Se busca informacion Se consideran dos fuentes de informacién: campo
(entorno del estudiante/ experiencia vivencial) y
portadores de textos (TIC'S, libros, periédicos y
revistas).

Se argumenta la atencion del caso.

SR EcE ERSTil el efclf . Se corrobora el proceso que siguieron para la
caso atencion del problema.

Se analizan los argumentos que emplearon para

la atencién del problema.

Se retroalimenta al final de la actividad de la

sesion.

El nifio evalta lo que aprendié y como aprendio

(metacognicién).

Tabla I. Momentos de la propuesta de intervencion. Construccion Personal.

Los momentos de la propuesta como se muestran en la tabla 1 se realizaran en el
ciclo escolar 2019-2020, propiciaran que el estudiante desarrolle el interés por aprender
de su entorno geografico. El estudio de casos como estrategia de aprendizaje, es
utilizada en forma intencional y flexible. Para activar la ensefianza, favorecer la atencion
y reforzar el aprendizaje de la nueva informacion.

Es por ello que se trabajara con la metodologia: Estudio de casos. Por lo tanto, se
pretende conseguir que el alumno sea quien genere sus propios conocimientos donde
las situaciones que se lleguen a generar sean situaciones llevadas a su vida real. De
igual manera lo que se lograra con el paso de las actividades es que los alumnos
desarrollen competencias que fomenten la comunicacion interpersonal, el razonamiento,
la actitud critica y sobre todo el deseo de conocer mas alla de sus posibilidades y
conocimientos para un mejor aprendizaje.

Coll (1998) consideré que los alumnos aprenden unos contenidos determinados cuando
son capaces de atribuirles significados. Las estrategias planteadas contaran con una
revision y modificacion para un mejor enriquecimiento para lograr un mejor pensamiento.
Por consiguiente, la memaorizacién comprensiva se asegura al establecer conexiones
cognitivas entre aprendizajes significativos. Ahora bien, Coll (1997) afirm6 que se precisa
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adoptar una actitud favorable hacia el aprendizaje para que el alumno asimile tales
contenidos. (p. 45)

Las técnicas de trabajo colaborativo como complemento al estudio de casos, exige
un trabajo colaborativo donde los alumnos fomenten el trabajo en equipo e integracion
para un mejor desarrollo en las actividades planteadas. Barkley (2007) confirma que el
aprendizaje colaborativo requiere unas técnicas precisas, cuya puesta en practica
recurre a los postulados de las teorias cognitivas.

También se pueden plantear instrumentos y técnicas relacionadas con el mismo
proceso de casos, como son: listas de cotejo, fotografias, diagndsticos. La recolecciéon
de datos en base a los instrumentos mencionados anteriormente como producto de las
técnicas disefiadas al estudio de casos, se consideran evidencias de las salidas a campo
por parte de los estudiantes para que tengan un acercamiento mas significativo a su
entorno geografico. La participacion del alumnado en el aprendizaje genera resultados
con un alto rendimiento académico, motivacion y satisfaccion.
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CAPITULO IL.

DESARROLLO, REFLEXION Y EVALUACION DE LA
PROPUESTA DE MEJORA
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2.1 Planteamiento y tratamiento del caso para movilizar el pensamiento geografico

La mejora y transformacion de la practica profesional del docente en formacion inicial
requiere del conocimiento del entorno geogréafico de los estudiantes para generar las
condiciones que le permitan trabajar los contenidos de manera significativa. En este
sentido, las estrategias de aprendizaje requieren de un proceso real y realizable en el
que el estudiante ha de tomar una serie de decisiones con el fin de atender a
determinados casos que simulan o parten de situaciones de la vida real. La intencién es
gue los estudiantes movilicen sus saberes y construyan estrategias de aprendizajes
significativos.

Por ello se trabaja con el estudio de casos, el cual es poco utilizado para ciertas
asignaturas como lo es la Geografia. El disefio de casos parte de la vida real, en el que
los estudiantes de cuarto grado grupo “A” se sienten identificados y ponen en practica la
adquisicién e integracion de los nuevos conocimientos. Los conocimientos que se
generan en el salén de clases son bajo la guia de un docente frente al grupo. Los
estudiantes son los primeros en asumir las responsabilidades de su propio aprendizaje:
identifican lo que necesitan conocer para atender la situacion y determinan dénde
conseguir la informacion necesaria (libros, revistas, profesores, internet, etc.).

En este sentido, la construccion de casos es una alternativa para generar el interés
de los estudiantes hacia la asignatura de geografia. Sin embargo, se observd que
cuando los estudiantes se encontraron frente a casos con datos ajenos a su contexto e
intereses, se perdia la motivacién por resolverlo como se muestra en el caso generador
gue se les da a conocer a los estudiantes para trabajar el contenido “Distribucién de los
principales rios en México:

“En la madrugada del viernes 11 de octubre un automovil cay6 al rio Lerma, iba

con direccién a Emilio Portes Gil, se dio aviso a las autoridades, en el automavil
sélo iba el conductor quien intent6 salir, pero lamentablemente murié ahogado,
desafortunadamente su cuerpo no fue hallado hasta 4 dias después, el cual
aparecio cerca del puente de Atlacomulco”.

Los estudiantes comentaron que en su comunidad no hay un rio, por ello ninguna
persona era capaz de caer y tener un accidente como se muestra en la situacién. La
poca veracidad del caso genero la pérdida del interés de los estudiantes y se desvio su
atencion en otras conversaciones que no contribuyeron en el desarrollo de la clase, por
el contrario, dificulté el trabajo. Por lo tanto, fue necesario un caso construido
intencionalmente con el fin de provocar en los alumnos un saber determinado. La



primera recomendacion que se considerd para elaborar el caso fue tener presente: el
problema y contexto de los estudiantes, ademas la confiabilidad de la informacion.

Los buenos casos se construyen en torno de problemas o de “grandes ideas”:
puntos importantes de una asignatura que merecen un examen a fondo. Por lo
general, las narrativas se basan en problemas de la vida real que se presentan a
personas reales. (Selma Wassermann, 1994, p. 3)

Asimismo, se revis6 con amplitud y exactitud los contenidos programaticos y
aprendizajes esperados. En este sentido, fue necesario identificar las habilidades, los
valores y las actitudes a desarrollar en los estudiantes. La RIEB coloca en el centro de
la accién educativa el aprendizaje de los estudiantes, por eso considero que la
planificacion es una herramienta fundamental para potenciar el aprendizaje en los
educandos, sensibles a sus intereses y conocimientos previos y a la diversidad de sus
procesos de aprendizaje y conocimientos. Por otra parte, Pérez Serrano (1994) plantea
que la elaboracion de casos conlleva valiosas potencialidades formativas para la persona
gue lo realiza, tales como:

1. Adquisicion de experiencia en el diagnéstico de problemas concretos.
2. Una comprensién mas completa y realista de la realidad.

3. Desarrollo de la capacidad de andlisis y de sintesis.

4. Capacidad para pensar de forma ldgica y rapida.

5. Integracion -interrelacion- de conocimientos y vivencias.

6. Motivacion. (Pp. 116-118)

Las consideraciones anteriores permitieron que los siguientes casos reunieran las
condiciones necesarias para atraer la atencion de los estudiantes. Ademas, se considerd
gue el estudio de casos permite al que lo esta resolviendo que formule preguntas para
comprender lo que resuelve y asi mismo crear conceptos significativos para ponerlos en
practica en su vida cotidiana. Para la continuidad del contenido “Distribucion de los
principales rios en México” se les plantea el caso:

“En San Miguel Tenochtitlan existe una familia que vive en las orillas de la
comunidad, cerca del rio; con frecuencia tienden a enfermarse. Un dia el més
pequefio de la casa estaba jugando y por el descuido de su mama se acerco al
rio a jugar, llevandose a la boca un juguete que estaba en el lugar,
desafortunadamente el nifio fue internado en el hospital con gravedad”.
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La pregunta generadora: ¢ por qué el nifio enfermé de gravedad?, provoco interés de
volver a escuchar el caso y generé en los estudiantes conflicto cognitivo. George (2005)
sefalan que:

Las preguntas "como" y "por qué" son mas explicativas y llevan facilmente al
estudio de casos, la historia y los experimentos, porque tratan con cadenas
operativas que se desenvuelven en el tiempo, mas que con frecuencias. Los casos
y la historia también permiten tratar con el rastreo de procesos. (p. 112)

Lo anterior se denota en la discusién sobre los hechos, la necesidad de especificar
cada dato del caso permiti6 la comprension y el analisis de este. Los estudiantes
reconstruyeron el caso entre comentarios y réplicas. En ese sentido, se reconoce que
el aprendizaje basado en casos favorece el aprendizaje por descubrimiento (Bruner
1960), aprendizaje que anima al alumno a hacer preguntas y formular sus propias
respuestas, asi como a deducir principios de ejemplos practicos o experiencias. En el
siguiente fragmento del diario del profesor se muestra los siguientes comentarios:

Alumno 1: maestra, ahorita si pasa, porgue el rio mas cerca es el Lermay esta muy sucio.
Alumno 2: maestra, Pero aqui en San Miguel no hay rios o ¢si?

Maestra: ¢ aqui en su comunidad cuentan con barrancas o rios?,

Alumnos: barrancas.

Maestra: y estas barrancas desembocan en el rio...

Todos los alumnos: jLerma! maestra.

Alumno 3: entonces el nifio se enfermé porque el juguete lo metié en la barranca y ahi si
esta sucio hasta los perros hacen del bafio, jo como mi vecina que en donde lava tiene

una zanijita y el agua esta todo negro y huele feo!

Alumnos: maestra la culpa la tiene su mama porque no cuid6é a su hijo, sabe que la
barranca esta cerca y lo dej6 solo.

Alumno 1: pero también en la calle y en las casas, hay lugares que el agua se ve feo y
huele feo.

Diario del profesor del dia 21 de noviembre de 2019

Los estudiantes identifican la diferencia entre rio y barranca a través de los
conocimientos previos que poseen. Asimismo, reconocen otros lugares en su
comunidad que cuentan con algun espacio que pude dafiar la salud. Para Ausubel,
Novak y Hanesian en su teoria del Aprendizaje Significativo a mitad del siglo XX. Los
‘conocimientos previos, se presenta como los marcos de conocimientos que posee el
educando en la memoria, a partir de las experiencias vividas previamente por el sujeto”
(2001, p. 86).
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Los estudiantes recuperan las condiciones de la comunidad. Por ejemplo, los
problemas que viven a diario como la falta de empleos (motivo por el cual los padres
dejan a los abuelos al cuidado de ellos y como consecuencia existe un bajo rendimiento
académico de los hijos); la falta de drenaje y otros servicios basicos como el agua
potable; la carencia del alumbrado publico (sélo algunos de los habitantes son
beneficiados de este servicio) y un centro de salud deficiente ya que no cuentan con
personal. En este sentido, los estudiantes propician el aprendizaje activo dentro del
salon de clase con una actitud positiva ante la escucha que reciben de sus comparieros
y en consecuencia se observa una mayor motivaciéon hacia la materia.

Por otro lado, es imprescindible reconocer que el aprendizaje basado en casos
desarrolla paulatinamente en los estudiantes la comprension y resolucién de problemas.
En el siguiente fragmento del diario del profesor se muestran los siguientes comentarios:

Alumno 1: maestra, en la lectura del libro viene como se forman los rios y donde
desemboca el agua. Pero no viene que la contaminacion de las barrancas provoca que
el agua no llegue al mar.

Alumno 2: jsi maestra! Pero es culpa de nosotros también.

Maestra: ¢ por qué lo dices Sarahi? Y que proponen para solucionar la contaminacion de
la barranca.

Alumno 3: porque nosotros tiramos la basura en la calle, y cuando llueve esa basura se
va a la barranca.

Alumnos: las cosas que podemos hacer son; no tirar basura, utilizar las 3 R, decirles a
nuestros papéas que reciclen y no tirar las cosas.

Maestra: nifios, recuerden que las acciones lo hacen ustedes porque quienes son los
primeros en tirar basura aqui en el salén.

Alumno: jsi maestra! Si nosotros aqui en el salon tiramos basura, también lo hacemos
en nuestra casa. Y toda esa basura se va a la barranca.

Diario del profesor del dia 21 de noviembre de 2019

Para el tratamiento del caso en el pensamiento geografico es necesario una
construccion argumentativa y sistemética; por lo que, es indispensable formular
explicaciones y argumentos. En el Diccionario de la lengua espafola, (2008), existen
acepciones para la palabra explicacion: por un lado, se refiere a la exposicion a través
de ejemplos para que se haga mas perceptible la idea y por el otro a la manifestacion o
revelacion de la causa o motivo de algo.
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En ese sentido, los estudiantes desarrollaron poco a poco la habilidad de explicar a
través de la manifestacion de causas, consecuencias y ejemplos. En las preguntas
¢cudles son los beneficios de que una comunidad cuente con un rio cerca? y ¢qué
relacion hay entre los rios y barrancas? permitieron a los estudiantes construir distintas
explicaciones. En el siguiente fragmento del diario del profesor se muestran las
siguientes explicaciones:

Alumno 1: Maestra un beneficio de tener un rio cerca es que cuando llueve toda el agua
gue viene del cerro se va al rio y se evitan inundaciones.

Alumnos: Si maestra su relacion es que el agua se va a las barrancas y de ahi ya se va
al rio Lerma.

Alumno 3: Pero una cosa mala es que al tener un rio cerca el olor es muy feo.

Diario del profesor del dia 21 de noviembre de 2019

Las explicaciones que muestran los estudiantes parten de los conocimientos previos
y se basan en ejemplos desde el sentido comun. Por lo tanto, se hace necesario
problematizar, las explicaciones iniciales de los estudiantes, a través de preguntas como
las siguientes: ¢como se forman los rios?, ¢cual es la importancia de saber dénde
desembocan los rios?, ¢cudl es la importancia de los rios?, ¢qué cambios ha obtenido
los rios con el paso de los afios? La pregunta genera la indagacion, se consideran dos
fuentes de informacion: campo (entorno del estudiante/ experiencia vivencial) y
portadores de textos (TIC'S, libros, periddicos y revistas).

La argumentacion segun Anthony Weston (2006) consiste en “ofrecer un conjunto de
razones o de pruebas en apoyo de una conclusién. En este sentido, no es simplemente
la afirmacién de ciertas opiniones. Los argumentos son intentos de apoyar ciertas
opiniones con razones” (p. 34). Y el apoyo de diversos textos puede favorecer la
construccion de argumentos, premisa que acompafio a los estudiantes en los procesos
de analisis de casos para el aprendizaje de los contenidos de la asignatura de geografia.

Es importante saber lo que se explica para llegar a las posibles causas del caso; por
lo que, se llega a un proceso reflexivo. Dewey (1989) entiende por pensamiento
reflexivo: el tipo de pensamiento que consiste en darle vueltas a un tema en la cabezay
tomarselo en serio con todas sus consecuencias (p. 21); es decir, el planteamiento del
caso planteado a los alumnos les permite identificar las causas de dicho conflicto y las
futuras soluciones por medio del uso de diferentes estrategias.
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La estrategia en palabras de Diaz (1999) las define como: “procedimientos y recursos
que utliza el docente para promover aprendizajes significativos, facilitando
intencionalmente un procesamiento del contenido nuevo de manera mas profunda y
consciente” (p. 19). Recursos presentados ante los alumnos en el disefio de los casos
con procedimientos que incluye estrategias como preguntas insertadas, el uso de pistas
o claves para explotar distintos indices estructurales ya sea oral o escrito, y el uso de
ilustraciones. De esta manera se centra la atencidén de los estudiantes durante una
sesion y se facilita la comprensién del contenido.

Una estrategia que se identifica en la resolucién del caso es la comparacion de los
datos obtenidos, donde los alumnos reflexionan, por ejemplo; el porqué de los cambios
gue han sufrido los rios con el paso de los afios. Comentan lo siguiente:

Alumno 1: Si no tiran basura en las calles, no se acumularia en las barrancas, dice mi
mama que antes no habia basura y el agua de las barrancas estaba muy limpia.

Alumno 2: La comunidad no sabe como cuidar los rios maestra, porque todo lo que ya no
les sirve lo tiran en el rio o barranca.

Maestra: ¢La comunidad o los habitantes?; recuerden que el futuro son ustedes y el
cuidado del medio ambiente empieza desde casa.

Alumno 3: Mi mama quema la basura, entonces nosotros no contaminamos la barranca.

Diario del profesor del dia 21 de noviembre de 2019

Las alternativas que ofrecen los estudiantes son: separar la basura organica e
inorganica, no tirar basura en la calle guardandola en la mochila o en el pantalén, decirles
a los hermanitos que es malo tirar la basura, decirles a los papas que podemos dividir la
basura en casa, para que no esté regado en las calles asi evitar la contaminacion de
suelo e hidrica. Los estudiantes se muestran una actitud positiva y valores resignificados
frente a las soluciones posibles. Dialogan entre ellos para proponer soluciones
alcanzables; es decir, realizables.

Es asi como ponen en practica la capacidad de reflexion a través de la comparacion
de la informacién que recuperan del campo experiencial. Segun V. Canfux (2003) la
reflexion como una cualidad del pensamiento permite al hombre valorar y analizar sus
acciones, lo que revela un nivel de autoconocimiento de su individualidad. Se considera
la reflexion como una “cualidad fundamental del pensamiento, que garantiza el
funcionamiento de éste como sistema autorregulado, es la que le permite al sujeto
autorregular su actuacion ante las diversas situaciones de la vida”. (M. N. Barba Téllez.
2007).
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El aprendizaje reflexivo implica la capacidad de resolver aspectos concretos donde el
estudiante de cuarto grado autorregule su aprendizaje y tenga una conciencia de los
procesos cognitivos y socio-afectivos donde el estudiante no solo resuelva un caso
determinado, si no que con ayuda de un guia en este caso el docente, logre cuestionarse,
revise, planifiqgue, controle y evalué su propia accion de aprendizaje. El proceso de
ensefianza tiene como objetivo desarrollar conductas de tipo metacognitivo, es decir,
potenciar niveles altos de comprension y de control del aprendizaje por parte de los
alumnos (Marti, 2000).

La curiosidad intelectual que provoca el caso y la introduccion hacia el tema es
fundamental para un mejor aprendizaje en la asignatura de geografia. Donde los
estudiantes muestran una conducta autbnoma dentro del saldn de clase en la realizacion
de los trabajos, de tal modo que se dirige a un pensamiento autbnomo pleno. Segun
Dewey (1989), la curiosidad actia como fuerza para el desarrollo del pensamiento,
porque es el factor basico en la ampliacion de la experiencia, es un componente que
sirve de base y que al desarrollarse se convierte en pensamiento reflexivo.

Los estudiantes hacen un proceso de reflexion donde incorporan los conocimientos
previos del entorno geografico producto de las historias narradas por los familiares, por
ejemplo: cudl era el aspecto que tenia un rio hace diez afios con un rio actual, qué es lo
qgue hacian sus abuelitos para tener un lugar mas limpio. Los alumnos reflexionaron
sobre: el porqué de los cambios que han obtenido los rios con el paso de los afios, de
esta manera emergieron emociones por ver qué tanto ha cambiado la comunidad sobre
la contaminacion en la actualidad.

Los casos anteriores presentaron una fluidez de emociones como: tristeza, sorpresa,
ira y coraje en los estudiantes. Los motivo a la reflexion sobre los actos que cometen
ellos mismos y sus padres, en el actuar diario y como ello ha transformado su entorno
geografico con el paso de los afios.

Una experiencia corporal viva, veraz, situada y transitoria que impregna el flujo de
conciencia de una persona, que es percibida en el interior de y recorriendo el cuerpo, y
gue, durante el trascurso de su vivencia, sume a la persona y a sus acompafiantes en
una realidad nueva y transformada — la realidad de un mundo constituido por la
experiencia emocional. (Denzin, 2009, p. 66)

Las emociones provocaron una prospeccion de lo que esta por venir, es decir, miraron
hacia el futuro de los estudiantes. Gracias a esas emociones y al saber qué es lo que
pasara si se sigue contaminando en su comunidad, los estudiantes comentaron acciones
ya mencionadas anteriormente para ponerlas en practica en su entorno familiar.
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Por otro lado, el ambiente de aprendizaje influyd para llegar a la movilizacién del
pensamiento geografico. Se conjugaron las experiencias previas e intereses personales
y de grupo, asi como la interaccion con su espacio geogréafico. Fue necesaria la
organizacion de los materiales y la interaccion entre los estudiantes para analizar la
informacion recabada, como se observa en el siguiente fragmento del diario del profesor:

Maestra: observen las imagenes del libro y el cerro que tenemos a la vista e identifiquen
los rios pequefios que forma la lluvia hasta lograr una cuenca hidrica y donde llega el
agua que baja del cerro.

Alumno 1: el ejemplo esta en el libro igualito maestra pero aqui no hay una cuenca hidrica.

Alumno 2: en el cerro ya sabemos, pero si aqui en donde llega el agua es en las barrancas
porgue no hay una cuenca hidrica.

Maestra: estan en lo cierto, hay que recordar que en algunos lugares no hay una cuenca
hidrica como tal, en este caso el agua que baja del cerro directamente se va a la barranca
gue recogen las aguas que se depositan y vierten el agua de los rios en el mar o en los
lagos que hay en el territorio mas cerca.

Diario del profesor del dia 21 de noviembre de 2019

Los nifios indagaron en el libro de geografia qué es una cuenca hidrica y cémo el
agua llegay forma el rio. Se leydy se hizo una comparacion de como era un rio de hace
guince afios y en la actualidad, con un dibujo. Los estudiantes reconocen que en su
comunidad cuentan con barrancas solamente, entonces, sélo se pudo identificar el rio
mas cercano de la comunidad: el rio Lerma. Asimismo, identificaron las caracteristicas
que tienen los rios actualmente, como se observa en el siguiente fragmento del diario del
profesor:

Alumno 1: maestra la creciente de los rios crece cuando llueve.

Maestra: o que se conoce el ciclo hidrolégico, alguien me puede comentar las cuatro
fases que presenta, es mas viene en el libro junto a la informacion.

Alumno 2: jsil, yo si se cuales son: evaporacién, condensacion, precipitacion, absorcion
y transporte.

Alumno 3: aqui en el libro viene qué es: “Al escurrir y filtrarse, el agua de la lluvia alimenta
los rios que llegan al mar, en donde se evapora y forma nubes que generan la lluvia que
nuevamente llena los rios. Lo Unico que interfiere en este ciclo es el uso que las personas
les damos al agua de lluvia, a los rios, a los lagos y al mar”.

Alumna 3: y como ya hay mas gente, ya el rio estd mas sucio no es como hace 15 afios.

Diario del profesor del dia 21 de Noviembre de 2019
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El estudio de la geografia en los alumnos recalca en el mejoramiento en su
comprension de su entorno geogréfico. Con el trabajo continuo permitié a los alumnos
a generar larazén, autonomia, comprension, reflexion y también que ellos puedan utilizar
sus aprendizajes obtenidos en las sesiones donde actien con base en sus experiencias
de forma consciente y creativa en situaciones que se les presenten dentro y fuera de la
escuela, permitiéndoles desenvolverse de mejor manera en el sitio donde viven.

Resolver situaciones probleméticas permite a los alumnos no sentirse ajenos a la
situacion que se les plantea y, por lo tanto, buscan la necesidad de buscar estrategias o
acciones que permitan dar solucién al problema. Para generar un mayor impacto para
los alumnos se disefié una secuencia didactica (ver Anexo 8), donde los alumnos a
través de la clase paseo (ver Anexo 9) generaron un conocimiento mas realista de lo
gue ocurre en su entorno, para ello realizaron una guia de preguntas para identificar
problematicas de su entorno.

Freinet (1969) menciona “la necesidad imperiosa, fisica y psicolégicamente, de salir
del aula para ir a buscar la vida en el rico entorno del campo vecino y la artesania todavia
existente: la clase-paseo” (p. 14). Salir con los alumnos y realizar las llamadas “clases-
paseo” permiti6 la diversificacion de entornos de aprendizaje. Los estudiantes
observaron su medio natural, al tiempo que identificaron las problematicas que ellos
ignoraban de su comunidad. Las impresiones se significaron en sus esquemas de
conocimiento y fueron capaces de resignificar a través de la expresion oral. Comentaron
las causas y consecuencias de la accion humana en el entorno geografico local.

Las preguntas planteadas a los alumnos son formuladas en torno al principio o
fundamento de la realidad de su vida cotidiana. Estas muestran las inquietudes de los
estudiantes y los moviliza a la busqueda de informacién para dar explicacion al caso
presentado, por esa razon la mayoria de las preguntas son generados del tipo "¢ qué?",
las cuales provocan en los educandos una exploracion y descripcion que, ellos mismos
se contestan realizando diferentes consultas en distintas fuentes de informacion.

Estas preguntas llegan a mostrar la preocupacion por parte de los nifios por el
conflicto entre lo que ellos hacen y lo que pueden ya no hacer. Es por ello que se han
empezado a plantear soluciones o sugerencias, sobre todo la participacion activa por
parte de los alumnos, se evidencian en el siguiente fragmento de diario del profesor:

Alumno 1: ¢ qué piensan ustedes sobre el aspecto de barranca, yo digo que es bien feo?

Alumno 2: ¢ qué podemos hacer nosotros, si solo somos unos nifios?
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Alumno 3: jpss... ya no tires tu basura y dile a tu familia que quemen la basura en vez
de tirarla?

Alumno 4: jno! Entonces que chiste, cuando alguien quema la basura también es
contaminacién, en ese caso, mejor cuando pase el carro de la basura se lo das.

Diario del profesor del dia 22 de noviembre de 2019

La voz de los estudiantes refleja la voluntad de participar en la conservacion del
ambiente a través de sugerencias, que finalmente se convierten en propuestas
colectivas. Sin embargo, durante el proceso se hace necesario repensar con los
educandos la viabilidad de las ideas que proponen; por ejemplo: “quemar la basura” y
“depositarla en el carro de la basura”, estas ideas son una practica comun en la
comunidad, es decir, la mayoria de las familias las emplean por comodidad. Por ello,
para favorecer el cuidado y la conservacion del medio ambiente se propone aplicar las
tres “R” en su vida diaria, donde puedan reducir, reutilizar y reciclar la basura. Separar
la basura permite vender el pet, plastico, papel, etc., y la organica convertirla en
composta para las plantas.

Los alumnos a través del dialogo reconocen los problemas que enfrenta su
comunidad, analizan las alternativas y proponen vias de accion. De esta manera
desarrollan progresivamente habilidades y estrategias como el pensamiento critico para
llegar a la reflexion, como se muestra en el dibujo de cdmo era un rio hace 10 afios (ver
Anexo 8). Los alumnos observaron que el drenaje desemboca en la barranca, por eso
el aspecto que se tiene es desagradable. Es por ello que, a través de la participacion
activa, por parte de los alumnos, se analizaron las causas y consecuencias de las
acciones de la poblacion.

Las propuestas por los alumnos reflejan un interés colectivo, principalmente cuando
las fuentes de agua, como las barrancas y rios presentan condiciones preocupantes. Un
problema es el crecimiento desmesurado de la poblacién, asi como la falta de planeacion
o inconsciencia de las politicas publicas. Los estudiantes reconocen que los efectos de
gue el drenaje desemboque en las barrancas y los rios provocan un problema ambiental
severo, no solo para la poblacion de San Miguel Tenochtitlan, sino para el mundo entero,
porque lo que se hace en lo local afecta al sistema planetario.

Los comentarios que vertieron los estudiantes redundan en que es culpa del ser
humano, que siempre ha pensado que no pasa nada, y que lo Unico que ellos pueden
hacer es no tirar basura en las calles porque se acumula en las barrancas, ademas,
decirles a sus papas que ya no contaminen porque todo lo sucio se va a los rios. Podrian
sugerir la construccion de letrinas como las que usaban sus abuelitos, pero el estilo de
vida al que ya estan acostumbrados la hace inviable. Otra alternativa que se analizé en
clase fue tratar el agua. Las propuestas y recomendaciones, quizas insipientes de los

32



estudiantes en palabras de Paul y Elder (2003) movilizan sus saberes frente a problemas
y preguntas vitales, claras y precisas cercanas a las condiciones que viven; asimismo,
evaluan informacién relevante para interpretarla de manera efectiva en el entorno
geografico.

El resultado de la clase paseo origin6 que los estudiantes pensaran de manera critica,
donde, por medio de una forma vivencial usaron estrategias para obtener los resultados
ya mencionados. Se deja al descubierto la libertad de pensar por si mismos y la
creatividad para tomar en cuenta las mejoras que puedan realizarse con el paso del
tiempo. A partir del andlisis del entorno se formulan preguntas como las siguientes: ¢ qué
podriamos hacer para mejorar las cosas?, ¢como prevenir o solucionar el caso? Para
lograrlo se buscé informacién presencial y vivencial, finalizando con el uso del
pensamiento critico, el cual conduce a la solucién del caso, siempre y cuando se utilicen
varias opciones.

En los comentarios de los estudiantes se observa la concientizacion ambiental, “el
grado de preocupacion por los problemas ambientales y de apoyar iniciativas para
solucionarlos y/o indicar una voluntad de contribuir personalmente a su solucién” (Jones
y Dunlap, 2002, citado en Cerrillo, 2010, p. 485). Asimismo, muestran solidaridad,
participacion y democracia para contribuir en la atencion de los problemas ambientales.

La clase paseo es una alternativa que contribuye a las acciones y sugerencias que
se trabajan en el aula a través del estudio de casos; en este sentido, es posible
trascender los contenidos de un programa al resolver problemas del mundo real. Por
ejemplo, al observar la barranca de la comunidad (ver Anexo 11), descubrieron por ellos
mismos la realidad de su entorno geogréfico y enfatizaron el comportamiento
responsable, para su futuro y el de su comunidad.

La clase paseo también transforma la relacion que existe entre los compafieros y la
relacion con la docente en formacion. Hoyuelos (2005) indica que las escuelas deben
ser lugares agradables, organizados y pensados para los nifios y las nifias, las figuras
parentales y el equipo docente, donde se experimente placer “al volver cada dia” y en
donde “el derecho a la identidad de cada persona pueda encontrar acogida, intercambio
y enriquecimiento mutuo” (p. 172). Abordar casos reales y proveer posibles soluciones
en las actividades involucra a los alumnos y provoca su interés y motivacion en la
asignatura de geografia. Por ello es importante buscar informacion confiable, analizarla
e identificar las soluciones posibles. Cuando el alumno identifica la informacion necesaria
puede hacer visible los problemas del entorno geografico.
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Asimismo, los estudiantes logran aprendizajes significativos a través de la
comprension del tema en la asignatura. Asi, su finalidad es que el alumno aprenda. Para
el constructivismo en el aprendizaje se basa en el conocimiento, mediante la nueva
informacion y el conocimiento previo del alumno a un significado real, por ello es mas
significativo para los escolares la participacion activa dentro del salén clase, por medio
de la atencion y participacion, donde se logra un objetivo mas significativo en el
aprendizaje, analisis y reflexion que ellos mismos construyen como persona autbnomay
participativa en su entorno.

La confiabilidad de la informacion es indispensable e importante de cuidar. El libro de
texto de geografia, es una fuente importante, pero no la Unica, existe el diccionario,
enciclopedias e incluso el internet, siempre y cuando la pagina sea confiable. Asi mismo,
la informacién es vivencial o narrada cuando los alumnos consultan a su familia para
saber qué fue lo que pas6 y como su entorno geografico ha cambiado
considerablemente.

El punto de partida del proceso de enseflanza y aprendizaje empieza de una
“situacién real”, con la finalidad de ensefar y aprender. La situacion puede darse en
diferentes momentos de la vida, a la que el estudiante se enfrenta de manera individual
o grupal, donde aplica sus conocimientos de la manera mas conveniente, en el uso de
sus experiencias del aprendizaje. Asimismo, implica el uso de diversos recursos que
estén al alcance de los alumnos; que potencien el desarrollo de sus emociones y que
favorezcan el trabajo individual, por parejas, en pequefio grupo, en gran grupo).

El escaso conocimiento del entorno geografico de los estudiantes plantea la
necesidad de exponerlos a situaciones problematicas significativas para que puedan
desarrollar las competencias marcadas en los programas. En el proceso de aprendizaje,
se toma en cuenta la articulacion entre las situaciones de los casos con lo que ocurre en
la vida real, en el que las personas se enfrentan a problemas; por tanto, los aprendizajes
construidos ayudan a movilizar los saberes y a generalizarlos para facilitar su aplicacion
a situaciones nuevas.

Los comentarios: - Maestra si nosotros ya no tiramos basura ya no se vera tan feo el
pueblo, - Hay maestra, no sé por qué ya no cuidamos el medio ambiente- muestran los
niveles de conciencia que son capaces de construir los estudiantes a través del
aprendizaje basado en casos. El uso de la conciencia por parte de los alumnos, generé
una educacion ambiental, la cual es un proceso que puede durar para toda la vida en los
estudiantes y que impactd en la capacidad de tomar decisiones presentes y futuras, ya
gue si los niflos son capaces de identificar, dar propuestas, estrategias para solucionar
los problemas ambientales ahora que estan pequefios podran continuar con ello cuando
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estén adultos y ser capaces de participar de manera propositiva en el mejoramiento de
su entorno.

Por tanto, la palabra conciencia denota la capacidad para la reflexion en el sentido de
saber lo que uno sabe o de ser capaz de pensar acerca de lo que uno sabe. Para
Vygostky (1925, citado por Richelle, 2004) “la conciencia es basicamente un contacto
social consigo mismo, y el origen de su andlisis debe dirigirse al estudio del nifio y su
relacion con el entorno social y la adquisicion del lenguaje”. (p. 165)

Los casos se complementaron con el juego de simulacién, el cual consiste en
participar a través del rol de un personaje en una escena ecolégica o de medio ambiente.
La problematica compartida fue: concientizar a las personas de no tirar basura en las
calles y rios, asi como evitar que sus hijos se acerquen a lugares peligrosos como rios o
barrancas. Generé el interés y acercamiento a dar inmediatamente soluciones. Sin
embargo, se recomendo repensar el papel y preparar los argumentos. Los estudiantes
deciden y se ponen en el lugar de las personas que enfrentan la cuestion, acerca de las
problematicas del medio ambiente, como sucede en el siguiente fragmento:

Los estudiantes presentaron el papel de la mama que descuidé a su hijo. Al igual
represent6 el papel de un asistente del DIF, que se dedica al cuidado de los nifios. Donde
dieron su punto de vista de los hechos que perjudican a las personas, Aqui fue donde
identificaron que cada persona tiene una manera distinta de pensar las cosas en el
cuidado de su entorno.

Diario del profesor del dia 22 de noviembre de 2019

Al mismo tiempo cuando los estudiantes dan sus opiniones se desarrollan actitudes
como el respeto y colaboracion para la conservacion y mejora del medio ambiente. El
caso logro la simulacion de una situacién propia de la vida real y los estudiantes
mostraron diversas estrategias como identificar el conflicto, cuantas soluciones
diferentes pueden encontrar, elegir una solucién y si no resulta el adecuado, buscar otra
solucion.

En la asignatura de Geografia se considera como juegos de simulacion a aquellos que
reproducen de forma simplificada un sistema, modelo o proceso real o realizable en el
gue los participantes han de tomar una serie de decisiones con el fin de dar solucion a
determinados problemas que se les plantea. (Marron Gaite, 1996, p. 83)

Lo primordial que se mostro en la aplicacion del juego de simulacion fue la atencion
gue mostraron los alumnos hasta el grado de continuar con tiempo extra de las otras
asignaturas para poder llegar a la solucién de las situaciones de cada caso. Estas
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permitieron la introduccion del tema, su atencion total y se mantuvo hasta el término de
la hora, en todo momento con la introduccion y el cierre de la sesion sin romper el hilo
de la problematica inicial.

2.2 Reconocimiento de necesidades de aprendizaje para la comprension del
entorno geografico.

El aprendizaje basado en casos parte de la deteccién de una necesidad formativa de
aprendizaje de los estudiantes. El desinterés en la asignatura de Geografia en las
primeras sesiones denoto la falta de participacion de los estudiantes en el desarrollo de
las actividades, mismas que en algunas ocasiones fueron nulas, de poco interés y
fastidiosas. Se reconoci6 el desinterés por la falta de informacién, en este sentido, se
buscaron alternativas didacticas que permitieron el acercamiento a las sesiones de
clases de manera dispuesta y se proporcionaron las ayudas al alumno para orientar su
aprendizaje autbnomo y desarrollar las competencias geograficas.

Posteriormente a los ajustes que se realizaron en el disefio de los casos que se
aplicaron en la primera intervencién docente, los resultados que se obtuvieron durante
la segunda jornada fueron mejores comparados con los de la primera aplicacion porque
la mayoria de los alumnos pudieron comprender y reconocer de manera auténoma la
necesidad de aprendizaje de su entorno geografico planteadas por la docente en
formacion. Sin embargo, asi como se mejor6 en algunos aspectos también se
encontraron nuevas areas de oportunidad tales como la comprension de la informacién
ya que los alumnos presentan dificultades en la lectura de textos, o bien en ocasiones
sblo leen para identificar quién lo hace mas rapido, con fluidez, pero muy pocos
comprenden lo que la lectura les est4 dando a conocer.

Por lo tanto, la construccion del caso fue intencional con el fin de propiciar en los
estudiantes la movilizacion de saberes. Con el tiempo ellos reconocieron sus
necesidades de informacion para una mayor comprension y mejorar los procesos de
aprendizaje en los contenidos. Al trabajar con el contenido “Distingue la distribucion de
los principales rios, lagos, lagunas, golfos, mares y océanos en México”, los estudiantes
observaron la variedad de las fuentes de informacion. Para resolver el caso fue necesario
identificar sus necesidades de aprendizaje como la ausencia de informacion. En este
sentido, los estudiantes reconocieron que no se cuenta Unicamente con el libro de texto
para la busqueda de informacion, sino pueden utilizar la biblioteca aulica, diccionarios, o
enciclopedias.

Para realizar una busqueda de informacion el método recomendado (Borg and Gall,
1996) tiene los cuatro siguientes pasos:
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e Busqueda en fuentes preliminares: es necesario identificar libros, articulos, ensayos y
otras publicaciones que sean relevantes al tema a tratar. Las fuentes preliminares son los
indices tematicos que pueden ser consultados en bibliotecas y en linea.

e Utilizar fuentes secundarias: en la revisién de las fuentes preliminares se encontrara que
otros autores ya tienen bibliografia seleccionada relevante al tema. Las fuentes
secundarias son los documentos escritos por alguien que ya anteriormente ha realizado
una investigacion documental y la ha sintetizado en su trabajo.

e Leer fuentes primarias: las fuentes secundarias generalmente revisan muchos otros
estudios de investigacién, pero no en detalle. Por esta razon, se necesita obtener y
estudiar el reporte original, por lo menos de aquellos estudios que son los mas
importantes para el proposito de la investigacion. Los trabajos originales son las fuentes
primarias. Las fuentes primarias son es un documento (libro, articulo, tesis) que ha sido
escrito por los individuos quienes actualmente conducen un estudio o han formulado
teorias u opiniones que son descritos en un documento

e Sintetizar el material: una vez que se han leido todas las fuentes relevantes primarias o
secundarias, se necesita realizar una sintesis de lo que sea aprendido en orden de poder
escribir el reporte del trabajo. (p. 43)

La informacién que necesita el alumno la obtiene al buscar en libros, revistas,
documentos, bases de datos, consultas a Internet etc., donde se analiza la informacion
de manera grupal y a veces de manera autonoma el tema a trabajar. El acceso a las
fuentes de informacidén es el primer paso para recabar el material necesario. Las
bibliotecas, hemerotecas, archivos, filmotecas, muesos son fuentes de informacion
tradicionales que ahora la mayoria de los alumnos optan por la basqueda de informacion
a través de computadoras, en ocasiones por falta de economia buscaban las
enciclopedias y libros en discos compactos, los libros en linea, las bases de datos y la
mayor fuente de informacion que es Internet.

Asi es como ellos mismos con ayuda de las diversas fuentes reconocen que su
comunidad es un espacio donde no es posible que se forme un rio. Asimismo,
comprenden que el disefio de los casos es en base a una problematica donde ellos sean
capaces de identificar qué informacion necesitan para que su aprendizaje sea mas activo
dentro del salén de clase con una actitud positiva ante el aprendizaje y en consecuencia
una mayor motivacion hacia la materia.

El deseo de saber en los nifios comienza con la curiosidad y la certeza de poder
conocer, se formula preguntas y buscan informacion para atender sus dudas, finalmente
se enteran de cosas. Asimismo, desarrollan las habilidades superiores del pensamiento
como el andlisis, la sintesis y por ultimo la evaluacion, teniendo como objetivo el
aprendizaje significativo por parte de los alumnos. Entendemos las habilidades
superiores del pensamiento como:

37



los procesos de andlisis, sintesis y evaluacién que lleva a cabo el sujeto con el objetivo
de aprender, son entonces operaciones mentales organizadas y coordinadas en funcién
de las cuales procesamos la informacién que recibimos y permiten el desarrollo de las
capacidades intelectuales, psicomotoras y socio/afectivas, asi como la solucién de
problemas y toma de decisiones. (Nufies y Peimbert, 2009, p. 86)

La utilizacion de casos dentro del aula motivd a la colaboracion por parte de los
alumnos, es decir, se llegd al trabajo colaborativo. Donde aprendieron mas de lo que
aprenderian solos e intercambiaron sugerencias y puntos de vista de diversas
alternativas y soluciones. De esta manera llegaron a la construccién de conocimiento.
Para (Panitz, 1997):

la premisa basica del aprendizaje colaborativo es la construccién del consenso, a través
de la cooperacién de los miembros del grupo. En el aprendizaje colaborativo se comparte
la autoridad y entre todos se acepta la responsabilidad de las acciones del grupo; mientras
gue en la cooperacion la interaccidén esté disefiada para facilitar el logro de una meta o
producto final especifico por un grupo de personas que trabajan juntas. (p. 3)

Las formas de las interacciones entre los alumnos en diferentes actividades de
aprendizaje colaborativo se pueden identificar en el siguiente fragmento de diario del
profesor:

Alumno 1: maestra el cuidado de los rios empieza por nosotros, y aqui muchos tiran
basura.

Maestra: si vez que tiran basura tu que les dices.

Alumno 2: que lo recojan, pero no hacen caso, por eso “yo propongo que, por equipos en
la hora del recreo, aunque juguemos veamos quien tira la basura y decirles que lo
recojan”.

Alumno 3: si maestra y por equipos salgamos a recoger la basura en diferentes espacios,
o barrer el salon.

Diario del profesor del dia 22 de noviembre de 2019

Los primeros trabajos y acciones realizados en equipos fueron pocos satisfactorias,
porque al principio les costé adaptarse a trabajar con sus propios comparieros, por sus
diferencias. Dentro del salén de clase en un aspecto real, los alumnos pueden llegar a
mostrar conductas negativas para la cooperacion, el negarse el ayudar a otro
comparfiero, eso provoca el no mantener un buen nivel de coordinacion, aceptacion en
comentarios, donde la unién del grupo es deplorable y que la actividad para mantener la
armonia entre los integrantes sea muy poca. Estas situaciones pueden ser provocadas
frecuentemente por alumnos problematicos que hacen que sus compaferos pierdan el
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interés de la clase. Con el paso de las clases, fueron cambiando su modo de pensar, la
convivencia y sobre todo lograron una participacion activa y armoénica.

2.3 Propuestas para la mejora del ambiente geogréfico

El interés de los estudiantes para la construccion de conocimientos en la asignatura
de geografia radica en el sentido de pertenencia con su entorno geografico. Asi como el
disefio de estrategias de aprendizaje para mejorar el conocimiento del entorno de su
comunidad. Es por ello que los estudiantes inician con una revision de los conocimientos
sobre geografia, su ambiente y su interrelacion.

La interaccibn con su espacio geografico y contexto ambiental les permitié
reconocerse como agentes de cambio, con posibilidades para proponer alternativas que
ayuden en la construccién de un mejor ambiente. La invitacion que Freire hace a:

los agentes educativos, en su rol de lideres educativos, es que se transformen en agentes
de cambio que viven y producen en una comunidad educativa. Trabajan en su comunidad
incrementando su sensibilidad y su criticidad para promover acciones significativas, no
s6lo para los individuos sino también para sus comunidades. (1969, p. 137)

Lo anterior se observa en la siguiente narrativa:

Para proponer alternativas que ayuden a una mejora ambiental, los alumnos mencionaron
algunas estrategias para implementar en la comunidad empezando desde casa: no tirar
basura, reciclar, comentarles a sus familias qué es lo que estd pasando con la
contaminacién que no solo persiste en los rios, sino en toda la comunidad.

Diario del profesor del dia 21 de noviembre de 2019

Las propuestas que los estudiantes trabajaron se centraron en separar la basura
organica e inorganica, no tirar basura en la calle (sugirieron guardarla en la mochila o en
el pantalon), decirles a los hermanitos qué es malo tirar la basura, sugerirles a los papas
gue podemos dividir la basura en casa, para que no esté regada en las calles y asi evitar
la contaminacion de suelo e hidrica. Se reconoce que:

La corriente humanista enfatiza en la dimensién humana del medio ambiente, es
decir, una relacion entre naturaleza y cultura que comprende las dimensiones
histéricas, politicas y econémicas a modo de patrimonio, pues las construcciones
y ordenamientos humanos son testigos de la alianza entre la creacion humana y
los materiales de la naturaleza. (Sauve, 2004, p. 47)
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La sensibilidad ambiental que propicié el estudio de casos reales impact6 en los
estudiantes en la esfera actitudinal y emocional. En este sentido, el pensar se conecto
con el hacer; es decir, las acciones se llevaron a cabo principalmente en la institucion
por medio de equipos en los recreos y después de él. Fuera de la institucién los
educandos reciclaron la basura en casa con ayuda de sus mamas; se reconoce que al
involucrar a otros en las acciones de cuidado del medio ambiente se favorece el éxito de
la tarea.

2.4 Impacto de la propuesta de intervencion

El disefio de casos planteados en la asignatura de geografia permitié desarrollar las
competencias de los estudiantes como un medio para la formacion de los alumnos. Ya
gue ciertas competencias exigen que el alumno actie por medio de sus experiencias de
una forma reflexiva, sensata, razonable, creativa y autbnoma por medio de escenarios
gue se les presenten dentro y fuera de la escuela, permitiéndoles desenvolverse de mejor
manera en su espacio geografico.

En el programa de estudio 2011 Guia para el Maestro Educacion Primaria, enfatiza
que “el manejo de informacién geogréafica implica que los alumnos analicen,
representen e interpreten informacion, particularmente en planos y mapas, para adquirir
conciencia del espacio geografico” (p. 116). La conciencia del espacio geogréfico les
permite orientarse y localizar sitios de interés, en este caso identificaron con ayuda de la
informacion los principales rios y cuencas hidrograficas de México los cuales se dividen
las tres vertientes: la del océano Pacifico, la del Atlantico y la vertiente interna. Asimismo,
representaron e interpretaron informacion en el mapa (ver Anexo 12).

Los estudiantes identificaron con la ayuda de la informacién los aspectos importantes
de cada contenido, compararon con los conocimientos previos del entorno local e
identificaron la diferencia por ejemplo entre un rio y una barranca. Lo anterior provoco
satisfaccion en ellos al saber que todo el tiempo pensaban diferente (hasta el grado de
comentar que habian vivido engafados), esto apoya a que continlen aprendiendo y
trasciendan la informacion en las escalas local, estatal, nacional, continental y mundial.

El aprecio de la diversidad social y cultural implica que los alumnos “analicen el
crecimiento, la composicion, la distribucién, la concentracion y el movimiento de la
poblacion, asi como su diversidad, para reconocer caracteristicas y problemas sociales
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especificos de diversos territorios y culturas (p. 116). En ese sentido, el analisis y
reconocimiento de los diversos territorios en crecimiento, permiti6 a los alumnos
identificar los aspectos positivos y negativos que tiene el crecimiento de la poblacion
(Anexo 13). Por medio de una interaccion de dialogos espontaneos organizados en el
grupo fortalecieron la construccion de su identidad, a partir de su reconocimiento previo
y la valoracion de la diversidad cultural donde ellos se sienten identificados; asimismo,
recuperaron las diferentes culturas, de una forma respetuosa.

La participacion en el espacio donde se vive permitid en los estudiantes la
integracion de las relaciones “entre los componentes del espacio geografico que inciden
en la calidad de vida, el ambiente, la sustentabilidad y la prevencion de desastres, para
identificar posibles soluciones a problemas locales (p. 116). El trabajo de los estudiantes
permitié identificar la sustentabilidad para incidir en la calidad de vida, esto contribuye en
la participacion de manera informada y activa en el lugar donde viven, para cuidar y
conservar su medio ambiente y saber actuar ante riesgos locales.

La practica y ejercitacion de la resolucion de casos permitié a los educandos darse
cuenta de que tenian que mejorar sus estrategias de identificacion, comparacion de la
informacion para llegar a su resolucion. Los estudiantes aprendieron a utilizar la
informacion y buscar estrategias Utiles; asimismo se percataron de que cuando hay que
resolver un caso tenemos que leer las veces que sean necesarias para comprender qué
es lo que se nos pide contestar y ademas observar qué datos son los que nos
proporcionan y cuales nos sirven para contestar correctamente.

En seguida se extrae un fragmento del diario del profesor en donde se rescata un
didlogo de unos alumnos donde mencionan qué hacer para resolver el caso. Esto
muestra que hay un impacto claro en la formacion de los educandos, ya que son capaces
de identificar las estrategias a utilizar:

Al trabajar con el contenido “Compara la distribucion de la poblacién rural y la urbana en
México.” se les plantea el siguiente caso “En el municipio de Atlacomulco, el crecimiento
de la poblacién ha ido incrementando con el paso de los afios, de tal manera que el
municipio cuenta con un alto grado de robos y accidentes. Un dia cerca de la carretera
principal de San Miguel Tenochtitlan se encontraba una sefiora con su hijo pequeiio, por
un momento la mama se descuidd, el niflo corrié hacia la carretera y fue atropellado.
Afortunadamente el nifio sobrevivid ya que se encontraba cerca de un municipio el cual
cuenta con hospitales”. ¢ Qué pasaria si Atlacomulco no contara con hospitales? ¢ Sabes
por qué en San miguel no cuentan con tantos servicios como Atlacomulco? ¢ Cuales son
los problemas de las grandes ciudades? ¢Cudles son los beneficios de que una
comunidad cuente con servicios médicos, transporte, etc.?

Alumno 1: maestra el caso que nos presento es facil de resolver s6lo tenemos que leerlo
para comprender y leer la informacién que viene en el libro.
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Alumno 2: si maestra, para responder las preguntas también hay que leer bien el libro y
si no viene ahi podemos ver el libro de Atlas, también tiene informacion.

Alumno 3: pero también podemos contestar unas preguntas sin utilizar el libro porque,
nosotros ya sabemos cuanto tiempo se tarda uno de aqui hasta Atlaco.

Maestra: Es un conocimiento de “conocer o saber” desde tiempo atras a eso se le llama...
conocimientos pre...

Alumnos: jhay maestra! Bien facil, son los conocimientos previos.

Diario del profesor del dia 13 de febrero de 2020

Un aspecto que se identifico en la segunda jornada de aplicacién del aprendizaje
basado en casos fue la emociéon humana. Los estudiantes recuperan su sentir ante
ciertas situaciones que los conllevan a constituirse como seres capaces de pensar y
actuar. Cabe recalcar la importancia de recuperar en todo momento el sentir y pensar de
los estudiantes porque de esta manera se motivan para aprender.

Cuando el alumno disfruta las actividades se eleva su nivel de competencia y destreza,
se muestran absortos en su actividad, buscan informaciébn espontaneamente y se
autorregula su proceso de aprendizaje de algin modo estan intrinsecamente motivados.
La motivacién intrinseca es el objetivo que un profesor deberia marcarse en su aula a
través del planteamiento de su ensefianza. (Ryan y Deci, 2000, p. 68)

La motivacion intrinseca se convierte en un elemento del ambiente de aprendizaje
gue se genera en las sesiones de clase. Asimismo, se rescata la interaccion de
emociones reflejando la motivacion de los alumnos en la clase de geografia. Esto
muestra que hay un impacto claro en la formacién de los discentes y son capaces de
disponerse al aprendizaje como resultado de una motivacion intrinseca, esto se observa
en la siguiente narrativa:

Maestra: Okey chicos a la siguiente asignatura rapido, rapido que se nos hace tarde.

Alumno 1: (Se acercd a mi y me preguntd) ¢ maestra hoy nos va a volver a leer como las
veces pasadas?, es que si me gusta.

Maestra: su compafiero me acaba de preguntar si les traigo otra lectura, recalco nifios se
le llaman casos, los pequefios problemas que les traigo. Y si les traigo otro caso nuevo
gue acabo de enterarme, pero; si no guardan silencio no les diré.

Alumnos: jNo maestra!, ya nos vamos a callar.

Diario del profesor del dia 13 de febrero de 2020
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La motivacion por parte del alumno fue reflejada en la pregunta inicial, junto a ellos
los deméas comparieros tuvieron la curiosidad de saber qué es lo nuevo que les leeria.
La pregunta ¢ maestra hoy nos va a volver a leer como las veces pasadas?, proporciona
la sensacién de inquietud, donde se enfatiza el agrado de la lectura de textos que
muestran situaciones cercanas a ellos y que trastocan problemas reales. Por ejemplo,
en el desarrollo del contenido “Diferencias entre el medio rural y el medio urbano en
México”, una vez analizado el caso del nifo que fue atropellado, emergen emociones
como: sorpresa, tristeza, enojo, coraje, etc.

Las emociones como sistemas motivacionales son componentes fisiolégicos,
conductuales, experienciales y cognitivos, que tienen una valencia positiva 0 negativa
(sentirse bien o mal), que varian en intensidad, y que suelen estar provocadas por
situaciones interpersonales o hechos que merecen nuestra atencién porque afectan a
nuestro bienestar. (Brody, 1999, p. 15)

Las emociones son el puente conductual entre los esquemas previos y la construccion
del nuevo conocimiento. De esta manera los alumnos se introducen en el contenido
“diferencias entre el medio rural y el medio urbano en México”, asi como el desarrollo de
la conciencia espacial al comentar cuanto tiempo se tarda la trayectoria de un carro
desde su comunidad hasta el hospital mas cercano de Atlacomulco.

Alumna 1: maestra, pero si el accidente hubiese ocurrido en un lugar como San José del
Tunal, ahi vive mi tia y dice que para llegar a Atlacomulco tienen que caminar mucho.

Alumno 2: porque ahi tienen menos cosas que nosotros y Atlacomulco tiene més cosas
gue Nnosotros.

Maestra: si a eso se le conoce como zona rural, semirrural y...
Alumnos: Urbana.

Diario del profesor del dia 13 de febrero de 2020

Los alumnos identificaron las diferencias entre el medio rural y el medio urbano con
las nociones experienciales que tienen y posteriormente recuperaron la informacion del
libro de texto hasta abarcar la republica mexicana. Reconocieron que “la estructura
econdmica y la imagen rural de los pueblos y su entorno netamente rural, en zonas
urbanizadas crecen incesantemente como producto del dinamismo industrial de las
pequefias empresas familiares” (Arias, 1992, p. 56).

La pregunta en la construccion del nuevo conocimiento se configuré en un elemento
didactico imprescindible. Por ejemplo, al plantearles ¢ por qué creen que su comunidad
no ha crecido econdmica e infraestructuralmente como Atlacomulco? Respondieron con
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los saberes previos del crecimiento, la composicion, la distribucién, la concentracion y el
movimiento de la poblacién. Las respuestas fueron: no hay tanta poblacion, no existen
servicios como; bancos, fabricas, hospitales, cines, centros comerciales, etc., y el ingreso
econdémico es diferente. Asimismo, tocaron problemas sociales como la falta de empleo
y la emigracién en zonas urbanas:

Alumno 1: maestra es que hacen de menos a las mujeres, que no pueden hacer nada.
Maestra: qué dicen los hombres en estos casos que las mujeres solo estan para qué.
Alumno 2: para quedarse en casa, lavar y hacer de comer.

Alumno 3: atender a los hijos y al marido que solo sirven para el quehacer.

Maestra: ¢,cOmo se le conoce a este acto ante la mujer?

Alumnos: bullying, discriminacién, violencia, abuso, “Machismo”.

Diario del profesor del dia 13 de febrero de 2020

En este sentido, trabajar con el estudio de casos permiti6 no solo trabajar con los
contenidos programaticos, sino que trascendieron a la lectura y andlisis de las
situaciones sociales, geogréficas y culturales del que son parte. Asimismo, lograron
identificar la relacién entre lo que aprendian en la escuela con lo que se hacia fuera de
ella. La forma de trabajar se volvié significativa para los estudiantes.

Los estudiantes reconocieron que la ubicacion geogréafica es un aspecto primordial
para ubicarse en su entorno local, estatal, nacional y global, competencia que se estuvo
desarrollando durante el disefio y desarrollo de los aprendizajes significativos. Para
lograr en el estudiante con el paso de las sesiones el entendimiento de nuestro lugar en
el mundo, asi como la relaciébn con las otras personas con quienes interactian fue
necesario el didlogo permanente a partir de lo que se observa en el entorno social y
cultural, deferente a lo que estaban acostumbrados. Por lo que, la relaciones entre la
poblacién y el medio ambiente son aspectos importantes de entender y comprender por
los cambios que se estan presentando en la actualidad, no sélo de manera local, sino
nacional e internacional, obtenida por medio de las tecnologias de la informacién y la
comunicacion.

En seguida se extrae un fragmento del diario del profesor en donde se rescata el
didlogo de unos alumnos donde identifican los aspectos sociales de un entorno local,
estatal, nacional y global. Esto muestra que hay un impacto claro en la formaciéon y
conocimiento de los educandos, ya que son capaces de identificar las caracteristicas del
medio rural, y urbano.
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Al trabajar con la continuidad del contenido “Compara la distribucion de la poblacion rural
y la urbana en México”, se les plantea el siguiente caso “En el municipio de Atlacomulco,
el crecimiento de la poblacion ha ido incrementando con el paso de los afos, de tal
manera que el municipio cuenta con un alto grado de accidentes. Un dia la sefiora Gloria,
estaba preparando su comida sin darse cuenta que su hija de 10 afios estaba jugando
cerca de la estufa y por accidente movié de una manera brusca la parrilla provocando que
el liquido callera en ella, qguemando la mayor parte de su cuerpo. Afortunadamente la nifia
sobrevivio ya que la trasladaron a un entorno nacional’. Responde las siguientes
preguntas:

¢Por qué crees que la nifia la trasladaron a un entorno nacional? ¢ Crees que Atlacomulco
no cuente con hospitales? ¢ Sabes por qué en San Miguel no cuentan con tantos servicios
como Atlacomulco? ¢ Cudles son los problemas de las grandes ciudades? ¢ Cuales son
los beneficios de que un entorno regional cuente con servicios médicos, transporte, etc.
con las tecnologias mas avanzadas?

Alumno 1: maestra ¢ porque no la curaron aqui en Atlaco, si hay hospitales?

Maestra: con ayuda de la informacién alguien que me diga ¢,qué es un entorno nacional?
Si, el entorno local es por ejemplo: San Miguel Tenochtitlan, regional es Atlacomulco,
ahora cudl serd un entorno nacional y mundial.

Alumno 2: en el libro viene que el entono regional: es mas grande que el local, pero mas
chico que el nacional.

Alumnos: ja...! Ya le entendimos maestra va creciendo, entonces primero es San Miguel,
después Atlaco, luego la ciudad como México y hasta el final es el mundo porque la misma
palabra lo dice, “Mundial de mundo entero”.

Maestra: Ya ven. Esta super facil pero ahora diganme por qué creen que a la nifia se la
llevaron a un entorno nacional.

Alumno 3: Porque tal vez necesita aparatos que aqui en Atlaco no hay, y como México
estd mas grande y tiene mas hospitales grandes... si la curaron.

Alumnos: si, maestra como mi mama trabaja en México, dice que los hospitales tienen
mas aparatos y por eso mucha gente de los pueblos se va mejor a curar a México.

Maestra: y ustedes creen que hay otra entidad, pais etc., que sus hospitales cuenten y
estén mucho mejor equipados.

Alumnos: jsi! Maestra: China.

Alumno 4: pero en la tele y en los videos que mi hermana le ensefia a mi mama, dice que
China tiene mucha contaminacion y que siempre esta obscuro y que siempre tienen que
llevar cubrebocas porque si no, se enferman.

Diario del profesor del dia 27 de febrero de 2020
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Los estudiantes aprendieron a identificar los diferentes entornos geograficos: rural y
urbano, por medio del andlisis del caso que se les presentd. Con ayuda de las nuevas
tecnologias el alumno identificé la localizacion y distribucion de los espacios geograficos
en los distintos entornos, junto a la diversidad de cada pueblo, comunidad y municipio.
Es por ello que la ayuda de las nuevas tecnologias de la informacion y la comunicacién
TIC, generan impacto en la vida de los alumnos y en nuestro entorno educativo. Cada
vez mas el estudiante es capaz de recuperar informacién relacionada con las actividades
sociales, culturales y econémicas de lo que sucede fuera de su entorno. En este sentido,
la tecnologia ha sido importante en los nuevos aprendizajes de los estudiantes para el
tratamiento de la informacion.

Una manera de relacionar los aprendizajes previos con los nuevos, fue comprender
a través del empleo de mapas la diferencia de las distintas maneras de localizacion de
un territorio concreto a nivel nacional. Por ejemplo observaron un mapa del Estado de
México que fue proyectado en plenaria, localizaron los municipios, entre ellos el de
Jocotitlan que es al que pertenece la comunidad donde viven. Posteriormente, en un
mapa individual de la Republica Mexicana, los educandos identificaron los distintos
estados empezando por el Estado de México y posteriormente los demas; recuperaron
las actividades econdmicas primarias, secundarias y terciarias “de los distintos estados
para reconocer las formas de subsistencia y finalmente, ubicaron México en el continente
Americano. De esta manera reconocen la organizacion de los pueblos, municipios y
estados dependiendo de la ubicacién territorial; asi como el patrimonio cultural: una
riqueza ancestral que las comunidades defienden con orgullo. Con ayuda de su libro de
texto y del atlas comprendieron con mas claridad la idea de territorio. Gilberto Giménez
(2001):

parte de una idea del territorio en la cual es concebido como “espacio apropiado”. De ahi
hace la distincion entre una apropiacion utilitaria y funcional, de una simbdlica y cultural.
A su vez, dicho territorio puede ser aprehendido en diferentes niveles de la escala
geogréfica: local, regional, nacional, plurinacional y mundial. (p. 8)

Por otro lado, los estudiantes reconocen como parte del concepto de territorio las
costumbres y tradiciones que identifican a las comunidades, municipios y estados. Por
ejemplo: comentan que festejan a los santos, bailan y procuran conservar sus trajes para
la danza, por esa razén hay dias que no van a la escuela; ademas existen mandas que
tienen que cumplir como ira Chalmita, “el cual queda por el sureste del Estado de México
y préximo a los limites de Morelos y Guerrero”. Estas costumbres son parte de los
vinculos afectivos entre abuelos, padres e hijos, que se van transmitiendo como legado
de sus antepasados, herencia de sus padres de generacion en generacion y los hace
sentirse parte de ese lugar. Donde sus padres las heredaron de sus abuelos y es una
manera de conservar sus raices, preservando la cultura que les da identidad. En este
sentido, la escuela es el segundo contexto social después de la familia cuya funcion es
revalorar la identidad de los estudiantes y preservar la cultura del territorio de donde
provienen los educandos.
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Por otro lado, es parte del proceso de reflexion por parte de los estudiantes reconocer
la diferencia de costumbres y tradiciones de un lugar y otro; para lograrlo se trabaja sobre
el contacto directo, permanente y continuo con sus compaieros al igual que con el
docente a partir de sus propias vivencias y experiencias narradas por sus padres que
laboran en otros lugares como Estados Unidos. Existen estudiantes que sienten la
necesidad de conocer esos lugares, sus tradiciones y culturas diferentes a las suyas;
sobre todo cuando el alumno no es del estado que sus comparfieros, porta acentos y
sistemas de creencias nuevas y diferentes a la comunidad social donde radica y requiere
adaptarse para poder interactuar y sobrevivir en un nuevo contexto social y escolar.

Reconocer los territorios concretos a través de la historia narrada, materiales de
diversas fuentes como los libros de texto, y TICs permite a los estudiantes culturizarse;
es decir, conocer y apreciar nuevas costumbres, valores y tradiciones propias de la
diversidad social a escala no solo local y regional, sino nacional que corresponde a los
contenidos de 4° grado de Educacion Primaria. El estudio del espacio geografico tal y
como lo propone el programa de geografia (2011) se sustenta en la reflexion de
experiencias cotidianas de los estudiantes, en vinculacion con el espacio donde se
desenvuelven para generar la mayor relacion posible con los componentes espaciales
en las escalas local, estatal y nacional.

La valoracion del impacto de la propuesta se apoyd también de algunos cuestionarios
gue se les aplico en el tratamiento de los contenidos. Por ejemplo, el que se muestra en
el Anexo 13, ante la pregunta ¢,qué cambios ha obtenido tu comunidad con el paso de
los afos?, el estudiante contesta —ha crecido la poblacion, pero también han crecido los
problemas porque hay mas contaminacion e inseguridad-. La respuesta da cuenta de los
conocimientos construidos, asi como de la capacidad de lectura del entorno geogréfico;
es decir, expresan lo que piensan y sienten (preocupacioén por los efectos del crecimiento
de la poblacion).

Los cuestionarios fueron positivos, al analizar las preguntas que giran en torno a los
ejes y contenidos tematicos, las habilidades en los alumnos, la organizacion del ambiente
de aprendizaje y el impacto de las propuestas de los estudiantes en el entorno
geografico. Se pudo apreciar que en los alumnos progreso el gusto y atraccion por las
clases de geografia, también que los casos les sirvieron para desarrollar el interés por el
cuidado de su entorno geografico; por lo que, es agradable y provechoso porque se logro
lo que se pretendia en un principio con la propuesta de intervencion, para saber la
realidad pedagdgica, asi como el impacto de la propuesta a través de la voz de los
estudiantes.
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Cabe mencionar que las evidencias de aprendizaje producto de las secuencias
didacticas planteadas en la propuesta de intervencion, se evaluaron a traves de listas de
cotejo, de esta manera se llevo el seguimiento del avance de los alumnos en el logro de
los aprendizajes esperados. Asimismo, las listas de cotejo guiaron la construccion de las
evidencias de aprendizaje de los estudiantes, de esta forma fue posible orientarlos en el
desarrollo de los contenidos (ver Anexo 14). Asimismo, la objetividad de los indicadores
contribuy6 tanto en el disefio de los casos como en el desarrollo del analisis y resolucién
de estos. De esta manera se garantizé la evolucion favorable en la asignatura de
geografia.

Los estudiantes mostraron un desempefio favorable en el tratamiento de los
contenidos de la geografia, incluyendo su disposicion hacia el aprendizaje, asi como el
conocimiento adquirido con el paso de las sesiones y el disefio de propuestas para el
cuidado y conservacion de su entorno geogréfico. En este sentido, la evaluacion fortalece
la actitud positiva del aprendizaje de la geografia, de modo que el desempefio de los
estudiantes se obtiene combinando informacién de los instrumentos de evaluacion como
la lista de cotejo.

Tobdén (2013) define una lista de cotejo como: “una tabla con indicadores y dos
posibilidades de evaluacion: presenta o no presenta el indicador. Asi mismo, considera
que es util cuando se tiene muestras grandes y una de sus desventajas es que no tiene
puntos intermedios en el logro de un determinado aspecto”. (p. 45)

Es por ello que se optd por la utilizacion de la lista de cotejo, por el nimero de
estudiantes que integra el grupo de la Escuela Primaria, y por la efectividad en
informacion que muestra. En la lista de cotejo del (anexo 13), se observa los siguientes
indicadores: Muestra disposicion en la realizacion del trabajo durante la clase: durante
las sesiones con la resolucion de los casos los estudiantes mostraron mayor disposicion
en la participacién de actividades como lectura, trabajo en equipo, conducta respetuosa,
aspectos que permitieron tener un trabajo adecuado. Realiza la busqueda de informacion
de manera autonoma: por medio de la duda que surgi6 en clase y la busqueda para llegar
a solucionar el caso, se logré indagacion en materiales de diversas fuentes (libros,
diccionario, atlas de México e internet).

Respecto al siguiente indicador: Trabaja colaborativamente, en las estrategias para
la resolucion del caso, comunica sus resultados ante el grupo: por medio de diadlogos
entre los compafieros y maestra se consensan diferentes propuestas para llegar a una
solucién. Retoma aspectos de su contexto para la solucion del caso. Se le facilita
comprender la solucién del caso acerca de su entorno geogréfico: los estudiantes por
medio del conocimiento previo que poseen pueden comprender los casos y con ayuda
de la informacién nueva que se va adquiriendo por medio de las diferentes fuentes de
informacion son capaces de comparar las dos informaciones que poseen para llegar a
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una solucién. Evalla las estrategias para resolver los casos; los estudiantes por medio
de preguntas analizan si las estrategias funcionaran o no y las ponen en practica dentro
del salén de clase y de manera institucional.

Por otro lado, se empled la observacion para conocer el proceso que siguieron los
estudiantes en el desarrollo de la propuesta de intervencion. En este sentido, Alvarez y
Jurgenson (2003) definen la observacion como “el acto de notar un fenémeno, a menudo
con instrumentos y registrandolo con fines cientificos” (p. 146). El cual se deriva de datos
obtenidos en el trabajo diario en el aula de clases por medio del didlogo con los y las
estudiantes, cuestionarios y los cuadernos de los nifios. Estos recursos permitieron tener
un trabajo objetivo. Incluso durante el desarrollo del individuo, desde que el nifio tiene
uso de la vista, inicia su relacién con su conocimiento del espacio que le rodea, con el
paso de los afios desarrolla con profundidad su reflexién ante la observacion que emplea.
Es por ello que todos hacemos uso de la observacion cotidianamente, lo cual da lugar a
razones que permita un conocimiento mas amplio del entorno.

Como recurso de evaluacion se cuenta también con los cuadernos de los alumnos,
en los cuales registraron el desarrollo de las evidencias de su desempefio y avance
cotidiano en la materia impartida de geografia y en el que la docente puede seguir el
trabajo de los estudiantes. Asi mismo, se realizaron retroalimentaciones que generaron
mayor analisis en el tratamiento de los contenidos y la reflexion para la mejora de los
procesos del aprendizaje esperado. El actuar vivencial y la informacién nueva por parte
de los alumnos fue el eje principal de la evaluacion.

Tyler (1973) sefala que “La evaluacion tiene por objeto descubrir hasta qué punto las
experiencias de aprendizaje, tales como se las proyectd, producen realmente los
resultados apetecidos” (p. 53). Es por eso que, los recursos e instrumentos de evaluacién
se basaron en tres conceptos fundamentales: la validez, la confiabilidad y la muestra. La
validez, implic6 que la observacion, se enfocara en la realidad que se buscaba conocer.
La confiabilidad a resultados estables, seguros, congruentes, iguales a si mismos en
diferentes tiempos y previsibles. La muestra integré al grupo en el que se realiz6 la
intervencion didactica, asi como a los resultados.

Asimismo, se empleo el diario del profesor como recurso de investigacion, segun
Porlan (1987) el profesor puede ser un investigador en el aula, indagar sobre las
caracteristicas y necesidades del contexto en el que se encuentra. Por ello, se propuso
un diagnéstico elaborado para los alumnos de cuarto grado, enfocandose a su contexto
donde se encuentran, a partir del analisis se disefo la propuesta didactica y finalmente
se reflexionaron los resultados de esta. En este proceso, el diario del profesor estuvo
presente como recurso de investigacion, donde se registré lo sucedido en clase, la
informacion contuvo el proceso de recoleccion, redaccion y andlisis de la informacion.
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Cabe reconocer que el estudiante fue un agente activo en el proceso de evaluacion.
El nifio evalud lo que aprendio y como aprendid (metacognicion). Los nifios desarrollaron
por si mismos sus conocimientos sobre cémo aprenden lo que aprenden. El tema
desarrollado en las sesiones de geografia se reforzé durante todo el proceso educativo,
de manera tal que no sélo se le interrogd sobre qué aprendié sino como aprendié.

El reconocimiento de las estrategias de aprendizaje en los estudiantes favorece sin
duda el desarrollo de las competencias para el aprendizaje permanente; que implican las
posibilidades de aprender de los estudiantes dentro del salon de clase. Asimismo, que
asuman de manera autbnoma la responsabilidad de implementarlos en la vida real, asi
como la necesidad de movilizar los diversos saberes culturales, linguisticos y sociales
gue tienen por informacion obtenida a través de la tecnologia y de esta manera logran
una mayor comprension de la realidad del mundo.

Cabe reconocer que también desarrollan las competencias para el manejo de la
informacion. A través de la busqueda de informacion no solamente en materiales de
diversas fuentes, sino también de la lectura que hacen del entorno donde viven. Los
estudiantes son capaces de seleccionar y sistematizar la informacion que recuperan,
identifican la informacion correcta y llegan a una evaluacion de sus estrategias.
Asimismo, reflexionan y expresan juicios criticamente del comportamiento de si mismos
y de los demas; analizan, sintetizan, utilizan los saberes construidos y son capaces de
compartirlos con los demas, por ejemplo, con sus familiares.

Por otro lado, los estudiantes organizan sus ideas para el disefio de estrategias que
trascienden hasta la construccion de un proyecto de vida a largo plazo, donde se
visualizan realizando actividades que incluyen el cuidado de su medio social, cultural y
de su entorno geografico. Las actividades ambientales se convierten en una prioridad
para la preservacién humana, de ahi la necesidad de hacer cambios en los estilos de
vida y afrontar los que se presente, de esta manera muestran el desarrollo de las
competencias para el manejo de situaciones; es decir la capacidad de tomar decisiones
y asumir sus consecuencias, enfrentar el riesgo por medio de alternativas para la
resolucion de los casos.

La relacién entre los estudiantes de una manera arménica con los otros al trabajar
en equipo muestra el desarrollo de las competencias para la convivencia, donde toman
acuerdos y decisiones de manera personal y colectiva. La convivencia diaria permite la
necesidad de atender sus emociones para resolver las tareas que se demandas dentro
y fuera del aula. Por lo tanto, desarrollan la identidad personal y social, reconocen y
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valoran los elementos de la diversidad: “somos diferentes y nos relacionamos de manera
distinta”. Son capaces de ayudarse a través de la escucha, sensibilizandose y
sintiéndose parte de la situacién que asumen, reconocen sus tradiciones y la pertenencia
con su comunidad, sus cambios personales y del mundo, esto gracias a la informacién
de videos y libros que se aventuraron a analizar y leer.

Los estudiantes con el paso de las sesiones de clase son capases de decidir y actuar
correctamente en acciones que afectan su ambiente y entorno, por medio de su actuar
implementan valores y ponen en practica las normas que se les han inculcado para que
todos tengan una vida mas democratica y justa, no sélo para si mismos sino también
para el planeta tierra que los alberga. Dentro del salon de clase actuan con mayor
libertad, paz y respeto, se apoyan para participar de manera colectiva en las
implicaciones del uso de la tecnologia en el centro de cOmputo; participan y desarrollan
actividades que logran promover el desarrollo de su localidad con repercusion en la
region, pais y el mundo, en este sentido estan demostrando el desarrollo de
competencias para la vida en sociedad.

En torno a los agentes que intervinieron en el proceso de evaluacion, es necesario
mencionar que no sélo fue el docente quien valoré el desarrollo de los aprendizajes
esperados sino también los estudiantes participaron directamente. Es asi como la
autoevaluacion y la coevaluacion estuvieron presentes a lo largo de la propuesta de
intervencion para mejorar el desempefio académico de los educandos; en este sentido
como establece uno de los principios pedagdgicos del plan de estudio, la responsabilidad
del aprendizaje estuvo en manos de los estudiantes. Las modalidades de evaluacion
permitieron en los estudiantes identificar si el trabajo realizado fue el adecuado y de
proponer alternativas para mejorar su trabajo. (Tamayo 2011), menciona que la
autoevaluacion:

se produce cuando una persona, grupo o instituciéon se evalGa a si mismo y en el
caso de los estudiantes, cuando son capaces de valorar, a partir de la reflexion,
su labor y la satisfaccion que le produce, desarrollando su capacidad de
autocritica, autoestima y el autorreconocimiento de sus cualidades preparandolos
al respecto y especificando los aspectos a evaluar. La coevaluacién, es la
evaluacion entre pares o iguales, donde los roles se intercambian entre
evaluadores y evaluados alternativamente. (p. 68)

Con el paso de las sesiones los alumnos reflexionaron y se concientizaron en las
acciones diarias que tomaban, tanto ellos como su familia. El impacto se observa en el
pensar y el efecto inmediato en su actuar en un mundo presente y futuro, la insistencia
es preservar el ambiente de su entorno para una vida sana como se observa en el anexo
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15. Los textos reflexivos derivados de la clase paseo, por ejemplo, permitieron mayores
niveles de concientizacion. Cabe mencionar que, poco a poco desarrollaron la habilidad
de formular todas las preguntas posibles y la capacidad de explicarlas ante sus
comparnieros.
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CAPITULO 1l
CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES
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3.1 Y para finalizar...

La dificultad para la ensefianza de la geografia no radica en el alumno mismo, sino
gue influyen otros aspectos, tales como la metodologia empleada por el docente y la
actitud que éste tenga hacia la materia. En este sentido, se reconoce que el maestro es
guien tiene la responsabilidad de estimular la clase para llegar a la construccion del
conocimiento, de manera que el alumno sea capaz de descubrir la relacién que tiene el
contenido de la clase con los problemas de su entorno geografico.

Asimismo, se requiere de una revision teodrica metodologica para el disefio de las
planeaciones didacticas pensadas para el estudio de casos en la asignatura de
geografia. Al disefiar los casos se tiene que revisar previamente las competencias
geograficas, el contenido y los aprendizajes esperados. Asi, como el completo
conocimiento de quiénes son los nifios del grupo, el contexto de vida y sus gustos e
interés. El conocimiento previo que el estudiante presenta en relacion a su contexto, es
fundamental para atraer la atencion de los escolares en el estudio de los casos motivo
de aprendizaje.

En este sentido, los casos disefiados son Utiles para favorecer el aprendizaje de los
alumnos siempre y cuando se relacionen con sus circunstancias de vida. Los fines de la
educacion establece que los alumnos sean responsables de construir sus nuevos
conocimientos, pero esto resulta dificil si no se parte de sus conocimientos previos, por
lo tanto, se requieren de las condiciones para la construccién de su conocimiento. Como
docente al trabajar la asignatura de geografia, hay que procurar siempre poder acercar
al estudiante a la realidad para que se le facilite la adquisiciébn de conocimientos. La
contextualizacién del conocimiento a partir del estudio de casos promueve una clase
activa, interesante y atractiva porque tiene significado en el uso de su vida cotidiana.

En el tratamiento de los casos, la pregunta es necesaria para la indagacion y
busqueda de alternativas por parte de los estudiantes. Para que ellos sin darse cuenta
utilicen la informacion de su entorno geografico, con el paso del tiempo se genera el
interés de aprender mas sobre la asignatura llevandola fuera del aula: a su entorno
geografico. La informacion del contexto del alumno genera en los estudiantes el interés
de manera autbnoma y grupal; en este sentido, es preferible que los educandos
resuelvan los casos de manera grupal y después de forma individual para que se apoyen
colaborativamente, intercambien ideas y estrategias para la atencion de estos.



El analisis de casos permite la aplicacién de habilidades comunicativas en diversos
aspectos individuales, que influyen en los procesos de aprendizaje y aplicacion de
estrategias didacticas para estimularlos. Asi mismo, favorece el aprendizaje de los
alumnos con bajo desempefio. La premisa consiste en abrir un espacio de reflexién
critica que favorezca el disefio de estrategias de ensefianza y aprendizaje dentro de la
practica al momento de tomar decisiones. El uso de materiales concretos, actividades o
dinamicas permiten fortalecen el aprendizaje de los alumnos, y estos a su vez acceden
al uso de diversos recursos para la atencién de los casos.

Por otro lado, el método de casos es Util para reforzar el aprendizaje en los alumnos.
El conocimiento queda reforzado por las ensefianzas culturales que adquiere el
estudiante en la socializacion dentro y fuera de la escuela primaria, de modo directo por
las experiencias familiares y sociales. Las experiencias vividas de la clase - paseo de los
estudiantes permitié el acercamiento a su entorno geogréfico y a su realidad a través de
la observacién colectiva. La reflexion de cémo solucionar ciertos aspectos de su entorno
geografico fue un aspecto que se trabajo primero de manera verbal y posteriormente con
acciones auténomas y grupales dentro de la institucion y fuera de ella. Se reconoce que
si ellos le encuentran sentido a lo que aprenden (gracias a la clase vivencial y la
busqueda de informacion) se les facilitara la construccion del nuevo conocimiento.

Asimismo, generan el disefio de estrategias para la mejora de su entorno geografico.
Estrategias que con ayuda del docente como guia y de sus propios comparieros llegan
a un dialogo espontaneo y organizado para favorecer el entorno donde viven,
empezando desde casa, escuela, familiares, hasta su comunidad. Las propuestas que
dan son las siguientes; no tirar basura, reciclar, comentarles a sus familias qué es lo que
estd pasando con la contaminacion que no solo persiste en los rios, sino en otros
espacios que afecta al planeta tierra.

El impacto de la propuesta de intervencién en mi formacién docente radica en
comprender que la educacion juega un papel importante en la formacion de las personas
y que trasciende no soOlo en lo local, sino en lo nacional, mundial y planetario. Se
fortalecieron y propiciaron situaciones de aprendizaje mas significativas con relacion a
los aprendizajes esperados. Asimismo, se genero el uso critico de los supuestos tedricos
gue guiaron el quehacer docente, la premisa consistio en reflexionar las actividades de
ensefianza y aprendizaje dentro de la practica al momento de tomar decisiones. Y
finalmente, se reconoce que el trabajo colaborativo entre los distintos agentes es
necesario no solo para la mejora de la educacion sino para la preservacion del entorno
geografico y de la especie humana.
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3.2 Recomendaciones

Se recomienda que el disefio de casos sea siempre contextualizado porque favorece
la comprension de la informacion y la propuesta colectiva de estrategias posibles de
aplicar en su vida cotidiana. También se sugiere que los casos se entreguen de manera
impresa porque muchos alumnos a veces requieren mas tiempo para analizar la
informacién y buscar soluciones.

Por otro lado, es posible que los contenidos no se presten para el disefio de casos
contextualizados. En este sentido, se recomienda el disefio de casos simulados; es decir,
sugerir a los estudiantes que imaginen el entorno a través de la descripcién
proporcionada por el docente a través de datos del escenario, de los sujetos y del
problema de la situacion. De esta manera, los educandos se pueden incluir en
situaciones regionales, nacionales o internacionales; donde lo lejano puede tornarse
préximo. Se reconoce que las distancias fisicas y afectivas se relacionan en la
constitucion de las identidades personales, donde los estudiantes observan un problema
a resolver, se sienten parte y lo atienden a través de las alternativas que su sentir y
pensar les genera.

Asimismo, es posible entrelazar el contenido de las otras asignaturas con el fin de
atraer mas la atencion de los estudiantes. Se recomienda integrar aspectos que les
llamen la atencién, como noticias, peliculas, medio ambiente, costumbres, tradiciones,
biodiversidad, valores, etc., donde trabajen con conocimientos, desarrollen habilidades y
actitudes. En este sentido, se reconoce que el desarrollo del espacio geogréfico es
construido, percibido y vivido a lo largo del tiempo, a partir de los conocimientos basicos
de la geografia. Los alumnos construyen una vision del espacio mediante el
reconocimiento de las relaciones entre sus componentes naturales, culturales, sociales,
econdmicos y politicos.

Respecto a los procesos de la reflexion para la mejora de la practica docente, es
importante considerar la intervencion docente como un acto que requiere de un analisis
constante. Después de su accionar durante la clase y pensar sobre lo acontecido, se
tiene que volver a preguntar sobre los hechos suscitados durante la misma. De esta
manera sera posible el proceso de retroalimentacion y prospeccion de la practica
docente, en donde se analizaran las estrategias que se pusieron en practica con la
intencion de mejorarlas en una siguiente.
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Anexo 1

Foto de carretera inundada por la lluvia

Imagen de la carretera principal por la inundacién
ocasionado por la lluvia para llegar a la institucion.




Anexo 2

Cuestionario sobre el contexto social y familiar

Cuestionario aplicado a los estudiantes para saber méas
sobre su contexto social y familiar.
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Anexo 3

Diagnéstico del SISAT

Diagnostico del SISAT se identifica el desempefio
académico en: escritura.




Diagnéstico del SISAT se identifica el

desempefio académico en: calculo mental.




Diagnostico del SISAT, se identifica el desempefio

académico en: lectura.




Anexo 4

Examen de diagnostico

Examen de diagnoéstico de los temas vistos para
valorar el nivel de conocimiento de los contenidos.
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Test de estilos de aprendizaje
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Anexo 6

Examen de diagndstico

-~ -
7 - z2Cual es tu nacionalidad? f\/‘_ = ~IC<aOno

8.- Escribe =1 nombre de tu planeta: ‘; 1erca

En el examen de diagnéstico aplicado a los alumnos
de cuarto grado se reconoce la falta de
conocimiento del espacio geogréfico en el que se
desenvuelven.

Anexo 7

Gréfica del examen de diagnéstico

Diagnoéstico

PREGUNTA1 PREGUNTA2 PREGUNTA3 PREGUNTA4 PREGUNTAS5 PREGUNTA6 PREGUNTA7 PREGUNTA 8

® CORRECTAS ® INCORRECTAS

A partir de los resultados se identifica la carencia de
los conocimientos basicos de su entorno geogréfico.




Anexo 8

Secuencia diddctica

golfos, mares
Y OCEanos
en México.

D& respuesta a las siguientes inferrogantes:
1 sPor qué =l nifio enfermd de gravedod?
2 3Sabes cémo es el aspecto actualmente de los rios?
2 3Como e forman los rios?
4 a3Como podriamos mejorar el aspecto de los rios?
Se identifica las necesidades de aprendizaje
G Recuerde el problema de la clase anterior, de respuesta alas siguientes preguntas:
v :Cudl eslaimportancia de los ries?
¥ ;Cudles son los beneficios de que una comunidad cuente con un rio cerca?
¥ :Cudl eslaimportancia de saber dénde desembocan los rios?
¥ :Qué relacien hay entre los rios y barancos?
¥ 3Qué cambios ha obtenido los rios con el paso de los afios?
Se busca informacion

G Busgue informacidn en el libro de texto, aflas y enciclopedias.

G Complete lainformacion con las diapositivas que presentard la docente.,

G De manera grupal anote enla libreta preguntas para recolectar informacion sobre
los aspectos que se tiens en los rios de su comunidad v qué semejanza se tiens
cen lo visto anteriormente.

G De manera ordenada, salir de la institucion al o ubicade a 100 metros de la
escuela.

Se vuelve el problema

G Redlice una comparacién de los datos obtenidos, vy reflexione qué cambios ha
obtenido los rios con el paso de los afios.

G Escriba en su cuadermno cémo evitar otro accidente con base al rio.

3]

APRENDIZAJE SECUENCIA DIDACTICA JUEVES 21 DE NOVIEMBRE DE 2019 EVALUACION
ESPERADO
Se presenta el problema
G Distingue la| G Escuche de manera atenta el problema que va aleer la docente: = Informacién
distribucién En la comunidad de San Miguel Tenochtiflan existe una familia gue vive en las orllas de recolectada.
de los la comunidad, cerca del rio como consscuencia tienden a enfermarse con frecuencia,
principales un dia &l mas pequefio de lo casa estaba jugande y por el descuide de su mama el
nios. lagos, pequefic se acercd al rio a jugar levdndose a la boca un juguete gue estaba en el
lagunas, lugar, desafortunadamente el nifio fue internado en el hospital con gravedad.

TAREA

3

Elabore  una
magqueta
guidndose de
la péagina 53
del libro de
texto.

casos para la ensefianza y el aprendizaje de la geografia.

Secuencia didactica donde se muestran los momentos del analisis de




Anexo 9

Clase paseo

La clase paseo contribuy6 en el analisis de los problemas
geograficos de la comunidad.




Anexo 10

Dibujo de como lucia un rio hace 10 afios y el aspecto actual

Los estudiantes a través del dibujo muestran el desarrollo progresivo de
conocimientos, habilidades y actitudes. Y que manifiestan a través de propuestas
concretas.




Anexo 11

Barranca de la comunidad

En la visita a la barranca de la comunidad: descubrieron por
ellos mismos la realidad de su entorno geogréafico y
enfatizaron el comportamiento responsable, para su futuro
y el de la comunidad.




Anexo 12

Mapas

Representaron los principales rios y cuencas hidrograficas de México.
Asimismo, interpretaron informacion en el mapa.




Anexo 13

Cuestionario

La valoracién del impacto de la propuesta se apoy6 también del analisis
de los cuestionarios, como el que se muestra en la fotografia.




Anexo 14

Lista de cotejo

Lista de cotejo para evaluar frabgjo en class

NL.L.

Nombre del alumno

Geografia
Criterios
Muestra Realiza la | Trabaojo Comunica Retoma Se le focilito | Evalio las
a| digposicion en la | blsqueda  de | colaborativaments, | sus resultados | aspectos de su | comprender  la | estrategias
=) - . - . - ..
§ reclizacidén  del | informacién de | en las  estrategios | ante el | contexto para ka | solucidn del caso | para resclver
2 frabojo  durante | manera para ko resclucidn | grupo. solucidn del | acerca de su | los casos.
| o close. auténoma. del caso. COso. entorno
geografico.
3l MO si NO sl MO 5l NO

1 ARELLANO PADILLA EDUARDO

2 CRUZ GARCIA JUAN JOSE

3 CRUZ GONIALEZ BEQUER JASIEL

4 CRUZ URBIMA, JESSIE

5 DOROTEC ANASTASIO SOFA VALERLA
6 FLORES MEDRAMC EMILY AIME

7 FLORES URBINA GAEL

8 GARCIA SEGUNDO JOSE ALFREDC

9 GOMNIALEL MOREND KARLA VICTORIA
n LOPEZ MONTOYA ALEXIS

Las listas de cotejo como instrumentos de evaluacion permitieron
valorar el desemperio de los estudiantes en el desarrollo de las
sesiones de clase.




Anexo 15

Reflexion

Los textos reflexivos derivados de la clase paseo permitieron
identificar los niveles de concientizacion de los estudiantes. En
la fotografia se muestra las acciones diarias que toman, tanto

el estudiante como su familia.




