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INTRODUCCION

El presente trabajo de investigacion tiene como finalidad analizar, y determinar el
nivel de comprensién lectora, que influye en el aprendizaje de los alumnos de nivel
primaria , ya que los alumnos y docentes en la actualidad son evaluados por
diversas instituciones entre ellas enlace, pisa, excale, entre otras, y en este tipo de
prueba se observa con frecuencia el bajo nivel de la comprensién lectora en los
alumnos, notandose en éstos la dificultad para la lectura, muchos de los alumnos
parafrasean las palabras, entonces la comprension lectora es deficiente, muchos

alumnos no saben analizar el texto leido, es decir no comprenden.

Por ello la comprensién lectora es fundamental en un mundo global por ello es
necesario fomentarla durante la estancia del nifio en la educacion béasica porque
durante esta etapa se adquieren los elementos necesarios para un desarrollo
integral en el proceso de alfabetizacion permitiendo y propiciando que produzcan y
comprendan las més diversas expresiones linguisticas, orales y escritas; Por lo
gue la intervencién pedagdgica dentro del aula juega un papel muy importante
porque de ella depende el lograr encausar al alumno en la comprension lectora,
valiéndose de estrategias que permitan despertar su interés, su destreza e

inteligencia.

En el Capitulo I, se aborda el tema de la educacién y su impacto en los ambitos
internacional, nacional y desde luego el comunitario, asi como hacer un analisis a

la practica docente y los factores que en ella intervienen.

En el Capitulo II, se realiza la valoracién de todos los elementos metodoldgicos,
los tipos de investigacion, las categorias y sub-categorias en el capitulo
explicamos las razones por las cuales elegimos el método Investigacion-Accion
Participativa y las ventajas que nos proporciono la utilidad de emplear dicho
método; ademas tratamos en este mismo apartado lo relativo al paradigma o
enfoque de investigacion, del mismo modo hacemos referencia a las técnicas e
instrumentos los cuales fueron aplicados durante nuestra investigacion, tomando

en cuenta claro ésta la conformacion del colegiado.


http://www.monografias.com/trabajos5/teap/teap.shtml
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En el Capitulo Illl, damos cuenta del diagnéstico y sus propésitos, la
implementacion de instrumentos y técnicas para detectar la problematica existente
dentro de un grupo colegiado, asi como llegar a establecer el problema, su
delimitacién, justificacion y claro esta los propdésitos sobre los que versara la

presente tesis de intervencion.

Haciendo referencia al Capitulo 1V, se plantea el marco referencial que sustenta
los conceptos con los que se formulé el problema, los Planes y Programas 2009,
en el cual se analiza el programa de Espafol, el cual contiene un enfoque
comunicativo y funcional basado en las practicas sociales del lenguaje, que
propone el desarrollo de la competencias comunicativas orales y escritas, también
abordamos desde el constructivismo las Teoria psicogenética de Jean Piaget, del
aprendizaje significativo de David P. Aususbel, asi como el enfoque sociocultural,

la zona de desarrollo préximo desde la postura de Lev Semionovich Vigotsky.

De igual manera se considera los aspectos del acto de leer; etapas de la lectura,
el proceso, los factores y niveles de la lectura, asi como la biblioteca escolar y de
aula y su utilidad con la cual abordamos la comprension lectora y se hace una
mencion de las competencias de comprension lectora desde la concepcion clara

de Margarita Gémez Palacio.

Con relacién al Capitulo V, me permito presentar la propuesta didactica y la
fundamentacion didactica, la cual esta ultima versa en torno a las cinco
competencias de comprension lectora de Margarita Gomez Palacio y de igual
manera presentamos un plan de trabajo el cual contiene todas y cada una de las
secuencias didacticas, las cuales fueron disefladas para favoreceré las
competencias de comprension lectora; en ellas también se establecen las
competencias especificas, los momentos del desarrollo de la secuencia, recursos,

aprendizajes esperados y desde luego los criterios e instrumentos de evaluacion.

En el Capitulo VI, finalmente se establecen las guias de observacion en las

cuales se manejan criterios especificos para evaluar el papel del alumno y el



docente, asi como la actitud y las dificultades que se tuvieron al abordar los
contenidos, el analisis e interpretacion de los resultados especialmente de las
categorias y subcategorias propuestas, por ser una investigacion de tipo
cualitativa la cual da a conocer de manera puntual los resultados especificos de
las secuencias didacticas y baterias que se aplicaron para desarrollar dichas

secuencias.



CAPITULO |
CONTEXTO
Las politicas educativas en el contexto internacional

Frente a los numerosos desafios del porvenir, la educacién constituye un
instrumento indispensable para que la humanidad pueda progresar hacia los
ideales de paz, libertad y justicia social y aunado a ello la globalizacion es un
fendmeno que se venido dando gradualmente a nivel mundial, influyendo en la
transformacion tanto en los aspectos econOmicos, tecnoldgicos, sociales,
ideoldgicos y culturales de cada uno de los paises involucrados dandole con ello

un caracter global.

Delors (2001, p. 56) sostuvo que “La utilizacién de este concepto global parte de la
idea central de que el conocimiento ha pasado a ser el principal insumo de la
produccion econdémica contemporanea, y que ello tiene consecuencias
fundamentales para el conjunto de las economias, no solo a nivel de los procesos
y métodos productivos. La desigualdad de condiciones de cada uno de los
participantes en este proceso hace que este sea mas complicado o méas benéfico,
dependiendo de los recursos econémicos primeramente con los que cuente; pero
como las economias de los paises son diversas, el proceso de transformacion es

diferente en cada uno de ellos”

Desde esta perspectiva, el fendmeno de la globalizacion, es en la actualidad uno
de los principales componentes de la vida social y econémica del mundo, con
manifestaciones en todos los planos, para algunos el impacto es positivo ya que
existen enormes saltos en las condiciones de vida, aumenta la produccion no solo
en cantidad, sino que los estandares de calidad obligada por los tratados de libre
comercio, dando pie a una revolucion en la informética observandose que dia a
dia se busca ir perfeccionando los modelos de comunicacion existentes para
hacerlos cada vez mas eficientes de tal manera que optimice tiempo y esfuerzo en

la realizacion de las tareas.



e Aspectos de la globalizacion

Los aspectos que caracterizan a la globalizacibn son primeramente que la
produccion esta cada vez mas orientada hacia un mercado mundial, propiciando
gue los productos se destinen cada vez mas a cruzar fronteras creando el
concepto de empresas trasnacionales, las cuales constituyen uno de los
elementos caracteristicos de la globalizacion. Esto obliga a las empresas a
mejorar los estandares de calidad y por tanto solicitar mano de obra mas
calificada. Esto constituye lo que suele denominarse como fabrica global, una

verdadera dispersion geografica de la produccion.

La revolucion tecnoldgica también es un factor determinante de la globalizacion.
Por un lado produce cambios en el sistema de produccion a raiz de la robotizacion
y de la informatica .Por otro lado podria decirse que el desarrollo de las
comunicaciones constituyen el soporte material de la globalizacion .La
interconexion telefénica mundial, la aplicacion de los satélites, la informatizacion
de la informacion, y la combinacién de la informatica con las telecomunicaciones

hacen posible los intercambios comerciales tal como se conocen hoy.

Una consecuencia politica es la interdependencia entre los paises, constituye
parte de la interpretacion sistémica que considera a la sociedad global como parte
de un sistema que tiende a la estabilidad, la armonia, la eficacia y la productividad.
Estas interpretaciones son las mas comunmente utilizadas por las élites
dominantes de las sociedades nacionales y de la sociedad global para justificar la

naturaleza supuestamente inevitable de la dependencia en el sistema actual.

Desde el punto de vista social, existe una brecha cada vez mas acentuada en las
diferencias y desigualdad social, a pesar de que hay un aumento de la riqueza
mundial. Dadas estas condiciones de exclusion social se producen fuertes
movimientos migratorios de las periferias al centro y del campo a la ciudad. Un
fendmeno que es consecuencia de éste es la sobreexplotacion de los inmigrantes.
La violencia y la criminalidad son también consecuencia de las tensiones sociales

provocadas por la exclusion social y econémica.



Delors (1995, P. 67) comento que “en el plano educativo es la subordinacién del
sistema educativo al sistema productivo, tal como se afirma en el informe Delors
donde se observa que debido a la presion del progreso técnico y la modernizacion,
ha venido aumentando en la mayoria de los paises la demanda de una educacion
con fines econdmicos. Esta concepcion entiende a la educacién como inversion
gue favorece el desarrollo de las naciones a través de la formacion permanente de

mano de obra”.

Se deberan desarrollar competencias evolutivas que puedan ser aplicadas a las

diferentes funciones que debera ir desempefiando a lo largo de su vida laboral.
¢ Influencia de los tratados y los organismos internacionales

Dada la desigualdad de condiciones, pobres politicas que lleguen a impactar en la
economia, es que algunos paises unos desarrollados y otros en via de desarrollo,
han optado por hacer tratados que de alguna manera marque o determine los
aspectos en los cuales tendran que poner mayor énfasis para unificar y mejorar

las condiciones de vida y con ello poder ser competitivos a nivel mundial.

Estos tratados condicionan el rumbo que tomaran las politicas publicas y por tanto
las politicas educativas, para esto las naciones unidas, en la organizacion de
paises pertenecientes a la UNESCO, han recomendado las competencias
requeridas para que la poblacion a nivel mundial pueda ser igualmente competitiva,
definiendo a través de cuatro pilares de la educacion los aspectos que deberan ser
fortalecidos y tratar de lograr la igualdad de condiciones educativas en todos los
paises, combatir la pobreza y el rezago escolar. En el siguiente articulo (“La
educacion en un mundo globalizado” UNESCO, 2009, p. 13)

Otro de los impactos mas importantes que han tenido estos tratados y organismos
internacionales es el darle auge a los programas compensatorios, sobre todo de la
poblacién indigena para lograr no solo mejorar su calidad de vida, sino también
puedan ser econd6micamente productivos, promoviendo el bilingtismo, manejo de
la tecnologia de la comunicacion como herramienta indispensable para mejorar la

educacion



Como se sefiala en el reporte de la UNESCO, este siglo, viene acompafiado de
grandes cambios, en donde se exige mayor compromiso, el fortalecimiento de
habilidades personales las cuales se encuentran englobadas en los cuatro pilares
de la educacién que se tendran que poner en juego en la vida tanto personal como
profesional, o que se llaman competencias para la vida, Por consiguiente, la
educacion tiene que adaptarse en todo momento a los cambios de la sociedad, sin
dejar de transmitir por ello el saber adquirido, los principios y los frutos de la

experiencia.

En conclusion, la politica educativa de nuestro pais se tiene que ir adaptando y
reformando paulatinamente de tal manera que los estudiantes que emerjan de las
universidades sean capaces de ser competitivos a nivel internacional y sean
capaces de lograr hacer investigacién que impacte en el desarrollo econdémico,
tecnoldgico, cultural de un pais, creando la cultura de capacitacién permanente, asi
como de profesionalizacion. En el siguiente articulo (“La educacién en un mundo
globalizado” UNESCO, 2009, p. 15)

No es suficiente con que las escuelas transmitan informacion a los alumnos, es
indispensable que esa informacion sea utilizada en la vida diaria, es decir que
trascienda de las aulas y le permita resolver problemas cotidianos, y en esa
medida se dice que serd competente, porque una competencia se reduce a la
capacidad que tiene todo individuo para poder hacerle frente a la problematica de
su vida diaria, mientras mas herramientas personales tenga una persona para

enfrentar un conflicto, ser& mas competente.
El papel de la Reforma Integral de Educacién Basica en el contexto nacional

Los cambios que se presentan en las sociedades del conocimiento y las
necesidades de transformar a los individuos para prepararlos y ser competentes
en la misma , asi como la transformacion de la sociedad misma para competir

dentro del mercado laboral y econémico con otras naciones,.



Han generado, que se realicen reformas en la educacién basica como son, la
Reforma Integral de educacion preescolar, de educacion secundaria y el enfoque

por competencias.

Se considero que toda reforma educativa se da por los cambios acelerados que se
producen en las sociedades y dichos cambios requieren de transformaciones para

mejorar la calidad de los individuos y estar a la vanguardia de otros paises.

El andlisis de estas reformas va encaminado a un mejor entendimiento sobre las
mismas Yy a la vez mejorar y transformar nuestra practica docente, facilitando el
aprendizaje de nuestros alumnos y motivarlos a querer aprender, elevando asi la

calidad educativa, siendo este el objetivo primordial de la educacion.

Como se ha podido observar, aun continta la lucha por alcanzar una educacion de
calidad mediante la cual los alumnos desarrollen las habilidades y dominen los
conocimientos que se requieren para resolver problemas y las necesidades que

demanda el mundo competitivo en el que nos encontramos.

Un mundo globalizado y moderno que cada vez es mas diverso e interconectado,
en el que para comprender y funcionar de manera adecuada, los individuos
requieren dominar las tecnologias cambiantes y entender la informacion
disponible y de la misma manera enfrentar desafios colectivos como sociedades,
por ejemplo el balance entre el crecimiento econdémico, la sostenibilidad ambiental

y la prosperidad con la equidad social.

Pero ahora bien ¢cudl es el impacto que tiene el contexto internacional en la

reforma integral de la educacion béasica?

La educacién es una tarea que debe plantearse para toda la vida, de aqui surge la
necesidad de hacer que el sector educativo responda al reto de un mundo
cambiante. Dicho cambio va desde los marcos tradicionales de la existencia hasta

la total comprension del mismo. En el siglo XXI se comienza a vivir un fenémeno



social, econémico y politico debido al proceso de globalizacién; dicho proceso
comprende una transformacion en la organizacion espacial de las relaciones y
transacciones sociales generando corrientes y redes de actividades

transcontinentales.

Dentro de un contexto lleno de transformaciones tecnolégicas, econdmicas,
politicas, y culturales que generan diversas necesidades en la sociedad, las cuales
se traducen en grandes desafios, es necesario contar con instrumentos y
herramientas que nos permitan conducir dichas transformaciones por la via del
crecimiento de las naciones y el bienestar de la sociedad, sobre la base del
reconocimiento de las diferencias y la distribucion equitativa de los recursos y las

oportunidades.

En este sentido surge la importancia de la educacion en un escenario global, en
donde se ha hecho evidente redefinir los contenidos y las orientaciones de la
educacion béasica, haciendo énfasis en trabajar todos y cada uno de estos cambios
desde el aula y la comunidad en la que se labora.

La localidad de “El Jacal” municipio de Villa de Allende, Estado de México.

Lo que hace que una comunidad sea algo mas que un conjunto o agregado de
personas, instituciones y entidades son los lazos que vinculan a unas y otras en
densos entramados y sus relaciones personales. La conexién e intercomunicacion
entre la escuela y la comunidad posibilita comunidades integradas en las que la
educacién de todos sus miembros es una responsabilidad y un deber asumidos de

forma colectiva.



Ahora bien la comunidad lo hace en la doble dimension de apertura de la
institucion escolar hacia la comunidad y de colaboracion del resto de agentes de

dicha comunidad con la escuela.

Ander-Egg (1978, p. 234) sustenta que "La comunidad es una agrupacion de
personas 0 grupos de personas que habitan en un espacio geografico delimitado y
delimitable, cuyos miembros tienen conciencia de pertenencia o de identificacion
con algin simbolo local y que interaccionan entre si mas intensamente que en otro
contexto, operando en redes de comunicacién, intereses y apoyo mutuo, con el
propoésito de alcanzar determinados objetivos, satisfacer necesidades, resolver

problemas o desempefiar funciones mas relevantes en el ambito local"

Ahora bien citando a la comunidad EI Jacal, dentro de su historia en el afio 1810
seguia bajo un régimen colonialista, y el pueblo mazahua, el de mayor nimero en
nuestro municipio, era victima de la esclavitud, sometidos a trabajos forzados en
las haciendas de los esparioles, entre ellas La Gavia, Sabana del Rosario, Salitre
de Urendis y San Bartolo. Con la presencia de José Maria Morelos y Pavon en
Zitdcuaro, Michoacéan, tuvo una gran repercusion en el municipio y en la

comunidad ya que muchos habitantes se unieron a la lucha por la independencia.

Religion: “La evangelizacién se llevd a cabo después de una mision religiosa
franciscana del convento de Toluca, la cual se establecié en Villa del Valle, hoy
Valle de Bravo y no tard6 en dirigirse hacia el norte y llegar a este poblado. La
religibn predominante en la comunidad es la catdlica, le siguen protestantes
Evangélicos, y Pentecostés o Testigos de Jehova”. En la publicacion de la (“Revista
Municipal 2010, 32. Edicion, Tomo [, p. 14)

Forma de Gobierno: La comunidad cuenta con dos encargados del orden. La
localidad de El Jacal, municipio de Villa de Allende, se encuentra a 7 kilbmetros
hacia el poniente de la cabecera municipal de Villa de Allende y cuenta en la

actualidad con 7,571 habitantes.
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Los habitantes se encuentran asentados en este poblado son en su mayoria

indigenas mazahuas.

En lo referente a la orografia la localidad presenta dos conformaciones geogréficas
bien definidas: en primer término se tiene una zona baja de llanuras interrumpidas
por pequefias lomas y en segundo término una zona montafiosa que se ubica al
sur y poniente; siendo los cerros mas importantes el cerro del Capulin que se
encuentra ubicado entre los municipios de Villa Victoria y Villa de Allende con
orientacion al poniente de nuestro municipio. La hidrologia de la localidad “El Jacal’
se compone de la afluencia de dos arroyos los cuales son: Ojo de Aguay El Jacal.
Se caracteriza por ser un clima templado, subsumelo, con lluvias en verano
principalmente dentro de los meses de junio a agosto. En publicacion de la
(“Revista Municipal 2010, 32. Edicion, Tomo I, p. 15)

Cabe destacar que en la comunidad el clima es variado asi como su flora y
fauna, lo que hace que la comunidad tenga diversas especies se debe en

gran medida debido a su:

La temperatura promedio anual de 16° a 18° grados centigrados, en lo que se
refiere a la flora y fauna de la comunidad podemos decir que las especies mas
comunes de arboles que crecen en la comunidad son: pino, cedro, fresno,
eucalipto, aile, sauce llorén, roble. Debido a la abundancia de agua hay diferentes
variedades de peces y abundan las aves acuaticas, existen aun; conejos,
armadillos, tuzas, ratas, zorras, coyotes, cacomiztles y hurones. En lo que a las
aves se refiere, hay entre otras, golondrinas, pajaros carpinteros, chupamirtos, y
jilgueros, ademas, aves de rapifia como: aguilas, zopilotes, cuervos, halcones y
gavilanes. En publicacion de la (“Revista Municipal 2010, 32. Edicién, Tomo |, p. 16)
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Toda localidad por muy pequefia que sea tiene al menos una parte de
desarrollo en cuanto a infraestructura se refiere y la localidad de “EL Jacal”

no podria ser la excepcidn por lo que su infraestructura esta constituida por:

Un preescolar, una institucion de educacion primaria, una escuela secundaria y
finalmente una institucion de educacion media superior. En la comunidad se cuenta
con una institucién de consulta externa la cual es del ISEM. De acuerdo con el
Conteo de Poblacion y Vivienda de 2010, hay en la comunidad un total de 889
viviendas particulares en su mayoria cuentan con servicio de agua potable y
energia eléctrica, solo algunas tienen drenaje y las demas tienen fosas sépticas. En

publicacién de la (“Revista Municipal 2010, 32. Edicion, Tomo I, p. 26)

En la comunidad esta actividad se reduce a pequefios establecimientos
comerciales, que distribuyen productos al por mayor y al menudeo, entre los que
destacan establecimientos de alimentos, bebidas, materiales de construccion,
alimentos para animales, productos no alimenticios, de refacciones y venta de
llantas entre otros, haciendo un total de 87 establecimientos, se cuenta con tres
tipos de comunicacion: Internet, correo y teléfono, en cuanto al primero existen
tres espacios donde se alquilan computadoras en la localidad, dos expendios de

correo y tres casetas telefénicas.

En lo que se refiere al transporte se cuenta Unicamente con fordneos de taxis y
autobuses, pero para trasladarse de una localidad a otra, sélo se tienen taxis, los

cuales se distribuyen en tres paraderos:
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El primero se ubica en el entronque de acceso a lo localidad de San Isidro; el
segundo se encuentra en el entronque de la carretera Toluca-Zitacuaro a la
localidad de Loma de Juarez, y finalmente el tercer paradero esta en el centro de

la localidad sobre la Carretera Federal No. 15 Toluca-Morelia.

La agricultura es la actividad mas importante de “El Jacal”, cuenta con 22 hectareas
destinadas al uso agricola de temporal. La calidad de la superficie agricola se
puede asociar con diferentes factores, uno de ellos es el agua y el tipo de suelo, en
lo que se refiere a este primer factor, la localidad cuenta con importantes fuentes de
abastecimiento de agua, primordialmente compuesta de rios y manantiales, en
cuanto al segundo factor esta compuesto por suelo terroso el cual no permite
obtener buenos rendimientos. En publicacién de la (“Revista Municipal 2010, 32

Edicion, Tomo I, p. 28)

Los principales productos de la actividad agricola que se producen en la
comunidad sirven para sustento y comercializacion y en este aspecto destacan los

siguientes:

El maiz, trigo, papa, haba, chicharo, cebada, avena, aguacate, peral, nogal y trigo.
En cuanto a la ganaderia, ésta siempre ha sido de caracter moderado pero en
todas las especies, en 2009 se contdé con 5,828 unidades de produccién con la
actividad de la cria y explotacion del ganado, de las que estuvieron destinadas: 115
al ganado bovino, 811 al equino, 2,937 a las aves de corral y 212 a los conejos y
las ovejas. En publicacion de la (“Revista Municipal 2010, 32. Edicién, Tomo |, p.
29)

El tipo de industria se reduce a pequefios establecimientos del area textil, trabajos
de herreria y productos alimenticios, las que mas destacan son; la produccién de
bebidas y alimentos, elaboracion de vestuario a base de lana, elaboracion de
productos de panaderia, molienda de nixtamal, fabricacion de tortillas y productos
de madera, siendo estos Ultimos muy pocos. Se comparte con la comunidad parte
de un lugar llamado Cerro Azul al que llegan cada afio mariposas monarca.
Fiestas Danzas, Musica y Tradiciones: La musica y las danzas tradicionales en la
comunidad son: los moros, cristianos, danza azteca, las pastoras, los santiagueros

y danza de los listones.
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Apoyo Gubernamental: La mayoria de los programas gubernamentales de apoyo a
la comunidad son los siguientes; Oportunidades, Adultos Mayores, 60 y mas,
Habitat y Apadrina un nifio, de los cuales la mayoria de los habitantes de la
comunidad reciben apoyo de manera bimestral, incluyendo claro esta a los

alumnos que asisten a recibir su instruccion primaria.

La Escuela Primaria Estatal “Vicente Guerrero” perteneciente a la Zona
Escolar P-169 de la localidad El Jacal en el municipio de Villa de Allende en

el Estado de México.

Hablar de una Institucion Educativa implica por lo menos tener en claro su funcion
dentro de una sociedad participativa y cambiante dia con dia, la institucion deja de
ser una Isla y se convierte en parte de una sociedad del conocimiento en la cual

hay intercambio y construccion de saberes en un mundo tecnoldgico.

La disposicion fisica del contexto escolar en relacion a la Escuela Primaria Estatal
“Vicente Guerrero”, Turno Matutino con C.C.T 15EPR0742Q, de la localidad El
Jacal del municipio de Villa de Allende, Estado De México y perteneciente a la
Zona Escolar P-169, del Departamento Regional No. VIII de Valle de Bravo,
México es como se muestra en el (Ver Anexo No.)

En relacién al personal de la institucion, el nivel académico de la mayoria de los
docentes que laboran en este plantel cuenta con nivel Licenciatura o Normal

Elemental como se muestra en el siguiente concentrado:

N.P NOMBRE NIVEL DE PREPARACION PUESTO
01 | Ma. Elena Pérez Serrano Normal Béasica y Superior DIRECTORA

02 | Maricela Garcia Benitez Normal Bésica SUBDIRECTORA
03 | Griselda Garcia Benitez Licenciatura DOCENTE

04 | Dora Patricia Garcia Torres Licenciatura y Pasante de Mtria. DOCENTE

05 | Yolanda Rojas Chéavez Normal Elemental DOCENTE

06 | Ma. Concepci6n Garcia Torres Normal Elemental DOCENTE

07 | José Epigmenio Medina Licenciatura DOCENTE

08 | Francisco Rodriguez Ayo6n Licenciatura y Pasante de Mtria. DOCENTE

09 | Mario Reyes Mejia Pasante de Licenciatura DOCENTE
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10 | Gladysbeth Rosales Albarran Licenciada Educ. Especial DOCENTE

11 | Enrique Rivera Torres Licenciatura DOCENTE

12 | Elizabeth Hernandez Hinojosa Normal Basica DOCENTE

13 | Abel Gonzélez Medina Licenciatura DOCENTE

14 | Ma. Amparo Guzman Lule Licenciatura DOCENTE

15 | Eduardo Madrigal Segura Licenciatura DOCENTE

16 | Agustin Reyes Torres Normal Elemental DOCENTE

17 | Aurora Acevedo Agapito Pasante de Licenciatura DOCENTE

18 | Juan Rangel Marin Normal Elemental DOCENTE

19 | Ma. De JesUs Suéarez Medina Normal Superior DOCENTE

20 | Rosa Martha Mendoza Sotelo Licenciatura y Pasante de Mtria. DOCENTE

21 Claudia Cecilia Llorente Lopez Licenciatura DOCENTE DE ART.
22 Juvenal Argueta Avila Licenciatura (Educ. Fisica) Eg:ENTE DE EDUC.
23 Pilar Romero Suarez Licenciada en Enfermeria DOCENTE DE SALUD

Los temas abordados en la reunion de consejo técnico y demas reuniones: Los

temas a tratar son diversos y versan entorno al aprendizaje, la puntualidad, la

seguridad escolar,

pedagdgicas, etc.

la higiene,

los actos civicos, jornadas académicas vy

Relacion Director-Docentes: En este sentido las relaciones personales y
profesionales se conducen con respeto, igualdad, amistad y aunque en
ocasiones la diversidad de opiniones en diversos temas provoca ciertas
fricciones, estas se resuelven con tolerancia pleno respeto a la
individualidad y diversidad de los compafieros en general.

Relacion Director- Alumnos: Es amena aun cuando el caracter de la
direccion es fuerte hay alumnos que se acercan a platicar con la directora
sobre vivencias y situaciones especificas de aprendizaje y conducta.
Relacion Director-Padres de Familia: La relacion en su mayoria es de
integracion al trabajo colectivo y participativo en el cual los padres de
familia se suman al trabajo dentro del ambiente escolar y beneficio
comunitario.

Relacion Docente-Docente: Se trabaja de manera colectiva y aun cuando
en ocasiones las opiniones son diversas siempre en consenso se eligen las
mas factibles para sacara adelante el trabajo de una manera colaborativa y
participativa y las rencillas o desacuerdos personales no entorpecen el

desarrollo de las actividades planeadas.
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ORGANIGRAMA DEL CONSEJO TECNICO ESCOLAR

DIRECTOR

SUBDIRECTOR

SECRETARIO DEL
CONSEJO TECNICO |
ESCOLAR

20. VOCAL 40. VOCAL DE 50. VOCAL
P:’E;ggéfclo JORNADAS 3er. ;’3_%’% DE EVALUACION Y PREPARACION
ACADEMICAS SEGUIMIENTO PROFESIONAL

e El grupo de Quinto Grado, “C” de la Escuela Primaria Estatal “Vicente
Guerrero” de la localidad El Jacal en el municipio de Villa de Allende en el

Estado de México.

El aula de clases de Quinto Grado Grupo “C” cuenta con un total de 21 alumnos
de los cuales 14 son hombres y 7 mujeres cuya edad se encuentra en los

siguientes rangos:

RANGO DE EDAD 10 ANOS 11 ANOS 12 ANOS 13 ANOS TOTAL

NINOS 7 5 1 1 14
NINAS 5 1 1 0 7
TOTALES 12 6 2 1 21

Descripcion del Salén de Clases: El salon de clases en el que realizamos nuestra
practica docente esta en buenas condiciones y mide 5mts. De Ancho por 5mts.

De largo, estd construido de tabique y techo de colado (cemento), piso de
cemento, pintado en su interior y exterior de color guinda y crema, cuenta con
cuatro ventanales grandes lo cual permite que haya suficiente iluminacion, cuenta
con el siguiente mobiliario; un escritorio y silla para el docente, un pintarron
blanco, un pizarrén verde, 12 mesas y 24 sillas universitarias en perfecto estado,
tres libreros metalicos, una biblioteca de aula donde se encuentran un total de 252

libros que conforman su acervo y permiten la exploracion de estos por parte de los
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nifios en 4 libreros portatiles de plastico del programa nacional de lectura y

programa estatal de lectura.

Interaccién entre los alumnos: La constante interaccidon con los alumnos les
permite aclarar dudas, comentar problemas familiares del propio contexto,
desarrollar y compartir saberes previos para la resolucion de problemas de su vida
cotidiana, fomentar los valores, respetando la diversidad e individualidad y con

pleno respeto a sus derechos humanos.

Cabe destacar que al principio no habia gran interaccion entre ellos por haber
formado el 5°. “C” de la combinacion de los otros dos grupos “A'y B” y poco a poco
se fueron integrando y buscando su afinidad, de vez en cuando se vivieron
conflictos entre ellos pero todo ellos se solucioné en la asambleas grupales y de
ahi se integraron a trabajar en cinco equipos por afinidad cada equipo con cuatro

integrantes y sus relaciones socio-afectivas mejoraron considerablemente.

Los apoyos gubernamentales que reciben los alumnos son los siguientes:

PROGRAMA APOYO ESTATAL O FEDERAL NINOS DE 5° C
BENEFICIADOS
Programa Oportunidades Federal 13
Programa Apadrina un nifio Estatal 04
Total de alumnos beneficiados 17

Relacién del docente con los padres de familia: La interaccién con los padres de
familia de los alumnos de 5° C, es amena con pleno respeto y tolerancia a la
diversidad de opiniones, compartiendo responsabilidades e involucrandose en las
tareas educativas, faenas de la escuela, reuniones generales y grupales y
compartiendo opiniones para mejorar el trabajo docente y escolar, ademas que en
todo momento se tiene apoyo de los padres de familia que tienen nifios con algun

apoyo gubernamental.

Exploracion de nuestra préactica docente

Los procesos educativos se dan desde el marco de una sociedad, que implica la

intervencion de diversos actores, si nos referimos al campo educativo
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institucionalmente hablando, entran en juego los significados que comunmente se
le dan a las cosas, objetos y las maneras de relacion existentes entre los alumnos

y el docente, por ello;

La practica docente quiere decir “praxis” que significa accién y docente el sujeto
que la va a desempenfiar. Concepto de Practica Docente, esta condicionada por un
sujeto especializado, el cual realizara actividades o acciones con propdsitos;
intencionales, conscientes, objetiva y subjetivamente, dentro y fuera del contexto
escolar en donde lleva a cabo su préactica. (CULLEN, 2008)

Es importante por esta razon reconocer la practica docente y darse cuenta qué
tanto de lo que ahi sucede es educativo y si cada una de las acciones que se
realizan tienen intenciones educativas, resulta importante llegar a hacer ese
reconocimiento de la practica para tener los elementos suficientes que nos permita
dar cuenta qué tanto de lo que sucede esta dentro de lo que se considera
educativo. Se puede lograr esto cuando se toma en consideracion esta idea para
partir de lo que esta sucediendo en el aula, poder analizar y posteriormente

intervenir en la propia practica, reconociéndola para poder cuestionarla.

El andlisis que se presenta en este trabajo parte precisamente de cuestionar todo
lo que sucede en el aula y por qué sucede, se puede dar inicio a este
cuestionamiento mediante los registros de observacion, que son los que nos
permitirdn construir los datos que permiten la diferenciacion entre lo que es

practica docente y practica educativa.

La practica educativa la entenderemos como la accion dirigida con fines
conscientes y concretos, por lo tanto debe generar efectos educativos que se
observen en la accion, no todas las acciones que suceden en un aula son
conscientes e intencionadas, porque muchas de ellas se dan como un proceso
mecanico, que tiene que suceder, lo importante de todo esto es establecer la

diferenciacion entre lo que es un concepto y otro.

El docente por mas que quiera si no hace un reconocimiento de su practica no
podra despojarse del camulo de creencias y supuestos de los que estd empapada

su labor y poder identificar las acciones, que en ella se llevan a cabo, y que las
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acciones que se realizan sin tener intenciones, sin embargo una accion educativa
tiene una intencion, partiendo de esto se puede establecer en el registro de
observacion esa diferencia, encontrando en los momentos de la practica que
intencion existe en cada una de esas acciones y si es que en realidad existen

acciones educativas.

Esta forma de proceder nos remite a la busqueda o significacién de las acciones
presentes. Para esto, es necesario trabajar con el método de investigacion-accién
participativa, los elementos principales de las acciones son la intencion y el efecto
0 reaccion que produce. La intencion es una dimension del sentido y permite la
interpretacion y reconstrucciéon de la misma cuando se reflexiona sobre ella,
mientras que cuando la accidén se realiza sin ser guiada u orientada por la
intencion, la accion no existe como tal y sélo puede atribuirse esta condicién
como cierta clase de eventos, la interaccion de los actores involucrados en la
practica docente es la que nos permitird4, observar en los registros lo que sucede
en cada momento y la reconstruccion de los hechos permitird entender la

intencion que los originod.

Es importante después del analisis de todo lo que sucede en la practica poder
establecer la aclaracion de conceptos y la aplicacion de estos, asi como las
razones por las que se llevan a cabo, la recopilaciéon de datos nos permitira tener
en sus inicios un cumulo de informacion que se dejan ver como un proceso
desarticulado, porque para poder dar cuenta si una practica es educativa o no, hay
gue establecer una serie de estudios que se convierten en Praxis, es decir ir y
venir de la investigacion de la préactica y poder reunir un niamero considerable de
constitutivos existentes en la propia practica y poder articular la informacién

obtenida.

La reflexibn sobre la practica es la que nos permitird tener una idea mas clara
como docentes de lo que entendemos por educar. El significado de la palabra
puede ser una idea comun para todos, pero la significacion que cada quién le dé
sera lo que marque la diferencia, la intencion educativa que cada quién asume

desde su rol de docente como mediador, guia, orientador, facilitador y encausador
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de aprendizajes el docente debe tener en cuenta desde donde esta formando por

competencias y no basar solo en supuestos su propia practica.

Cuando se recorre un camino en el reconocimiento de la practica, con el propésito
de encontrar realmente la intencionalidad especifica en el hacer, permite que se
pueda encontrar las implicaciones educativas de las que estd compuesta la

practica.

A parte de esto se visualizan en la propia practica docente problemas en el aula,
como los son; ritmos y estilos diferentes de aprendizaje y uno de los mas
marcados es el de la comprension lectora y en este sentido se pretende
evidenciar por medio de los registros, rubricas, diario escolar, portafolio de
evidencias que se realizaron, el poder dar cuenta qué es lo que pasa en la practica
docente y en especifico en la comprension lectora de los alumnos de quinto
grado, grupo “C” de la escuela primaria estatal “Vicente Guerrero” de la localidad

El Jacal, en el municipio de Villa de Allende en el Estado de México.

Tomando como base lo anterior podemos decir que la practica docente es
institucionalizada porque con base a los contenidos del plan y programas se
construirAn nuevos conocimientos, los cuales deben ser adaptados a las
necesidades de los nifios tomando en cuenta su propio contexto; pero sin que se
le olvide su propia identidad para relacionarla con la cultura de esa misma
comunidad en donde labora, para transformar, crear individuos capaces de crear
nuevas ideas y una nueva sociedad competente y competitiva para un mundo

global que dia con dia exige mejores estudiantes y excelentes ciudadanos.

Ahora al familiarizarse con este proceso educativo para los nifios y el aprendizaje
gue se obtiene de este proceso es algo realmente satisfactorio convirtiendo el aula
de clases en un espacio de expresiobn e intercambio de saberes, por ello es
necesario poner el mayor esfuerzo y el interés suficiente por mejorar la calidad de

la educacion que nuestro pais necesita.
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CAPITULO I
METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION

En la Escuela Primaria Estatal "Vicente Guerrero” en el 5° grado grupo "C" en lo
gue respecta a la comprension lectora, dentro del grupo, se ha encontrado que
dicho grupo presentaba caracteristicas heterogéneas, es decir que los alumnos
difieren en el nivel de comprension; lo cual, los ubica en diferentes niveles de
conceptualizacién, ademas de tener un escaso manejo del lenguaje y la falta claro

esta de la practica de la lectura.

Por lo anterior el trabajo tiene como base los niveles de conceptualizacion en que
el nifio se encuentra respecto a la comprension lectora apoyandome en las
estrategias ya formuladas por la propuesta para el aprendizaje de la lectura,
modificandolas segun las caracteristicas y necesidades que se presentaron en el
grupo, teniendo como base metodoldgica la investigacion-accion con el adecuado
manejo del paradigma socio-critico que enseguida se describe, ademas citar con
claridad las categorias y subcategorias sobre las que versa el presente proyecto
de intervencion, analizando propiamente en cada caso las ventajas y desventajas
y proponiendo ante todo ideas innovadoras mara el mejoramiento de la

comprension lectora en dicho grado y grupo.

Enunciado del problema

La capacidad de comprensién lectora que poseen los alumnos de 5° grado, grupo
“C” de la escuela Primaria Estatal “Vicente Guerrero” de la localidad “El Jacal’
presentan dificultades para llegar a ese proceso de comprension de lo que leen
por ello la finalidad de la presente propuesta versa en torno a:

“EL USO DE LA BIBLIOTECA PARA FAVORECER LAS COMPETENCIAS DE
COMPRENSION LECTORA EN EDUCACION PRIMARIA”
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Categorias y subcategorias de analisis

Al enfrentar un problema de este tipo dentro de la labor docente, se pretende
trabajar no solo en la resolucion de éste, sino que al ser el nifio quien lo sufre, sera
€l mismo quien apoye para que se aminore, al igual que se hara conciencia en los
padres de familia para que sean ellos también, quienes, al verse afectados

indirectamente, ayuden en su resolucion.

La seleccion de la informacion es lo que permite distinguir lo que sirve de aquello
gue es desechable. El primer criterio guia para esta accion es el de pertinencia,
gue se expresa en la accién de solo tomar en cuenta aquello que efectivamente se
relaciona con la tematica de la investigacion, lo que permite, ademas, incorporar
los elementos emergentes, tan propios de la investigacion cualitativa, como lo es

en este caso la investigacion-accion.

A continuacion, hay que proceder a realizar las categorias de andlisis, las cuales
son los conceptos dentro de la investigacion que pueden definirse de forma clara,
la investigacion cualitativa suele manejar un volumen de informacion importante
por eso se tiende a categorizar en unidades mas simples, por lo que las categorias
y subcategorias quedan establecidas de las siguiente manera:

Categorias:

1.- LABIBLIOTECA

2.- COMPETENCIAS DE COMPRENSION LECTORA

Subcategorias:
A. Comprension lectora (interpretar, retener, organizar, valorar y crear)
B. Fluidez lectora (proceso de lectura)

C. Velocidad de la lectura
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Para el analisis de dichas categorias y subcategorias se presenta el diagrama

siguiente:

e R
|

"El uso de la biblioteca para favorecer las
competencias de comprension lectora en
educacién primaria"

Las competencias de

L slslioizez comprension lectora

- “ -

\
|

Comprension

lectora Fluidez lectora
(interpretar, (Proceso de la Velocidad lectora
retener, organizar, lectura)

valorar y crear)

Universo de investigacion

El universo de la investigacion aqui presentada hace referencia a la Primaria
Estatal “Vicente Guerrero”, Turno Matutino con C.C.T 15EPR0742Q, de la
localidad El Jacal del municipio de Villa de Allende, Estado de México y
perteneciente a la Zona Escolar P-169, del Departamento Regional No. VIl de

Valle de Bravo, México.
Muestra de investigacién

La muestra de investigacion tiene como referente aula de clases de 5° Grado,
Grupo “C” de la Escuela Primaria Estatal “Vicente Guerrero”, Turno Matutino con
C.C.T 15EPRO0742Q, de la localidad EIl Jacal del municipio de Villa de Allende,

Estado de México.
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El cual cuenta con un total de 21 alumnos de los cuales 14 son hombres y 7

mujeres cuya edad se encuentra en los siguientes rangos:

RANGO DE EDAD 10 ANOS 11 ANOS 12 ANOS 13 ANOS TOTAL
NINOS 7 5 1 1 14
NINAS 5 1 1 0 7

TOTALES 12 6 2 1 21

Propdsitos de la investigacion

Antes de formular cualquier propésito es preciso que en el investigador exista un
amplio criterio de hacia dénde va proyectada dicha investigacion, ademas de la
finalidad que esta pretende; por ello establecer propdsitos es fundamental ya que
estos determinaran los elementos que se deben valorar para que dicha
investigacion sea un éxito, a continuacion se dan a conocer los propdsitos de la

investigacion:

1.- Indagar cuales son los problemas y el por qué de esos problemas en una

situacién determinada.

2.- Identificar cual es el contexto que condiciona la situacion-problema estudiada

3.- Investigar cudles son los recursos y medios disponibles para resolver estos

problemas

4.- Determinar cuales son los factores mas significativos que influyen, y los actores

sociales implicados

5.- Valorar qué decisiones hay que adoptar acerca de las prioridades, propésitos y

estrategias de intervencion

6.- Analizar cuales son los factores que determinan que las acciones de solucion

son viables y factibles.

Lainvestigacion cualitativa

Es aquella que produce datos descriptivos: las propias palabras de las personas,

habladas o escritas, y la conducta observable. Por tal motivo la investigacion
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cualitativa es un término que se aplica a una amplia gama de métodos para el
manejo de materiales relativamente no estructurados y que no se han reducido

correctamente a nimeros.

Es conveniente mencionar que al trabajar con transcripciones de entrevistas,
grupos focales o archivos de audio o video, o con notas de campo u otros
documentos, los investigadores buscan lograr una comprensién nueva de una
situacion, experiencia o proceso. Los objetivos varian desde la total comprensién
de un proceso a lo largo del tiempo hasta el descubrimiento e ilustracion rapida de
los temas. Estos métodos se utilizan en las ciencias sociales y de la salud,
educacion, investigacion de mercados y nhegocios, evaluacién de programas,

estudios legales, politicos e histdricos. (Zacarias, 2000)

Zacarias (2000, p. 46) sostiene que “la investigacién cualitativa busca explicar las
razones de los diferentes aspectos de tal comportamiento. En otras palabras,
investiga el por qué y el cdmo se tomO una decisibn, en contraste con la
investigacion cuantitativa la cual busca responder preguntas tales como cudl,
donde, cuando. La investigacion cualitativa se basa en la toma de muestras
pequefias, esto es la observacion de grupos de poblacion reducidos, como en este

caso el salén de clase”

e Caracteristicas de la investigacion cualitativa

Es inductiva, el investigador ve el escenario y a las personas desde una
perspectiva holistica; las personas, los escenarios o los grupos no son reducidos a
variables, sino considerados como un todo. Los investigadores son sensibles a los
efectos que ellos mismos causan sobre las personas que son objeto de estudio,
los investigadores tratan de comprender a las personas dentro del marco de
referencia de ellas mismas, el investigador no se olvida o aparta sus propias

creencias, perspectivas y predisposiciones.

Para el investigador cualitativo todas las perspectivas son valiosas, los
investigadores dan énfasis a la validez en su investigacion, aunque se entiende

este concepto de manera diferente que en la investigacion cuantitativa, la fuente
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directa de datos es el ambiente natural y el principal instrumento de recoleccion es

el investigador.

Los datos que se recogen son predominantemente de tipo descriptivos. Puede ser
descripcion de personas, situaciones, acontecimientos, se incluye transcripciones
de entrevistas, fotografias, extractos de documentos, dibujos, el investigador

focaliza su atencién en el proceso mas que en el producto.

El investigador presta especial atencion al significado que las personas atribuyen a
las cosas, las situaciones y a su propia vida. Se busca captar la perspectiva de los
participantes lo que permite develar la dinamica interna de la situaciébn que se

estudia.

Algunas caracteristicas concretas de este tipo de investigacion cualitativa son:

Asume que la realidad social es construida por la participacion en ella y es

construida constantemente en situaciones particulares, es una realidad

dinamica.

e Asigna un papel principal a las intenciones humanas en la explicacion
causal de los fendmenos sociales.

e Se involucra personalmente con los participantes en la investigacion, hasta
el punto de compartir perspectivas y asumir una actitud empética.

e Estudia el significado que crean los individuos y otros fenGmenos internos,
estudia las acciones humanas en situaciones naturales y estudia casos.

e Hace observaciones holistas de un contexto total cuando la accion social
ocurre.

e Descubre conceptos y teorias después de que los datos han sido

recolectados.

La presente propuesta tiene como finalidad el desarrollo de las competencias de
comprension lectora en los alumnos de 5° grado, grupo “C” en el que por medio de
la presente investigacion y con el apoyo de la biblioteca se demostrara el nivel de

comprension lectora que iran teniendo los alumnos de manera gradual.
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Con lo antes citado, algunos paramentaros de la investigacién cualitativa son los

gue se enuncian a continuacion:

PROPOSITO C,OMPRENDFR
(més que explicar)
INVESTIGACION Vacomicimrtos o
imi

CUALITATIVA INVESTIGADOR que “participa”

( Se CONSTRUYE por
CONCEPCION Consenso
CONOCIMIENTO (ayuda uso lenguaje
No ambiguo)

e Algunos tipos de investigacion cualitativa

Como lo cita Ander-Egg (1990, p. 60) “la investigacién participativa: Trata de una
actividad que combina, la forma de interrelacionar la investigacion y las acciones en
un determinado campo seleccionado por el investigador, con la participacién de los

sujetos investigados”

Ahora bien el fin ultimo de este tipo de investigacion es la busqueda de cambios
en la comunidad o poblacion para mejorar las condiciones de vida, desde donde
claro esta podemos intervenir de manera directa y no solo ser observadores por
ello:

(Ander-Egg.1990, p. 65) sostuvo que “la Investigacién-accion participativa: Tiene
semejanza con la participativa, de alli que actualmente se hable con bastante
frecuencia de investigacion-accion participativa. Como la Investigacién-accién
participativa, tiene un estilo mas Illamativo a la investigacién ligada a propuesta del
presente trabajo se tomaran en cuentas todos y cada uno de los elementos que
dicha investigacién aporte para la solucion del problema relacionado con la

carencia de comprension lectora en los alumnos de quinto grado”.

Investigacion etnogréfica: Estudia los hechos tal como ocurren en el contexto, los

procesos histéricos y educativos, los cambios socioculturales, las funciones y
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papeles de los miembros de una determinada comunidad. Se caracteriza por el
uso de la observacion, sea ésta participante o no. En cualquiera de estas opciones
la observacion trata de registrar, dentro de lo posible, lo que sucede en el lugar
gue se esta estudiando, haciendo uso de instrumentos para completar la

informacion que se obtiene por la observacion.

e Ventajas y desventajas de la investigacion cualitativa

Algunos aspectos que la investigacion de tipo cualitativo persigue es en relacion a
reconstruir la realidad tal y como la observan los actores de un sistema social
previamente definido o bien usas los instrumentos que esta investigacion
proporciona para dar solucibn a un problema detectado en un contexto

determinado.

Rodriguez (2004, p. 54) comentd que “las ventajas de los métodos cualitativos son:
su propensidn a comunicarse con los sujetos del estudio; la comunicacién es mas
horizontal entre el investigador y los investigados, existe mayor naturalidad y
habilidad de estudiar los factores sociales en un escenario natural y son fuertes en
términos de validez interna. Las desventajas de estos métodos son que se limitan a
preguntar, son débiles en validez externa, lo que encuentran no es generalizable a
la poblacién, por lo tanto, la pregunta a los cuantitativos es: ¢Qué tan

particularizables son sus hallazgos?”

Otra desventaja que ofrece la investigacién cuantitativa es que se sirve de los
sujetos del estudio, pero no saca al maximo toda la informacion que pudiera
necesitar pues sus resultados se basan en los numeros que arrojen los estudios,

sin mediar otros factores.
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En este caso, la investigacion cualitativa se comunica con los sujetos y debido a
las técnicas que utiliza, como la entrevista y la observacion, logra obtener

informaciones ocultas en los investigados, como ya se habia mencionado.

Rodriguez (2004, p. 56) plante6 también que “el método cualitativo es subjetivo,
frente al cuantitativo que es objetivo. Pero cabe analizar lo siguiente; lo subjetivo
puede ser, lo influido por el juicio humano. Desde este punto de vista, tanto la
investigacion cualitativa como la cuantitativa, son subjetivas. Esto se aprecia

porque en un estudio sobre bases cuantitativas, por ejemplo la seleccion de las

variables o de una muestra tiene grandes influencias subjetivas.

También se afirma en varias fuentes que los métodos cualitativos son

basicamente exploratorios e inductivos.

Visto lo anterior, queda en evidencia que no hay una separacion tan amplia entre
estos métodos de investigacion, sino que se complementan y que iran uniéndose

cada dia mas, para el logro de resultados mas confiables.

Consider6 de manera oportuna que un andlisis de informacién, para que sea
certero, debe desarrollarse bajo la conjugacién de las investigaciones cualitativas y
cuantitativas. Pues cada una por si sola no brinda una confiabilidad absoluta, pues
tiene ventajas y desventajas; pero unidas pueden llegar a ofrecer resultados
verdaderamente fiables para la toma de decisiones, como lo es el caso de
presentar en forma cuantitativa las graficas de los resultados en cada una de las

secuencias didacticas pero la interpretacion es cualitativa. (Rodriguez, 2004)

En la siguiente figura se muestra un resumen de lo que debia ser el analisis de
informacion, segun este estudio, producto del complemento de los métodos de
investigacion cualitativa y cuantitativa, asi como lo que principalmente aporta cada

uno de estos métodos a tan importante labor.

29



Fig. Andlisis de informacion, métodos y aporte de cada uno.
http://bvs.sld.cu/revistas/spu/vol33_3 07/spu20207.htm

Paradigma de Investigacion Socio-Critico

Si bien el concepto de paradigmas admite pluralidad de significados y diferentes
usos, aqui nos referiremos a un conjunto de creencias y actitudes, como una
vision del mundo compartida por un grupo de cientificos que implica una

metodologia determinada.

El autor sostuvo que “el paradigma es un esquema teérico, o una via de percepcion
y comprension del mundo, que un grupo de cientificos ha adoptado. Paradigma
Socio-critico: Esta perspectiva surge como respuesta a las tradiciones positivistas e
interpretativas y pretenden superar el reduccionismo de la primera y el
conservadurismo de la segunda, admitiendo la posibilidad de una ciencia social que

no sea ni puramente empirica ni solo interpretativa. (Kuhn, 1971, p.67)

El paradigma critico introduce la ideologia de forma explicita y la autorreflexion
critica en los procesos del conocimiento. Tiene como finalidad la transformacion de
la estructura de las relaciones sociales y dar respuesta a determinados problemas
generados por éstas.

Algunos de sus principios son entre otros conocer y comprender la realidad como
praxis, unir teoria y practica (conocimiento, accion y valores), orientar el
conocimiento a emancipar y liberar al hombre, implicar al docente a partir de la

autorreflexion.
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Caracteristicas y finalidad de los paradigmas de investigacién

Positivista (racionalista,

Interpretativo (naturalista,

Dimension Y o Socio critico
cuantitativo) cualitativo)
Positivista légico. Fenomenologia. Teoria s
Fundamentos - . ; Teoria critica
Empirismo interpretativa

Naturaleza de la realidad

Objetiva, estatica, Unica,
dada, fragmentable,
convergente

Dinamica, multiple,
holistica, construida,
divergente

Compartida, Holistica,
construida, dinamica,
divergente

Finalidad de la
investigacion

Explicar, predecir, controlar
los fendmenos, verificar
teorias. Leyes para regular
los fenémenos

Comprender e interpretar la
realidad, los significados de
las personas,
percepciones, intenciones,
acciones

Identificar potencial de
cambio, emancipacion de
los sujetos. Analizar la
realidad

Relacién sujeto - objeto

Independencia.
Neutralidad. No se afectan.
Investigador externo.
Sujeto como “objeto” de
investigacion

Dependencia. Se afectan.
Implicacién investigador.
Interrelacion

Relacién influida por el
compromiso. El
investigador es un sujeto
mas

Valores

Neutros. Investigador libre
de valores. Métodos es
garantia de objetividad

Explicitos. Influyen en la
investigacion

Compartidos. Ideologia
compartida

Teoria — practica

Disociadas, Constituyen
entidades distintas. La
teoria, norma para la

Relacionadas.
Retroalimentaciéon mutua

Indisociables. Relacion
dialéctica. La practica es
teoria en accion

practica
Criterios de calidad Validez, fiabilidad, Credibilidad, confirmacion, Intersubjetividad, Validez
objetividad transferibilidad consensuada

Técnicas: Instrumentos y
estrategias

Cuantitativos. Medicién de
test, cuestionarios,
observacion sistematica.
Experimentacion

Cualitativo, descriptivos.
Investigador principal
instrumento. Perspectivas
participantes

Estudio de casos. Técnicas
dialécticas

Analisis de datos

Cuantitativo: Estadistica
descriptiva e inferencial

Cualitativo: Induccién,
analitica, triangulacién

Intersubjetivo. Dialéctico

Fundamento Epistemoldgico

En este apartado se describen

los fundamentos epistemoldgicos de la

investigacién, asi como la postura adoptada entre los diversos paradigmas

existentes.

La dialéctica

En todos estos casos, la dialéctica es una légica basada en la identidad y la

inclusién de conceptos.

Grant (2002, p.50) sustentd que “la dialéctica es un método de pensamiento y de

interpretacion, que permite una explicacion del mundo tanto como de la naturaleza

y de la sociedad. Como método que observa el universo, la dialéctica parte del

axioma que todo se encuentra en movimiento y cambio continuo”
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La dialéctica explica, que el cambio y el movimiento llevan consigo la contradiccion

y que los cambios pueden tener lugar sélo a través de las contradicciones.

Es posible considerar que en lugar de tratarse de una linea de progreso
ininterrumpida, se trata de una linea que es interrumpida por explosivos, repentinos
espacios temporales. En esos espacios de tiempo ocurren un sin fin de cambios
paulatinos (cambios cuantitativos), que en determinado momento, a través de una
aceleracion rapida, transforman cantidad en calidad. La dialéctica es la I6gica de la
contradiccion (Woods, 2002)

Considerando que el punto de partida de la maestria en educacion basica consiste
en hacer un analisis de la propia practica docente y asi mismo reflexionar en
cuanto a lo que se esta haciendo para lograr detectar alguna (s) problematica (s)
que obstruyen el buen desarrollo de este proceso educativo, es preciso reflexionar
al respecto y observar en que se esta fallando, pero lo mas importante es, que es

factible intervenir para poder mejorar en este caso la comprension lectora.

Se trata de intervenir en dicha practica docente para mejorar las acciones y los
propasitos y; construir efectivamente una accion educativa y no solamente en el
discurso, sino en la praxis misma. Esta no es una tarea sencilla pues bien lo dice
Bazdresch (2004); que toda intervencion genera conflictos, pues rompe tejidos que
se tienen ya determinados e irrumpe en la cotidianidad que mal o bien, estaba

establecida.

No se trata solamente de desarmar la practica docente y armarla, tiene que haber
efectivamente un cambio y hay cuestiones que de pronto son evidentes y las
cuales no estan al alcance intervenir en ellas para cambiarlas, pero lo que esta en
nosotros si lo podemos cambiar con el solo fin de realizar una mejor practica

educativa.

Método de Investigacidn-Accidn participativa

La investigacion-accion participativa es una forma de investigacion social en la
cual especialistas en ciencias sociales, técnicos, representantes de los colectivos
y miembros de las organizaciones que quieren transformarse, colaboran en el

desenvolvimiento de una agenda de investigacion-accion, de una pedagogia y
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concienciacién mutuas, para el desarrollo de un modelo de cambio socio-técnico y

en la aplicacion de planes de accion acordadas por los grupos de interesados.

(Ander-Egg.1990, p. 79) comentd que “la investigacion-accién participativa, supone
promover la participacion activa de los agentes involucrados en la ejecucion de un
programa que implica el andlisis de su propia realidad y condiciones, con la
expresa finalidad de transformar su situacion y desatar posibilidades de actuacién
latentes, lo cual es completamente aplicable al caso de las relaciones laborales en
la economia social y la necesidad de configurarse como un marco especifico y

eficaz’

Como Metodologia hace referencia a procedimientos especificos para llevar
adelante una investigacion-estudio cientifico diferente a la investigacion
tradicional; es una manera concreta de llevar adelante los pasos de la
investigacioén cientifica de acuerdo con su enfoque. La novedad puede ubicarse en
el sentido e implicaciéon de las dos palabras que acompafian la primera

(investigacion): Accion-Participativa.

No es solo investigacion, ni solo investigacion-participativa, ni solo investigacion
accion; implica la presencia real, concreta y en interrelacion de la investigacion, de

la accién, y de la participacion.

La investigacion-accion participativa nace en los afios setenta, en un clima de
auge de las luchas populares y ante el fracaso de los métodos clasicos de

investigacién en el campo de la intervencién social.

Sin embargo, y sus precedentes se hallan en el concepto de “Investigacion-
Accion” acufiado por (Kurt Lewin, 1944) entendido como un proceso participativo y
democratico llevado a cabo con la propia poblacién local, de recogida de

informacion, analisis, conceptualizacion, planificacion, ejecucion y evaluacion.

Fue a partir de ese encuentro cuando comenzé el desarrollo de la IAP como una
metodologia de investigacion participativa, transformadora y comprometida con la
praxis popular. Ahora bien, aunque el cardcter participativo estaba implicito en
esas formulaciones, parece que no fue hasta mediados de los ochenta cuando al
concepto Investigacion-Accion se le afade el de participacion y se utiliza
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claramente el término investigacion-accion participativa adoptado por Ezequiel

Ander-Egg.

Una de sus principales contribuciones que plantea Ezequiel Ander-Egg a través de

la IAP, fue la realizada al desarrollo de los movimientos populares de los afios

ochenta.

El autor considera que en los afios noventa, ha continuado utilizandose este

término y es en pleno siglo XXI que la investigacion accién participativa sigue

teniendo auge en el campo de la educacion y de la intervencion social con grupos,

en los proyectos comunitarios y de desarrollo local. (Ander-Egg, 1990)

Caracteristicas, elementos y objetivos de la Investigacion-Accion Participativa

planteadas por Ezequiel Ander- Egg:

Caracteristicas

Descripcion

Caracter participativo

Las personas implicadas participan en la investigacion-
accion y todos los implicados participan, no solo en la
planificacion, sino en las modificaciones.

Impulso democrético

En este tipo de investigacion- accidn participativa no
ha mandos, si coordinacion, normalmente una persona
reconocida por el grupo. No es una direccién, las
decisiones se toman en forma consensuada. (La
propia investigacion es una forma de accion, se
mezclan de forma simultdnea; el mero hecho de
buscar problemas implica buscar soluciones vy

actuaciones en conjunto para conseguirlas.

Contribucién simultanea a la ciencia y al

cambio social

Las acciones para el cambio no se realizan desde
fuera sino que es todo un proceso a través del cual la
investigacion, la accion y la participaciéon en el cambio

se realizan de manera simultanea.
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Caracteristicas generales de la investigacion-accion participativa

© © N o g M DN

Interviene sobre situaciones reales.

Parte y esta orientada hacia la realidad social mas préxima de los ciudadanos.

Se pone en marcha en contexto de escala humana.

Es un proceso dialéctico de conocer actuar.

La comunidad deja de ser objeto y pasa a ser de la investigacion.

La investigacion-accién participativa conjuga el conocimiento cientifico y el popular.

El desarrollo de la IAP debe contar con la participacion de los miembros de la comunidad.
Es un proceso permanente de realimentacién y cambio.

No busca generalizar sino aplicar los resultados donde se ha hecho la investigacion,
aungue se pueden establecer tendencias y alternativa.

Beneficia inmediata y directamente a la comunidad.

Elementos de la investigacion-accion participativa segun lo citado por
Ezequiel Ander-Egg (1990):

Elemento Descripcion

La investigacion Orienta un proceso de estudio de la realidad o de aspectos

determinados de ella, con rigor cientifico.

Es accién No solo es la finalidad dltima de la investigacion, si no que ella misma

representa una fuente de conocimiento, al tiempo que la propia
realizacion del estudio es en si una forma de intervencion. Esta accion
es llamada por algunos impulsores Praxis (proceso sintesis entre
teoria y practica), la cual es el resultado de una Reflexion-
Investigacion continua sobre la realidad abordada no solo para
conocerla, sino para transformarla. La investigacion y la Accion se

funden careadoramente en la praxis.

Es participativa Significa que en el proceso estan involucrados no solo los

investigadores profesionales, sino la comunidad destinataria del
proyecto, que no son considerados como simples objetos de

investigacion sino como sujetos activos que contribuyen a conocer y

transformar su propia realidad
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Epistemoldgicamente | Supone romper con lo binomio clasico de sujeto y objeto de la
investigacion. Esto supone un cambio grande en las concepciones de
trabajo cientifico, de la metodologia y de la teoria misma, alli todos
son sujetos y objetos de investigacion, lo cual implica que la verdad-
ciencia —teoria se va logrando en la accion participativa comunitaria.

La teoria va a ser resultado del aporte popular, leido, justificado,
convalidado, orientado por los métodos cientificos; desde ese punto
de vista, todos aportan: el pueblo-miembros de una comunidad, los

técnicos, los expertos.

Politicamente Supone el que toda investigacion parta de la realidad con su situacion
estructural concreta, la reflexion, para ayudar a transformarla
creativamente, con la participacion de la comunidad implicada. El
objeto final es la transformacion de la realidad social en beneficio de
las personas involucradas; esto implica operar también al interno de

sistema vigente.

Metodol6gicamente Supone un proceso modesto y sencillo al alcance de todos es decir
como lo menciona Fals Borda (1995) “La ciencia no deja de ser
ciencia por ser modesta”, pero a la vez que lleve: a la Participacion
procesual a sumir critica y estructuralmente la realidad, a la reflexion
seria y profunda de sus causa y tendencias, a conclusiones
cientificas, a estrategias concretas y realizables, a una planeacion a
una Praxis-Accion renovada y transformadora en la que vaya
intervenido toda la comunidad, a una continua Reflexion sobre la
praxis para hacerla cada vez mas liberadora y transformadora de la

realidad.

e Objetivos de la Investigacion-Accion Participativa

Su objetivo es conseguir que la comunidad se convierta en el principal agente de
cambio para lograr la transformacién de su realidad. Para alcanzar este objetivo es
necesario seguir los siguientes pasos: Concienciar a la comunidad de su realidad,

sus necesidades y de los factores proximos y lejanos que condicionan la misma.

Dotarla de habilidades y capacidades para la toma de decisiones acerca de las

actuaciones que es conveniente poner en marcha para dar solucién a dichas
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necesidades. Lograr el compromiso de la comunidad para la puesta en marcha de

la accion transformadora. Facilitar la autogestion de la accion transformadora, de

modo que se realice con independencia de los sistemas de control que pretenden

mantener el orden establecido.

El método de IAP, marca de una manera tangible la pauta que se ha de seguir en

el proceso investigativo, ya que dada la problematica detectada se seguiran los

objetivos y las fases para que desde la visién para dar solucién a la carencia de

comprension lectora en los alumnos de educacion primaria, el docente desempefie

un rol de mediador y facilitador del aprendizaje y asi se genere una mayor

actividad del alumno en la construccion de competencias para logar tal fin.

e Fases de la investigacién-accion participativa

Fase

Descripcion

1)

Observacion

Es un diagnostico y valoraciéon de la situacion en un inicio. El proceso de
Investigacion-accion participativa tiene en esta fase una ardua tarea pues no es
solo la identificacion del area problema sino las diversas situaciones que
requieren pronta solucion. Para ello es necesario la ordenacion, agrupacion y

recopilacion de los datos necesarios para iniciar dicha investigacion.

)

Planificacion

Es basicamente el desarrollo de la accién por medio de un plan, para mejorar de
manera significativa y critica las condiciones detectadas en un diagnostico; es
decir qué vamos a hacer, con qué instrumentos se cuenta, cuales son las

alternativas viables para su solucién y cuéles son apremiantes de atender.

3) Es en esta fase donde reside la innovacion, la puesta en marcha de las
Accion actividades disefiadas donde el compromiso y el profesionalismo se hacen
presentes y rendiran los frutos necesarios.
4) Es el analisis efectivo, critico, reflexivo, analitico y propositivo de la planificacién a
Reflexion

fin de valorar los efectos deseables que ya han sido pronosticados y cuales son

los que aun hay que mejorar para continuar con un nuevo plan.
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e Campos de aplicacion de la investigacién-accion participativa

La préactica educativa, entendida como compromiso para el cambio. La practica no
como un mero comportamiento (seria entonces objeto de investigacion en el
campo de la psicologia) sino como una accién comprometida, estratégica, con un
contexto social en el que se vive, el objetivo basico de la investigacion-accion
participativa, en sintesis, es reducir la division entre la l6gica de la ciencia, la
accion y la formacion, al intentar actuar estas tres dimensiones de la realidad
educativa, muy separadas, por otra parte en los tratamientos y planteamientos

tradicionales.

Es en el contexto escolar, haciendo referencia al 5° “C” donde la investigacion
accion participativa tendra como campo de aplicacion el alumnado y la
problematica detectada especificamente con este grado y grupo de la Escuela
Primaria Estatal Vicente Guerrero de la localidad El Jacal, en el municipio de Villa

de Allende, México

Tres condiciones para calificar la investigacion-accion participativa

Planificaciéon

Concrecién de hechos

o w »

Ejecucion

Ventajas y desventajas de la investigacion-accion

Ventajas Desventajas

Las ventajas de la I-A participativa: Permite que la
integracién masiva de la comunidad para gestionar y
concienciar sobre los problemas existentes dentro de la
comunidad, ademas les permite reflexionar sobre las
necesidades reales existentes. La IAP comprende no
solo la comprension de los aspectos de la realidad
existente, sino también en la identificacion de las
fuerzas sociales y las relaciones que estan detras de la

experiencia humana.

Las desventajas de la I-A patrticipativa:
El Tiempo que se toma debido a que
existen problemas que tienen que ser
solucionados a la brevedad posible. En
muchos casos la comunidad manipula al
investigador con respuestas falsas y
poco creibles. La voluntad e iniciativa de
quienes desean incursionar en esta

nueva experiencia.
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e Representantes

Kurt Lewin: El concepto tradicional de investigacion-accion proviene del modelo
Lewin de las tres etapas del cambio social: descongelamiento, movimiento, re
congelamiento. El proceso consiste en: Insatisfaccion con el actual estado de
cosas. ldentificacion de un &rea problematica; Identificacion de un problema
especifico a ser resuelto mediante la accion; formulacion de varias hipétesis;
Seleccién de una hipétesis; Ejecucién de la accion para comprobar la hipotesis,

evaluacion de los efectos de la accidn, generalizaciones.

Lewin (1944) esencialmente sugeria que las tres caracteristicas mas importantes
de la investigacion accion moderna eran: Su cardcter participativo, su impulso
demaocratico y su contribucién simultanea al conocimiento en las ciencias sociales.
En cuanto a su origen y evolucion, la IAP surge en los afios 70, en un clima de
auge de las luchas populares y ante el fracaso de los métodos clasicos de
investigacién en el campo de la intervencién social. Sin embargo, sus precedentes

se hallan en el concepto de “investigacion-accion”

Acufiado por Kurt Lewin en 1944, entendido como un proceso participativo y
democrético llevado a cabo con la propia poblacion local, de recogida de

informacion, andlisis, conceptualizacion, planificacion, ejecucion y evaluacion.

Se trataba de una propuesta que rompia con el mito de la investigacion estatica y
defendia que el conocimiento se podia llevar a la esfera de la practica, que se
podian lograr de forma simultdnea avances teoricos, concienciacion y cambios

sociales.

Ander-Egg (2003, p. 134) El aclara que al hablar de "Investigacién-Accion-
Participacion" (IAP), nos esta hablando solamente de un proceso de investigacion o
diagnéstico de una forma participativa, que son previos a la planificacion, pero no
son partes de la programacion en si, de la ejecucion o la evaluacion. Es asi que la
propuesta de este autor me parece muy interesante a la hora de separar dichas

etapas.
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El proceso de lainvestigacion y sus etapas

Todo proceso investigativo determina una serie de acciones, las cuales se valen
para su sustento de instrumentos, técnicas que se deben desarrollar en un periodo
determinado, y nuestra investigaciéon no es la excepcion por lo que de manera

concreta a continuacion se describen las etapas que la conformaron:

A. Conformacion del colegiado.- El colegiado se conformo por cinco docentes

los cuales laboran en el nivel basico, haciendo referencia en este caso a
primaria y secundaria propiamente de los cuales tres trabajan en el Estado
de Michoacan y dos en el Estado de México, lo que pondero mayormente
para la conformacion del colegiado es la afinidad, por ello y para tener
proyeccion tanto en el aula de maestria, como al representar la Universidad
Pedagogica Nacional Unidad 164, el nombre que los cinco docentes

decidimos otorgarle al colegiado fue “Colegiado en accion”.

B. Diagnéstico.- Tanto para la realizacion del diagnéstico como para el estudio
del problema se han utilizado diferentes instrumentos y técnicas de
investigacion. El trabajo que se realiza dentro de todos y cada uno de los
diversos contextos escolares que conforman el colegiado, hacen que el
docente forme parte de la identificacibn oportuna de las diversas
situaciones-problema que existen en cada centro escolar y contexto
comunitario de ahi que la identificacion de dichas problematicas fueron

puestas de manifiesto en una serie de instrumentos y técnicas.

Las técnicas disefiadas y aplicadas se mencionan a continuacion:

Técnica 5 x 3 x 5, Técnica matriz de jerarquizacidn, Técnica del papalote,
Tabla de ponderacion, Tabla de jerarquizacién del problema, Instrumentos
de diagnostico de la comprension lectora (rubrica para evaluar la

comprension lectora y guia de observacion).
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C. La propuesta.- Las actividades que se planearon fueron en funcion de la

lengua oral y escrita. Se disefiaron 15 secuencias didacticas para aplicarlas
a los alumnos de cada uno de los contextos escolares, es decir en la
escuela primaria y secundara, tomando en cuenta la diversidad y

multicuturalidad que los alumnos de dichos contextos pudiesen tener.

Las secuencias que fueron disefiadas para favorecer mediante la biblioteca
escolar y de aula las competencias de comprensiéon lectora permitieron a
los alumnos ser capaces de rescatar sus conocimientos previos y ponerlos
en practica al momento de solucionar cada una de las situaciones que se

les presentaron en dichas secuencias.

D. Aplicacién y sequimiento de la propuesta.- Los diversos instrumentos que

fueron utilizados, se disefiaron tomando en cuenta las caracteristicas de los
alumnos, capacidades, la participacién individual y colectiva al realizar
determinadas actividades, el cumplimiento de trabajos, la creatividad y del
mismo modo las competencias, habilidades, destrezas, actitudes y valores

desarrolladas al realizar sus trabajos.

Los instrumentos disefiados fueron los siguientes: rubricas, lista de cotejo,
guias de observacion, graficas, fotografias, baterias de comprension
lectora, arbol lector, etc. Las cuales dan cuenta puntual del trabajo y

aplicacion de las secuencias didacticas y actividades propuestas en estas.
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CAPITULO Il

DIAGNOSTICO DE LA PROBLEMATICA

¢, Qué es un diagnostico?

La palabra diagnéstico es utilizada en diferentes momentos o contextos, para
hacer referencia a la caracterizacion de una situacion, mediante el analisis de
algunos eventos.

Ander-Egg (1990, p. 34) sostuvo que “el proceso mediante el cual se especifican

las caracteristicas del contexto, las interacciones de los actores sociales y la

existencia de problemas o situaciones susceptibles de modificacion” cuyo resultado

facilita la toma de decisiones para intervenir.

Ahora bien el diagnostico dentro de cualquier trabajo de investigacién debe ser
planeado y tener un cierto fin para que de ahi parta la acciéon o serie de acciones
gue deben de ir encaminadas a actuar con eficacia y pertinencia en los resultados
gue este arroje, de tal manera que:
Lewin (1999, p. 123) Considerd que “hay que conocer para actuar es uno de los
principios fundamentales del diagndstico que no debe terminar en el conocer por
conocer para saber qué pasa con un grupo o una comunidad porque finalmente no
se termina priorizando lo que se debe priorizar. La necesidad de realizar un
diagndstico esta basada en el hecho de que es necesario conocer para actuar con
eficacia”
En este sentido, todo diagndstico social se convierte en uno de los primeros pasos
para un proceso de planeacién o proyecto en la medida que a través de él se
puede tener un conocimiento real y concreto de una situacién sobre la que se va a
intervenir, teniendo en cuenta que las acciones de un programa o proyecto buscan
resolver una situacion-problema; en palabras de Lewin (1999), “el diagndstico
debe servir para esclarecer el quehacer profesional en el manejo de los

problemas sociales especificos”.

Es una exploracion Uutil, especifica y concreta de la problematica de la institucién
educativa y de su entorno. Es un trabajo en el que participan de forma conjunta los

docentes, alumnos y padres de familia respectivamente.
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Es una especie de radiografia pedagogica de la institucion educativa y de su

entorno, para establecer sus necesidades reales y potencialidades.

Cuando nos referimos a un diagnostico, estamos hablando de un concepto que
implica, establecer objetivos, recoger informacién, analizar, interpretar y valorar los

datos obtenidos para tomar decisiones y lograr en cualquier campo.

Estas decisiones juegan un papel primordial en la elaboracién de adecuaciones
curriculares, revaloraciones educativa, que al implementarse dan respuesta a las

necesidades educativas de los sujetos.

Es pertinente considerar que el diagnostico es pues el proceso sistematico,
organizado y objetivo, cuyo propoésito es responder preguntas, aumentar el
conocimiento y la informacion sobre algo que se desconoce. Proceso por medio del
cual se especifican las caracteristicas del contexto, interacciones de los actores
sociales y la existencia de problemas o situaciones susceptibles de modificacién
(Ander-Egg, 1990)

Cuando nos referimos al diagnostico, estamos hablando de un concepto  que
implica establecer obijetivos, recoger informacién, analizar, interpretar y valorar

datos obtenidos para tomar decisiones.

Estas decisiones juegan un papel primordial en la elaboraciéon de necesidades o
acciones educativas especificas de los sujetos como es el caso de aplicar un
diagnostico en los alumnos que se encuentran cursando el 5° grado de educacion

primaria.

e (Para qué y por qué son importantes los diagnosticos?

Para tener una informacion basica que sirva para programar acciones concretas,

llamense programas, proyectos o actividades.

Para tener un cuadro de la situacion, que sirva para las estrategias de actuacion.
En otras palabras, el diagndstico es el punto de partida para disefiar operaciones y
acciones que permiten enfrentar los problemas y necesidades detectadas en el

mismo.
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Propésitos del diagnéstico

Todo diagnéstico desde la perspectiva de (Ander-Egg. 1990), permite en gran
manera identificar la problematica existente dentro de un contexto determinado
informar sobre la problematica necesidades en el &mbito, area; donde se aplica
dichos diagnostico; siendo esté el que deba responder de manera practica, en por
gué de la problematica. Sus causas, efectos, condicionamientos y posibles

tendencias.

Etapas del diagnéstico ¢Qué debemos conocer?

El diagnostico debe ser el fundamento de las estrategias que han de servir en la
practica de acuerdo a las necesidades Yy aspiraciones de la comunidad y a la
influencia de los diferentes factores que inciden en el logro de los objetivos
propuestos. Un diagnéstico actualizado permite tomar decisiones en los proyectos
con el fin de mantener o corregir el conjunto de actividades en la direccién de la

situacion obijetivo.

En las etapas de un diagnostico (Ander-Egg, 1990), ademas de caracterizar un

problema social, se debe conocer:

1. Identificacion de las necesidades, problemas, centro de interés vy
oportunidades de mejora.

2. ldentificacion de factores causales o determinantes, factores condicionantes
y factores de riesgo.
Pronéstico de la situacion, a corto, mediano y largo plazo.
Identificacion de recursos y medidas y de accidn, existentes y potenciales.
Determinacion de prioridades en relacion con las necesidades y problemas
detectados

6. Establecimiento de estrategias de accién

7. Andlisis de contingencias
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Plan de trabajo

Todas y cada una de las técnicas que se disefiaron para su utilidad dentro de un
plan de trabajo de investigacion es recomendable que cubran las expectativas
dentro de un colegiado y que la aplicacion y manejo de estas den cuenta de las
dificultades, generales que el profesor enfrenta cotidianamente, dificultades en las
gue pueden verse involucrados alumnos, contenidos, procedimientos técnico-
metodoldgicos, autoridades escolares, autoridades de la comunidad, padres de

familia, etc.

Se hace necesario en este caso que el colegiado presente una serie de técnicas e
instrumentos dentro de un plan de trabajo para una correcta jerarquizacion de las
problematicas detectadas y confrontarlas con los recursos que posee como
diagnosticador (docente) debiendo considerar también, como ha sido sefalado,
sus limitaciones, con el fin de advertir, en una primera aproximacion, las

posibilidades de intervenir en su solucion.

En relacion a las situaciones que se advierten irregulares o insatisfactorias, como
pueden ser la relacion escuela-comunidad, los problemas de ensefianza y de
aprendizaje, el ambiente escolar, constituyen formalmente los primeros
indicadores, he aqui el plan de trabajo del colegiado y las  técnicas

implementadas al momento del diagndstico.

PLAN DE TRABAJO

INSTRUMENTACION | (A QUIENES? | ¢ CUANDO ¢ COMO? ¢QUIENES?

O TECNICA

Técnica 5x3x5 Colectivo De manera | Colectivo
Docente 04/06/2010 participativa

Matriz de | Colectivo De manera | Colectivo

Jerarquizacion Docente 04/06/2010 participativa

Papalote Colectivo De manera | Colectivo
Docente 04/06/2010 participativa

Tabla de | Colectivo De manera | Colectivo

Ponderacion Docente 04/06/2010 participativa

Tabla de | Colectivo De manera | Colectivo

jerarquizacion de | Docente 04/06/2010 participativa

problemas
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Descripcién de los instrumentos y técnicas

Es importante tener en cuenta que la seleccion del instrumento o técnica juegan

un papel muy importante, pues de este depende el éxito del trabajo.

Existe una gran diferencia entre técnica e instrumento que es necesaria aclarar el
instrumento es palpable se emplea para medir o registrar algo como por ejemplo
un cuestionario, un termémetro, entre otros.
Tamayo (2000, p. 51) dijo que “una técnica comprende los pasos para recaudar
datos, por ejemplo los procedimientos para separar los glébulos rojos de los
blancos. Pero también algunas veces un instrumento puede volverse una técnica,
dependiendo en el ambito en que se emplee, por ejemplo la entrevista, cuando se
hace una hoja con tres preguntas, esta hoja donde se va a registrar lo dicho por la
entrevista, con las tres preguntas es un instrumento, pero cuando se va con una

encuesta y ésta se aplica a través de una entrevista, la entrevista se vuelve una

técnica y la encuesta es el instrumento”
Lo anterior permite poner de manifiesto las probleméticas existentes en los
contextos educativos, es muy importante y lo es alin mas cuando estds emanan

de un colegiado, el cual esta integrado por cinco docentes los cuales laboran en

educacion basica.

Las técnicas reflejan un andlisis participativo, donde los actores implicados se
convierten en los protagonistas del proceso de construccion del conocimiento de la
realidad sobre el objeto de estudio, en la deteccion de problemas, necesidades,

elaboracion de propuestas y soluciones.

Para ello la finalidad es poner de manifiesto las demandas reales relacionadas con
el objeto de estudio y concretarlas en propuestas de accion ajustadas a
necesidades apreciadas y tomando en cuenta el contexto real y objetivo de dicha

investigacion.
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Es asi como describimos las siguientes técnicas:

Técnicab5 X3 X5

Cada una de las técnicas tiene una intencion y dicha intencion debe responder a
las necesidades que se van requiriendo en el desarrollo de la investigacion, de tal

manea que las:

(Andénimo, 2007, p. 23) menciona de manera oportuna y clara ¢En qué consiste la
técnica 5 x 3 x 5? “esta técnica consiste, en que cada miembro del colegiado, con
el uso de hojas blancas y lapiz, que durante tres minutos anotara cinco
problematicas existentes en su practica docente de su contexto escolar; al terminar
los tres minutos, cada uno de los miembros se rolaran la hoja hacia el compafiero
de la derecha y sin leer o copiar las problematicas escritas anteriores por los demés
comparnieros, los docentes continuaran escribiendo mas probleméticas en tiempos

de tres minutos, y asi sucesivamente, hasta participar los siete integrantes”.

COLEGIADD EN ACCION

Técnica matriz de jerarquizacion

Coll (2008, p. 98) cita la definicion de Jerarquia como, “el orden de los elementos
que divide su serie segun su valor. Puede aplicarse a personas, animales o cosas,
en orden ascendente o descendente, segun criterios de clase, poder, oficio,
categoria, autoridad o cualquier otro asunto que conduzca a un sistema de

clasificacion”

Y esta técnica consiste en colocar varias alternativas en orden de importancia,
valor o deseabilidad. Significa el priorizar un cierto nUmero de alternativas de

acuerdo con diferentes criterios. La jerarquizacion se puede realizar directamente.
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También puede construirse a partir de la jerarquizacion entre pares, siendo la
opcion que se eligio la mayor cantidad de veces con la mayor prioridad. El puntaje
implica la asignacién de valores a partir de una escala conveniente, dentro de una

matriz de alternativas, para poder llegar a la mejor opcion.

La técnica antes descrita permite explorar los puntos de vista y preferencias de los
diferentes actores. Estas opiniones pueden referirse a problemas existentes dentro
de la practica docente vy en ella se enfocan sus prioridades en la investigacion o

desarrollo.

Facilita la participacion de los actores del colectivo en la toma de decisiones. Los
conceptos y procesos de jerarquizacion son sencillos y permiten involucrarse
directamente en el proceso. Facilita una discusion de sus propios criterios, que
posteriormente puede explorarse con mas detalle usando matrices de

preferencias.

La matriz de jerarquizacidbn es generalmente llevada a cabo dentro de tablas
semiestructuradas y numeradas en las que los docentes del colegiado ponen de
manifiesto sus problematicas. El analisis en colegiado generalmente permite un

avance mas rapido y promueve la discusion.

Se obtuvieron 125 problemas frecuentes en relacién a la practica docente del
colegiado; posteriormente se clasificaron con base a las que presentaron una
mayor frecuencia. Pero ¢Como clasificamos? Bueno se seleccionaron aquellas
problematicas que tenian una relacion en comun y se fueron depurando de

acuerdo a la frecuencia, obteniendo las siguientes variables de mayor a menor.
Técnica el papalote

(Anénimo 2007, p. 25) menciona que “el dibujo del papalote es una técnica basada
en el uso de cuatro lineas las cuales sirven para representar dicha figura. El
papalote en este caso nos servira para representar por medio de la figura de un

rombo la informacién recabada dentro de un colegiado.
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El papalote es una técnica de creatividad derivada de la lluvia de problematicas
pero jerarquizadas y asignandoles un orden de mayor a menor. Su estructura
depende en gran medida a la clasificacion que el colegiado decida y esta técnica
va a permitir si se aplica de manera adecuada, para detectar el problema

determinado en la practica docente dentro de un colegiado.

Con la finalidad de darle agilidad y claridad a la informacién se decidié establecer
cuatro dimensiones: pedagdgica, participacion comunitaria y social, organizativa,
administracion y gestion escolar. En ellas se clasificaron las problematicas en

orden ascendente.
Tabla de ponderacién

Cuando se hace referencia a nuestra investigacion, no debemos dejar a un lado la
tabla de ponderacién la cual permite a los miembros de un colegiado analizar los
resultados detalladamente en un proceso de investigacion entendido este dicho
proceso como las técnicas o series de pasos a seguir con lo cual se procura
obtener informacion relevante y digna, para entender, verificar, corregir o aplicar el

conocimiento.

Con lo anterior se puede decir que la tabla de ponderacion, permite que dentro de
un trabajo colegiado se realice la eleccion de las problematicas de mayor
frecuencia, se identifiquen las problematicas sabiendo que estas constituyen
criterios, es decir, verdaderos instrumentos de comparaciobn que permitiran
determinar las ponderaciones; posteriormente podemos decir que la eleccion de

éstas dependera de los tipos y las caracteristicas que presentan cada una.

La importancia de dicha técnica, es identificar los factores que proporcionen
sencillez y rapidez en las comparaciones, identificar claramente como docentes la
incidencia, impacto y costo de cada una de las problematicas y significado de cada
uno de los factores; cuanto mejor sea la definicién de los factores, mayor sera la
precision de la técnica ya que cada problematica se compara mediante los

factores de evaluacion.
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Tabla de jerarquizacion del problema

En la tabla de jerarquizacion del problema se representa la forma como sera
procesada la informacion recolectada y descartar aquellas probleméticas en las
gue el docente, no tiene incidencia o solucion, dicha jerarquizacion de problemas,
debe ser en colegiado y en ella se realizaran de manera objetiva, los problemas

con mayor peso o impacto dentro de nuestra praxis docente.

Las dos formas de procesar la informacion son la cualitativa o cuantitativa y en
ellas se deben anotar los problemas, que pueden ser de cinco a siete y el
colegiado debe distribuir un porcentaje, que pudiese oscilar de 1 a 500 y asignar
un puntaje a cada problema asignado en mayor puntaje al problema que en

colegiado se designe.

Instrumento de diagndéstico de la comprension lectora

Tiene como finalidad obtener informacién del nivel de comprension lectora al que
se encuentran los alumnos y las competencias desarrolladas o por desarrollar.
Dichas pruebas se aplicaron en determinado tiempo y espacio, posteriormente los
resultados se concentraron en una rubrica de competencias de comprension

lectora acorde a los indicadores de las mismas.
Rubrica de evaluacion de las competencias de comprensién lectora

Es un instrumento que permite mediante indicadores verificar las competencias
con las que cuentan los alumnos, dicha rubrica esta integrada por los siguientes
criterios de evaluacion (Siempre, Casi siempre, Algunas veces, Nunca), es decir
(S, CS, AV, N).

Aplicacion de técnicas e instrumentos

Es el conjunto de instrumentos y medios a través de los cual se efectia el método
y solo se aplica a una ciencia. La diferencia entre método y técnica es que el

método es el conjunto de pasos y etapas que debe cumplir una investigacion y
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este se aplica a varias ciencias mientras que técnica es el conjunto de

instrumentos en el cual se efectla el método.

Las técnicas son indispensables en el proceso de la investigacion, ya que integran
la estructura por medio de la cual se organiza la investigacion, dichas técnicas
deben cumplir con los siguientes propoésitos: Ordenar las etapas de la
investigacién, aportar instrumentos para manejar la informacion, llevar un control

de los datos, orientar la obtencién de conocimientos.

Técnica 5 X 3 X 5: Ahora bien después de analizar la problematica existente, de
forma verbal y escrita, dentro del centro de trabajo de cada integrante; se procedio
a aplicar la técnica 5x3x5. Como resultado de esta técnica se realiz6 en hojas
blancas, pasandolas a cada miembro del colegiado cinco veces en las que cada
integrante anotaba las problematicas desde su propia practica docente. Siendo un

total de 125 problematicas y para ello se utilizo el siguiente formato:

TECNICA 5X3X5

Problemética Problemética Problemética Problemética Problemética

Integrantes 12 Ronda 22 Ronda 32, Ronda 42, Ronda 52 Ronda

Teresa

Elizabeth

Jorge

Abel

Rhonda

pONPORONROROD RO RN RO RN R
ORONPORONRORON RO ON RO RN R
URONPURONRORON RO RON RO RONE
GAONPORONRORON RO AON RO R ON R
R WNRPORMWONROPMWONRODMWNRERODNWNE

Matriz de jerarquizacion

Como se ha citado anteriormente se obtuvieron 125 problematicas frecuentes en
relacion a la préactica docente del colegiado, posteriormente se clasificaron en

base a las que presentaron una mayor frecuencia. Pero ¢ COmo se ha clasificado?
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Pues bien de las 125 problematicas existentes, se seleccionaron aquellas que
tenian una relacion en comun y se fueron depurando con base a la frecuencia,

obteniendo las siguientes variables, de mayor a menor:

TABLA DE JERARQUIZACION

PROBLEMATICA FRECUENCIA

pd
°

Carencia de competencias de comprension lectora. 30

[N
N

Problemas familiares

Falta de sala de computo, mobiliario y material didactico e infraestructura.

Capacitacion y actualizacién docente.

Problemas de aprendizaje.

Salud y adicciones.

Trabajo con el colectivo escolar.

Desercién escolar.

OO NO|O AW N

Ausentismo escolar.

=
o

Falta de tacto a los derechos humanos con el colectivo escolar.

[E=Y
=

Desnutricién.

=
N

Manipulacion docente — alumno.

RPIRPINDNNNWW O ©

=
w

Incumplimiento de tareas.

Técnica del papalote

La riqueza del trabajo colegiado consiste en la participacion activa organizada y
entusiasta de los docentes que se manifiesta en sus iniciativas plasmadas en la
planeacion, realizacion, y evaluacion de proyectos destinados a fortalecer la
calidad educativa que, sin duda, pondra de manifiesto el desempefio académico y
la profesionalizacion docente la cual no se limitan solo al trabajo en el aula, ni a la
participacibn en programas de superacion y actualizacion de docentes, sino
también debe considerar el trabajo colegiado, el cual se constituye como una
estrategia de consulta, reflexién, analisis y concertacion entre los profesores de la

institucion educativa.

El reto es hacer del trabajo colegiado un medio fundamental para conformar un
equipo capaz de dialogar y concertar, de compartir conocimientos, experiencias y

problemas, en torno a asuntos y metas de interés comun, en un clima de respeto y
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tolerancia, con la finalidad de lograr un sistema educativo valioso en la adopcion y
el desarrollo de actitudes, asi como valores para la vida en sociedad, para tal fin el
colegiado decidi6 establecer esta técnica del papalote dividiéndola en cuatro
dimensiones, las cuales son; pedagdgica, participacibn comunitaria, organizativa y

administracion y gestion escolar.

En ellas se clasificaron las problematicas en orden ascendente es decir de mayor

a menor, tomando en cuenta claro esta la fre~  \cia de cada problematica.

Tabla de punderaciéon

Entendida como una técnica para seguir el proceso de diagnéstico dentro del

trabajo de investigacion puede ser definida como:

Andnimo (2007, p. 33) hace mencidn oportuina a que “la ponderacién como el peso

gue se atribuye a cada variable dentro de un conjunto que se pretende medir o

53



expresar en uno o varios problemas detectados en un contexto determinado y el

nivel de incidencia por parte del investigador”

Para ello cabe destacar que se analizaron en colectivo las trece probleméaticas
existentes, las cuales se evaluaron con base en la incidencia impacto y costo, por
cada uno de los miembros del colectivo en relacion a su préactica escolar. Dicha
técnica permite descartar las problematicas que no tienen incidencia y por tanto el

docente no puede dar solucion.

TN DERCTE TP ECTO LR LR
WP PROBLEMA DETECTADD
BLTO | BAJO | ALTO | BAJD | ALTO | BAJOD

o1 | CARENCA DE COMPETENCIAS DE COMPRENBON | . «

LE CTORL.
2 | PROBLEMA 3 FAMILLLRES x X x
w3 | FALTA DE SALA DE COMPUTD, MOBLUARD Y R R «

MATERIAL DNDACTICO EINFRAESTRUCTURL
™ | capACITACION ¥ ACTUALIZACION DOCENTE X X X
® | PROBLEMAS DE APRENDIZAJE X X X
| 5000 ¥ AICOIONES x X X
07 | TR4BAJAR ENEL COLECTIVO ESCOLAR X X X
% | DESERCION E3COLAR X x X
| AUSENTISMD E3COLAR x X X
10 | FALTA DOE TACTO & LOS DERECHOS HUMANDS CON EL

COLECTIVO ESCOLAR X X X
1 | DESHUTRICION 1 1 X
2| MAMIPULASOMN DOCENTE - ALUMND x x X
3| INCUMPLIMIENTO DE TAREL 3 x x x

Sistematizacion de la informacion

A lo largo del proceso de diagnostico el colegiado a consciencia analizo la
problematica de cada uno de los contextos en los que laboran los docentes y con
fundamento en las técnicas aplicadas la probleméatica existente quedo clasificada
en sus respectivas dimensiones para ello de trece problematicas analizadas en
una tabla de ponderacion en la cual se evaluaron tanto la incidencia, impacto y
costo de cada una de ellas; se fueron depurando hasta llegar a la obtencion de

cinco problemas relevantes.
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Jerarquizacion de la problematica

Determinados los trece problemas con base a la tabla de ponderacion, se
seleccionaron las cinco mas relevantes donde el docente tiene incidencia y esta a
su alcance la posible solucion. Establecidos en colegiado los cinco problemas, se
aplicé el instrumento de jerarquizacion; el cual permitié el establecimiento y
ordenacion de las cinco situaciones mas trascendentales en el colectivo de

trabajo.

El correcto seguimiento a los instrumentos aplicados con anterioridad permitio
valorarlos de manera real, objetiva y fundamentada partiendo desde nuestra
practica docente. Al aplicar este instrumento cada docente contaba con 100

puntos para distribuirlos de acuerdo a la ventaja del problema.

Aun cuando las diferencias numéricas para distribuir el puntaje o determinada
cantidad a las cinco probleméticas ya establecidas, se acordd en asignar la suma
de las cantidades de cada integrante a los problemas al momento de darles
lectura, no sin antes hacer conciencia del nivel de responsabilidad y compromiso

gue se tiene al momento de sefialar y dosificar los puntos.

Cabe hacer referencia que no se puede dar la asignacién puntuacion de manera
somera; es decir, sin valorar las diferencias numéricas entre cada uno de los
compaferos del colegiado pues ellos se fundamentan en un juicio o estimacion
general de todas las caracteristicas de su problematica en la praxis y para ello se
consideran factores comunes bésicos en la educacién y experiencia para su
desempeio, complejidad de las funciones docentes, niveles de responsabilidad y

esfuerzo.

Ahora bien la tabla de jerarquizacibn que se presenta a continuacién es el
resultado de un trabajo colegiado, investigativo y participativo, quedando de la

siguiente manera:
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TABLA DE JERARQUIZACION DE PROBLEMAS

MNa. PROBLEM A PUNTAIE 500
Progresivo 1 ALSOD
01 Carencia de competencias de comprension 400
lectora

02 Capacitaciony actualizacidn docente. 25

03 Ausentismo escolar pln

04 Falta de trabajo en colectivo 25

05 Incumplimiento detareas 25

Problematizacion

En el campo de la accién educativa, la comprension lectora esta vinculada al logro
de los aprendizajes y por medio de ella se puede: interpretar, retener, organizar y
valorar lo leido. Es por eso un proceso base para la asimilacién y procesamiento
de la informacion en el aprendizaje. En el sujeto lector, la comprension lectora es
de suma importancia, pues permite: estimular su desarrollo cognitivo y linguistico,

fortalecer su autoconcepto y proporcionar seguridad personal.

La dificultad en ella inciden sobre el fracaso escolar, el deterioro de la autoimagen,
lesiona se sentido de competencia, trayendo como consecuencia: ansiedad,
desmotivacién en el aprendizaje y manifestaciones diversas de comportamientos

inadecuados en el aula.

En el panorama educativo nacional se mantienen aun tres caracteristicas
especificas que afectando el aprendizaje de lectura, se han prolongado a lo largo
del tiempo: la ensefianza que enfatiza el aprendizaje memoristico; la falta de
énfasis en la ensefianza de destrezas de comprension de lectura; y la falta de
entrenamiento en destrezas de estudio e investigacibn que se apoyan en
destrezas de lectura y permiten al alumno seleccionar, organizar e integrar

informacion.

La comprensidn lectora es el empleo y la reflexion a partir de textos escritos, con
el fin de alcanzar las metas propias, desarrollar el conocimiento y el potencial
persona, y participar de manera efectiva en la sociedad. Actualmente la

comprension de textos ya no es considerada como la capacidad, desarrollada
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exclusivamente durante los primeros afios escolares, para leer y escribir, sino
como un conjunto progresivo de conocimientos, destrezas y estrategias que los
individuos desarrollan a lo largo de la vida en distintos contextos y en interaccion
con sus iguales. Por ello para abordar dicha problematica existente en el contexto
se establece el siguiente enunciado, “La biblioteca de aula como herramienta para

favorecer las competencias de comprension lectora en educacion primaria”

Delimitacion del problema

Conviene establecer claramente que el presente proyecto de investigacion
presenta una alternativa educativa compuesta de varios aspectos los cuales
seran trabajados con base al plano de los contenidos y componentes de la
Reforma Educativa 2009 de Educacion Primaria y dicha investigacion va
encaminada a desarrollar las competencias de comprension lectora mediante el
uso de la biblioteca escolar y de aula con los alumnos de 5° afio, grupo “C” de la

Escuela Primaria Estatal “Vicente Guerrero”.

Al hacer referencia a los principales participantes o actores esta el grupo en el
gue se trabajo dicha problematica el cual se compone de 21 alumnos, de los

cuales 14 son nifios y 7 nifias de edades que oscilan entre los 10 y 12 afos.

Los actores antes citados tienen dificultades para comprender lo que leen y por
ello su aprovechamiento se ve deficiente, por ello uno de los principales propositos
es lograr que la mayoria de los alumnos adquieran, desarrollen y compartan sus
habilidades de comprension lectora encaminadas a interpretar, retener, observar y
valorar para aplicar lo que sabe a los problemas que surgen en la vida y que los

afronte con competencias, herramientas y habilidades lectoras.

Planteamiento del problema

Dentro de la practica docente se presentan diversas problematicas que afectan el
desarrollo y aprendizaje de los nifios, como lo es la comprension lectora; dicha

problematica trunca o limita al nifio a ir mas alla de su propia opinién, lo cual hace
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gue no indague, no confronte y por ende no desarrolle de manera significativa y

objetivas sus competencias, habilidades, actitudes y valores en su propio contexto.

Es partiendo de esta problematica que se genera en torno al aprendizaje de los

nifos que se presenta el siguiente problema que es:

¢El uso de la biblioteca favorece las competencias de comprension lectora

en alumnos de educacion primaria?

Justificacién

La comprension lectora es una de las habilidades fundamentales la cual permite
gue los alumnos construyan sélidamente sus propios aprendizajes y para que
tengan mejores perspectivas de calidad de vida en el largo plazo. Sin embargo, en
nuestro pais, las evaluaciones nacionales e internacionales han demostrado los
bajos indices de comprension lectora que alcanzan los alumnos de educacion

basica.

Los estudios mas recientes en relacion a la comprension lectora muestran de
manera clara que la gran mayoria de los alumnos de nivel basico tienen una
deficiente comprension lectora y los ubica incluso por debajo del nivel basico de
aprendizaje. Esta situacion es mas grave si el docente no toma cartas en el asunto

para abatir esta problemética en las diversas modalidades escolares que atienden.

Sin embargo, para poder contribuir al entendimiento del problema de la
comprension lectora y aportar elementos que permitan tomar decisiones para
mejorar los logros de los alumnos, es necesario estudiar la forma en que los
docentes desarrollan la comprension lectora entre sus alumnos y los factores que

influyen de manera directa en las practicas docentes.
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La presente investigacion pretende responder a esta necesidad, busca entender la
problematica de la baja comprension lectora desde el trabajo cotidiano que
realizan los docentes de primaria en las aulas. Parte de la premisa que la
comprension lectora de los alumnos estd fuertemente influenciada por las
practicas docentes en el aula y que la escuela es la instancia mas extendida de
formacion de lectores en el pais, para tal proposito se ha propuesto el trabajo con
la biblioteca escolar y de aula para el desarrollo de competencias que favorezcan

en gran manera la comprension lectora en dichos alumnos.
Propésitos

La comprension lectora tiene como propésito que los nifilos comprendan lo que
leen y aprovechen la informacion que obtengan mediante la lectura para resolver
problemas de la vida cotidiana, los propositos a lograr con los alumnos de quinto
grado de primaria, la cual lleva por titulo “El uso de la biblioteca para favorecer las
competencias de comprension lectora en educacion primaria®, en primera
instancia se debe lograr mejorar la comprension lectora en los alumnos de manera
paulatina induciendo a los alumnos a tomar interés especial por la lectura,

analizando y finalmente comprendiendo lo que leen.
Para alcanzar dicha finalidad es necesario cumplir con los siguientes propdsitos:

1. EIl propésito central de la propuesta que se presenta en la educacién
primaria es colaborar en el desarrollo de las capacidades de comunicacion
de los nifios en los distintos usos de la lengua hablada y escrita.

2. Apoyar para que los alumnos adquieran el habito de la lectura y se formen
como lectores que reflexionen sobre el significado de lo que leen y puedan
valorarlo y criticarlo.

3. Practicar por medio de la biblioteca escolar y de aula las competencias de
comprension lectora tales como interpretar, retener, organizar, valorar y
crear.

4. Revisar que los alumnos logren de manera eficaz resolver de manera

practica las diversas problematicas planteadas en el desarrollo de las
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secuencias didacticas, tendiendo como herramientas las competencias de
comprension lectora.
Practicar el habito de la lectura, mediante la exploracion de diversos tipos

de textos para favorecer las competencias de comprension lectora.
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CAPITULO IV

FUNDAMENTACION TEORICA

Aspectos importantes surgen de ésta concepcion de la educacion, el alumno es el
propio constructor de su conocimiento y para tal efecto se deben de tomar en
cuenta los conocimientos previos que €l posee, asi como también su experiencia;

elementos que en otras corrientes pedagdgicas no son tomadas en cuenta.

Un elemento importante que menciona ésta forma de ensefianza es: el afecto, el
afecto que se debe de brindar hacia una persona que confia en otro, ya que se
pone en sus manos para que éste genere o produzca algo bueno en él; esto debe
de existir de parte del profesor hacia los alumnos, a veces se logra mas con un
poco de afecto que con todo el dominio de las distintas pedagogias existentes, es
decir sin afecto no hay confianza, sin afecto y confianza no hay ensefianza

constructiva.

Lozano (2005, p. 123) sostuvo que “la concepcién constructivista establece que el
aprendizaje es una construccién personal que realiza el alumno gracias a la ayuda
gue recibe de otras personas; implica la aportacion de la persona que aprende, de
su interés y disponibilidad, de sus conocimientos previos y de su experiencia. La
elaboracién del conocimiento requiere tiempo, esfuerzo e implicacién personal, asi

como la ayuda de un experto que brinde no s6lo apoyo sino también afecto”

Ahora bien el primer obstaculo a enfrentar, es que la mayoria de nosotros
aprendimos bajo lineamientos poco afines con esta propuesta educativa: nuestros
maestros poco sabian del aprendizaje significativo y de la participacion activa del

educando, salvo alguna honrosa excepcion que siempre ha habido.

Para comprenderlo se debe plantear una pregunta que ha preocupado a los
filosofos de todos los tiempos, ¢Como se adquiere el conocimiento? A lo cual el
constructivismo, como escuela del conocimiento, responde concibiendo el
aprendizaje como un proceso Unico y personal que se da entre el sujeto y el objeto

a conocer, y coloca al ensefiante como facilitador de dicho proceso.
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Cada uno es responsable de su proceso de aprendizaje: La propuesta
constructivista parte de la relacion establecida por el sujeto con el objeto del
conocimiento y la manera como éste desarrolla su actividad cognoscitiva. Cada
uno de nosotros docentes, padres y, claro: nuestros alumnos somos responsables

de aquello que queremos aprender o "intentamos aprender".

Se hace a través de lo que percibimos con nuestros sentidos y nuestra mente
registra e incorpora a otros conocimientos previos. Con lo anterior, el nuevo
conocimiento queda asimilado y acomodado a lo que previamente ya sabiamos y

gue determiné nuestra forma de mirar.

Por eso el concepto de aprendizaje significativo es tan importante dentro del
constructivismo, pues todos han experimentado que al mirar se ve primero aquello
gue les interesa o llama mas nuestra atencién y dejamos de ver lo que no es

importante para nosotros.

Es conocida la historia de un lefiador, un comerciante y un pintor que contemplan
un bosque. EIl primero piensa cuantos arboles podria cortar; el segundo, cuanto
podria pedir por esa madera; en cambio el tercero, el pintor, se embelesa con la
majestuosidad de los &rboles y reflexiona desde qué angulo los pintaria. Cada uno

mira desde su idiosincrasia personal y ubica lo mirado conforme a sus intereses.

Para que los alumnos no pasen de largo ante los conocimientos escolares,
debemos considerar su etapa de desarrollo, sus circunstancias emocionales y el
contexto sociocultural en que viven, incluidos los medios audiovisuales que

impactan a nifios y jévenes en sus intereses.

En el constructivismo como se concibe lo significativo: EI manejo de los
conocimientos que adquirimos, al ser percibidos por una o varias vias
preceptlales, si son importantes para nosotros los registramos e incorporamos; es
decir los guardamos en la memoria. Este proceso sélo se da cuando los

conocimientos "son interesantes y adecuados”, es decir tienen un significado para
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nosotros; en otras palabras cuando sus propiedades son afines a nuestra

necesidad de aprender.

En este asimilar lo que nos es propio y afin, es donde adquiere un papel primordial
lo que llamamos el contexto; es decir lo que rodea el conocimiento y determina en
gran parte las conexiones de lo que guardamos y acomodamos las cosas: las

redes donde quedan ubicados los datos.

El contexto que rodea a cada objeto de conocimiento y el lugar o red donde lo
engarzamos 0 colocamos se basa en nuestras experiencias previas, por eso tiene
sentido llamarlo constructivismo; porque asi se forma el edificio del conocimiento:
basandose en los cimientos, los planos previos, las paredes y espacios, que ya

poseemaos.

Estas redes de conocimientos que a través de las diversas experiencias vividas
hemos construido en nuestra mente, pueden haberse formado por temas o por
corresponder a lo que se ve en un programa de television favorito; por lo que el
maestro les cont6é de forma divertida o lo relacion6 con lo que sucede en nuestra
colonia; porque le sirven para inventar nuevas fantasias; porque se parecen a lo
gue cuenta su hermano; incluso de forma azarosa, etcétera, etcétera, cada uno lo

guarda de forma personal y Unica porque no hay dos aprendizajes iguales.

Como dice el dicho: "Cada cabeza es un mundo" y cada mente establece las

conexiones entre los conceptos de forma arbitrariamente personal.

En la medida que nuestro aprendizaje es acorde con nuestros intereses,
motivaciones y emociones y ensefiado de forma paulatina y sistematicamente en
la escuela, el orden de nuestras redes serd mas adecuado para utilizarlos con

otros conocimientos nuevos, ampliando la red o combinandola con otras.
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En la unién de una red con otra es como se va integrando el conocimiento mas

general y completo.

El aprendizaje es una experiencia completa: El constructivismo postula “la
estimulacién del aprendizaje con todo el cuerpo, porque no sélo aprendemos lo
percibido por los ojos o los oidos, sino por todos los sentidos incluidos el tacto, el

olfato y el gusto. (Diccionario de las Ciencias de la Educacién (1993) p. 123)

En gran parte la forma de percibir el mundo es un aprendizaje cultural; asi nuestro
manejo del espacio, el sentido del tiempo y todo aquello que tomamos del
ambiente es percibido y seleccionado sobre la base de como hemos sido
"educados" para comprender. Porque en términos generales la mirada se entrena
a ciertas formas, colores y estimulos; asi como el oido se prepara para
determinado idioma, ritmos y acordes musicales; el olfato y el gusto a alimentos
propios de la cultura en que se crece y la piel para percibir texturas, distancias y

sensaciones.

Los educadores cuando se encuentran sensibilizados a la propuesta
constructivista damos un margen de libertad a los pequefios: ellos interactian con
los objetos y los conceptos segun sus necesidades. Paraddjicamente, las
principales ensefanzas que recibimos los educadores provienen directamente de
los nifios. Por ejemplo, cuando el pequefio Santiago me invité a jugar al doming,
mientras sacabamos las fichas inicié una serie de invenciones acerca de como

podria un nifio de 3 afos disfrutar de este complejo juego.

Se penso iniciarlo a contar puntos, o que a través de la configuracion de éstos
identificara cada ficha para colocarla; pero no hicieron falta mis conocimientos de
psicologa. El sencillamente empezé a colocar las fichas para formar los castillos
gue su creatividad le inspiraba, tal y como Jean Piaget acerca de cédmo el nifio
toma los objetos del medio ambiente y los usa segun su propia madurez y
necesidades. En ese sentido, el constructivismo impulsa a retomar aquello que ya

sabe un nifio para ayudarlo a aprender mas. Insta a utilizar lo que le interesa y le
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es mas cercano, para que el nuevo aprendizaje se acomode y enriquezca lo que

ya comprende, formando un nuevo saber.

Con lo anterior se puede decir entonces que el aprendizaje es este largo recorrido
de los objetos de conocimiento: desde la percepcion sensorial y selectiva al
procesamiento de asimilacion segun el interés personal y la acomodacion de la
nueva experiencia en concordancia con lo que ya se sabe. Es el proceso de

incorporacion con el que se va formando (construyendo) nuestro conocimiento.

Las caracteristicas personales del sujeto influyen definitivamente: cada docente
sabe que sus alumnos tienen diferentes niveles de desarrollo intelectual, distinta
moral, pensamiento critico o aceptacion de lo que escuchan. Cada uno tiene una
forma de estudio Unica y capacidad de reflexién sobre si mismo y su medio, sus
propias motivaciones y responsabilidad sobre el estudio, disposicion para
aprender y cooperar por el bien colectivo. El arte de ser un facilitador estriba en
encontrar las formulas que ayuden, al grupo en general y a todos y cada uno en

particular, a construir su aprendizaje.

Ahora bien el constructivismo en sintesis es segun:

Vuyk, (1984, p. 78 ) “La educacion centrada en el aprendizaje, donde se reconoce
la capacidad del ser humano para ser consciente de sus procesos cognitivos, de la
basqueda de informacion pertinente, del aprovechamiento de los saberes
adquiridos y de la construccion de estructuras internas para el nuevo aprendizaje,
el cual debe ser significativo, es decir, que tenga sentido en su contexto inmediato,
tanto familiar, escolar, social y laboral, como personal base en los estudios y
teorias de diversos pensadores, algunos principios constructivistas que permiten al

docente encauzar sus estrategias de ensefianza y de aprendizaje.

Entre los que siempre debemos tener presentes estan los siguientes principios

constructivistas:

* El aprendizaje es activo.

» Siempre considera conocimientos previos.
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* La experiencia es personal y Unica.

* El estudiante construye sus conocimientos.

» Considera la estructura fisica, emocional y mental.

* El estudiante es responsable de su propio aprendizaje
Metas de la educacion Constructivista

Desde la psicogenética, la educacién debe ser entendida como un elemento
apropiado para ayudar a potenciar el desarrollo del alumno y promover su

autonomia moral e intelectual.

El propio Piaget (1998, p. 167) escribi6é lo siguiente en torno al problema de los
objetivos de la educacién: “El principal objetivo de la educacién es crear hombres
gue sean capaces de hacer cosas nuevas, no simplemente de repetir lo que han
hecho otras generaciones; hombres que sean creativos, inventivos y descubridores.
El segundo objetivo de la educacion es formar mentes que puedan criticar, que

puedan verificar y no aceptar todo lo que se les ofrezca”.

Esta concepcion constructivista fomenta la participacion del educando en el
proceso de ensefanza - aprendizaje, de tal forma que sea el sujeto el que vaya

construyendo su propio conocimiento.

Ademas hace hincapié de alejarse de métodos que impidan la libertad del
educando a experimentar o bien fomenten la reproduccién de informaciones que le
impidan una autonomia y por ende provoquen la dependencia del mismo hacia la

figura del profesor.

Dejar al alumno experimentar, analizar, criticar o crear, hacen del alumno un ser
mas conscientes de sus capacidades intelectuales, de sus habilidades, de sus
actitudes frente a cualquier tipo de problema, mas abierto al dialogo, etc., por eso
es importante que en la Escuela primaria Estatal “Vicente Guerrero”, los
profesores comiencen a conocer el Marco Tedrico del constructivismo para que su

ensefianza se ejerza dentro de este marco y se aleje de practicas pedagdgicas,

66



gue solamente anulan al alumno como ser portador y productor de ideas y

soluciones sumiéndolo en un silencio que toda la vida lo seguira.

El constructivismo y la teoria psicogenética

El trabajo principal de Jean Piaget, sobre todo busca descubrir o explicar la
naturaleza del conocimiento y como este es construido por los sujetos. Piaget
hace gran referencia sobre el funcionamiento de los mecanismos Illamados
operaciones, entendiendo que son acciones intereriorizadas y coordinadas en
estructuras. Se refiere a la forma en que el pensamiento se adapta a la realidad

por lo que es necesario entender la interaccion entre el sujeto y objeto equilibrio.
Estadios

Piaget distingue cuatro periodos en el desarrollo de las estructuras del
conocimiento, intimamente unidos al desarrollo del carifio-amabilidad y de la
socializacion del nifio. Habla en varias ocasiones de la relaciones reciprocas de
estos aspectos del desarrollo psiquico. Esos distintos momentos en el desarrollo

es a lo que Piaget denomina estadios de pensamiento o estadios evolutivos.

En la siguiente tabla, Flavell, Miller y Miller (2003) resumen los cuatro estadios de

desarrollo cognitivo definidos por Piaget:

| PERIODO |[EDAD)| DESCRIPCION |

Sensoriomotor ||0-2 Los bebes entienden el mundo a través de su accién sobre él. Sus
acciones motoras reflejan los esquemas sensoriomotores - patrones
generalizados de acciones para entender el mundo, como el reflejo de
succion. Gradualmente los esquemas se van diferenciando entre si e
integrando en otros esquemas, hasta que al final de este periodo los
bebes ya pueden formar representaciones mentales de la realidad
externa.

Preoperacional|2-7 Los nifios pueden utilizar representaciones (imagenes mentales, dibujos,
palabras, gestos) mas que solo acciones motoras para pensar sobre los
objetos y los acontecimientos. El pensamiento es ahora mas rapido,
mas flexible y eficiente y mas compartido socialmente. El pensamiento
esta limitado por el egocentrismo, la focalizacion en los estados
perceptuales, el apoyo en las apariencias mas que en las realidades
subyacentes, y por la rigidez (falta de reversibilidad).
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Operaciones |[7-11 ||Los nifios adquieren operaciones - sistemas de acciones mentales
Concretas internas que subyacen al pensamiento ldgico. Estas operaciones
reversibles y organizadas permiten a los nifios superar las limitaciones
del pensamiento preoperacional. Se adquieren en este periodo
conceptos como el de conservacion, inclusién de clases, adopcion de
perspectiva y. Las Operaciones pueden aplicarse solo a objetos
concretos-presentes o mentalmente representados.

Operaciones ||11-15 ||[Las operaciones mentales pueden aplicarse a lo posible e hipotético
Formales ademas de a lo real, al futuro asi como al presente, y a afirmaciones o
proposiciones puramente verbales o légicas. Los adolescentes
adquieren el pensamiento cientifico, con su razonamiento hipotético-
deductivo, y el razonamiento légico con su razonamiento
interproposicional. Pueden entender ya conceptos muy abstractos.

Ya que estos estadios permiten situar de manera puntual a los alumnos de 5°
grado de educacién primaria en el periodo de operaciones concretas, que es
donde le nifio logra un nivel de pensamiento operacional que no es otra cosa que
la capacidad mental del ordenar y relacionar las experiencias como un todo

organizado.

Piaget y el concepto de aprendizaje

Piaget (1995, p. 56) explica “el aprendizaje en término de procesos de asimilacion
gue requieren acomodacion por parte del sujeto. Se precisa del equilibrio para
inhibir las reacciones perturbadoras originadas por los esquemas anteriores; “la
funcién principal del proceso de equilibracion es propiciar la reorganizacién y los
ajustes necesarios para aprehender el objeto; este es el mecanismo que propicia la

creacion de nuevos esquemas de conocimiento”

De acuerdo con la postura psicogenética, existen dos tipos de aprendizaje, en
sentido amplio (desarrollo) y el aprendizaje en sentido estricto (aprendizaje de

datos y de informaciones puntuales; aprendizaje propiamente dicho.)

El constructivismo como ya lo mencionamos, toma en cuenta los distintos
aprendizajes que el alumno posee y a partir de ellos generar los nuevos
conocimientos que se insertardn para provocar un aprendizaje significativo en el

educando.
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Dentro de esta corriente, los conocimientos previos que ya tiene el alumno, son de
gran importancia, ya que partiendo de ellos, él, interpretara los nuevos y los

acomodara dando lugar a nuevas estructuras de conocimiento.

Por lo anterior, los profesores debemos de tomar en cuenta las estructuras previas
y las experiencias que ya trae el educando, y partiendo de esto generar nuevas
estructuras. Los docentes debemos dejar a un lado la educacion tradicional y
conductual que actualmente se viene ejerciendo en la practica pedagdgica, “dentro
del constructivismo el sujeto no s6lo acumula conocimientos, sino que se da una
integracion en la que se enriquece o se modifica lo que ya estaba en su estructura

cognoscitiva con lo nuevo que se le esta ofreciendo. (Lozano, 2003, p.29)

Se debe dejar a un lado la educacion monologar, y promover el dialogo dentro del
aula, la participacion activa del alumno, en todas y cada una de las actividades
gue incidan en el grupo, no se puede seguir practicando esta educacion
monologar” sélo seréa posible en la medida en que acabemos de una vez por todas
con nuestro verbalismo, con nuestras mentiras, con nuestra incompetencia, frente
a una realidad que nos exige una actitud de gran tension creadora, de poderoso

despliegue de la imaginacion.

Piaget y la comprensién lectora

Desde la psicogenética Jean Piaget (1986, p. 45) hace referencia a “la interaccion
del sujeto-objeto, el cual nos dice que al nacer el hombre, esta circunscrito en un
ambiente o realidad el cual tiene que reconocer y adaptarse, basado en sus
investigaciones, Piaget se percatd de cémo todas las especies heredan dos
tendencias basicas; la de adaptacién, entendida como el cambio de
comportamiento para lograr existir, y la de organizacion, consistente en disponer

las estructuras cognitivas de forma previsible y estable”

El nifio, por supuesto que también tiene estas tendencias “adaptacion y
organizacion”- innatas, de las cuales sus padres y maestros debemos saber sacar
partido para lograr nuestro objetivo educacional, con esto queremos decir que es
el momento de hacer lo que tengamos que hacer como docentes para fomentar
en el nifio la basqueda del conocimiento que se da primordialmente a través de la

lectura bien comprendida.
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Como se puede ver se tiene mucho por hacer, y es necesario iniciar de una buena
vez aplicando todas las estrategias establecidas y las nuestras propias, y no
necesitamos mas material que nuestros alumnos y la riqueza de conocimientos
contenidos en los libros pero sobre todo lo que mas falta nos hace es una
verdadera vocacién, amor por la educacion de calidad y un enorme deseo de

hacer excelentes y reales alumnos.

Puesto que el aprendizaje es un empresa intencional, exploradora, imaginativa,
reflexiva y creativa; y no una continuacion de conductas como lo menciona el
conductismo; nos corresponde a los docentes en funcion, hacer de nuestros
alumnos, alumnos exploradores, imaginativos, reflexivos y creativos. Cosa que no
es dificil si realizamos nuestra labor docente con responsabilidad, puesto que
estas cualidades las posee el nifio innatamente y, nuestra mision es
proporcionarle los medios para desarrollarlos, convirtiéendonos asi en facilitadores,

guias, orientadores y encauzadores de nuevos aprendizajes.

Papel del docente

La funcion del docente desde la perspectiva piagetiana es ayudar al educando a
construir su propio conocimiento guiandolo para que esa experiencia sea fructifera;
no es transmitir conocimientos ya elaborados para vaciarlos sobre el alumno.(Diaz
Barriga, A. 1999)

Una vez mas, encontramos que el papel del profesor no es reproducir los
conocimientos adquiridos para después compartirlos sobre sus educandos, al
contrario, por medio de sus conocimientos ayudar al educando a encontrar la o las
posibles soluciones al problema, en una interaccion mutua y activa. La ensefianza
se sale completamente de toda directividad por parte del profesor; tiene una
direccion, pero ésta depende de las opciones de solucidon que el alumno con el

apoyo del profesor, vaya encontrando.

En resumen el maestro no vierte conocimientos y su ensefianza es indirecta pues
con la actual reforma educativa de educacion basica 2009 se tarta de fortalecer el
desarrollo de competencias y habilidades en la vida y para la vida. Su papel

70



fundamental consiste en promover una atmaosfera de reciprocidad, de respeto y
autoconfianza para el nifio, dando oportunidad para el aprendizaje auto
estructurante de los educandos, principalmente a través de la “ensefianza

indirecta” y del planteamiento de problemas y conflictos cognoscitivos.

Encontramos en lo anterior, una caracteristica importante, que como ya se dijo,
debe de ser el punto medular de toda pedagogia que se diga contemporanea:
Respeto hacia el alumno, dicho en toda la extension de la palabra, respeto por sus
ideas, comentarios, opiniones, por Su persona, a Sus experiencias, etc., como
antesala de la confianza que debe de existir entre dos personas que participan en
un proceso de ensefianza, para que en ambos se produzcan conocimientos, ya

gue también el profesor no esté excluido de que el alumno le ensefie.

Por lo tanto el maestro debe de admitir que el alumno puede equivocarse y que tal
error debe ser considerado como la antesala del conocimiento. Por otro lado, el
profesor debe de reducir su nivel de autoridad, de tal manera que el alumno se
sienta en libertad de poder aportar soluciones y no se genere una heteronomia

moral e intelectual por parte de éste, hacia el profesor.

En este proceso alumno y maestro, estan vinculados, el segundo ofrece apoyo y
ayuda al primero para que progresivamente se muestre autbnomo y cada dia mas

competente para llevar a cabo sus tareas.
Papel del alumno

Los piagetianos enfatizan que el alumno debe actuar (fisicamente y mentalmente)
en todo momento en el aula escolar. De manera particular, se considera que el
tipo de actividades a promover en los alumnos son aquellas del tipo auto-iniciadas
(que emergen libremente del alumno), las cuales se supone que en la mayoria de
las ocasiones puede resultar de naturaleza auto-estructurante. Productoras de
consecuencias estructuradoras en su esquema 0 estructuras a corto o largo plazo.

El alumno es constructor de su propio conocimiento.
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Teoria de aprendizaje significativo
David P. Ausubel y su relacion con el constructivismo

Si bien es ampliamente reconocido que la aplicacion de las diferentes corrientes
psicoldgicas en el terreno de la educacion ha permitido ampliar las explicaciones

en torno a los fendbmenos educativos e intervenir en ellos, también es cierto que la

Ausubel (2004, p. 34) explica que “la psicologia no es la Unica disciplina cientifica
responsable de dichas aportaciones, ya que debido a la complejidad y
multideterminacion de la educacién, también, se ven implicadas otras ciencias

humanas, sociales y educativas”

Al respecto podriamos citar como ejemplos la perspectiva socioldgica y
antropolégica de las influencias culturales en el desarrollo del individuo y en los
procesos educativos y socializadores; el analisis epistemoldgico de la naturaleza,
estructura y organizacion del conocimiento cientifico y de su traduccion en
conocimiento cientifico y de su traduccion en conocimiento escolar y personal; la
reflexibn sobre las practicas pedagodgicas y la funcidon reproductora y de
transmision ideologica de la institucion escolar, el papel de otros agentes
socializadores en el aprendizaje del individuo, sean los padres, el grupo de

referencia o los medios de comunicaciéon masiva, etc.

e Una aproximacion constructivista del aprendizaje y la ensefianza

Hoy en dia no basta con hablar del reconstructivismo” en singular, es necesario
decir a qué constructivismo nos estamos refiriendo. Es decir, hace falta el contexto
de origen, teorizacion y aplicacion del mismo. En realidad, nos enfrentamos a una
diversidad de posturas que pueden caracterizarse genéricamente como
constructivistas, desde las cuales se indaga e interviene no sélo en el ambito
educativo, sino también en a epistemologia, la psicologia del desarrollo y la

clinica, o en diversas disciplinas sociales.
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Algunos autores se centran en el estudio del funcionamiento y el contenido de la
mente de los individuos (por ejemplo, el constructivismo psicogenético de Piaget),
pero para todo el foco de interés se ubica en el desarrollo de dominios de origen
social (como el constructivismo social de Vigotsky y la escuela sociocultural o
socio-historica). Mientras que para otros mas, ambos aspectos son indisociales y

perfectamente conciliables.

“También es posible identificar un constructivismo radical, que son consecuentes
con la idea de que el conocimiento es activamente construido por el sujeto, pero
precisa que no se pueden transmitir significados o ideas al alumno, ya que es el
sujeto el que en Ultima instancia los construye (los significados del emisor son
diferentes a los que son evocados en el receptor) y, por otro lado, afirma que la
cognicién tiene una funcién adaptativa (construir explicaciones viables de nuestra
experiencia) y no es la de descubrir la realidad ontolégica o la verdad de la
realidad" (Wheatley, 2002, p. 134).

Lo planteado por autores como Von Glasefeld o Maturana (1996, p. 67), quienes
postulan que “la construccion del conocimiento es enteramente subjetiva, por lo
gue no es posible formar representaciones objetivas ni verdaderas de la realidad,

solo existen formas viables o efectivas de actuar sobre la misma”

Entre estas diversas corrientes ubicamos algunos de los debates actuales del
constructivismo: ¢,La mente esta en la cabeza o en la sociedad?, ¢.el desarrollo es
un proceso de autorganizacion cognitiva 0 mas bien de aprendizaje cultural dentro
de una comunidad de practica?, ¢qué papel juega la interaccibn mediada por el
lenguaje o0 interaccibn comunicativa en comparacién con la actividad

autoestructurada del individuo?, etc.

En este apartado nos centraremos en el terreno de los enfoques psicoldgicos y en
sus derivaciones al campo de la educacion, pero sobre todo en sus posibilidades

de encontrar explicaciones e intervenir al respecto.
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La concepcion constructivista del aprendizaje escolar y la intervencion educativa
constituyen la convergencia de diversas aproximaciones psicoldgicas a problemas

como:

* El desarrollo psicologico del individuo, particularmente en el plano intelectual y en
su interseccién con los aprendizajes escolares, la identificacion y atencion a la
diversidad de intereses, necesidades y motivaciones de los alumnos en relacion
con el proceso ensefianza-aprendizaje, el replanteamiento de los contenidos
curriculares, orientados a que los sujetos y motivaciones sobre contenidos

significativos.

* El reconocimiento de la existencia de diversos tipos y modalidades de
aprendizaje escolar, dando una atencibn mas integrada a los componentes
intelectuales, afectivos y sociales, la busqueda de alternativas novedosas para la
seleccion, organizacion y distribucion del conocimiento escolar, asociadas al

disefio y promocidén de estrategias de aprendizaje e instruccion cognitiva.

» La importancia de promover la interaccién entre el docente y sus alumnos, asi
como entre los alumnos mismos, con el manejo del grupo mediante el empleo de
estrategias de aprendizaje cooperativo, la revalorizacion del papel del docente, no
sb6lo en sus funciones de transmisor del conocimiento, guia o facilitador del
aprendizaje, sino como mediador del mismo, enfatizando el papel de la ayuda

pedagdgica que presta reguladamente al alumno.

El constructivismo postula la existencia y prevalencia de procesos activos en la
construccion del conocimiento: habla de un sujeto cognitivo aportante, que
claramente rebasa a través de su labor constructivista lo que le ofrece su entorno.
De esta manera, segun Rigo Lemini (1992) se explica la génesis del
comportamiento y el aprendizaje, lo cual puede hacerse poniendo énfasis en los
mecanismos de influencia sociocultural (Vigotsky), socioafectiva (Wallon) o

fundamentalmente intelectuales y endégenos (Piaget).

En esta obra coincidimos con la opinién de Coll (2000, p. 90), quien afirma que “la

postura constructivista en la educacién se alimenta de las aportaciones de diversas
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corrientes psicologicas: el enfoque psicogenético piagetiano, los esquemas
cognitivos, la teoria Ausubeliana de la asimilacién y el aprendizaje significativo, la
psicologia sociocultural Vigotskyana, asi como algunas teorias instruccionales,
entre otras. A pesar de que los autores de éstas se sitlan en encuadres teéricos
distintos, comparten el principio de la importancia de la actividad constructivista del

alumno en la realizacion de los aprendizajes escolares”.

Ahora bien hay que saber que David Ausubel es un psicélogo educativo que a
partir de la década de los sesenta, deja sentir su influencia a través de una serie
de importantes elaboraciones tedricas y estudios acerca de como se realiza la
actividad intelectual en el ambito escolar, su obra y la de algunos de sus mas
destacados seguidores, han guiado hasta el presente no soélo mudltiples
experiencias de disefio e intervencion educativa, sino que en gran medida han
marcado los derroteros de la psicologia de la educacion, en especial del

movimiento cognoscitivista.

Seguramente son pocos los docentes que no han encontrado en sus programas
de estudio, experiencias de capacitacion o lecturas didacticas la nocion del

aprendizaje significativo.

Ausubel, como otros tedricos cognitivistas, postula que el aprendizaje implica una
reestructuracién activa de las percepciones, ideas, conceptos y esquemas que el
aprendiz posee en su estructura cognitiva. Se puede caracterizar su postura como
constructivista (el aprendizaje no es una simple asimilacion pasiva de informacion
literal, el sujeto la transforma y estructura) e interrelacionista (los materiales de
estudio y la informacién exterior se interrelacionan e interactan con los esquemas

de conocimiento previo y las caracteristicas personales del aprendiz (Diaz, 1998)

Ausubel (2000, p. 78) concibe al alumno como “un procesador activo
de la informacion y dice que el aprendizaje es sistematico y
organizado, pues es un fenbmeno complejo que no se reduce a
simples asociaciones memoristicas, aunque se sefiala la importancia
gue tiene el aprendizaje por descubrimiento (dado que el alumno
reiteradamente descubre nuevos hechos, forma conceptos, infiere

relaciones, genera productos originales, etc.)”
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Desde esta concepcion se considera que no es factible que todo aprendizaje
significativo que ocurre en el aula deba ser por descubrimiento, antes bien,
propugna por el aprendizaje verbal significativo, que permite el dominio de los
contenidos curriculares que se imparten en las escuelas, principalmente a nivel

medio y superior.
Tipos y situaciones del aprendizaje escolar

De acuerdo con Ausubel, hay que diferenciar los tipos de aprendizaje que pueden
ocurrir en el salon de clases. Se diferencian en primer lugar dos dimensiones

posibles del mismo:

1. La que se refiere al modo en que se adquiere el conocimiento.

2. La relativa a la forma en que el conocimiento es subsecuentemente
incorporado en la estructura de conocimientos o estructura cognitiva de
aprendiz.

Dentro de la primera dimension encontramos a su vez dos tipos de aprendizaje:
por recepcion y por descubrimiento; y en la segunda dimensién encontramos dos

modalidades: por repeticion y significativo.

La interaccion de estas dos dimensiones se traduce en las denominadas
situaciones del aprendizaje escolar: aprendizaje por recepcidon repetitiva, por
descubrimiento repetitivo, por recepcién significativa o por descubrimiento

significativo.

La diversas situaciones no deben pensarse como comportamientos estancos, sino
como un continuo de posibilidades, donde se entretejen la accién docente y los
planteamientos de ensefianza (primera dimensién: como se preve al alumno de
los contenidos escolares) y la actividad cognoscente y afectiva del aprendiz

(segunda dimension: cdmo elabora o reconstruye la informacion).

Es incuestionable que la ensefianza en el salon de clases esta constituida por
prioridades con base en el aprendizaje por recepcidon, por medio del cual se

adquieren los grandes volumenes de material de estudio que comunmente se le
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presentan al alumno, esto no implica necesariamente que recepcién vy
descubrimiento sean excluyentes o completamente antagonicos, pueden coincidir
en el sentido de que el conocimiento adquirido por recepcion puede emplearse
después para resolver problemas de la vida diaria que implican descubrimiento y
porque a veces lo aprendido por descubrimiento conduce al redescubrimiento

planeado de proposiciones y conceptos conocidos.

El aprendizaje por recepcion, en sus formas mas complejas y verbales, surge en
etapas avanzadas del desarrollo intelectual del sujeto y se constituye en un
indicador de madurez cognitiva. En la primera infancia y en la edad preescolar, la
adquisicibn de conceptos y proposiciones se realiza prioritariamente por
descubrimiento, mediante un procesamiento inductivo de la experiencia empirica y
concreta. (Ausubel, 1988)

Es indiscutible que el aprendizaje significativo es mas importante y deseable que
el aprendizaje repetitivo en lo que se refiere a situaciones académicas, ya que el
primero posibilita la adquisicion de grandes cuerpos integrados de conocimiento

que tengan sentido.

Ausubel (1992, p. 145) cita que “La estructura cognitiva se compone de conceptos,
hechos y proposiciones organizadas jerarquicamente, esto quiere decir que
procesamos la informacién que es menos inclusiva (hechos y proposiciones
subordinados) de manera que llegan a ser subsumidos o integrados por las ideas

mas inclusivas (denominadas conceptos y proposiciones supra-ordinadas)”.

La estructura cognitiva esta integrada por esquemas de conocimiento, estos
esquemas son abstracciones o generalizaciones que los individuos hacen a partir
de los objetos, hechos y conceptos, y de las interrelaciones que se dan entre

éstos.

Es indispensable tener siempre presente que la estructura cognitiva del alumno
tiene una serie de antecedentes y conocimientos previos, un vocabulario y un
marco de referencia personal, lo cual es ademas un reflejo de su madurez
intelectual. El aprendizaje significativo implica un procesamiento muy activo de la

informacion por aprender. Asi, por ejemplo; cuando se aprende significativamente
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a partir de la informacion contenida en un texto académico, se hace por lo menos

lo siguiente:

1. Se realiza un juicio de pertinencia para decidir cuales de las ideas que ya
existen en la estructura cognitiva del lector son las mas relacionadas con las

nuevas ideas.

2. Se determinan las discrepancias, contradicciones y similitudes entre las ideas

nuevas y las previas.

3. Con base en el procesamiento anterior, la informacion nueva vuelve a

reformularse para poderse asimilar en la estructura cognitiva del sujeto.

4. Si una “reconciliacién” entre ideas nuevas y previas no es posible, el lector
realiza un proceso de analisis y sintesis con la informacion, reorganizando sus

conocimientos bajo principios explicativos mas inclusivos y amplios.

Hasta ahora se ha insistido en la continuidad existente entre el modo y la forma en
gue se adquieren los conocimientos en relacion con las posibles situaciones del

aprendizaje escolar.
Condiciones que permiten el logro del aprendizaje significativo

Para que realmente sea significativo el aprendizaje, éste debe reunir varias
condiciones: la nueva informacion debe relacionarse de modo no arbitrario y
sustancial con lo que el alumno ya sabe, dependiendo también de la disposicion
(motivacion y actitud) de éste por aprender, asi como la naturaleza de los

materiales o contenidos de aprendizaje.

Cuando se habla de que haya relacion-habilidad no arbitraria, se quiere decir que
si el material o contenido de aprendizaje en si no es azaroso ni arbitrario, y tiene la
suficiente intencionalidad, habrd una manera de relacionarlo con las clases de
ideas pertinentes que los seres humanos son capaces de aprender. Respecto al

criterio de la relacion-habilidad sustancial (no al pie de la letra), significa que si el
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material no es arbitrario, un mismo concepto o proposicion puede expresarse de

manera sindénima y seguir transmitiendo exactamente el mismo significado.

Hay que aclarar que ninguna tarea de aprendizaje se realiza en el vacio cognitivo;
aun tratandose de aprendizaje repetitivo o memoristico, puede relacionarse con la
estructura cognitiva, aunque sea arbitrariamente y sin adquisicion de significado.
Durante el aprendizaje significativo el alumno relaciona de manera no arbitraria y
sustancial la nueva informacion con los conocimientos y experiencias previas y

familiares que ya posee en su estructura de conocimientos.

El significado es potencial o Idgico cuando nos referimos al significado inherente
gue posee el material simbdlico debido a su propia naturaleza, y sélo podra
convertirse en significado real o psicolégico cuando el significado potencial se haya
convertido en un contenido nuevo, diferenciado dentro de un sujeto particular.
(Ausubel, 1998)

Lo anterior resalta la importancia que tiene que el alumno posea ideas previas
como antecedente necesario para aprender, ya sea sin ellos, aun cuando el
material de aprendizaje esté “bien elaborado”, poco sera lo que el aprendiz logre.
Es decir, puede haber aprendizaje significativo de un material potencialmente
significativo, pero también puede darse la situacién de que el alumno aprenda por
repeticion por no estar motivado o dispuesto a hacerlo de otra forma, o porque su
nivel de madurez cognitiva no le permite la comprension de los contenidos de

cierto nivel.
En este sentido resaltan dos aspectos:

a) La necesidad que tiene el docente de comprender los procesos motivacionales
y afectivos subyacentes al aprendizaje de sus alumnos, asi como de disponer de

algunos principios efectivos de aplicacion en clase.

b) La importancia que tiene el conocimiento de los procesos de desarrollo
intelectual y de las capacidades cognitivas en las diversas etapas del ciclo vital de

los alumnos.
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Resalta evidente que son multiples y complejas las variables relevantes del
proceso de aprendizaje significativo, y que todas ellas deben tomarse en cuenta
tanto en la fase de planeacion e imparticion de la instruccibn como en la

evaluacion de los aprendizajes.

Por otra parte esta el alumno con su estructura cognitiva particular, con su propia
idiosincrasia y capacidad intelectual, con una serie de conocimientos previos
algunas (veces limitados y confusos) y con una motivacién y actitud para el
aprendizaje propiciada por sus experiencias pasadas en la escuela y por las

condiciones actuales imperantes en el aula.

Por otra parte estan los contenidos y materiales de ensefianza, si estos no tienen
un significado logico potencial para el alumno propiciard que se dé un aprendizaje

rutinario y carente de significado.

En este punto resalto una ampliacion al concepto Ausubeliano (1999) de
aprendizaje significativo que muy atinadamente propone César Coll, este autor
argumenta que la construccion de significados involucra al alumno en su totalidad
y no solo implica su capacidad para establecer relaciones sustantivas entre sus

conocimientos previos y el nuevo material de aprendizaje.

De esta manera, una interpretacion constructivista del concepto de aprendizaje

significativo obliga a ir més alla de los procesos cognitivos del alumno.

Con base en ello, (Shuell, 1990), distingue tres fases del aprendizaje significativo,

donde integra aportaciones de las lineas mencionadas:

Fase Descripcién

Fase inicial de aprendizaje El aprendiz percibe a la informacion como constituida por

piezas o partes aisladas sin conexién conceptual.

El aprendiz tiende a memorizar o interpretar en la medida de lo
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posible estas piezas, y para ello usa su conocimiento

esquematico.

El procesamiento de la informacion es global y éste se basa
en: escaso conocimiento sobre el dominio, uso de
conocimientos de otro dominio para interpretar la informacion

(para comparar y usar analogias).

La informacién aprendida es concreta (mas abstracta) y

vinculada con el contexto especifico.

Uso predominante de estrategias de repaso para aprender la
informacion.

Gradualmente el aprendiz va construyendo un panorama
global del dominio o del material que va aprender, para lo cual
usa su conocimiento esquematico, establece analogias (con
otros dominios que conoce mejor) para representarse ese
nuevo dominio, construye suposiciones basadas en

experiencias previas, etc.

Fase intermedia de aprendizaje

El aprendiz empieza a encontrar relaciones y similitudes entre
las partes aisladas y llega a configurar esquemas y mapas
cognitivos, sobre el material y el dominio de aprendizaje en
forma progresiva. Sin embargo, estos esquemas no permiten
todavia que el aprendiz se conduzca en forma automatica o

autébnoma.

Se va realizando de manera paulatina un procesamiento mas
profundo del material. EI conocimiento aprendido se vuelve

aplicable a otros contextos.

Hay mas oportunidad para reflexionar sobre la situacion,

material y dominio.

El conocimiento llega a ser mas abstracto, es decir, menos

dependiente del contexto donde originalmente fue adquirido.

Es posible el empleo de estrategias elaborativas u
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organizativas tales como: mapas conceptuales y redes
semanticas (para realizar conductas metacognitivas), asi como
para usar la informacion en la solucién de tareas- problema,

donde requiera la informacion a aprender.

El aprendizaje que ocurre durante esta fase probablemente consiste en:

a) acumulacion de informacion a los esquemas preexistentes y
b) aparicidn progresiva de interrelaciones de alto nivel en los esquemas.

En realidad el aprendizaje debe verse como un continuo, donde la transicion entre
las fases es gradual mas que inmediata; de hecho en determinados momentos
durante una tarea de aprendizaje, podran ocurrir sobreposicionamientos entre

ellas.

Con frecuencia los docentes se preguntan, ¢de qué depende el olvido y la
recuperacion de la informaciéon aprendida, por qué los alumnos olvidan tan pronto
lo que han estudiado, de qué depende que puedan recuperar la informacion
estudiada?

La respuesta:

En el marco de la investigacidén cognitiva referida a la construccion de esquemas

de conocimiento, se ha encontrado lo siguiente:

e La informacion desconocida y poco relacionada con conocimientos que
ya poseen o demasiado abstracta, es mas vulnerable al olvido que la
informacion familiar, vinculada a conocimientos previos o aplicables a
situaciones de la vida cotidiana.

La incapacidad para recordar contenidos académicos previamente aprendidos o

para aplicarlos se relacionan a cuestiones como:

e Informacion aprendida mucho tiempo atras.

¢ Informacion poco empleada o poco Uutil.
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e Informacion aprendida de manera inconexa.

¢ Informacion aprendida repetitivamente.

e Informacion discordante con el nivel de desarrollo intelectual y con las
habilidades que posee el sujeto.

e Informacion que se posee, pero el sujeto no la entiende ni puede
explicarla.

e El alumno no hace el esfuerzo cognitivo necesario para recuperarla o
comprenderla.

A partir de lo expuesto es posible sugerir al docente una serie de principios de

instruccion que se desprenden de la teoria del aprendizaje verbal significativo:

1. El aprendizaje se facilita cuando los contenidos se le presentan al alumno
organizados de manera conveniente y siguen una secuencia logica- psicolégica

apropiada.

Es conveniente delimitar intencionalidades y contenidos de aprendizaje en una

progresion continla que respete niveles de inclusividad, abstraccion y generalidad.

Esto implica determinar las relaciones de supraordinacion- subordinacion,

antecedente-consecuente que guardan los nacleos de la informacion entre si.

2. Los contenidos escolares deben presentarse en forma de sistemas
conceptuales (esquemas de conocimiento) organizados, interrelacionados,

jerarquizados y no como datos aislados y sin orden.

3. La activacion de los conocimientos y experiencias previos que posee el
aprendiz en su estructura cognitiva, facilitard los procesos de aprendizaje

significativo de nuevos materiales de estudio.

4.- El establecimiento de “puentes cognitivos” (conceptos e ideas generales que
permitan enlazar la estructura cognitiva con el material por aprender) pueden
orientar al alumno a detectar las ideas fundamentales, a organizarlas e integrarlas

significativamente.
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5. Los contenidos aprendidos significativamente por percepcion o por
descubrimiento seran mas estables, menos vulnerables al olvido y permitiran la
transferencia de lo aprendido, sobre todo si se trata de conceptos generales

integradores.

6. Dado que le alumno en su proceso de aprendizaje y mediante ciertos
mecanismos autorregulatorios, pueden llegar a controlar eficazmente el ritmo,
secuencia y profundidad de una conductas y procesos de estudio, una de las
tareas principales del docente es estimular la motivacion y participacion activa del

sujeto y aumentar la significatividad potencial de los materiales académicos.

De acuerdo con los postulados ausubelianos, la secuencia de organizacion de los
contenidos curriculares consiste en diferenciar de manera progresiva dichos
contenidos, yendo de lo general e inclusivo a lo mas detallado y especifico
(Conceptos supraordinados - conceptos subordinados; informacion simple —
informacion compleja), estableciendo al mismo tiempo relaciones entre contenidos
del mismo nivel (conceptos coordinados) para facilitar la reconciliacion

integradora.

El enfoque sociocultural

Lev Semionovich Vigotsky es considerado el precursor del constructivismo social.
A partir de él, se han desarrollado diversas concepciones sociales sobre el
aprendizaje. Algunas de ellas amplian o modifican algunos de sus postulados,

pero la esencia del enfoque constructivista social permanece.

Lo fundamental del enfoque de Vygotsky consiste en “considerar al individuo como
el resultado del proceso histérico y social donde el lenguaje desempefia un papel
esencial. Para Vygotsky, el conocimiento es un proceso de interaccion entre el
sujeto y el medio, pero el medio entendido social y culturalmente, no solamente

fisico, como lo considera primordialmente Piaget” (Vigotsky, 1995, p. 78)

En Vigotsky, cinco conceptos son fundamentales: las funciones mentales, las

habilidades psicologicas, la zona de desarrollo préximo, las herramientas
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psicolégicas y la mediacion. En este sentido, se explica cada uno de estos
conceptos. Funciones mentales: Para Vigotsky existen dos tipos de funciones
mentales: las inferiores y las superiores. Las funciones mentales inferiores son
aguellas con las que nacemos, son las funciones naturales y estan determinadas

genéticamente.
Vigotsky y el concepto de aprendizaje

Teoria SOCIOCLULTURAL

esarrollo Cognitiv

‘ Priznero

Zona de Desarrollo oo
Aprendizaje

Prémmeo ol
50Cia — :
Atencidn woluntaria
Hecesta apoyo ‘ . Ilemeoria ldgica
pan Después .
Formacién de conceptos

Aprendizage
el conocimiento individual

esarrollo de habilidades

Eomprensién de ambitos
d

De acuerdo con Vigotsky, los procesos de aprendizaje y el nivel de desarrollo
estan en estrecha relacion, esto no quiere decir, que haya una identidad entre
ambos (en el sentido dialéctico). Agrega al respecto lo que se puede aprender
esta en estrecha relacion con el nivel de desarrollo del nifio; del mismo modo el
aprendizaje influye también en los procesos de desarrollo y especialmente en
aguellas circunstancias donde se ha logrado un cierto grado de desarrollo
potencial. No hay aprendizaje sin un nivel de desarrollo previo, como tampoco hay

desarrollo sin aprendizaje.

Para Vigotsky, el aprendizaje debe ser el antecedente de un buen desarrollo y
contribuye a potenciarlo. Esto es, que el aprendizaje, no debe de centrarse en los
productos acabados de desarrollo (nivel de desarrollo real) muy por el contrario
debe de centrar su atencidén en los procesos de desarrollo que aun no terminan
por consolidarse (nivel de desarrollo potencial) pero que esta en proceso de

hacerlo.
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De esta manera: La instruccion adecuadamente organizada debe estar basada en
la negociacion de zonas de desarrollo proximas, es decir, debe servir como un
“iman” para hacer que el nivel actual de desarrollo del educando se integre con el
potencial, la ZDP es un dialogo entre el nifio y su futuro, entre lo que es capaz de

hacer hoy y lo que sera capaz de hacer mafiana y no entre el nifio y su pasado.

Asi se pretende que nuestros alumnos generen un sentido critico, analitico y
reflexivo, cuando las mismas autoridades y profesores no se dan cuenta que ni
ellos mismos son capaces de esto. Queremos conciencia en los alumnos, pues
entonces, comencemos a enterarnos primeramente cual es mi papel como
profesional de la educacion, pero sobre todo mi gran compromiso moral,
intelectual, y profesional que tiene el hecho de ensefiar a una persona, es decir

cambiamos el ser por una conciencia abarrotada de palabras.

Vigotsky y el papel del docente

De acuerdo con los escritos Vigotskianos, el docente debe ser un experto que guia
y mediatiza los saberes socioculturales que debe aprender e internalizar el alumno.
Ensefia en una situacion o contexto de interactividad, negociando significados que
€l posee como agente educativo, para intentar compartirlos con los alumnos,

guienes no los poseen pero que los han de construir. (Vigotsky, 1995)

El profesor por un lado, debe de poseer los conocimientos adecuados que se van
a transmitir al educando, seguido de estrategias en donde el alumno interactle
con sus compaferos como con el mismo profesor, y por ultimo reconocer y
negociar las zonas de desarrollo proximo para ir guiando al alumno hacia la zona

de desarrollo real, y asi sucesivamente.

Vigotsky dice que para crear y negociar zonas de desarrollo proximo, el maestro
debe ser experto en el dominio de la tarea o del conocimiento a impartir y ser
sensible a los avances progresivos que el alumno va realizando y en cuanto a la
ensefianza inicial, debe de ser enteramente directiva, a modo de apoyo para que
el alumno vaya creando el “andamiaje” necesario y orientarlo hacia el aprendizaje
superior y paulatinamente dejarlo sélo, para poder lograr que este efectivamente

tenga acceso al nivel superior de desarrollo.
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En este apartado, el profesor debe propiciar el trabajo en grupo, a través del
dialogo sostenido, de los intercambios de expresiones asi como también de ideas,
debe de buscar el esclarecimiento del tema a tratar, finalmente es un guia durante

todo el proceso educativo.
Vigotsky y la concepcion del Alumno

Para Vigotsky, el alumno debe ser visto como ente social, protagonista y producto
de las multiples interacciones sociales en que se ve involucrado a lo largo de su
vida escolar y extraescolar, las funciones psicolégicas superiores de hecho son
producto de estas interacciones sociales, con las cuales ademas mantienen

propiedades organizacionales en comun.

El alumno antes de adquirir conocimientos propios de un establecimiento escolar,
primeramente es permeado por su contexto social y cultural en el cual nace y en el
cual también se desenvuelve y es en este medio donde adquiere las primeras
estructuras cognoscitivas que posteriormente le serdn de gran utilidad en su

desempeiio académico, es decir, aprende en comunidad y con su comunidad.

De ahi que es de suma importancia que su aprendizaje y desarrollo continte de
manera conjunta con sus demas comparieros y con el profesor. Pues los alumnos
en este caso de 5° “C”, interactian de manera activa, son constructores de su
conocimiento de ahi que en la construccion del conocimiento no puede
mantenerse al alumno al margen de este tipo de aprendizaje, y promover en él un
aprendizaje aislado e individual, las consecuencias serian funestas: resistencia a
trabajar de manera conjunta con otros integrantes del grupo, ausencia de
solidaridad para compartir los conocimientos aprendidos hacia los que todavia no
los adquieren, temor para exponer las ideas frente a un grupo, el desarrollo de un

sentido de superioridad ante los demas, etc.

De tal forma que al terminar sus estudios y se quiera incorporar al campo laboral,
no podra hacerlo facilmente, porque se le inculc6é un educacién individual sin

interaccidn con otros sujetos, que a su vez, anula la socializacion, siendo esto una
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gran contradiccion dentro de la escuela misma, cuyo slogan es segun lo cita
Vigotsky (1995, p. 67):

“La escuela es un medio de socializaciéon de los alumnos”, pero estar juntos en un
mismo espacio no significa socializacién, y menos si estos sujetos son
fragmentados como comunidad estudiantil. “Por tanto, el papel de la interaccion
social con los otros (especialmente los que saben mas: experto, maestro, padres,
nifios mayores, iguales, etc.) es considerado de importancia fundamental para el

desarrollo cognoscitivo y sociocultural”

Las funciones mentales inferiores nos limitan en nuestro comportamiento a una
reaccidon o respuesta al ambiente. La conducta es impulsiva. Las funciones
mentales superiores se adquieren y se desarrollan a través de la interaccion
social. Puesto que el individuo se encuentra en una sociedad especifica con una

cultura concreta.

Las funciones mentales superiores estan determinadas por la forma de ser de esa
sociedad: Las funciones mentales superiores son mediadas culturalmente. El
comportamiento derivado de Las funciones mentales superiores esta abierto a
mayores posibilidades. El conocimiento es resultado de la interaccién social; en la
interaccién con los demés adquirimos conciencia de nosotros, aprendemos el uso
de los simbolos que, a su vez, nos permiten pensar en formas cada vez mas

complejas.

Para Vigotsky (1998, p. 56) “A mayor interaccion social, mayor conocimiento, mas
posibilidades de actuar. De acuerdo con esta perspectiva, el ser humano es ante
todo un ser cultural y esto es lo que establece la diferencia entre el ser humano y

otro tipo de seres vivientes, incluyendo los primates.”

El punto central de esta distincion entre funciones mentales inferiores y superiores
es que el individuo no se relaciona Unicamente en forma directa con su ambiente,

sino también a través de y mediante la interaccion con los demas individuos.

Habilidades psicologicas: Vigotsky dice que, las funciones mentales superiores se

desarrollan y aparecen en dos momentos. En un primer momento, las habilidades
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psicoldgicas o funciones mentales superiores se manifiestan en el ambito social y,

en un segundo momento, en el ambito individual.

La atencion, la memoria, la formulacion de conceptos son primero un fenbmeno
social y después, progresivamente, se transforman en una propiedad del individuo.
Cada funcion mental superior, primero es social, es decir primero es
intrapsicolégica y después es individual, personal, es decir, interpsicolégica
cuando un nifio llora porque algo le duele, expresa dolor y esta expresion

solamente es una funcidn mental inferior, es una reaccion al ambiente.

Cuando el nifio llora para llamar la atencion ya es una forma de comunicacion,
pero esta comunicacién sélo se da en la interaccion con los demas; en ese
momento, se trata ya de una funcidon mental superior intrapsicolégica, pues sélo es

posible como comunicacion con los demas.

En un segundo momento, el llanto se vuelve intencional y, entonces, el nifio lo usa
como instrumento para comunicarse. El nifio, con base en la interaccidn, posee ya
un instrumento para comunicarse; se trata ya de una funcién mental superior o las

habilidad psicoldgica propia, personal, dentro de su mente, intrapsicoldgica.

Esta separacion o distincion entre habilidades interpsicolégica y habilidades
intrapsicolégica y el paso de las primeras a las segundas es el concepto de
interiorizacion. En altimo término, el desarrollo del individuo llega a su plenitud en
la medida en que se apropia, hace suyo, interioriza las habilidades
interpsicolégicas. En un primer momento, dependen de los otros; en un segundo
momento, a través de la interiorizacion, el individuo adquiere la posibilidad de
actuar por si mismo y de asumir la responsabilidad de su actuar. Desde este punto
de vista, el proceso de interiorizacion es fundamental en el desarrollo: lo inter-

psicoldgico se vuelve intrapsicoldgico.

e Vigotsky y la zona de desarrollo préximo
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La posibilidad o potencial que los individuos tienen para ir desarrollando las
habilidades psicologicas en un primer momento dependen de los demas. Este
potencial de desarrollo mediante la interaccion con los demas es llamado por
Vigotsky zona de desarrollo préximo. Desde esta perspectiva, la zona de
desarrollo préximo es la posibilidad de los individuos de aprender en el ambiente

social, en la interaccion con los demas.

Nuestro conocimiento y al experiencia de los demés es lo que posibilita el
aprendizaje; consiguientemente, mientras mas rica y frecuente sea la interaccion
con los demas, nuestro conocimiento serd mas rico y amplio. La zona de
desarrollo proximo, consecuentemente, estd determinada socialmente.
Aprendemos con la ayuda de los demas, aprendemos en el ambito de la
interaccion social y esta interaccion social como posibilidad de aprendizaje es la

zona de desarrollo préximo.

Inicialmente las personas (maestros, padres o compafieros) que interactdan con el
estudiante son las que, en cierto sentido, son responsables de que el individuo
aprende. En esta etapa, se dice que el individuo esta en su zona de desarrollo
proximo. Gradualmente, el individuo asumira la responsabilidad de construir su
conocimiento y guiar su propio comportamiento. Tal vez una forma de expresar de
manera simple el concepto de zona de desarrollo proximo es decir que ésta
consiste en la etapa de maxima potencialidad de aprendizaje con la ayuda de los

demas.

La zona de desarrollo proximo puede verse como una etapa de desarrollo del
individuo, del ser humano, donde se la maxima posibilidad d aprendizaje. Asi el
nivel de desarrollo de las habilidades interpsicolégicas depende del nivel
interaccién social. El nivel de desarrollo y aprendizaje que el individuo puede
alcanzar con la ayuda, guia o colaboracion de los adultos o de sus compafieros
siempre sera mayor que el nivel que pueda alcanzar por si sélo, por lo tanto el

desarrollo cognitivo completo requiere de la interaccion social.
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Herramientas psicoldgicas en la zona de desarrollo préximo

En términos de Vigotsky, las funciones mentales superiores se adquieren en la
interaccion social, en la zona de desarrollo préximo. Pero ahora podemos
preguntar, ,Como se da esa interaccion social? ¢Qué es lo que hace posible que
pasemos de las funciones mentales inferiores a las funciones mentales
superiores? ¢Qué es lo que hace posible que pasemos de las habilidades
interpsicolégicas a las habilidades intrapsicoldgicas? ¢Qué es lo que hace que

aprendamos, que construyamos el conocimiento?

La respuesta a estas preguntas es la siguiente: los simbolos, las obras de arte, la
escritura, los diagramas, los mapas, los dibujos, los signos, los sistemas numéricos,
en una palabra, las herramientas psicolégicas. Las herramientas psicoldgicas son
el puente entre las funciones mentales inferiores y las funciones mentales
superiores y, dentro de estas, el puente entre las habilidades interpsicolégicas

(sociales) y las intrapsicologicas (personales). (Vigotsky, 1979)

Las herramientas psicologicas median nuestros pensamientos, sentimientos y
conductas. Nuestra capacidad de pensar, sentir y actuar depende de las
herramientas psicologicas que usamos para desarrollar esas funciones mentales

superiores, ya sean interpsicolégicas o intrapsicologicas.

Tal vez la herramienta psicolégica mas importante es el lenguaje. Inicialmente,
usamos el lenguaje como medio de comunicacion entre los individuos en las
interacciones sociales. Progresivamente, el lenguaje se convierte en una habilidad
intrapsicolégica y por consiguiente, en una herramienta con la que pensamos y

controlamos nuestro propio comportamiento.

El lenguaje es la herramienta que posibilita el cobrar conciencia de uno mismo y el
ejercitar el control voluntario de nuestras acciones. Ya no imitamos simplemente la
conducta de lo demas, ya no reaccionamos simplemente al ambiente, con el
lenguaje ya tenemos la posibilidad de afirmar o negar, lo cual indica que el
individuo tiene conciencia de lo que es, y que actta con voluntad propia.
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En ese momento empezamos a ser distintos y diferentes de los objetos y de los
demas. Nuestras funciones mentales inferiores ceden a las funciones mentales
superiores; y las habilidades interpsicologicas dan lugar a las habilidades

intrapsicolégicas.

En resumen a través del lenguaje conocemos, nos desarrollamos y creamos
nuestra realidad. El lenguaje es la forma primaria de interaccion con los adultos, y
por lo tanto, es la herramienta psicolégica con la que el individuo se apropia de la
riqueza del conocimiento, desde esta perspectiva, el aprendizaje es el proceso por
el que las personas se apropian del contenido, y al mismo tiempo, de las

herramientas del pensamiento.

La mediacion y la zona de desarrollo préximo

Cuando nacemos, solamente tenemos funciones mentales inferiores, las funciones
mentales superiores todavia no estan desarrolladas, a través con la interaccién con
los demas, vamos aprendiendo, y al ir aprendiendo, vamos desarrollando nuestras
funciones mentales superiores, algo completamente diferente de lo que recibimos
genéticamente por herencia, ahora bien, lo que aprendemos depende de las
herramientas psicoldgicas que tenemos, y a su vez, las herramientas psicologicas
dependen de la cultura en que vivimos, consiguientemente, nuestros
pensamientos, nuestras experiencias, nuestras intenciones y nuestras acciones

estan culturalmente mediadas. (Vigotsky, 1989)

La cultura proporciona las orientaciones que estructuran el comportamiento de los
individuos, lo que los seres humanos percibimos como deseable o no deseable
depende del ambiente, de la cultura a la que pertenecemos, de la sociedad de la
cual somos parte. En palabras de Vigotsky, el hecho central de su psicologia es el
hecho de la mediacién. El ser humano, en cuanto sujeto que conoce, no tiene
acceso directo a los objetos; el acceso es mediado a través de las herramientas
psicologicas, de que dispone, y el conocimiento se adquiere, se construye, a
través de la interaccion con los demas mediadas por la cultura, desarrolladas

histérica y socialmente.
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Para Vigotsky (1985, p. 67) “la cultura es el determinante primario del desarrollo
individual. Los seres humanos somos los Unicos que creamos cultura y es en ella
donde nos desarrollamos, y a través de la cultura, los individuos adquieren el
contenido de su pensamiento, el conocimiento; mas aun, la cultura es la que nos
proporciona los medios para adquirir el conocimiento. La cultura nos dice que
pensar y cémo pensar; nos da el conocimiento y la forma de construir ese

conocimiento, por esta razon, Vigotsky sostiene que el aprendizaje es mediado”.

Lareforma integral de Educacion Bésica 2009

Antecedentes de las reformas educativas en México

La labor del docente es de gran responsabilidad y trascendencia, pero por estar tan
vinculada a lo cotidiano de nuestras vidas no parece ser algo especial o tan
“profesional”. Sin embargo, existe todo un quehacer cientifico que respalda ese
trabajo pedagdgico y a medida en que las ciencias incrementan su arsenal de
teorias, métodos, tecnologias, etc. al servicio de la educacién, se necesita de un

profesional mas competente y calificado. (SEP, Planes y programas 2009, p. 56)

Desde los primeros meses del afio 2000, y como tarea previa a la elaboracion del
Plan Nacional de Desarrollo 2000-2006, se realiz6 una consulta amplia que
permitié identificar los principales problemas educativos del pais, precisar las
prioridades y definir estrategias para su atencion el resultado fue el siguiente: la
renovacion de los contenidos y los métodos de ensefianza, el mejoramiento de la
formacion de maestros y la articulacion de los niveles educativos que conforman la

educacion basica.

La SEP inici6 la evaluacion de planes, programas vy libros de texto y procedié a
formular propuestas de reforma. En el 2009 se elaboraron planes experimentales
dentro de un programa denominado “Planes y programas 2009 Etapa de Prueba”

aplicado en un numero limitado de planteles escolares, a los alumnos de 1°y 6°.
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SEP (2009, p. 13), En el ciclo escolar 2009-2010, el Consejo Nacional Técnico de
la Educacién remitid una nueva propuesta documento denominado “Nuevo Modelo
Educativo”, propiciando un debate que contribuyd a la precisién de los criterios que
deberian orientar la reforma; fortalecer los conocimientos basicos, entre los que
destacaban claramente las capacidades y competencias de lectura y escritura, el
uso de las matematicas en la solucion de problemas y en la vida practica, la
vinculacion de los conocimientos cientificos con la preservacién de la salud y la
proteccién del ambiente y un conocimiento mas amplio de la historia y la geografia
de nuestro pais.

Cabe destacar que dentro de dicha reforma 2009, se tomaron en cuenta las
acciones suscritas en el Acuerdo Nacional para la Modernizacion de la Educacién
Basica firmado en 1992, en el que la SEP inicio la etapa de la transformacion de
los planes y programas de estudio, las actividades se orientaron en dos

direcciones:

12, Realizar acciones inmediatas para el fortalecimiento de los contenidos
educativos basicos. Se elaboraron y distribuyeron las guias para el maestro con el
fin de que se presentara atencion especial a la ensefianza del uso de la lectura y
escritura, aplicacion de las matematicas en la solucion de problemas, a los temas
relacionados con la salud y la proteccion del ambiente y al conocimiento de la

localidad y el municipio en donde residen los nifios.

Con el mismo propdsito se restablecio la ensefianza sistematica de la historia de
México en los ultimos tres grados de la ensefianza primaria. Estas acciones fueron
acompafadas de una extensa actividad de actualizacion de los maestros en

servicio.

22, Organizar el proceso para la elaboracion definitiva del nuevo curriculo, que
exigia estar listo para su aplicacion en septiembre de 2009 para lo cual se
recogieron y procesaron mas de diez mil recomendaciones especificas, bajo la
direccion de equipos técnicos integrados por cerca de 400 maestros, cientificos y
especialistas en educacién, cabe sefialar que en esta tarea se cont6 con el
concurso de maestros frente a grupo de diversos estados de la Republica

Mexicana.
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SEP (2009, p. 16) cita que durante la primera mitad de 2009 se formularon
versiones completas de los planes y programas, se incorporaron las precisiones
requeridas para la elaboracién de una primera serie de nuevos libros de texto
gratuitos y se definieron los contenidos de las guias didacticas y materiales
auxiliares para los maestros, necesarios para apoyar la aplicacion del nuevo plan

en su primera etapa.

El nuevo plan de estudios y los programas de asignatura que lo integran tienen
como proposito organizar la ensefianza y el aprendizaje de contenidos basicos,

para asegurar que los nifios:

1°. Adquieran y desarrollen las habilidades y competencias intelectuales (la lectura
y la escritura, la expresion oral, la busqueda y seleccion de informacion, la
aplicacion de las matematicas a la realidad) que les permitan aprender
permanentemente y con independencia, asi como actuar con eficacia e iniciativa

en las cuestiones practicas de la vida cotidiana.

2°. Adquieran los conocimientos fundamentales para comprender los fenémenos
naturales, en particular los que se relacionan con la preservacion de la salud, con
la proteccion del ambiente y el uso racional de los recursos naturales, asi como
aquellos que proporcionan una vision organizada de la historia y la geografia de

México.

3°. Se formen éticamente mediante el conocimiento de sus derechos y deberes y
la practica de los valores en su vida personal, en sus relaciones con los demas y

como integrantes de la comunidad nacional.

4°, Desarrollen actitudes propicias para el aprecio y disfrute de las artes y del

ejercicio fisico y deportivo.

De acuerdo con esta concepcion, los contenidos basicos son un medio
fundamental para que los alumnos logren los objetivos de la formacion integral,
como definen a ésta el articulo Tercero de la Constitucion y la ley reglamentaria.
Uno de los propdésitos centrales del plan y programas de estudio es estimular las

habilidades y competencias que son necesarias para el aprendizaje permanente.
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Por esta razon, se ha procurado que en todo momento la adquisicion de
conocimientos esté asociada con el ejercicio de habilidades intelectuales y de la

reflexion.

La organizacién del nuevo plan prevé un calendario anual de 200 dias laborales,
conservando la actual jornada de cuatro horas de clase al dia. El maestro
establecera con flexibilidad la utilizacion diaria del tiempo, para lograr la
articulacion, equilibrio y continuidad en el tratamiento de contenidos, pero deberéa

cuidar que durante la semana se respeten las prioridades establecidas.
Caracteristicas del Plan y Programas 2009

El plan y programa de estudio (2009, p. 56) abarca ciertas caracteristicas que se
me fueron de gran interés ya que contempla informacion de gran importancia para

el conocimiento del plan y programa a mas profundidad.
Tales caracteristicas son las siguientes:

La diversidad y la interculturalidad; esta caracteristica la considero de gran
importancia pues tiene como propésito que las nifias y los nifios sepan reconocer
la pluralidad como una caracteristica de su pais y del mundo, y que la escuela se
convierta en un espacio donde la diversidad pueda apreciarse y valorarse como

un aspecto cotidiano de la vida.

Enfasis en el desarrollo de competencias y definicion de aprendizajes esperados;
pienso que gracias a esta caracteristica el plan y programa logra que el nifio
aplique lo aprendido en situaciones cotidianas, es decir que pretende que el
alumno adquiera y aplique sus conocimientos, asi como el fomentar actitudes vy

valores que favorezcan la convivencia, el cuidado y el respeto por el ambiente.

Incorporacion de temas que se abordan en mas de una asignatura; considero que
en esta caracteristica se logra resaltar la importancia que la educacion primaria le
da a los alumnos para la integracion saberes y experiencias desarrolladas en las
distintas asignaturas de cada uno de los grados.
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Con la finalidad de que dicha integracion de la facilidad de responder a una
sociedad en la que encuentra en constante cambio, teniendo como requisito que
cada uno de sus integrantes actlen de una forma responsable ante el medio
natural y social. (Plan y programas. SEP: 2009)

A).- Mapa Curricular: Las asignaturas que conforman el mapa curricular de la
educacion béasica se han definido y organizado con la finalidad de dar
cumplimiento a los propdsitos formativos establecidos en el perfil de egreso de la

educacion basica.
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CAMPOS | PREESCOLAR I PRIMARLS | SECUNDARLA
FORMATIVOS 1
PARALA | 1% [ 2¢ | a® 1 = F* a° L3 [ 1" = =
EDUCACION
BASICA | | (\ ( ¢ I f§ } J |
Lenguaje y comunicacian Espaiici 1 Eapalic i, il y Il
Lenguaje y | — ||
COMARMSCECION Aslgnatura
wstatal Asignatura sstatal Lengua adicional Lengua sxtranjera | 1l y 11
Langua
] | adicicnal | |
Pansammanto Pansamisnte matemabico b atematicas Matemabicas |, il v il
BT ATED . @ ]
Clancias | Clencias || | Clancias 11
Exploracion y conocirmienio del Chancias MNaburales® (@nfasis en | (enfasis en | (enfasis en
IS Biglogia) Fiscm) Ciuirmica)
Exploracion | 1 Tecnalogia . 1l y Il
Explorasion ¥ de ke Embusdin Geografia”
campransion del [ 1 maturaleza y de b T Geogratia
munda natural ¥ Ia socisdad” sriBasd e McG Hissaria §y b
socal doncds | y dal
Desarrollo fisics y salud wivo® Histaria® | Munda |
ura
suiatal |
Formacion Civica y Eoca
Formacien Civica y Etea™ | L iym
Desnmralio Cesarrclic perscnal y socipd Crientacian y Tutana
parsenal y para | 1
la Sanvhvancla Eoucacian Fialea®" Eawszacian Fislca |, il y ib
Exprasion y apreciacion 1 | Ames (Musica, Danza, Teatrs o
artiatica Educacsion Artistica” Artes Visuales )

= bl Uy CoOnbeneOos dal camp de la Tec n-n:n-um-
= S ssablecen vinculos formatives con Ciencias Naturales, Geografia e Histonia

A partir de las reformas a los curriculos de educacion preescolar y secundaria, el
tramo de la educacioén primaria fue perdiendo vigencia de manera paulatina, por lo
gue, con la Reforma Integral de la Educacién Basica, se pretende articular las
asignaturas que conforman los curriculos en uno solo que muestre una mayor
integracion entre los enfoques y contenidos de las asignaturas, asegure su
vinculacion y el cumplimiento de las competencias que los estudiantes deberan

desarrollar y poner en practica.

Propésitos de la Educaciéon Primaria

El propdsito principal de la ensefianza del espafol para la educacién bésica es
gue los estudiantes desarrollen las competencias necesarias para participar

activamente en las practicas sociales mas comunes de la escuela, la familia y la
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comunidad; puedan hacer uso de la lectura, escritura y oralidad para lograr sus
propios fines, y construyan las bases para otras practicas propias de la vida
adulta.

El programa de espafiol busca que a lo largo de los seis grados los alumnos
aprendan a leer y a escribir una diversidad de textos para satisfacer sus
necesidades e intereses. A desempefiarse tanto oralmente como por escrito en
distintas situaciones comunicativas, asi como el dominio del espafiol para
emplearlo de manera efectiva en los distintos contextos que imponen las practicas

sociales de la lengua.

Enfoque del espafiol en la educacién primaria

El programa de espafiol para la educacion primaria 2009, tiene como propoésito
principal, por un lado, que los alumnos aprendan a leer y a escribir una variedad de
textos para satisfacer necesidades e intereses sociales y personales, y a
desempefiarse tanto oralmente como por escrito en una variedad de situaciones

comunicativas. (SEP, Plan y Programas 2009, p.38)

Las practicas sociales del lenguaje

Hacer del lenguaje el contenido de una asignatura preservando las funciones que
tiene en la vida social es siempre un desafio. Dentro del programa para primaria el
reto consiste en reconocer y aprovechar los aprendizajes que los nifios han
realizado alrededor del lenguaje (tanto oral como escrito) y orientarlos a

incrementar sus posibilidades comunicativas.

Esto implica, entre otras cosas, introducir a los niflos a la cultura escrita. La
ensefianza del espafol en la escuela no puede ignorar la complejidad funcional
del lenguaje ni las condiciones de su adquisicidon, ya que la necesidad de
comprender e integrarse al entorno social es lo que lleva a ensanchar los

horizontes linguisticos y comunicativos de los individuos.

Como individuos nos involucramos en practicas sociales dependiendo de los
intereses, la edad, la educacion, el medio social, la ocupacion e incluso de la

tecnologia disponible. Las diferentes maneras en que nos comunicamos,
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recibimos y transmitimos informacion, utilizamos y nos apoyamos del lenguaje oral
y escrito constituyen las practicas sociales del lenguaje, que son pautas o0 modos
de interaccion que dan sentido y contexto a la produccion e interpretacion de los
textos orales y escritos, que comprenden diferentes modos de leer, interpretar,
estudiar y compartir los textos, de aproximarse a su escritura y de participar en los

intercambios orales y analizarlos.

De esta forma, las practicas sociales del lenguaje nos muestran esencialmente
procesos de interrelacion (entre personas, o entre personas y productos de la
lengua) que tienen como punto de articulacion el propio lenguaje. Asi, diferentes
caracteristicas hacen a cada individuo méas susceptible de tener la necesidad o el
interés de leer o escribir ciertos tipos de textos mas que otros. En este sentido,

todas las préacticas sociales del lenguaje se determinan por:

El propdsito comunicativo: cuando hablamos, escuchamos, leemos o escribimos lo
hacemos con un proposito determinado por nuestros intereses, necesidades y

compromisos individuales y colectivos.

El contexto social de comunicacion: nuestra manera de hablar, escribir, escuchar y
leer estd determinada por el lugar, el momento y las circunstancias en que se da
un evento comunicativo. Las maneras de hablar, escribir e incluso escuchar varian
segun la formalidad o informalidad del lugar en el que nos encontremos (escuela,
oficina, casa, calle, o cualquier otro espacio) y los momentos en los que lo

hacemos.

El o los destinatarios: escribimos y hablamos de manera diferente para ajustarnos
a los intereses y expectativas de las personas que nos leeran o escucharan. Asi,
tomamos en cuenta la edad, la familiaridad, los intereses y los conocimientos de
aquellos a quienes nos dirigimos, incluso cuando el destinatario es uno mismo.
También ajustamos nuestro lenguaje para lograr tener un efecto determinado

sobre los interlocutores o la audiencia.

Nuestros intereses, actitudes y conocimientos influyen sobre la interpretacion de lo

gue leemos o escuchamos.
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El tipo de texto involucrado: ajustamos el formato, el tipo de lenguaje, la
organizacion, el grado de formalidad y otros muchos elementos segun el tipo de
texto que producimos, con la finalidad de comunicar con el maximo de
posibilidades de éxito nuestros mensajes escritos. Al leer, estos elementos
linglisticos y editoriales dan indicaciones importantes para la comprension e

interpretacion de los textos.

En el inicio de la alfabetizacion los nifios tienen un conocimiento poco
desarrollados los propdésitos, contextos comunicativos, posibles destinatarios y de

las caracteristicas y funciones de los diferentes tipos de textos.

Se reconoce que el lenguaje se adquiere y desarrolla en la interaccion social,
mediante la participacion en actos de lectura y escritura, asi como en intercambios
orales variados, plenos de significacion para los individuos cuando tienen
necesidad de comprender lo producido por otros o de expresar aquello que

consideran importante.

Asimismo, esta participacion no solo ofrece un buen punto de partida, sino una
excelente oportunidad para lograr un dominio cada vez mayor en la produccion e

interpretacion de textos escritos y orales en diversas situaciones sociales.

La estructuracion del programa de espafiol a partir del uso de las practicas
sociales del lenguaje constituye un avance en esta direccion, pues permite reunir y
secuenciar contenidos de diferente naturaleza en actividades socialmente

relevantes para los alumnos.

Es importante hacer notar que en el programa, la lectura, la escritura y la
expresion oral se presentan como actividades relacionadas, es decir, los proyectos
propuestos hacen hincapié en que una practica social del lenguaje puede

involucrar diferentes tipos de actividades (hablar, leer, escribir, escuchar).

Orientando de esta manera la asignatura hacia la produccién contextualizada del

lenguaje y la comprension de la variedad textual, el aprendizaje de diferentes
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modos de leer, estudiar e interpretar los textos, de escribir e interactuar oralmente,

asi como de analizar la propia produccion escrita y oral.

Competencias a desarrollar en el programa de espafiol

CONOCIMIENTOS

SU PUESTA EN PRACTICA EN

= COMPETENCIAS Y
UNA SITIVACION CONCRETA <

HABILIDADES

Aun cuando la discusién sobre competencias se encuentra inacabada y persisten
desacuerdos sobre sus alcances, los diferentes conceptos coinciden en identificar

tres elementos que se vinculan en el desarrollo de las competencias:

En la asignatura de espafiol no se identifican competencias particulares en cada
grado o bloque, pues no se busca orientar el curriculo integrando competencias a
manera de objetivos; sin embargo, se sefialan aprendizajes esperados que
individualmente y en su conjunto contribuyen al desarrollo de las competencias

generales y de las competencias de la asignatura.

En esta asignatura se busca el desarrollo de competencias linguisticas y

comunicativas.

Las competencias linglisticas son entendidas como las habilidades para utilizar el
lenguaje, es decir, para expresar e interpretar conceptos, pensamientos,
sentimientos, hechos y opiniones a través de discursos orales y escritos y para
interactuar linglisticamente en todos los contextos sociales y culturales; sin
embargo, para desarrollar competencias para la comunicacion linguistica se
requiere de conocimientos, habilidades, valores y actitudes que se interrelacionan

y se apoyan mutuamente en el acto de la comunicacion, usando el lenguaje como
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medio para interactuar en los diferentes espacios de la vida social, académica,

publica y profesional.

Adicionalmente, el programa de espafiol también contribuye al desarrollo de las

cinco competencias para la vida.

Las competencias linguisticas que plantean el plan y los programas de estudios
2009 de espafiol giran en torno a la comunicacion oral, la comprension lectora y la
produccion de textos propios; especificamente se busca desarrollar en los

alumnos:

e El empleo del lenguaje como medio para comunicarse (en forma oral y
escrita) y como medio para aprender.

e La toma de decisiones con informacién suficiente para expresarse e
interpretar mensajes.

e La comunicacion afectiva y efectiva.

e La utilizacion del lenguaje como una herramienta para representarse,

interpretar y comprender la realidad.

De esta forma se pretende que los alumnos desarrollen las competencias
linglisticas y comunicativas necesarias para participar eficazmente en las
diferentes practicas sociales de lenguaje, escolares y extraescolares, en las que
son susceptibles de intervenir, atendiendo a las diversas funciones y formas que
adopta el lenguaje oral y escrito; por lo que el aprendizaje de la lengua sirve para
dos propoésitos: para la comunicacibn y como vehiculo para adquirir

conocimientos.

Finalmente, es importante sefialar que el desarrollo de competencias no es un
espacio exclusivo de la escuela, es un proceso que se observa en todas las

esferas de accion de las personas.
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La biblioteca escolar y de aula

Es oportuno considerar que el programa leer para crecer Entiende la Biblioteca
Escolar como un espacio educativo, que alberga una colecciéon organizada y
centralizada de todos aquellos materiales informativos que necesita el centro para
desarrollar su tarea docente, bajo la supervisién de personal cualificado, y cuyas
actividades se integran plenamente en los procesos pedagdgicos del centro y se
recogen, por tanto, en el Proyecto Educativo de Centro, Proyecto Curricular de

Centro y Programacion General Anual. (SEP, Leer para crecer, 2008, p. 13)

La biblioteca proporciona multiples servicios de informacién y ofrece acceso por
diferentes vias a fuentes de informacion y materiales complementarios que se
encuentran en el exterior. Constituye, ademas, un lugar favorable al estudio, a la

investigacion, al descubrimiento, a la autoformacion y a la lectura.
Principios basicos de la biblioteca escolar

La biblioteca es, ante todo, un lugar de aprendizaje, de encuentro y comunicacion,
integrada en el proceso pedagdgico para favorecer la autonomia y responsabilidad
del alumno. La biblioteca recoge todos los recursos bibliogréficos, informativos y
didacticos en general: no sélo encontraremos documentos impresos en papel
(libros, revistas, periédicos), sino todos aquellos soportes en los que hallar

informacion.

La gestion de la biblioteca ha de ser centralizada, si bien en permanente contacto
y colaboracién con las bibliotecas de aula. La biblioteca ha de estar abierta al
exterior, relacionandose con su entorno social y cultural, colaborando con otras
instituciones y utilizando las nuevas tecnologias que le permiten estar en conexion

con cualquier otra biblioteca o centro educativo.

Propésitos v funciones de la biblioteca escolar

Proporcionar un continuo apoyo al programa de ensefianza y aprendizaje e
impulsar el cambio educativo, asegurar el acceso a una amplia gama de recursos

y servicios, dotar a los estudiantes de las capacidades béasicas para obtener y usar
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una gran diversidad de recursos, habituarlos a la utilizacion de las bibliotecas con

finalidades recreativas, informativas y de educacion permanente.

Recopilar toda la documentacion existente en el centro, asi como los materiales y
recursos didacticos relevantes, independientemente del soporte. Organizar los
recursos de tal modo que sean facilmente accesibles y utilizables. Hacer posible

su uso cuando se necesiten, mediante un sistema de informacion centralizado.

Establecer canales de difusion de la informacion en el centro educativo,
contribuyendo a la creacion de una fluida red de comunicacion interna. Difundir
entre alumnos y profesores informacion en diferentes soportes para satisfacer las
necesidades curriculares, culturales y complementarias. Ofrecerles asistencia y
orientacion. Constituir el ambito adecuado en el que los alumnos adquieran las
capacidades necesarias para el uso de las distintas fuentes de informacion.
Colaborar con los profesores para la consecucion de los objetivos pedagogicos

relacionados con este aspecto.

Impulsar actividades que fomenten la lectura como medio de entretenimiento y de
informacion. Actuar como enlace con otras fuentes y servicios de informacion

externos y fomentar su uso por parte de alumnos y profesores.

La biblioteca escolar y su utilidad para el proceso de la comprension lectora

en educacion primaria

Es necesario que la ensefianza escolar contribuya a crear lectores en la utilizacion
de diversos textos, a promover actitudes criticas y reflexivas y a la difusién de la
cultura. La reforma educativa incluye en el curriculo contenidos que aborden el
manejo de fuentes de informacion asi como la formacién lectora de los alumnos

(as).

La Biblioteca Escolar debe mantener un estrecho contacto con el sistema
Bibliotecario y debe estar integrada en una red de documentacion educativa. Para
ello es necesario promover la transformacion de las actuales Bibliotecas de los
Centros educativos en centros de documentacién y recursos que reunan las

condiciones necesarias para el buen funcionamiento. (Allende, 2000, p. 123)
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Todo ello debera impulsarse desde un modelo de Biblioteca escolar que asegure
una educacion no discriminatoria, orientada a la igualdad de las personas y de sus
posibilidades de realizacion. La cultura es un bien que debe garantizarse a todos
los ciudadanos/as ,siendo la Biblioteca Escolar el elemento indispensable que

asegure ese derecho.

La Biblioteca Escolar se concibe ahora como un concepto mas amplio, el de
Centro de recursos, que funciona como Biblioteca, con materiales impresos y
como mediateca con materiales audiovisuales e informaticos, constituyendo
ademas un lugar favorable al estudio, a la investigacion, autoformacion y a la

lectura.
La biblioteca de aula

Las bibliotecas de aula sirven para el aprendizaje durante toda la vida. Los nifios
desde pequefios se introducen en la magia de los libros mediante la interaccion
con los diversos materiales. Muchos de nosotros pensamos que el habito de leer y
comprender lo que se leer y mas aun el amor por los libros se adquieren de forma

natural, pero los bibliotecarios no.

Sabemos que los bebés y los nifios pequefos necesitan ser introducidos en los
libros y en la lectura de modo correcto desde su nacimiento. Los lectores precoces
necesitan que se les anime y se les muestre la magia de la lectura y de la

comprension de la misma.

Es asi como los estudiantes de todas las edades usan los recursos de la biblioteca
para planificar su educacion futura. Contar con un espacio donde el alumno pueda
explorar diversos materiales es fundamental para que el proceso de lectura y
comprension lectora se de de manera significativa y el uso de la biblioteca de aula
es un recurso de apoyo para lograr que los alumnos comprendan lo que leen y

dicha comprension les sirva en su vida diaria.
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Las bibliotecas de aula estan constituidas por un conjunto de libros, revistas y otros
materiales impresos apropiados para los alumnos y alumnas de un grado y puestos

permanentemente a su alcance. (Allende, 2000, p. 128)

Las bibliotecas de aula son dindmicas, ya que estan en permanente circulacion,
incremento y renovacion. Ellas estan disefiadas para ser usadas diariamente. Se

usan para consultas breves, para lecturas personales y para lecturas domiciliarias.

Permiten que todos los alumnos y alumnas puedan leer un libro semanal o al
menos contar con un material de lectura personal para cada semana durante todo

el periodo escolar.

Si en la escuela existe una biblioteca central, ambas bibliotecas coexisten y
aguélla le hace los aportes que requieran los estudiantes. La existencia de
bibliotecas de aula no implica que desaparezca la biblioteca escolar o central. Si
en la escuela existe una biblioteca para todos los alumnos, conviene que ésta se

mantenga y cumpla sus funciones propias.

Las bibliotecas de aula tienen las siguientes ventajas:

e Proporcionan una base de apoyo para que la maestra enriquezca la
comunicacion y el desarrollo de las cuatro funciones béasicas del lenguaje:
escuchar, hablar, leer y escribir.

e Estimulan la comprension de la lectura y, como consecuencia, favorecen el
desarrollo lector.

e Ponen a disposicidon de los nifios y nifias un conjunto variado de materiales
gue les permiten disfrutar de la lectura y aprender a su propio ritmo y nivel.

e Hacen que los aprendizajes, sean mas entretenidos, dado que los
materiales que contienen son predominantemente de caracter literario o
recreativo.

e Tienen la virtud de familiarizar a los alumnos y alumnas con una gran
cantidad de palabras y estructuras linguisticas. Proporcionan asi, a la
maestra, una fuente inagotable de ejemplos linguisticos dentro de contextos

literarios.
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e Dado que los libros de las bibliotecas de aula son predominantemente
literarios, permiten que los alumnos y las alumnas se familiaricen
progresivamente con diversos tipos de géneros y con diversos autores y
vayan aprendiendo a enriquecer su mundo con los descubrimientos de

nuevos mundos, que entrega la literatura.

Los principales componentes de la biblioteca de aula son los siguientes:

e Los libros: Los libros seleccionados para una biblioteca de aula deben
ser fisicamente atrayentes. Desde el punto de vista de sus contenidos
deben ser variados. Su grado de dificultad debe ser diverso para brindar
oportunidades a los buenos lectores, a los lectores tipicos y a los

lectores con problemas.

Los libros deben cubrir una variedad de géneros y areas tematicas. Por ejemplo:
Tradiciones orales, seleccion de poemas y canciones, cuentos y leyendas
tradicionales, relatos realistas, cuentos de animales, cuentos fantasticos, relatos
relacionados con la proteccion del ambiente, relatos relacionados con el cuidado
de la salud, relatos sobre derechos y deberes, biografias, novelas, teatro escolar,

libros informativos y cientificos sobre el mundo natural y social, libros de arte.

Las revistas: Las revistas, que pueden conseguirse facilmente en el medio, deben
incorporarse a las bibliotecas de aula para satisfacer ciertas necesidades

especificas de lectura de los alumnos y de las alumnas, tales como contar con:

e Lecturas breves para ocupar espacios de tiempo libre, lecturas
entretenidas y faciles para obtener gratificacion inmediata del acto de
leer, lecturas que proporcionen la informaciébn que se necesita para

resolver determinadas situaciones de aprendizaje o de la vida diaria.
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Los periddicos: Los periodicos constituyen un excelente medio
informativo que familiariza al lector con distintos tipos de textos: noticias

de actualidad, cronicas, opiniones, entrevistas, etc.

También satisfacen distintas necesidades informativas y recreativas a través de

sus distintas secciones: noticias de actualidad nacional o internacional, vida social,

deportes, avisos comerciales, tiras comicas, etc.

Por dltimo, los contenidos de los periédicos sirven de modelo de escritura

periodistica. (Citamos mas adelante el periodismo escolar).

Libros de referencia: Los libros de referencia o de consulta tales como
atlas, diccionarios, enciclopedias, anuarios, almanagues y otros son
componentes necesarios para que los alumnos realicen investigaciones
tematicas, respondan cuestionarios, hagan consultas, encuentren

respuestas a sus propias preguntas e indagaciones.

Otros materiales impresos: Otros tipos de materiales que respondan a las

necesidades de lectura de los alumnos y alumnas pueden incorporarse de manera

ocasional o permanente a la biblioteca de aula; por ejemplo:

Folletos, guias turisticas, volantes, afiches, etc.

Recopilaciones de la cultura oral de los alumnos y alumnas hechos por
el educador y debidamente puestos en su forma escrita: formulas de
juego, adivinanzas, trabalenguas, canciones, poemas, rimas, chistes.
Recortes de revistas 0 de periddicos cuyos contenidos sean
interesantes para los alumnos..

Textos producidos por los estudiantes en talleres de escritura creativa, o
productos de proyectos individuales o grupales. La recopilacion de tales
textos puede dar origen a folletos tales como "Poemas del Grado...",
"Leyendas" "Historias de familias”, "Anecdotario del grado", informes de
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entrevistas, de investigaciones, crénicas, normas o0 reglamentos,

archivos de la vida del grado, libretos creados por ellos.

Al integrar estos materiales es importante no alterar la indole de las bibliotecas de
aula, cuyo fin primordial es proporcionar oportunidades de lecturas de caracter

recreativo e informativo.

SEP (2008, p.78) menciona de manera puntual:

“Las principales condiciones para que las bibliotecas de aula funcionen en forma
efectiva, son las siguientes: la biblioteca de aula debe estar ubicada en la sala de
clases y debe ser facilmente accesible y controlable. Es necesario que los libros,
revistas y otros materiales estén al alcance de la mano de los alumnos y alumnas.
Si por uno u otro alcance, es necesario guardar los libros bajo llave, el maestro o un
alumno responsable deben estar en condiciones de poner los libros a disposicion
de los alumnos y las alumnas cada vez que sea hecesario sin mayores

complicaciones”

Los alumnos y alumnas deben ser parte de su manejo y mantencion. La biblioteca
de aula debe incorporar a los alumnos y a las alumnas a su manejo y mantencion;
en cada grado pueden existir "bibliotecarios"”, que se responsabilicen por una

semana del manejo de la biblioteca, realizando actividades como las siguientes:

Guardar los libros en su lugar después que han sido usados, preocuparse de que
no se pierdan libros, dar cuenta de los libros que se encuentran estropeados y
requieren ser repuestos, recomendar nuevas adquisiciones o0 mayor numero de los

ejemplares mas solicitados.

La biblioteca de aula tiene como conjunto una serie de funciones generales. Entre
estas funciones se destacan las siguientes actividades y/o estrategias:
Familiaridad con los libros, lecturas compartidas, contar y leer cuentos
alternadamente, jugar a leer, desarrollo del lenguaje oral, lectura en voz alta,
grupos de lectura, taller permanente de escritura, juegos de roles vy

dramatizaciones, realizacibn de otras actividades artisticas, préstamos
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domiciliarios y participacion de la familia, contacto con autores, periodismo
escolar, lectura silenciosa sostenida. Las cuatro primeras actividades se
recomienda desarrollarlas principalmente a nivel preescolar y en el primer y

segundo grado basico.

Familiaridad con los libros: La biblioteca de aula debe dar amplias oportunidades
para que los alumnos y alumnas, especialmente los que pertenecen a medios con
limitado dominio de la cultura letrada, se familiaricen con el manejo de los libros,

en especial, y del material escrito, en general.

Para ello es necesario que los materiales estén al alcance de la mano de los
alumnos, ubicados en estantes, repisas u otros contenedores y que se les permita
gue manejen espontdneamente los materiales de la biblioteca: seleccionen y
clasifiquen los libros, los hojeen, vean sus tapas y contratapas, observen sus
partes, sepan lo que es un indice, una portada, cual es el autor o autores, qué

editorial lo publica, los créditos dados al diagramador, al dibujante, etc.).

Es importante que los estudiantes tomen conciencia que un libro o una revista
constituye el producto de un trabajo colectivo y que al mismo tiempo es una fuente
de trabajo para todos los participantes en su elaboracién, edicion, distribucién y
venta. Las recomendaciones de participacion de los alumnos en el
enriguecimiento y mantencion de la biblioteca de aula contribuirdn no solo a su

familiarizacion con sus materiales, sino también a que se sientan duefio de ella.

Lecturas compartidas: Las "Lecturas compartidas" es un enfoque esta inspirado
inicialmente en la tradicién familiar de contar cuentos a los nifios a la hora en que
se van a dormir. Esta actividad se realiza especialmente en la etapa pre- escolar y
en el primer grado. Cuando a los nifios y las nifias se les lee regularmente desde
muy temprano en su vida, pronto comienzan a demostrar un creciente goce en la
experiencia. Su rango de atencion aumenta, su repertorio de cuentos favoritos se

expande, y ellos comienzan a pedir que se les lea una y otra vez.

A través de los sonidos y ritmos de un lenguaje rico, de ilustraciones coloridas e

interesantes, de la constante estimulacion de su imaginacion receptiva y de revivir
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estas experiencias de manera anticipatoria, ellos desarrollan muy pronto, altas
expectativas en relacion a los libros y a la lectura. Los nifios ven los libros como
una fuente de satisfaccion personal que no se encuentra de otra manera;
aprenden a manejar fisicamente los libros, y los usan en sus actividades de juego

independientes.

Las experiencias compartidas de lectura, a través del escuchar cuentos, en la
cercania segura y calida de una persona querida, no se traducen necesariamente
en que todos los nifios aprendan a leer en forma espontanea; pero se reflejan, eso
si, en que la mayoria, desarrolla amor por la lectura y ve facilitado su futuro
aprendizaje. Los principales materiales de lectura para las experiencias de
lecturas compartidas son los cuentos presentados en libros con formato grande
(bigbooks) con el fin de que puedan ser leidos ante un grupo de nifios o ante una
clase completa. También se recomienda que los cuentos tengan contenidos

entretenidos y en lo posible, predecibles.

Las experiencias de lecturas compartidas permiten cumplir los siguientes
objetivos: Recrear dentro de la sala de clases las experiencias de lectura
hogarefia, introducir a los nifios en el mundo de la literatura infantil, desarrollarles
la habilidad de escuchar y aumentar, como consecuencia, su capacidad de
atencion, desarrollar su gusto estético a través de la valoracion de las ilustraciones
de los libros, enriquecer su vocabulario y su manejo de diversas estructuras
gramaticales y textuales, contribuir a introducir a los nifilos con naturalidad en el

aprendizaje del lenguaje escrito, desarrollar amor por los libros.

Algunas sugerencias metodoldgicas para realizar esta actividad son las siguientes:
Mediante la lectura en voz alta de "un libro gigante"”, recrear para un grupo de
nifos, la confortable atmdésfera hogarefia de la lectura de cuentos a la hora de
dormir, con el fin de introducirlos con naturalidad, al fascinante mundo del lenguaje
escrito y tomar conciencia del libro como un objeto Unico portador de un contenido

atractivo, que se actualiza cada vez que se abre y que vuelve a ser leido.
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Seleccionar los libros gigantes, cuidar que tengan: sencillez del lenguaje, que
conserve la frescura y la cadencia de lo que fue creado para ser narrado
oralmente, un narrador que vaya a lo esencial, sin detenerse en detalles, pero que
mantenga un ritmo que permita mantener la atencion del auditor, personajes
claros, definidos y que realizan r4pidas acciones, espacios concretos, pero llenos
de magia, que despierten la sensibilidad de los nifios y nifias, a través de las
imagenes, una estructura simple, que siga en lo posible, un patron repetitivo v,
como consecuencia, predecible, un lenguaje que transporte a los nifios a un

universo con sus propias leyes, que despierte su imaginacién y les invite a sofiar.

llustraciones que, a través del color, la forma y la textura, conformen un lenguaje

en si mismas, y le aporten significado al contenido de los cuentos.
Contar y leer cuentos alternadamente:

Los libros de la biblioteca de pre-escolar y primer grado permiten a la maestra
enriguecer el repertorio de cuentos que ella narra a los nifios en una version

personal, y también leer los cuentos tal como aparecen en los libros.

Conviene tener en cuenta que hay algunas diferencias importantes entre "contar
cuentos" y "leer cuentos"”, en relacion con el efecto que producen en los nifios y

nifias y en las actividades que pueden surgir.

Algunas de estas diferencias son las siguientes:

CONTAR CUENTOS LEER CUENTOS
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Se establece una comunicacion visual
directa con los nifios y las nifias.

Los nifios escuchan 'y  miran
directamente la expresion del rostro,
los gestos y la entonacion de la
maestra. Todo esto ayuda a
comprender mejor el contenido y aclara
los términos y expresiones dificiles de
comprender.

Permite  enriquecer la narracién
portandole  elementos nuevos vy
también adaptar los términos y las
acciones al ambiente cultural de los
auditores.

En la medida que el adulto narra el
cuento con gracia y Vvariedad de
entonaciones, los nifios y las nifias van
asimilando un buen modelo de
expresioén oral.

Se establece una relaciébn emotiva que
permite que los nifios asocien la lectura
a un momento de grata comunicacién
con los adultos.

Los nifios y las nifias perciben que las
palabras escritas tienen significados y
se familiarizan con nuevos conceptos,
vocabulario y estructuras oracionales,
propias del lenguaje escrito. Por
ejemplo: una palabra decir en el texto
puede aparecer como expresar,
exclamar, pronunciar, etc.

Se familiariza al nifio y a la nifia con: el
manejo de los libros (el modo co6mo se
toma, voltear las paginas); destrezas
de lectura tales como observar el
desplazamiento de las palabras de
izquierda a derecha, diferentes formas
de letras y palabras); caracteristicas

propias de los textos escritos (su
inalterabilidad, la vinculacién del texto
con la imagen, sus diferencias con el
lenguaje hablado).

e En la medida que el adulto lee con
claridad, entusiasmo y expresion, se
desarrolla en el nifio el interés por leer.

Jugar a leer

La actividad de "jugar a leer" consiste en que el nifio o la nifia "lee" de corrido un
texto que él conoce de memoria, aunque no domine o domine parcialmente la
decodificacion; es decir, aunque aun no reconozca palabras a través de sonorizar

sus letras.

Los nifios generalmente "juegan a leer" los cuentos que los adultos le han leido
repetidamente, de acuerdo a sus pedidos. También los nifios tienden a leer de
memoria los textos denominados lecturas predecibles porque permiten que ellos
"anticipen o adivinen" las palabras que vienen a continuacién. Esto ocurre cuando

los textos tienen las siguientes caracteristicas:

Se basan en las rimas, trabalenguas, adivinanzas, rondas, letras de canciones,

poemas u otros textos que pertenecen a la tradicion oral de los nifios y nifias,
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presentan ritmos o secuencias, como por ejemplo: las rimas "A la una, mi fortuna,

a las dos mi reloj, a las tres, tomo un tren, a las cuatro, mi retrato, etc.

La utilizacion de "libros predecibles apoya el valor del uso de la literatura en el
aprendizaje de la lectura. La actividad de “jugar a leer" presenta las siguientes
ventajas: Favorece una "entrada" a la lectura entretenida y gratificadora, permite
gue los nifios "visualicen" las palabras de los cuentos que so6lo conocen a través
de la audicién. Al “visualizar" las palabras, ellos se familiarizan con las
caracteristicas del lenguaje escrito, como ya se ha descrito mas arriba. Permite
que los alumnos practiquen la correcta articulacion de sonidos y palabras al repetir

varias veces los cuentos, las letras de canciones, poemas, etc.

Favorece que los nifios y las nifias utilicen el vocabulario y la sintaxis propios de
un nivel de habla culto/formal. Esto es especialmente necesario para los alumnos
gue sélo estan familiarizados con un nivel de habla informal. Estimula la toma de
conciencia de la lectura como una actividad portadora de significado, entretenida y
gratificante. Algunas sugerencias metodologicas para realizar esta actividad, son

las siguientes:

Seleccionar libros con cuentos predecibles porque tienen las caracteristicas ya
sefialadas de pertenecer a su tradicion oral, tener un patron repetitivo o un patrén
repetitivo/ acumulativo. Estimular a los alumnos y alumnas a jugar a leer registros
de experiencias. Estos consisten en la reproduccion "al pie de la letra" de su
lenguaje. El docente le pide a un nifio 0 a una nifia que relate una anécdota, la
grava y luego edita el texto; es decir, lo escribe en el procesador o lo copia con
letra de imprenta, agregandole los signos de puntuaciéon y entonacién que

correspondan.

También se pueden registrar experiencias colectivas. En ese caso, el maestro
reproduce un relato o mensaje soélo con las palabras y expresiones usadas por los
nifios y las nifias. Los registros de experiencias son muy importantes porque
constituyen materiales que contienen el lenguaje que ellos hablan, se refieren a

experiencias reales y son un reflejo de su cultura. Su condicidbn de "textos
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predecibles" se debe a la familiaridad de los nifios y nifias con una lectura que ha

sido dicha o dictada por ellos.
Con las lecturas predecibles se pueden realizar actividades como las siguientes:

Leerle a un nifio 0 a una nifia los textos todas las veces que lo solicite, cuidando
de que vaya mirando las palabras impresas. Sugerir a los padres que hagan lo
mismo o solicitar ayuda a los alumnos de grados superiores que dediquen un
tiempo a leerle individualmente a un nifio en voz alta, dentro de una atmosfera de
célida proximidad, que le permita seguir visualmente el texto a medida que lo
escucha. Estimular a los nifios a "jugar a leer"; es decir, invitarlos a imitar a los
buenos lectores, repitiendo el texto de memoria. Repetir la actividad todas las

veces que ellos la soliciten. Felicitarlos por su desempeiio.

Desarrollo del lenguaje oral: En relacién al lenguaje oral, la biblioteca de aula

posibilita la realizacion de numerosas actividades que permiten ampliar el
vocabulario y la sintaxis de los alumnos y alumnas. Los libros de la biblioteca
constituyen estimulos para: Comentar los contenidos escuchados o leidos,
formular preguntas, relatar temas, informar sobre datos, detalles o temas
aprendidos, dar y seguir instrucciones, establecer compromisos, efectuar
peticiones, expresar dudas, agregar detalles a situaciones, debatir temas que
provoquen controversias, analizar palabras, expresiones y situaciones, formular

juicios criticos, imaginar o crear situaciones diferentes.

Cuando los nifios y las nifias escuchan o leen cuentos u otros textos narrativos,

ellos obtienen aprendizajes del vocabulario y la sintaxis propios de la literacidad.

Los niflos a menudo despliegan este conocimiento cuando "hablan como libro" y
cuando inventan sus propios cuentos. Esta ultima accion, especialmente, es la que
mas refleja la influencia de los cuentos infantiles sobre la expresion oral de los

alumnos y alumnas.
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Lectura en voz alta: La lectura en voz alta es una practica necesaria que permite

comunicar a otros el contenido de un texto. Es importante que la lectura oral se
practique dentro de situaciones comunicativas, con propésitos claros para los
alumnos y las alumnas tales como leer una comunicacién, una noticia interesante,
la parte de una libreto, etc.). Cuando los propdésitos son claros, se evita que la
lectura oral sea una mera sonorizacién de letras y palabras ("leer como loro"), o

sé6lo constituya una situacion de evaluacion de la calidad de la lectura.

La simple préactica de lectura "en seguidilla", es una situacién que provoca tension
a los alumnos y alumnas que no han alcanzado el nivel lector de sus pares y que
le causa un sentimiento de frustracién y rechazo hacia la lectura. Esta practica
s6lo es valida si su propésito es claro para los alumnos, como, por ejemplo, leer

un poema a nivel coral.

La lectura oral: Es mas dificil que la lectura silenciosa porque el lector debe

reconocer todas las palabras que aparecen en el texto y debe sonorizar todas las
letras. También requiere que el lector que dé la entonacién, expresion y ritmo

adecuados al contenido, para ser comprendido por los todos auditores.

Al seleccionar las lecturas que serén leidas en voz alta, es necesario diferenciar
entre las que la maestra le lee a sus alumnos y los textos que seran leidos por
ellos. Cuando es la maestra la que lee en voz alta, la legibilidad linguistica y
conceptual del texto puede corresponder a un nivel lector mas avanzado; pero
cuando los textos van a ser leidos directamente por los alumnos, es necesario

cuidar que su legibilidad se adapte a su nivel lector.

Algunas sugerencias para realizar la lectura oral son las siguientes: Leerles a los
nifios, diferentes textos, varias veces por semana, con adecuada pronunciacion,
expresion y entusiasmo con el fin de proporcionarles un buen modelo lector.
Comentar con ellos el contenido del texto, dejando que los alumnos expresen libre
e interactivamente su interpretaciéon de lo escuchado. Permitir que los alumnos
lean silenciosamente el texto para familiarizarse con él, ensayandose antes de

leerlo a los demas.
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Estimularlos a leer cuentos turnandose segun los péarrafos o dramatizandolos
colectivamente. Procurar que lean en forma expresiva, respetando los signos de

puntuacion, usando un tono, volumen y velocidad adecuados.

Practicar la lectura oral en el marco de una situacibn comunicativa utilizando
textos tales como un dialogo que va a ser dramatizado por los alumnos o un texto

que va a ser grabado y debe ensayarse previamente.

Procurar que el momento dedicado a la lectura oral sea corto y ameno y que se
realice en un ambiente grato. Evitar descalificar a los nifios que no leen
fluidamente o que no dan la expresion esperada. Ellos no deben sentirse

presionados ni criticados en el caso de equivocarse.

Grupos de lectura: El agrado y la aficion por la lectura se estimula cuando los

alumnos y alumnas participan en grupos o circulos de lectura que realizan las
actividades propias de las personas letradas: comentan libros, los recomiendan,

discuten sus contenidos, los analizan, establecen relaciones con otros libros, etc.

Los grupos de lectores: pueden organizarse en torno a intereses y propoésitos

comunes. Los miembros del grupo comentan lo que han leido, recomiendan
lecturas y realizan actividades tales como dramatizaciones, ilustraciones, debates
y foros, entrevistas a autores, etc. Cada cierto tiempo, el maestro se preocupa de

variar los grupos para estimular otras interacciones.

Taller permanente de escritura: La escritura consiste en una representacion visual

y permanente del lenguaje y las actividades implicadas en ella refuerzan la
expresion oral y enriguecen la comprension lectora dado que incita a los alumnos
a leer con propositos definidos. Por ejemplo leer para adquirir mayor informacion
sobre el tema que estan escribiendo, "pedir prestado” a la literatura aspectos de
estilo y forma; encontrar palabras y expresiones que definan mejor su
pensamiento, leer sus propios escritos con el fin de reformularlos o para que otros

los escuchen, etc.

117



La escritura también constituye una excelente estrategia de construccion de
significados y de estudio gracias a que su componente motor facilita el recuerdo y
la recuperacion de la informacién guardada en la memoria. El acto de estudiar con
el apoyo de resimenes, esquemas, apuntes, notas, organizadores graficos, etc.
permite que los contenidos de las asignaturas, al ser estructurados, sean
comprendidos y memorizados en forma mas permanente. La escritura también es
una instancia privilegiada de desarrollo de la creatividad en cuanto estimula a los
nifios y a las nifias a expresar su afectividad y su imaginacion a través de poemas,
prosas, libretos de dramatizaciones y otros medios de expresion de los

sentimientos y fantasias y humor.

Dentro de este marco de la importancia de la escritura, la biblioteca de aula
constituye un rico medio para desarrollarla porque proporciona modelos para: La
escritura narrativa. En la medida que los alumnos tienen acceso a la lectura de
cuentos, leyendas, fabulas, libretos, novelas, etc., van familiarizandose con
distintos tipos de estructuras narrativas y con estilos propios de cada autor. Como
consecuencia, van interiorizando modelos a imitar en relacion con este tipo de

escritura.

Esto puede ser estimulado por el profesor en los talleres de escritura creativa a
través de actividades tales como: "Préstamos a la literatura”. Se pide a los
alumnos que recuerden un contenido especifico, por ejemplo: "El patito feo" y a
continuacion se les sugiere que cambien los personajes, tramas o situaciones. Se
pueden omitir o introducir nuevos personajes o escenas, cambiar el final, etc. Se
les puede invitar a trabajar, a su eleccion, en forma individual, en pares o en
pequefios grupos. Asi, el cuento del patito feo puede transformarse en la historia

de un tigre de Bengala que crecio dentro de una familia de gatos.

Estructuras narrativas: Ser presenta a los alumnos algunas estructuras narrativas

que les sirvan de apoyo para su escritura creativa. Las estructuras narrativas

describen los elementos comunes que gobiernan tanto la trama de la historia
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como el esquema o imagen mental que la persona posee de un cuento, fabula o

narracion.

Por ejemplo: Habia una vez...................... (0 [V Un dia sucedio
QUE. .ttt UN rato deSPUES........ccuveeeeeeiiiiiiiie e Sin
embargo,.........euueeeeiiiiiiieieeee e Por otra parte,........... , Finalmente.....................

La escritura de poesias: La amplia lectura de poemas hecha en silencio o en voz

alta por cada alumno, coro de alumnos y por el maestro, estimula a que todos
manifiesten sus sentimientos a través de este medio de expresion. De igual modo,
se puede invitar a los alumnos a pedir préstamos a la poesia y recrearla sobre la
base de su propia imaginacion, respetando su estructura, ritmo y rima, pero

modificando su contenido.

Los alumnos también pueden crear acrésticos, es decir poemas realizados a partir
de las letras iniciales, medias o finales de una palabra que les sea significativa.
También pueden crear poemas sobre la base de establecer redes de asociaciones
(redes semanticas), de comparaciones y metaforas, de versos disparatados; hacer
poemas cortos, que generalmente se relacionan con un pensamiento o
sentimiento sobre la naturaleza, que no tienen rima, poseen una estrofa de tres

lineas y estan escrito en tiempo presente.

La escritura formal sobre la base de informes resultados de sus indagaciones o
investigaciones, de entrevistas realizadas, o resultados de proyectos de curso, etc.
La escritura de formas literarias menores tales como rimas, jingles, anécdotas,
chistes, adivinanzas, trabalenguas, letras de canciones, refranes, proverbios y
otros productos tradicionales de la oralidad. Juegos de roles y dramatizaciones: La
biblioteca de aula posibilita dramatizar situaciones tomadas de la vida real, de
cuentos, fabulas, leyendas o novelas. En estas dramatizaciones se puede reforzar,
ademas del lenguaje oral, el desarrollo psicomotor de los alumnos, al pedirles que
caminen, salten, hagan equilibrios, corran, bailen, etc. como los personajes

aludidos. También, las dramatizaciones permiten la escritura de libretos.
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Los juegos de roles: consisten en caracterizaciones o imitaciones de personas u

objetos y pueden ser realizados desde la etapa preescolar; sirven de preparacion
para las dramatizaciones espontaneas o preparadas pero se caracterizan por ser

grupales e interactivas.

Al representar diferentes roles y dramatizar variadas situaciones, los nifios y las
nifias desarrollan su lenguaje oral y escrito, la imaginacion, la socializacion, el
mejor conocimiento de si mismo y de los demas. De igual manera, al adaptar
estas actividades a diferentes contextos, los alumnos amplian su repertorio de

posibles formas de comunicacion.

Algunas sugerencias metodologicas para efectuar juegos de roles vy
dramatizaciones son las siguientes: Leer o narrar un cuento a los alumnos y
alumnas, adaptando la voz y los gestos, a los de los personajes de la historia.
Luego, invitar a los nifios a representar algunos de los roles del cuento. Ayudarles
a caracterizar sus personajes, antes de pedirles que asuman un papel
determinado. Invitarlos a describir cada personaje de acuerdo a tres aspectos

basicos: sus caracteristicas fisicas, psicoldgicas y sociales.

Ofrecer modelos de caracterizacion de personajes frente a sus alumnos. Escoger

un rol o un personaje de ficcion conocido por ellos. Invitarlos a comentar si su
representacion es adecuada y a hacer observaciones criticas cuando no les
parece encontrar semejanzas con el personaje caracterizado. Invitarlos a realizar
juegos de roles a través de mondlogos y dialogos imitativos de personajes reales e

imaginarios.

Organizar junto con los alumnos vy alumnas un espacio adecuado para realizar

dramatizaciones. En lo posible, realizar esta actividad varias veces por semana.

Estimular a los alumnos a aportar accesorios que les ayuden a caracterizar a
diversos personajes: diferentes tipos de gorros y sombreros, antifaces, collares,

narices de payasos, etc.
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Efectuar representaciones con titeres o marionetas. Estos titeres pueden ser

confeccionados por los propios alumnos utilizando calcetines, papel maché,

cartulina u otros materiales. Efectuar mimicas y teatro de mimos.

Realizacion de otras actividades artisticas: Los libros de la biblioteca constituyen

estimulos para que los nifios desarrollen actividades artisticas variadas como

dibujo, pequefia plastica, baile, canto.

Vista como arte, la literatura, constituye una forma privilegiada que, al utilizar el
lenguaje de maneras ricas y creativas, permite que el nifio relacione las palabras y
las estructuras de las oraciones a cuadros mentales en su cerebro, energizados
por la emocion. Esta estimulacion de la imagineria constituye la base del acto
creativo, el que puede expresarse en los nifios y nifias a través de diferentes

maneras gestos y lenguaje corporal, modelado, construccion, dibujo y pintura.

Asi, el goce de la literatura puede ser facilmente integrada con y trasladada a otras
formas de arte. A menudo los nifios revelan la riqueza de su imaginacion cuando
interpretan cuentos a través del arte visual, la dramatizacion y la musica. Sus
dibujos, por ejemplo, reflejan su comprensién del texto, no sélo literalmente, sino

también expresiva y estéticamente.

Préstamos para la casa y participacion de la familia: Aunque el conjunto de los
libros y materiales de la biblioteca de aula debe permanecer en la sala, es
altamente conveniente que los libros "sean viajeros"”, es decir puedan ser llevados
por breve tiempo a la casa de los estudiantes con las siguientes finalidades: que
los nifios y las nifias muestren a sus padres las lecturas que los han interesado o
emocionado y conversen sobre ellas; que los estudiantes muestren a sus padres
los progresos que han logrado en su dominio de la literacidad: jugar a leer, o
avances en su lectura independiente; que los padres de nifios pequefos realicen

con ellos experiencias de lecturas compartidas, como se describido mas arriba.

Que los nifios y las nifias sientan una vinculacién entre la escuela y su hogar,

estableciendo una activa comunicacion entre ambos; que ellos se acostumbren a
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cumplir sus compromisos de devolucién y trato cuidadosos de los libros dentro y
fuera del aula. El docente debe realizar una labor de orientacion entre los padres

para que los nifios efectivamente realicen lecturas dentro del hogar.

En las reuniones con los padres, conviene que el maestro programe un espacio
para estimular la lectura de los propios padres y para que ellos, a su vez,
estimulen la lectura de sus hijos. Idealmente, se debe contar con una Biblioteca
para Padres y organizar un plan de lectura familiar. Contacto con autores,

ilustradores, diagramadores y otros profesionales del mundo de los libros

A partir de los libros de la biblioteca de aula, los alumnos pueden y las alumnas
tomar contacto con autores, ilustradores, diagramadores, editores, impresores,
vendedores de libros y otros participantes del quehacer editorial con las siguientes
finalidades: Tomar conciencia que el libro o revista que llega a sus manos es el
producto del trabajo realizado por una serie de profesionales; y, como
consecuencia, estimular su valoracion. Conocer las acciones conducentes a la

creacion, produccion y circulacion de los materiales impresos.

Escuchar las experiencias frente a la lectura de los escritores y poetas y compartir
comentarios acerca de sus producciones. Mostrar los propios materiales creados o
recopilados de manera que los alumnos y las alumnas sienten que comparten de

"escritor a escritor".

Periodismo escolar: El periodismo escolar constituye una estrategia de desarrollo

de la escritura que apunta a estimular varias funciones del lenguaje escrito,
especialmente la funcidon informativa. Las actividades de periodismo escolar
incluyen principalmente actividades narrativas basadas en la recoleccion de
hechos y datos destinados a la elaboracién de un diario mural, diario de curso,
revista escolar u otro tipo de proyecto relacionado con el conocimiento de la

escuela o de la comunidad.

Las distintas actividades incluidas en el periodismo escolar tienen las siguientes

finalidades: Desarrollar una serie de habilidades de lenguaje oral y escrito, dentro
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de un contexto significativo y con una intencion comunicativa clara para los
alumnos. Facilitar la practica de los aspectos ortograficos, gramaticales y
organizativos de la escritura. Proporcionar una oportunidad a los alumnos para

gue expresen sus conocimientos, humor y fantasia.
Algunas sugerencias metodoldgicas para realizar esta actividad son las siguientes:

Estimular la escritura de noticias. Esto consiste en redactar en forma breve y
precisa un hecho de interés general. Puede tratarse de un acontecimiento ocurrido
en la clase, en el colegio, durante un paseo, en el barrio, escuchado a través de la

radio o la television, etc.

La noticia constituye una forma simple de redaccion basada en la enumeracion
precisa de los datos recogidos por el alumno/ periodista. En ella se responde
basicamente a las preguntas: ¢Quién?, ¢Dbénde?, ¢Qué?, ¢Cuando?, ¢(COmo?,
¢Por qué? Estimular la escritura de cronicas. Estas pueden incluir las mismas
noticias desarrolladas sobre la base de responder a las preguntas mas arriba
descritas y también pueden referirse a eventos deportivos, religiosos, artisticos,

musicales y cientificos que sean interesantes para los alumnos y las alumnas.

A diferencia de las noticias, las crénicas son un tipo de reportaje mas extenso y
rico porque agregan a la informacion detallada de los hechos, los conceptos
pronunciados en la oportunidad a través de opiniones, discursos o declaraciones
de personas. Comparar las semejanzas y diferencias entre las noticias y las
cronicas y estimular a los alumnos para que identifiquen y diferencien los hechos
de las opiniones. Estimular la escritura de cartas al Director de un periddico o una
revista con el fin de opinar acerca de una noticia, una editorial o un articulo
publicado; agradecer o denunciar un hecho real, agregar o rectificar algun

planteamiento o informar sobre un hecho o tema personal a los lectores del diario.

Escribir avisos y anuncios como una forma de escritura que entregan en forma
directa y breve una informacion importante tanto para el avisador como para el

lector. Estos pueden referirse a vender, comprar o regalar cosas, intercambiar
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cassetes de musica, CD Rom, estampillas, libros, revistas; dar los resultados de
competencias deportivas; ofrecer o solicitar trabajo; comunicar excursiones,
paseos 0 viajes; a informar sobre nacimientos, defunciones, cumpleafios,
aniversarios u otros eventos que afecten al grado, a la comunidad escolar o a la

localidad.

El acto de leer

El acto de leer es una experiencia fascinante. Supone el encuentro de dos
universos: el del que lee (o intenta leer) y el del escritor. Cada uno esta
condicionado por sus circunstancias. El lector tiene un estado de animo y una
edad. Lee desde su presente, que es ahora. El escritor escribié en otro tiempo que
fue presente pero ahora es pasado, y de alguna manera se proyectaba en el futuro
cuando seria leido tiempo después. El texto escrito funciona como una especie de
espejo en que el lector proyecta su mundo interior buscando alguna sefia de

identidad, alguna conexion.

Necesitamos sentirnos reconocidos en ese mundo escrito y que nos diga algo

sobre nosotros mismos.

Cuando leemos nos buscamos a nosotros mismos. El didlogo principal no es sélo
entre el lector y el escritor sino que plantea un dialogo en que el lector se desdobla

y se observa a si mismo.

Es pertinente considerar que el lector quiere encontrarse. Para ello es necesaria
cierta predisposicion, unida a la experiencia de la soledad y al silencio interior, digo
interior porque a veces no es imprescindible el silencio fisico. El mundo de lector se
abre a otro mundo y lo encuentra en el subtexto que le reclama y le comunica
deseos, fantasias, suefios, fracasos, angustias, sufrimiento, impotencia, miedo, tal
vez felicidad. (Gomez, 2000)

El lector ha de estar en una actitud de escucha activa, de apertura al otro, para
poderse sumir en el éxtasis que nos sustrae de la realidad donde estamos

inmersos.
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El lenguaje como referente para la lectura

Gomez (2000, p. 79) dice que “se entiende por lenguaje al instrumento o medio de
comunicacidon entre organismos o0 miembros de una especie. El acto de
comunicacién consiste en un conjunto de signos organizados que un emisor envia
a un sujeto, receptor, a través de un cieno medio o canal, y que en virtud de su
informacion o mensaje modifica el comportamiento o conocimientos del que lo

recibe en una direccion determinada”

Emisor y receptor utilizan un mismo cédigo segun el cual esta organizado el
mensaje. En otras palabras, el lenguaje es la capacidad especificamente humana

de comunicar emociones, deseos e ideas mediante los signos orales y escritos.

Se distingue entre lenguajes naturales y artificiales. Estos ultimos estan formados
por simbolos y reglas producidos por el hombre y estipulados explicitamente por
unos hablantes que han admitido convencionalmente aquellos, desde otro
lenguaje mas basico. El lenguaje natural, para comunidades historico-sociales
determinadas, es una lengua cuyos signos, primariamente sonoros Yy

derivadamente graficos, son el resultado de un largo proceso formativo.

Esa lengua, como sistema, es aprendida y .apropiada por sus hablantes, que
ejecutan actos de habla, a fin de comunicarse, gracias a su conocimiento o

competencia acerca del sistema que hace posibles esas ejecuciones o actos.

(Gesell. 2001, p. 78) sostiene que “la adquisicion del lenguaje requiere una
estimulacién linguistica y la posibilidad de relacionar diferenciadamente sonidos
con objetos o situaciones; este aprendizaje en el hombre tiene lugar normalmente
durante el primer afio de vida; ademas, el nifio produce imitativamente sonidos, que
se ajustan cada vez mas al modelo lingiistico de su medio, iniciando asi una
produccion de palabras concretas, luego a las palabras-frase, de desarrollo

progresivo practicamente ilimitado”.

El desarrollo del lenguaje en la escuela, especialmente en los primeros afos, es
importantisimo, ya que la competencia linglistica y comunicativa del nifio

dependera para su posterior capacidad de organizar la l6gica. Empezara con la
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l6gica natural, y apoyado en ésta organizara secuencias de eventos pasados o

futuros donde podra considerar también la causalidad.

Paulatinamente, los relatos de los nifios irdn siendo cada vez mas coherentes y se
ceflirAn mas a una secuencia légica. Hemos visto que el lenguaje se inicia muy
temprano en la vida del nifio. Sin embargo, su evolucion continuara durante toda la
vida, ya que los aspectos sintacticos y semanticos, asi como la organizacion del
discurso y la argumentacion légica, dependeran en gran medida del ambito social

en que se desarrolle la persona.

Pero, para que se enseiie el lenguaje se pretende:

e El de capacitar a los nifios en la medida de lo posible para comunicar a los
demas con afectividad y correccion sus ideas y sentimientos por medio de
la palabra hablada o escrita, capacitar a los nifios para hablar, conversar .Y
discutir satisfactoriamente, estimulandolos para que traten de los asuntos
en gue tengan experiencias vivas o de aquellos en que estén interesados,
capacitar a los nifios para que, hablando o escribiendo, lleguen a expresar
sus ideas y pensamientos por medio de frases, relatos, recados, informes,
etcétera.

¢, Qué es la lectura?

La institucion escolar juega un papel fundamental en el desarrollo de las

capacidades del nifio para expresarse por medio del lenguaje,

“Cuando hablo de lenguaje me refiero a un conjunto sisteméatico de signos, en este
caso letras, que permiten la comunicacion escrita, mediante el lenguaje escrito
podemos conocer las diversas formas de expresion, recordar algo, contar un relato,
un hecho, una experiencia, etcétera. Este lenguaje esta compuesto de grafias o,

mejor dicho, de letras” Gomez (2008, p. 79)

En la medida que uno reconoce cada una de esas letras y el sonido individual o
aglutinado de un grupo de letras existe un primer nivel de lectura. Sin embargo,
nuestro proposito de lectura no se trata de una traduccion o decodificacion se trata

mas bien de comprender el texto escrito, ahora desde el primer grado de primaria
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se insiste en que la lectura debe ser comprensible, es decir, que tenga sentido

para el alumno y al mismo tiempo significativa.

Que los nifios lean aquello que comprenden.

Gomez (2000, p, 87) sostiene que “Para leer necesitamos, simultineamente,
manejar con soltura las habilidades de decodificacion y aportar al texto nuestros
objetivos, ideas y experiencias previas; necesitamos implicamos en un proceso de
prediccion e inferencia continua, que se apoya en la informacion que aporta el texto
y en nuestro propio bagaje, y en un proceso que permita encontrar evidencias o

rechazar las predicciones e inferencias de que se hablaba”

El diccionario de ciencias de la educaciéon (2000, p. 89) define la lectura de dos

formas:

1). La lectura como correspondencia sonora del signo escrito, o desciframiento

sonoro del signo escrito.
2). La lectura como captacion del mensaje del autor y su valoracion critica.

En efecto, la lectura ha sido definida de varios modos pero en este caso, las
definiciones no son incompatibles sino mas bien se complementan, la lectura es

un proceso complejo que va mas alla del simple desciframiento de signos.

En efecto, es un acto de comunicaciéon entre el lector y el escritor, en el cual, el

lector participa con toda su experiencia previa para reconstruir el sentido del texto.

Dice que leer no es meramente pronunciar una secuencia de palabras. La lectura
es una operacion, una habilidad que capacita al individuo para alcanzar otras
metas; no constituye un fin en si misma. El principal objetivo de este aprendizaje es
gue el niflo comprenda el significado de la letra impresa; si nho lo logra, la lectura

carece de valor. (Solé, 1998)

Desde este punto de vista, la lectura supone desde el inicio la comprension de un

texto, la cual se rige por diversos propositos:

En la estructura intervienen tres momentos:
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1. Momento fisico que se refiere a la transmision de las imagenes desde la retina y
de aqui al nervio 6ptico, momento fisioloégico es la transmision desde la retina
hasta los centros cerebrales, momento psicolégico es el momento mas importante
porque aqui aparece la transformacion de los signos en significados, lo cual

equivale a un proceso mental, esto es la comprension.

El lector al ir leyendo, con su habla va poniendo en pie las formas escritas,
contrastandolas con su lenguaje y reconociéndolas para finalmente comprender lo
leido. Esto implica la presencia de un lector activo que procesa y examina el texto
implica también un objetivo que guié la lectura. Un lector activo es aquel que
procesa la informacién que lee relacionandola con lo que ya poseia y modificando

ésta como consecuencia de su actividad. (Solé, 2000, p.67)
Asi la lectura cumple su propdsito de comprension.

Cuando se estd comprendiendo no estamos extrayendo, deduciendo o copiando
su significado, sino que se esta construyendo, se esta haciendo. En esta
construccion interviene una estructura légica, una coherencia en el contenido y

una organizacion tal que favorezca la construccion.

Aunque es cierto que no todos los lectores comprenden lo mismo ya que cada uno
posee diferentes conocimientos y perspectivas sobre un determinado tema.

Para que el lector pueda construir una interpretacion acerca del texto es necesario
saber que lo escrito trasmite un mensaje, que existan objetivos los cuales
determinan las estrategias que usaremos, ya que no es lo mismo leer por placer
gue para obtener informacién. Finalmente, el lector debe activar sus conocimientos
previos, ¢qué se del tema? ElI conocimiento previo es entendido como
representaciones acerca de la realidad, de los elementos constitutivos de nuestra
cultura, valores, sistemas conceptuales, ideologia, sistemas de comunicacion, etc.
(Solé.2000, p.178)

Cuando existe un lector activo la lectura es entendida como una actividad
inteligente en la que éste trata de controlar y coordinar diversas informaciones

para obtener significado del texto.
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Aqui cabe reafirmar lo que ha dicho Cairney (1998, p. 61) al sostener que “la
lectura comienza (no acaba) con la busqueda de significado, es decir, el lector
comienza con un objetivo y significados previstos antes de que sus 0jos se

enfrenten a una pagina impresa”.

La importancia de la lectura

El privilegio de la lectura estuvo reservado a poca gente durante la antigiiedad;
antes de la invencion de la imprenta, y aln en tiempos posteriores, la lectura solo

estaba destinada a una élite intelectual.

Hoy afortunadamente, la mayoria tiene acceso a la lectura, aunque la cultura
cuesta porque no todos tienen posibilidades para comprar libros, pero no por eso

los nifios no leeran.

Existen libros de texto gratuito para todos los nifios que estén inscritos en el nivel
primario, los cuales tienen mucho que ofrecer y con los cuales, el nifio podra
conocer formas de un mejor desenvolvimiento en la vida. Estudios psicolégicos han
evidenciado que el aumento de capacidad para la lectura trae consigo el aumento
de capacidad para aprender, a la vez que es uno pe los medios mas eficaces del

desarrollo sistematico del lenguaje y de la personalidad. (Fernandez, 2001)

La lectura nos permite enriquecer nuestro vocabulario, ya que comunmente
encontramos en los textos palabras desconocidas pero por lo que vamos leyendo
podemos darle cierto significado. La lectura, como tal, crea una potencialidad en la
formacion integral de la persona asi también sirve como un instrumento de
aprendizaje, por lo que un alumno aprende en forma autbnoma en una

multiplicidad de situaciones.

El dominio de la lectura y la escritura supone el incremento del dominio del
lenguaje oral, de la conciencia metalinguistica, es decir, de la capacidad de
manipular y reflexionar intencional mente sobre el lenguaje. Ademas un gran
porcentaje de los conocimientos que adquiere un estudiante es a través de la

lectura. Con ella es posible conocer el funcionamiento de un sistema, de un
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organismo, de un aparato, asimismo, podemos conocer lugares, acontecimientos

0 situaciones.

En efecto, las funciones de la lectura que se mencionan a continuacion son
demasiado amplias en la formacién de la personalidad, pero no obstante cada una

de ellas tiene su principal relevancia:

“Incrementa al vocabulario y nos habitia a captar las expresiones precisas del
pensamiento, favorece la dimension intelectual y nos hace interesarnos por lo
extrafio, nos inicia en el conocimiento analitico de la lengua y facilita analisis mas
profundos, aumenta nuestro horizonte vital al aumentar la informacion, fomenta
habitos de convivencia y coadyuva a la orientacion de nuestros escritos” (Gémez,
2000, p. 45)

(De vega, M. 1999), comenta que leer es una actividad valiosa ya sea desde un
punto de vista social como individual. Las sociedades plenamente alfabetizadas
tienen indudables ventajas culturales, politicas y economicas, frente a aquellas
cuyos miembros son, en su mayoria iletrados. Asimismo, los individuos que
disponen de hébitos lectores pueden disfrutar de una multitud de bienes culturales,
0 bien, adquirir nuevos conocimientos y destrezas que mejoren sus posibilidades

profesionales y laborales.
Tipos de lectura

Gomez (2000, p. 56) Sostuvo que “la lectura en la escuela primaria abarca dos
grandes campos en cuya realizacién se obtienen dos modalidades de la propia
lectura, pues con ello el lector va entrando a dimensiones desconocidas que le

haran mas placentero el acto de leer”

130



En el siguiente cuadro vemos los tipos de lectura que son citados por Gémez
Palacio (2008):

Tipo de Caracteristicas
lectura

Oral Es importante en los primeros afios debido a que adiestra al educando a articular
y pronunciar correctamente las palabras y hacer uso adecuado de la voz; la
adecuada modulacién de las frases cultivara aspectos valiosos de la inteligencia,
asociaciones entre lo leido y lo que ha escuchado, la comprension.

Para que la lectura logre sus propésitos exige: el reconocimiento y comprension
de lo escrito, gesticulacion apropiada, clara pronunciacion, fluidez de la lectura,
posicién correcta del cuerpo y una manera correcta de tomar el libro.

e La lectura oral puede revestir las siguientes formas:

e De practica.

e De auditorio.

e Lectura de apreciacion del lector.

e Lectura de memorizacion.

e Lectura de apreciacion literaria.

e Lectura de escenificacion.

Practica Tiene como finalidad adquirir el dominio de los procesos y de las
funciones que intervienen en la lectura. La lectura de auditorio se
relaciona intimamente con la labor social de la escuela. La lectura
de apreciacion del lector ayudara al maestro a descubrir aptitudes y
capacidades relacionadas con este aprendizaje.

5 Da oportunidad para ir acrecentando el campo del conocimiento y

e

de la experiencia. La lectura de valoracion literaria, familiarizada al
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memorizacion

nifio con frases bellas, con ideas hermosas, con un lenguaje
perfecto y lo coloca ante buenos modelos que imitar. La lectura de
escenificacién constituye el primer paso para la interpretacion de

escenas y de personajes.

En silencio

En los ultimos afios, se ha dado mayor importancia a la lectura en
silencio, porque se usa mas en la vida individual y social, lo cual
confirma la necesidad de que la lectura sea mas rapida y mejor. En
este tipo de lectura el individuo la realiza por si mismo, sin que
intervengan los oOrganos de fonacion, es de caracter mental, y
estimula mas la capacidad de analisis que el simple cuidado de las
formas de diccion y propicia la autoeducacion. La velocidad en la
lectura esta condicionada a muchos factores, entre los cuales
figuran los movimientos de los ojos y las pausas, alcance de la
percepcion, de la voz, madurez del lector, familiaridad y grado de
experiencia con la materia objeto del lector y, la parte tipogréafica de
la obra.

El objetivo que se persigue no es el de la habilidad mecanica, ni el de lograr mas

velocidad en la lectura, sino aumentar la comprension de lo leido. Las diferentes

ocasiones y necesidades que la vida real nos brinda para leer en silencio dan

lugar a la siguiente clasificacién segun lo sostiene Gémez (2008, p. 167):

“Lectura para entretenimiento y recreacion. La hacemos cuando leemos las
novelas, cuentos, libros de viajes, aventuras, fabulas, historietas, etcétera, lectura
rapida o de ojeada. Es aquella que practicamos al leer la prensa diaria u otro
material semejante, lectura de estudio o para adquirir informacion. Es la que

hacemos para enriquecer nuestros conocimientos, para superar nuestra cultura, la
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gue suele llamarse también de consulta, lectura para memorizar. Reclama una

técnica especial, y nos ocupa de ella al tratar la ensefianza de la recitaciéon”

En la lectura, como en todos los trabajos educativos, debemos respetar la libertad,
la iniciativa, la originalidad de los alumnos, permitiéndoles que elijan lecturas de su

preferencia.

Asimismo, es importante recordar que siempre es necesario leer con algun

propdsito para que asi el alumno también pueda plantearse propdsitos al leer.

El proceso de la lectura

El proceso de la lectura debe asegurar que el lector comprenda diversos textos que
se propone leer. Todo proceso comienza con algun texto con alguna forma gréfica,
el cual debe ser procesado como lenguaje esto se refiere a una forma de expresion
determinada de acuerdo con sus propias reglas. Finalmente, dicho lenguaje

permitira una mayor comunicacién entre el lector y el texto. (Gémez, 2002, p. 88)

Para que haya comunicacion o se construyan significados el lector se auxilia de

dos tipos de informaciones:

1) La informacién visual que se refiere a los signos impresos en un texto, que
se perciben directamente a través de los o0jos, un lector debe saber
reconocer las formas graficas que le brindan cierta informacion.

2) La informacion no visual es aquella que esta detras de los ojos. Esto se

refiere al conocimiento que se tiene del tema o materia de que se trata.

Gbémez (2002, p. 98) Considera cuatro ciclos para el proceso de construccion de

significados:

1. Ciclo ocular, los movimientos de los ojos permiten al lector localizar la

informacion gréafica mas util ubicada en una pequefa parte del texto.

2. Ciclo perceptual, el lector guia su trabajo de acuerdo con sus expectativas. En
la medida en que lo que ve es coherente con sus predicciones lingisticas, y con

la contribucién que éstas hacen en la obtencion del significado del texto, se hace
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mas eficiente el procesamiento de la informacion, por lo que se reduce la

necesidad de utilizar cierta cantidad de indices textuales.

3. En el ciclo sintéctico, el lector utiliza las estrategias de prediccion e inferencia.
Mediante ellas usa los elementos clave de las estructuras sintacticas que
conforman las diferentes proposiciones del texto, para procesar la informacién en

él contenida.

4. Ciclo semantico, es el mas importante de todo el proceso de lectura. En él se
articulan los tres ciclos anteriores y, en la medida que se construye el significado,
el procesamiento de la informacion y su incorporacion a los esquemas de
conocimiento del lector permiten que el sentido que va obteniendo cobre
concrecion, reconstruyendo el significado.

De esta manera la lectura es un proceso complejo que va mas alla del simple
desciframiento de signos. En este proceso el lector participa con toda su
experiencia previa, reconstruye el sentido del texto y lo incorpora a su propia

realidad.

Solé (2005, p. 145), afirma que “leer es un proceso de interaccién entre el lector y
el texto, proceso mediante el cual el primero intenta satisfacer (obtener una
informacion pertinente para) los objetivos que guian su lectura. Esto implica la
presencia de un lector activo que procesa y examina el texto implica también, un

objetivo que guie la lectura”

Es importante mencionar cémo participa el lector para la construccién de los
significados. Hablar de la actividad del lector implica referirse a los procesos
psicolégicos, linglisticos, sociales y culturales que subyacen en todo acto de
conocimiento (en este caso, de la lectura). Es decir, aqui el lector participa
aportando una gran cantidad de conocimientos, habilidades y estrategias para

llegar a la comprension del texto.

El constructivismo reconoce el papel activo del lector para la construccion de

significados. EIl lector activo es aquel que procesa la informacion que lee,
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relacionandola con lo que ya poseia y modificando ésta como consecuencia de su

actividad.

El conocimiento previo o personal esta compuesto por un sistema de significados
experienciales, de diferentes grados de abstraccion con el que interpretan el medio,
y con el que dirigen su comportamiento en él, seguiin unos determinados intereses.
(Porlan, 2005)

Asimismo puede entenderse como un conjunto de aprendizajes que durante su
desarrollo anterior el lector ha construido. Estos aprendizajes constituyen los
esquemas de conocimiento desde los cuales el lector orientara la construccion del
significado. Dichos conocimientos o datos organizados son aplicables a objetos,

situaciones, sucesos 0 secuencia de acciones.

(Gémez, 2003, p. 123) cita que “el contenido de dichos esquemas son
conocimientos previos de: el sistema de escritura; el sistema de la lengua; el
mundo en general. En relacion con el conocimiento linguistico, el lector es capaz de
comprender y construir todas las oraciones, y de reconocer las oraciones
gramaticales correctas, aquellas con mas de un significado y las que, aln cuando

son distintas, poseen un mismo significado”

En cuanto a las formas de uso y las diversas funciones que la lengua tiene en el
contexto social, el lector posee competencia comunicativa. Esta le permite
reconocer las diferentes situaciones de comunicacion y adecuarse a cada una, al
reconocer el grado de formalidad exigido, y comprender y producir diferentes tipos

de discurso dadas las presuposiciones e intenciones de los mismos.

En el sistema de escritura, el lector conoce sus caracteristicas y es capaz de
reconocer y coordinar las propiedades de la secuencia grafica para establecer las
relaciones entre los elementos y obtener de las estructuras sintacticas el

significado que representan.

Finalmente, la actividad del lector, el sistema de la lengua, de la escritura y del
mundo en general constituyen la base de la comprension. Existe una estrecha

relacion entre conocimiento previo y la comprension. EI conocimiento del mundo o
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del medio permite resolver la ambigledad sintactica de las oraciones, permitiendo

realizar inferencias necesarias.
¢, Qué leemos y para qué leemos?

Leemos textos que podrian entenderse como un conjunto como fin la
comunicacién, es un lenguaje Un texto es aquello que se lee. Desde este punto de
vista, cualquier estructura sintactica que constituye una idea completa (las
oraciones, especificamente), puede ser considerada como un texto. Los diferentes
tipos de textos que existen son informativos, expresivos, literarios y apelativos que
se diferencian entre si por sus formas de construccién y su funcion comunicativa o

social.

Textos con funcién informativa se caracterizan en su estructura por presentar las
ideas generales en los primeros parrafos, las que se desarrollan en el cuerpo del
texto con diversas clases de apoyo: subtitulos, graficos, cuadros, imagenes y otros
recursos tipograficos. El lenguaje en estos textos es descriptivo y explicativo; en
ellos se incluyen términos técnicos del tema que se trate; y sobre todo las ideas se
expresan con claridad y precision. En estos textos estan incluidos los articulos
periodisticos, las notas de enciclopedia, las definiciones del diccionario, las
biografias o los relatos histéricos, asimismo las descripciones de lugares y de los

animales.

Los textos con funcién expresiva manifiestan ideas y sentimientos con mayor
libertad en el uso del lenguaje; y aunque poseen estructuras caracteristicas, por

ejemplo los datos de una carta, la flexibilidad también es permisible.

Textos con funcion literaria o estética admiten formas del lenguaje mas variadas:
descripciones, narraciones, relaciones de hechos y detalles; la informacion se
presenta en un estiio mas libre que el usado en los textos informativos,
recreandose el escritor en la forma de narrar y buscando cumplir la funcion
estética del lenguaje. En estos textos se encuentran los cuentos, leyendas,

poemas, adivinanzas, trabalenguas, etcétera.
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Textos apelativos, que tienen la intencion de convencer a otros o de organizar
acciones, como los avisos publicitarios, las instrucciones de juegos, recetas,

reglamentos, etcétera.

Etapas de la lectura

Antes de dar a conocer 0 a conceptualizar cada una de las siete etapas de la

lectura, es necesario definir la lo qué es lectura.

Al respecto podemos decir que la lectura: es uno de los procesos mas complejos
gue existe en la actividad intelectual del ser humano, durante él se desarrollan
otros procesos previos y simultaneos a la accidon motora y la comprension del
texto y entendemos entonces que la lectura en si, es la interrelacion plena del
individuo con la informacion simbdlica. Suele constituir el aspecto visual del
aprendizaje y comprende las siguientes siete etapas: Reconocimiento, asimilacion,

intra-integracion, extra-integracion, retencion, recuerdo 0 memoria, comunicacion.

Estas son las que comprenden las siete etapas de la lectura consideradas por
GOmez (2000) y si los alumnos no comprenden ésta siete etapas, se convierten
en los siete problemas de la lectura, por eso es importante definir cada una de

ellas:

Etapa Caracteristicas

(1) Reconocimiento | En esta etapa de la lectura, antes de la lectura, el lector debe conocer o
reconocer los simbolos alfabéticos.

(2) Es la asimilaciéon fisica por el cual la luz reflejada en la palabra es
Asimilacion percibida por el ojo y transmitida al cerebro a través del nervio éptico.

3) Es el equivalente de comprensién béasica y supone la asociacion
Intra-integracion adecuada de todos los elementos contenidos en lo que esta leyendo.

4) En ésta etapa incluye el andlisis, la critica, la apreciacion, la seleccion y

Extra- integracion el rechazo. Se trata del proceso por el cual el lector asocia el conjunto de
sus conocimientos anteriores con los nuevos, resultantes de la lectura,
realizando las conexiones oportunas.
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(®)

Retencion

Consiste en el almacenamiento basico de la informacion y puede por si
solo convertirse en un problema. La mayoria de los lectores habran vivido
la experiencia de entrar en un aula para examinarse y quedarse con la
mayor parte de la informacion de que disponian sobre el tema del
ejercicio "almacenada" durante su transcurso. Por consiguiente, el

almacenamiento no basta por si solo, debe ir acompafiado del recuerdo.

(6)

Recuerdo

Es la capacidad de extraer del material almacenado la informacion que se
precise, particularmente en el momento en el momento en que haya

necesidad de ella.

()

Comunicacién

Es la aplicacion que se da de forma inmediata o eventual a la
informacion; esta etapa incluye una subdivision muy importante: El
pensamiento y éste a su vez se divide en: Pensamiento Convergente y
Pensamiento Divergente. Este punto del pensamiento lo estaremos

tratando en otro momento.

En si, se puede

Extra-integracion,

sefialar, que el reconocimiento, asimilacién, Intra-integracion,

retencioén, recuerdo y comunicacion son los que comprenden

siete etapas y los siete problemas de la lectura.

La Comprension Lectora

las

La comprension juega un papel primordial en el proceso de lectura puesto que

constituye el principal propdsito de cualquier lector al abordar el texto.

Se reconoce el significado que le atribuye el autor a lo escrito. Es la capacidad de

comprender el mensaje o sea llevar los simbolos gréaficos a ideas, bien recordando

experiencias pasadas o creando la imagen en la mente de acuerdo a lo que evoca

la palabra. Esta es la actividad cognoscitiva mas compleja, de acuerdo a estudios

sobre procesos cognoscitivos, pues comprende esta fase desde una simple

codificacién hasta la elaboraciéon de una sintesis.

¢, Qué es la comprension lectora?
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Es la habilidad del alumno para entender el lenguaje escrito, implica obtener la
esencia del contenido relacionando e integrando la informacion leida en un
conjunto menor de ideas mas abstractas, pero mas abarcadoras, para lo cual los
lectores derivan inferencias, hacen comparaciones, se apoyan en la organizacion

del texto, entre otros elementos. (Gémez, 2006, p. 78)

Desde esta concepcidn constructivista, la lectura se convierte en una actividad
eminentemente social y fundamental para conocer, comprender, consolidar,
analizar, sintetizar, aplicar, criticar, construir y reconstruir los nuevos saberes de la
humanidad y en una forma de aprendizaje importante para que el ser humano se
forme una visién del mundo y se apropie de él y el enriquecimiento que le provee,

dandole su propio significado.

Factores asociados ala Comprensién Lectora

A continuacién se mencionaran algunos factores asociados a la comprension
lectora, entre ellos: Vocabulario, estructura sintactica del material, el contenido,

personal, académica y sociocultural.

Vocabulario: El lector debe conocer la mayoria de las palabras que aparecen en el
texto y si no es asi, o existe una proporcion alta de palabras relativamente dificiles
0 de poco uso se debe avocar a la consulta de las mismas para poder lograr la

comprension en la lectura.

Estructura sintactica del material: EI material de lectura puede variar ampliamente
de acuerdo a la forma como se construyen las frases. Puede variar esta
estructura desde las simples oraciones afirmativas a las estructuras complejas con

varias clausulas insertas.

Contenido: Es un factor decisivo en la comprension de cualquier material
leido. Ninguna persona seria capaz de comprender material especializado de un

tema que le sea totalmente extrafio. Aun cuando el vocabulario usado sea facil y
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la estructura simple, muchos de los conceptos especificos de esa area tematica

pueden resultarle desconocidos y bloquear en consecuencia la comprension.

En esta época de progresos cientificos, tecnologicos y sociales, es mucho mas
importante, la lectura y la comprension lectora, pues se necesita interpretar la
mayor cantidad posible de informacién y constituye una de las formas mas rapidas
y econdmicas de comunicacion. Duplica por lo menos la velocidad del lenguaje
hablado.

En la velocidad lectora se aprecian ventajas como: Ahorro de tiempo, se puede
leer mayor cantidad de textos en un tiempo determinado. EIl tiempo ahorrado

puede dedicarse a otras actividades.

En cuanto al estudiante, la lectura rapida le permite manejar numerosos y variados
materiales y extrae rdpidamente de ellos los datos necesarios para desarrollar sus
trabajos académicos. Otros de los factores que influyen en la comprension lectora

citados con anterioridad son:

Factores personales: Que incluyen la actitud, la motivacién y los habitos de lectura

del sujeto, asi como el uso de su tiempo libre.

Tal como se ha justificado en apartados anteriores, resulta de suma importancia
conocer el papel que juega la actitud hacia la lectura en el fortalecimiento de esta
habilidad, tanto del sujeto como de las personas en su entorno inmediato. La
motivacién intrinseca y extrinseca relacionada con la lectura es también

fundamental.

¢, Qué mensaje recibe un nifio exento del modelamiento hacia la lectura por parte
de otros nifios, de sus padres o de sus profesores? En el mismo sentido, ¢ qué

actitudes y habitos puede desarrollar cuando no hay libros en casa, cuando no se

140



asigna un tiempo para leer como recreacion, cuando no se le cuestiona sobre los

mensajes que recibe?

La respuesta es simple: Se pensara que los libros no son importantes, que la
lectura no es una actividad recreativa (sino exclusivamente académica) ni algo que
deba hacerse cotidianamente, para desarrollar una actitud positiva hacia alguna
actividad, es menester que resulte una forma grata de pasar el tiempo. La lectura
es un acto comunicativo complejo que implica, ademas de lo intelectual,

disposicion emocional o estado de animo.

Los docentes deben procurar el placer en sus estudiantes cuando realizan
actividades relacionadas con la lectoescritura, entendiendo que si no hay gozo del
texto muy dificilmente habré la posibilidad de adquirir la enriguecedora costumbre
de la busqueda, descubrimiento y lectura de obras literarias.

Debe buscarse perder el miedo al libro cuando no se trate de actividades
supervisadas, preescritas, edificantes, con un fin moral o pedagdgico: Lograr
eliminar la creencia de que el conocimiento es una forma de traicion y humillacién
cotidiana hacia los familiares menos instruidos, lo que supone vencer fuertes

barreras sociales, culturales y emocionales.

Los lectores expertos tienen una actitud positiva hacia la lectura, saben que es un
medio de apropiacién del conocimiento y la conciben como una actividad
placentera y enriquecedora. Son capaces no so6lo de decodificar los signos
textuales sino de interpretarlos, asimilarlos y emplearlos cotidianamente. Leen
sabiendo que el significado del discurso no radica en el texto sino en la
reestructuracién cognitiva de sus conocimientos previos a partir de la informacion

gue éste les proporciona.

La creacién de conocimientos derivados de la lectura es un proceso compartido

entre el autor y el lector. Contrario a esto, los lectores inexpertos manifiestan

141



actitudes negativas hacia la lectura, la ven como una actividad tediosa y poco Uutil,
realizandola solamente cuando forma parte de las tareas escolares obligatorias.
Leen esperando recibir del texto todos los elementos para aplicar su contenido en

la tarea que deben realizar.

No son criticos ni analiticos, consideran que todo lo que se plantea debe ser cierto

por el hecho de estar publicado y no pueden tomar una postura ante el texto.

Factores académicos: Abarcando las habilidades necesarias para comprender un
texto que han de desarrollarse a lo largo del proceso educativo escolarizado. En
tanto que la comprension lectora es una habilidad unitaria en la cual convergen
diversas destrezas o habilidades bésicas, resulta necesario identificar aquellas
intrinsecas al sujeto, desarrolladas fundamentalmente en el ambito educativo
escolarizado. Partiendo de la informacion presentada anteriormente, se han
seleccionado tres habilidades fundamentales para la comprension lectora:
Habilidad de inferencia, habilidad de sintesis, habilidad lectora y memoria.

Habilidad de inferencia: Realizar una inferencia implica derivar informacion del
hecho percibido para acceder a un elemento no presente, es un razonamiento que
opera con la unién constante causa-efecto. Es la capacidad de sustituir el miembro
faltante con otro, procedente de la experiencia: Solamente un miembro es

percibido o recordado, y el otro es sustituido con nuestra experiencia pasada.

Durante el proceso lector, se encuentran vacios textuales originados por el
desconocimiento del significado de una palabra, informacion no presentada
explicitamente, errores tipograficos o mutilacién del escrito. Ante estas lagunas, se
requiere contar con la habilidad para rescatar algun aspecto del texto a partir del
significado del resto, superando los vacios suscitados durante el proceso de

comprension.

Los lectores expertos utilizan la inferencia para transformar y generar
conocimientos. Suelen formular expectativas e hipo6tesis sobre el contenido, y
comprobarlas o rechazarlas conforme avanzan en la lectura. Infieren el significado

de las palabras desconocidas a partir del contexto en que se utilizan; derivan
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informacion para acceder a los elementos ausentes; reconocen errores e
inconsistencias dentro del discurso que suplen apoyados en sus conocimientos

previos.

Por el contrario, los lectores inexpertos no son capaces de plantearse expectativas
0 hipdtesis sobre el texto, su lectura comienza sin una base para construir sus
conocimientos. Suelen terminar sus lecturas sin encontrarles sentido, siendo
incapaces de externar una opinion respecto a ella y de otorgarle un significado en
Su esqguema cognitivo. Su vocabulario es muy reducido y se convierte en un
obstaculo para acceder a la informacién del texto, mas aun si se considera que
carecen de la habilidad para deducir el significado de los términos nuevos y deben
recurrir al diccionario, alterando el ritmo de la lectura, provocando cansancio,

llevandolos a abandonar la tarea.

Habilidad de sintesis

En tanto que el proposito fundamental de la lectura es aprender a través del texto,
resulta menester que la nueva informacion sea recuperable facil y rapidamente, no
a través de la memorizacién sino logrando una comprension completa y profunda.
Para ello se requiere superar las etapas de acomodacién e interpretacion,
relacionando la informacién con los conocimientos previos que permitiran

recordarla, reproducirla y aplicarla en diversas situaciones cotidianas.

Tomar notas durante la lectura es una estrategia que sirve para tal propdsito. Los
apuntes sirven de base para revisar posteriormente la informacion, completarla,

estudiarla y generar un texto.

La realizaciébn de sintesis o resumenes implica tomar decisiones sobre la
relevancia de las ideas; exige capacidad para identificar el tema principal, aplicar

reglas para reducir la informacion y derivar un discurso (oral o escrito).

Ambas actividades tomar notas y generar sintesis demandan habilidades que
distinguen entre lectores expertos e inexpertos: Comprension del habla,
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identificacién de informacién trascendente, velocidad para integrar la informacion,
dominio de abreviaturas y simbolos, organizacion y secuenciacion del contenido,

asi como la velocidad de escritura.

En este sentido, los lectores expertos identifican facilmente ideas centrales y
secundarias, jerarquizan el discurso conforme a marcadores textuales que dan
cuenta de su organizacién, modifican su estructura cognitiva conforme avanzan en
la lectura, complementan o replantean las proposiciones centrales ajustandolas a
la nueva informacion y la relacionan con sus conocimientos previos. Suelen tomar
notas conforme avanzan en la lectura y elaboran resimenes que condensan la
informacion trascendental, responden a sus necesidades de informacion y pueden
emplear para analizar el nivel de comprension logrado. Sus escritos son
organizados, poniendo de manifiesto una estructura cognitiva jerarquizada y

consistente.

Por el contrario, la representacion mental que los lectores inexpertos se formulan
al leer incluye sélo rasgos superficiales y textuales. En algunos casos pueden dar
cuenta de la macroestructura del discurso, sin embargo, la micro-estructura, las
proposiciones centrales no son identificadas. La informacién almacenada no
representa necesariamente las partes sustanciales del texto sino la informacion
periférica o secundaria, derivando en su olvido. Su estructura cognitiva débil y
desorganizada dificulta sobremanera recuperar la informacién decodificada. Sus
resimenes se reducen a copias del discurso textuales en el mejor de los casos,

cuando no, cargadas de errores ortograficos y sintacticos.

La escritura no es, por tanto, un medio para reelaborar sus conocimientos: No son
capaces de integrar las ideas entre los diversos esquemas con que cuentan, ni
logran establecer un dialogo interno para interactuar con el texto leido y sus

conocimientos previos.
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Habilidad lectora y memoria

La lectura puede segmentarse en dos propésitos: Académico y recreativo,
persiguiendo diversos objetivos: Obtener la idea principal, identificar detalles,
tomar notas, seguir instrucciones, evaluar el material, revisar el contenido,
comparar varios textos, predecir el final, etc. Demandando del lector una
adecuada estructuracién de estrategias y recursos que habrd de emplear para

lograr cada uno.

Pueden distinguirse cuatro tipos de lectura (diferenciadas por sus objetivos): Para
encontrar informacién, para actuar o0 seguir instrucciones, para demostrar
comprension, para aprender a partir del texto. Un sujeto que identifica el nivel de
dificultad de la tarea, el tipo de texto, los objetivos planteados y sabe cédmo sera
evaluado, esta en posibilidad de estructurar adecuadamente sus estrategias de

lectura.

En lo referente a la relacibn entre memoria y comprension lectora, se ha
demostrado que esta uUltima requiere sustancialmente de la memoria operativa o
de trabajo, donde se almacenan, generan e integran los productos intermedios y
finales del proceso. Tres son sus funciones basicas: Codifica, genera (se realizan

inferencias), recupera informacion.

Postulan que la memoria de trabajo permite al sujeto: Resolver ambigiedades,
procesar de manera sintactica, integrar informacion previa, interpretar
estructuradamente, y proveer al texto de coherencia global y local. Entre mayor
sea la capacidad de almacenaje y computo, mayor sera la rapidez y precision de

la comprension frente a un texto.

Los lectores expertos suelen identificar el tipo del texto enfrentado, a partir del cual
crean una estructura cognitiva adecuada. Conocen varias técnicas de lectura y las
utilizan en consonancia con los objetivos, la tarea que deben realizar y el tipo de
texto. Leen fluida y estructuradamente, recuerdan preposiciones (sentencias,
ideas generales, conceptos) mas que palabras ya que formulan una imagen

mental del significado del texto.
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Saben como almacenar, organizar y recuperar informacion. Todo ello favorece una
representacion mental organizada que facilita la retencion de informacion en la
memoria de trabajo, asi como su incorporacion en la memoria a largo plazo. Han
desarrollado la capacidad para reconocer el momento en que logran dominar el
tema con el cual estan trabajando, estando en posibilidad de decidir
acertadamente cuando suspender la lectura. Identifican la carencia de

comprension y ejecutan mecanismos que les ayudan a resolver el problema.

Conocen sus habilidades sociolingtisticas y las utilizan para explicitar su
estructura interna por medio del lenguaje. En contraposicion, los lectores
inexpertos no pueden reconocer las ideas centrales ni la estructura textual; no
poseen un esquema relevante o no saben cOmo ajustarlo a la tarea que
desarrollan ni aportan conocimientos al texto; son incapaces de establecer
relaciones entre la informacién que leen y sus conocimientos previos porque no
pueden distinguir unos de otros. Todo ello en conjunto dificulta la lectura, la

asimilacion y la sintesis de contenidos.

Usualmente leen todo al mismo ritmo, omitiendo los marcadores textuales yen el
tipo de texto o tarea enfrentada. Enfatizan la decodificacion mas que la
asimilacion, su lectura es lenta y fragmentada, palabra por palabra, lo cual lleva a
una representacion mental poco estructurada que impide jerarquizar la informacion

y favorece su breve permanencia en la memoria de trabajo.

La informacion no es asimilada por el sujeto y éste no se da cuenta de ello[se
carece de la habilidad metacognitiva necesaria para identificar la falta de
comprension y remediarla. Suelen fallar en los juicios sobre el momento en el cual
una informacion ha sido suficientemente aprendida, abandonando el estudio

demasiado pronto, nulificando la comprension y propiciando su olvido.

Factores socioculturales: Englobando elementos del entorno familiar y comunitario
en que se desenvuelve el sujeto. Otras investigaciones coinciden en que la

cantidad de libros, los distintos textos utilizados para realizar tareas escolares, la
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supervision de la lectura por parte de los padres y el apoyo en la elaboracién de

tareas tienen una influencia beneficiosa en el desarrollo de la comprension lectora.

Asi mismo, se ha encontrado que existe una fuerte correlacion entre las
actividades realizadas en casa y el nivel de comprension lectora. El planteamiento
central es que la lectura en los primeros afios es fundamental para promover tal
habilidad: Aquel sujeto que durante su infancia lee, escucha que le lean, comenta
los textos, observa o escucha a las personas cercanas leyendo y disfruta esta
actividad al considerarla recreativa y realizarla en los momentos adecuados se
forjara como lector experto en lo sucesivo, impactando asi positivamente su
desempefio académico: La posibilidad de practicar la lectura en casa ocasiona

una transferencia positiva sobre actividades similares en el aula.

En el mismo sentido, la interaccion padres-hijos juega tiene un papel
preponderante en la comprension lectora: Las actividades que los padres realicen
para promover la habilidad en cuestion incrementan la motivacion intrinseca y
favorecen el aprendizaje de los hijos. Una relacion amigable o incluso de control
entre ambos resulta favorable para conformar una atmosfera motivadora, contrario
a lo que sucede en una relacion de abandono, despreocupacion y hostilidad. Entre
menos estrategias de ensefianza se pongan en practica durante la realizacion de

tareas, seran mayores los problemas de lectura que presente el sujeto.

Actividades para fomentar la lectura en casa: Considerar la lectura como medio de
aprendizaje, dar importancia al contexto para entender el mensaje de la lectura,
ver los errores como parte del aprendizaje, retroceder en la lectura ante la falta de
comprension, evitar las interrupciones propiciando una lectura fluida, explicar las
palabras o conceptos dificiles, reforzar la memoria mediante el aprendizaje de
palabras o conceptos, activar los conocimientos previos, disfrutar las actividades
de aprendizaje, persistir en las tareas dificiles o dominio de ciertos temas,
establecer metas alcanzables, constatar o reforzar los éxitos, invertir mas tiempo

en la realizacion de tareas.
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Referente a las condiciones socioecondémicas, se ha descubierto que los niveles
medio y alto adquieren estas destrezas mas tempranas, contrarias a lo observado

en los estratos econdémicos bajos.

Hoff (2003, p. 67) demostré que “el nivel socioeconémico es fundamental en el
desarrollo de habilidades para la lectoescritura. Aunado a ello, el estatus
sociocultural de los padres y la exposicién previa a la lectura, guardan también

estrecha relacién con la comprension lectora.

En el primer aspecto se toman en cuenta los afos de escolaridad de los padres y
su nivel educativo; en el segundo, el nimero de autores y de peridédicos conocidos
por los padres y su preferencia por la lectura ante otras actividades en los tiempos

de ocio.

Los padres de mas alto status sociocultural valoran mas las actividades escolares,
los deberes y el éxito académico, adquiriendo asi mayor experiencia en el uso del
lenguaje descontextualizado y abstracto. En el mismo sentido, la exposicidén previa
a la lectura, incrementa los conocimientos, el vocabulario, el conocimiento general
del mundo, mejora la ortografia y la fluidez verbal, la exposicidén previa a la lectura
es, en la mayoria de los casos, un excelente pronosticador del crecimiento

cognitivo y el éxito académico de los alumnos.

En el proceso de comprensidon se realizan diferentes operaciones que pueden

clasificarse en los siguientes niveles:

Comprension literal, donde se recupera la informacion explicitamente planteada
en el texto y se la reorganiza mediante clasificaciones, resimenes y sintesis;
Comprensioén inferencial, que permite, utilizando los datos explicitados en el texto,
mas las experiencias personales y la intuicién, realizar conjeturas o hipotesis;
Comprension critica, mediante la cual se emiten juicios valorativos; Comprension
apreciativa, que representa la respuesta emocional o estética a lo leido.
Comprensién creadora, que incluye todas las creaciones personales o grupales a

partir de la lectura del texto.
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La comprensién lectoray sus niveles segun Margarita Gomez Palacio (2007)

Nivel

Caracteristicas

Literal

Leer literalmente es hacerlo conforme al texto. Podriamos dividir este nivel
en dos: Lectura literal en un nivel primario (nivel 1): Se centra en las ideas
e informacion que estan explicitamente expuestas en el texto, por
reconocimiento o evocacion de hechos. El reconocimiento puede ser: de
detalle: identifica nombres, personajes, tiempo y lugar de un relato; de
ideas principales: la idea mas importante de un parrafo o del relato; de
secuencias: identifica el orden de las acciones; por comparacién: identifica
caracteres, tiempos y lugares explicitos; de causa o efecto: identifica

razones explicitas de ciertos sucesos 0 acciones.

Inferencial

Buscamos relaciones que van mas alla de lo leido, explicamos el texto
mas ampliamente, agregando informaciones y experiencias anteriores,
relacionando lo leido con nuestros saberes previos, formulando hipétesis y
nuevas ideas. La meta del nivel inferencial serd la elaboracién de
conclusiones.

Este nivel de comprension es muy poco practicado en la escuela, ya que
requiere un considerable grado de abstraccién por parte del lector.
Favorece la relacién con otros campos del saber y la integracién de

nuevos conocimientos en un todo.

Critico

Emitimos juicios sobre el texto leido, lo aceptamos o rechazamos pero con
fundamentos. La lectura critica tiene un caracter evaluativo donde
interviene la formacion del lector, su criterio y conocimientos de lo leido.
Los juicios toman en cuenta cualidades de exactitud, aceptabilidad,
probabilidad.

Los juicios pueden ser: De realidad o fantasia: segun la experiencia del
lector con las cosas que lo rodean o con los relatos o lecturas; de
adecuacion y validez: compara lo que estd escrito con otras fuentes de
informacion; de apropiacion: requiere evaluacion relativa en las diferentes
partes, para asimilarlo; de rechazo o aceptacion: depende del c6digo moral
y del sistema de valores del lector.

La formacion de seres criticos es hoy una necesidad vital para la escuela y
solo puede desarrollarse en un clima cordial y de libre expresién, en el cual
los alumnos puedan argumentar sus opiniones con tranquilidad y

respetando a su vez la de sus pares.
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Comprende las dimensiones cognitivas anteriores. Incluye: Respuesta
emocional al contenido: El lector debe verbalizarla en términos de interés,
excitacion, aburrimiento, diversion, miedo, odio; ldentificacién con los
Apreciativo personajes e incidentes, sensibilidad hacia los mismos, simpatia y
empatia; Reacciones hacia el uso del lenguaje del autor. Similes y
metéforas: se evalla la capacidad artistica del escritor para pintar
mediante palabras que el lector puede visualizar, gustar, oir y sentir.

Si el texto es literario, tendremos en este nivel que referirnos también a los
valores estéticos, el estilo, los recursos de expresion, etc., pero este es un
aspecto que requiere lectores mas avezados, por lo que se aconseja

practicarlo en cursos superiores.

Creamos a partir de la lectura. Incluye cualquier actividad que surja
relacionada con el texto:

transformar un texto draméatico en humoristico, agregar un parrafo
descriptivo, autobiografia o diario intimo de un personaje , cambiar el final
al texto, reproducir el dialogo de los personajes y , dramatizando, hacerlos
Creador hablar con otro personaje inventado, con personajes de otros cuentos
conocidos, imaginar un encuentro con el autor del relato, realizar planteos
y debatir con él, cambiar el titulo del cuento de acuerdo a las mdltiples
significaciones que un texto tiene, introducir un conflicto que cambie
abruptamente el final de la historia, realizar un dibujo, buscar temas
musicales que se relacionen con el relato, transformar el texto en una

historieta, etc.

Trabajando de manera creativa estos niveles y generando estrategias en las que
los alumnos se vinculen emocionalmente con el texto lograremos hacer que la
lectura ya no se a aburrida sino que forme parte a la larga del habito de los propios

alumnos.

Competencias de Comprensién Lectora

El concepto de capacidad o competencia lectora retomada por muchos paises hoy
en dia, es un concepto que es mucho mas amplio que la nocion tradicional de la
capacidad de leer y escribir (alfabetizacion), en este sentido, sefiala la OCDE la

formacion lectora de los individuos para una efectiva participacién en la sociedad

150



moderna requiere de la habilidad para decodificar el texto, interpretar el significado

de las palabras y estructuras gramaticales, asi como construir el significado.

También implica la habilidad para leer entre lineas y reflexionar sobre los
propositos y audiencias a quien se dirigen los textos. La capacidad lectora
involucra por tanto, la habilidad de comprender e interpretar una amplia variedad
de tipos de texto y asi dar sentido a lo leido al relacionarlo con los contextos en

que aparecen.

En sintesis, (Diaz Barriga, 2000, p. 89) sostuvo que “la capacidad lectora consiste
en la comprension, el empleo y la reflexion a partir de textos escritos y virtuales,
con el fin de alcanzar las metas propias, desarrollar el conocimiento y el potencial

personal y participar en la sociedad”

Competencias y habilidades para desarrollar la comprension lectora: Desde un
punto de vista clasico pero menos ilustrativo se ha entendido que la comprension
de lo leido es un proceso mental muy complejo que abarca, al menos, cuatro
aspectos basicos: interpretar, retener, organizar y valorar. Cada uno de los cuales
supone el desarrollo de habilidades diferentes y de la puesta en practica de

estrategias concretas.

Por ello las cinco competencias de comprension lectora seguin Margarita GOmez
Palacio (2008, p. 157) son:
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En primer lugar interpretar, que no es otra cosa
mas que formarse una inién, inferir
significados  por el contex sacar ideas
centrales v reconocer 2l ap que ofrecan las
ideas secundarias a la idea principal, deducir
conclusiones, relacionar datos, para finalmente
poder predecir unas consecusncias.

En seguida encontramos la competencia d
retener, dentro de esta competencia se rescatan
los os fundamentales, datos para
responder @ preguntas, detalles  aislados,
detalles coordinados.

En lo referente a la competencia de organizar,
podemos decir que consiste esta competencia
en; formular hipdtesis y predicciones, establecer
ConseCURnCias, seguir instruccionss, secuenciar
hechos, esquematizar & partir I modela
quinaric, resumir y generalizar, encontrar datos
concretosen las relecturas.

Para trabajar con la competencia de valorar es
necesario saber; captar el sentido de lo leido,
establecer rel nes, lucir relaciones de
causaefecto, separar hechos de opiniones,
diferenciar lo verdadero de lo falso, diferenciar
hechos de iniones, diferenciar lo real de lo
imaginario.

¥ finalmente e&n la competencia de crear
podemaos decir que se requiere que s logre
cambiar la historia de algan cuento, historia,
etc, que se tenga la capacidad de carse en
el lugar de los protagonistas d histaria
y finalmente que sea cap=z el indiv

iduo de
inventar nuevas situaciones que  podrian
incorporarse al texto. Ahora bien los diferentes
tipos de presentacion de la informacion escrita
requieren  habilidades especificas para su
mprension.
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CAPITULO V
DISENO DE LA PROPUESTA DE INTERVENCION

La elaboracion de la presente propuesta se enfoca a la presentacion de una
problematica existente que se origina en nuestra practica docente con los
alumnos de quinto grado, grupo “C”, en la Escuela Primaria Estatal “Vicente
Guerrero”, C.C.T. 15EPR0742Q, ubicada en El Jacal, del Municipio de Villa de
Allende, México, y perteneciente a la Zona Escolar No. P-169., de educacion

primaria.

A lo largo de la presente propuesta se prestara atencion a la comprension lectora
de los alumnos, debido a que al iniciar a leer se les dificulta comprender lo que ya
han leido, y no pueden interpretarlo. Observaremos cuales son los aspectos mas
relevantes en esta dificil situacion para comprender porque lo alumnos carecen de
la comprension lectora, encontrando todas aquellas herramientas didacticas que
llevan al alumno a consolidar el desarrollo de las competencias comunicativas en
la materia de espafiol, para despertar el interés por la lectoescritura, asi mismo
favoreceremos por medio de secuencias didacticas las competencias de

comprension lectora auxiliandonos de:

“EL USOS DE LA BIBLIOTECA PARA FAVORECER LAS COMPETENCIAS DE
COMPRENSION LECTORA EN EDUCACION PRIMARIA”

Competencias a lograr en la propuesta

Nuestro sistema educativo afrontan dos grandes retos: consolidar una escuela
comprensiva y formar sujetos autbnomos. Como consecuencia de estos desafios
se intensifica la preocupacion internacional por la reforma de los sistemas

educativos incluido el de nuestro pais, México.

Por ello las competencias a lograr las definiremos en un primer momento como un
conjunto complejo de conocimientos, habilidades, actitudes, valores, emociones y
motivaciones que cada individuo o cada grupo pone en accion en un contexto
concreto para hacer frente a las demandas peculiares de cada situacion. Asi, se

consideran competencias fundamentales aquellas competencias imprescindibles
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gue necesitan todos los seres humanos para hacer frente a las exigencias de los
diferentes contextos de su vida como ciudadanos. Las competencias
fundamentales son aquellas que son importantes para muchas areas de la vida,
que contribuyen a una vida satisfactoria y al buen funcionamiento de la comunidad

social.

El nuevo curriculo basico establecido mantiene su postura por una orientacién de
la ensefianza obligatoria hacia el desarrollo de competencias bésicas. La
Secretaria de Educacion Publica propone el trabajo por competencias basicas del
curriculo, por lo que se ha partido de la propuesta realizada por la Union Europea,
aungue tratando de adaptar ese marco general de referencia a las circunstancias
especificas y a las caracteristicas del sistema educativo en México como lo

citamos con anterioridad.

En la educacién primaria debemos favorecer competencias basicas que permitiran
formar parte del propio contexto educativo y social en el que debemos
desenvolvernos hoy en dia esta y permitir al mismo tiempo a todos los alumnos y
alumnas integrar sus aprendizajes, ponerlos en practica con distintos tipos de
contenidos y utilizarlos de manera efectiva cuando les resulten necesarios en
diferentes situaciones y contextos, dichas competencias a desarrollar se describen
en los Planes y Programas (2009, p. 13-20) son las siguientes:

Competencia en comunicacién linglistica. Esta competencia se refiere a:

Utilizacion del lenguaje como instrumento de: Comunicacion oral y escrita
Representacion, interpretacion y comprension de la realidad, construccion y
comunicacién del conocimiento, organizacion y autorregulacién del pensamiento,
de las emociones y de la conducta, compresion y expresion linglistica de los
contenidos y aplicacion a distintos contextos de la vida, habitos de lectura y
escritura, actitudes de escucha, exposicion y didlogo, teniendo en cuenta y
respetando las opiniones de los demas, dominio de la lengua oral y escritura en

multiples contextos, uso funcional de, al menos, una lengua extranjera.
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Competencia de razonamiento matematico. Esta competencia se refiere a: La

habilidad para utilizar y relacionar los nimeros y sus operaciones basicas, los
simbolos y las formas de expresion y razonamiento matematico, tanto para
producir como para interpretar los distintos tipos de informacién, resolucién de
problemas relacionados con la vida cotidiana, conocer los elementos geométricos,
Su presencia y aplicacion a la vida cotidiana, habilidad de interpretar y expresar
con claridad y precision, informaciones, datos y argumentaciones, comprender y

expresar un razonamiento matematico.

Competencia en el conocimiento vy la interaccidén con el mundo fisico y natural.

Esta competencia se refiere a: La compresion de sucesos tanto naturales, como
los generados por la accion humana y predecir sus consecuencias para la salud y
la sostenibilidad medioambiental, habilidad para desenvolverse adecuadamente,
con autonomia e iniciativa personal en ambitos de la vida y del conocimiento muy
diversos: salud, actividad productiva, consumo, ciencia, procesos tecnologicos,
influencias de las personas en el medio fisico, su asentamiento, su actividad y las
modificaciones que introducen, desarrollo y aplicacién de actitudes y habitos del
conocimiento cientifico: identificar y plantear problemas, observar, analizar,

experimentar, comunicar los resultados, aplicar a distintos contextos, etc.

Competencia digital y tratamiento de la informacién. Esta competencia se refiere a:

habilidades en el tratamiento de la informacion: buscar, obtener, procesar y
comunicar informacion y poder transformarla en conocimiento, Busqueda,
seleccion, registro, tratamiento y andlisis de la informacion utilizando técnicas y

estrategias diversas: orales, escritas, audiovisuales, digitales o multimedia.

Competencia social y ciudadana. Esta competencia se refiere a: Compresion de la

realidad social en que se vive, actitudes y habitos de convivencia y vida en
sociedad, solucién de conflictos de forma pacifica, respeto a los derechos y
deberes sociales y ciudadanos, aceptacion, respeto y utilizacién de los valores

democraticos para afrontar la convivencia y la resolucion de conflictos.
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Competencia cultural y artistica. Esta competencia se refiere a: Conocer,

comprender, apreciar y valorar criticamente diferentes manifestaciones culturales
y artisticas de nuestro entorno y en general del patrimonio cultural de los
diferentes contextos, conocimiento de las técnicas, recursos y convenciones de los
diferentes lenguajes artisticos, asi como las obras y manifestaciones mas
destacadas del patrimonio cultural, desarrollar y valorar la iniciativa, la imaginacién

y la creatividad.

Competencia y actitudes para sequir aprendiendo de forma autbnoma a lo largo de

la vida. Esta competencia se refiere a: Saber iniciarse en el aprendizaje, ser
consciente de lo que se sabe, de como se aprende y de cdmo se progresa en el
aprendizaje, desarrollo de técnicas de atencién, concentracién, memoria,
compresion y expresion linguistica, técnicas de trabajo intelectual, motivacion de

logro, trabajo en grupo, autoevaluacion, etc.

Competencia para la autonomia e iniciativa personal. Esta competencia se refiere

a: Ser capaz de imaginar, emprender, desarrollar y evaluar acciones o0 proyectos
individuales o0 colectivos con creatividad, confianza, responsabilidad,
perseverancia, conocimiento de si mismo, sentido critico colaborativo y de

cooperacion.

Asi pues, pensamos en favorecer competencias que coadyuven a una buena
comprension lectora que ha de ser la mejor forma de satisfacer los principios
competenciales establecidos. Para ello, nada mejor que desarrollarlo mediante la
aplicacion del propio ejercicio lector, en actividades disefiadas favoreciendo todos
ya cada uno de los campos formativos y que respondan a los principios que

arbitran las diferentes competencias.

Con un denominador comun a todas ellas aparece la resolucion de la
Comprension lectora, garantizando la autonomia personal del propio alumnado. Lo
cual nos lleva a interpretar la viabilidad metodolégica de analizar y generar
materiales didacticos que estimulen tanto el desarrollo de las distintas
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competencias como su proyeccion en las diferentes areas de contenido, todo ello

claro esta con el uso de la biblioteca escolar y de aula.
Propuesta didactica

La biblioteca escolar y de aula se concibe como un espacio para leer, escribir,
aprender y comprender, permite la democratizacion de los medios y materiales de
aprendizaje, ya que los pone a disposicién de todas las personas que acuden a
ella. Es un espacio civilizador porque ofrece un ambiente relajado, de reflexion y

aprendizaje.

También un lugar para practicar la cooperacion, es decir, un lugar donde los
alumnos comparten tiempos, trabajos y lecturas con otros colegas. Es
potenciadora del habito lector para todos aquellos alumnos y alumnas que,

debidamente motivados, acuden a leer, consultar, hojear, etc.

Se considera la lectura como una actividad libre, individual, imaginativa, creadora,

solidaria, compensadora, intelectual y recreativa.

La lectura permite al lector poseer mayores posibilidades de aprender nuevas
cosas, de conocer otras formas de vida, de explorar nuevos mundos, de recrear y
hacer suya la palabra impresa. Por eso, la lectura ha de constituirse en una
actividad cotidiana en cada una de las aulas de nuestra educacion ya sea en el

nivel primaria y secundaria.

La comprension a la que el lector llega durante la lectura se deriva de sus
experiencias acumuladas, experiencias que entran en juego a medida que

decodifica las palabras, frases, parrafos e ideas del autor.

La interaccion entre el lector y el texto es el fundamento de la comprension. En
este proceso de comprender, el lector relaciona la informacion que el autor le
presenta con la informacion almacenada en su mente; este proceso de relacionar

la informacién nueva con la antigua es, el proceso de la comprension. Para que
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los alumnos adquieran los procesos y habilidades de comprension es preciso

ensefarles de manera sistematica tales procesos y habilidades.

Es por ello que se propone una propuesta didactica que es el conjunto de
actividades estructuradas de manera fisica, en apertura, desarrollo y cierre; fases
en las cudles los docentes y estudiantes integran su accionar en el cumplimiento

de uno o varios indicadores de desempefio para el logro de una competencia.

Las competencias que se desea desarrollar son las competencias de comprensién
lectora que nos maneja Margarita Gomes Palacios que son: Interpretar, Retener,

Organizar, valorar y Crear, donde se resaltaran con la Secuencia Didactica.

Las secuencias didacticas (SD) quedan configuradas por el orden en que se
presentan las actividades a través de las cuales se lleva a cabo el proceso de
ensefianza- aprendizaje. El énfasis entonces estd en la sucesion de las
actividades, y no en las actividades en si, criterio que se justifica por la

resignificacion que adquiere el encadenamiento de las mismas.

Las actividades de las SD deberian tener en cuenta los siguientes aspectos

esenciales o propositos generales:

e Indagar acerca del conocimiento previo de los alumnos y comprobar que su
nivel sea adecuado al desarrollo de los nuevos conocimientos.

e Asegurarse que los contenidos sean significativos y funcionales y que
representen un reto o desafio aceptable.

e Que promuevan la actividad mental y la construccién de nuevas relaciones
conceptuales.

e Que estimulen la autoestima y el autoconcepto.

e De ser posible, que posibiliten la autonomia y la metacognicion.
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¢ Qué es una secuencia didactica?

Una secuencia didactica se refiere a la organizaciéon de las actividades del
curriculum gue devienen progresivamente complejas a medida que los estudiantes
avanzan. Partiendo de que, en la préactica, es imposible la diferenciacion entre
actividades de enseflanza y aprendizaje y actividades de evaluacion y de

regulacion, se presentan por separado solamente para facilitar el discurso.

Se entiende por secuencia didactica una serie ordenada de actividades
relacionadas entre si. Esta serie de actividades, que pretende ensefiar un conjunto
determinado de contenidos, puede constituir una tarea, una leccion completa o una
parte de ésta. Las actividades no siempre aparecen en una leccion vinculadas con
otras; en estos casos se consideran como actividades aisladas, es decir, que no

forman parte de una secuencia didactica. (Giovannini, 2006)

Momentos de la secuencia didactica

Organizar una secuencia didactica supone respetar las etapas en la adquisicion de

los conocimientos y una verificacion constante acerca de la marcha de ese receso.

En el cuadro se ofrece una sintesis de los momentos de la secuencia didactica los

cuales son:
SECUENCIA DIDACTICA
Se invita a los alumnos a participar en el ejercicio mental, preferentemente a través de metaforas
o palabras como una posibilidad de iniciar la sesién de trabajo sin violencia ni arbitrariedades, de
1.- MOMENTO DE manera que los alumnos poco a poco centren sus atencién en el ejercicio coordinado en un primer
CONVOCATORIA momento por el docente, al mismo tiempo que el alumno entra paulatinamente en una actividad

mental (se plantean preguntas sobre lo que sucede, hipotetiza, niega, reprueba, etc.) si esto

ocurre “aunque no en todos es sefial de buen inicio tanto de la planeacién como en el proyecto”

Se caracteriza fundamentalmente por darle la palabra a los alumnos a partir de una serie de
consignas (preguntas o aseveraciones) relacionadas con un asunto tematico previamente
organizado y suficientemente “dominado” por parte del docente para su tratamiento. Consignas
2.- MOMENTO DE APERTURA gue se traducen en detonantes para que el alumno recurra 0 haga uso de sus saberes previos
como lo cita (Ausubel) o de sus experiencias de aprendizaje (Dewey). A esta altura de la sesion
los alumnos deben reconsiderar algunos planteamientos que se formularon en la convocatoria y

que son el resultado de su actividad mental.
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3.- MOMENTO DE ABORDAJE

Especificamente aqui se hace evidente la presencia del asunto tematico, el propésito y demés
elementos propios de la ensefianza constructivista, asimismo, el alumno colectiviza sus saberes
(primera dimension del saber) permitiéndole al docente realizar un recorrido diagnéstico con base
en el pensamiento verbal expresado del alumno para, llegado el momento de la participacion del
docente establezca los enlaces mas pertinentes entre saberes recuperando en lo mas planteado

por el alumno.

4.- MOMENTO DE
ELABORACION O
CONSTRUCCION

El proceso de la sesién va posibilitando el desate de entramados interactivos de relaciones entre
las distintas dimensiones del saber. El alumno comparte sus saberes, el docente actia en
consecuencia (turno), el saber tedrico o cientifico plantea su version. Entonces se hacen
presentes progresivamente algunos ingredientes propios de los procesos intelectuales del alumno
o los alumnos (la pregunta, la duda, la discrepancia, la hipotetizacién, etc.) asi como algunos
principios basicos del constructivismo en los procesos de aprendizaje y de la ensefianza (el
docente no impone) por el contrario el docente propone. El aprendizaje del nifio es el resultado de
su propia accion, lo social y lo individual influyen en el aprendizaje del alumno, la mediacién y la
ayuda pedagodgica del docente son factores basicos en la construccion del conocimiento. En fin,
este momento da cuenta de que el paradigma constructivista es una opcion tedrica con posibles
aplicaciones préacticas tendientes a modificar y transformar formas de ensefianza y de aprendizaje

diferentes a las tradicionalistas.

5.- MOMENTO DE CIERRE

El docente y los compafieros del grupo hacen un reconocimiento al alumno o los alumnos por su
participacion activa y por la puesta en juego de su capacidad o capacidades en la construccion de
su propio conocimiento. El docente comparte ante el grupo una parabola, una reflexion para
alentar a los alumnos a continuar participando y mejorando dia a dia el trabajo y la puesta en

practica de sus competencias.

6.- MOMENTO DE
EVALUACION

En este momento se hace la Evaluacion, Coevaluacion y Heteroevaluacion ante el grupo en

plenaria, resaltando todos y cada uno de los aspectos desarrollados en el transcurso del proyecto.

(Giovannini, A., Martin Peris, E., Rodriguez, M. y Simén, T. (1996). Profesor en accion 1. Madrid: Edelsa.)

Fundamentacion didactica

Todas las actividades que se realizan deben estar mediadas por la reflexién del

individuo, por lo que la lectura no debe escapar a esta situacion. Para que ésta se

dé, deben analizarse todas las relaciones que se establecen en el desarrollo de la

misma.

El lenguaje se presenta en sus formas oral y escrita, asi como en el uso de ambas

segun la perspectiva con las que sean utilizadas. La lengua oral, primeramente en

el uso de la lengua oral intervienen las acciones en forma directa, por lo que la

reflexiobn esta presente, aun y sin que el sujeto tenga conciencia de ello, pero a
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pesar de ello, asi lo transmite al individuo receptor con el cual se comunica
oralmente. En el caso del lenguaje escrito la situaciéon es mucho mas compleja y
abstracta, por lo que es necesario analizarla detenidamente. Primeramente, el
lenguaje escrito realiza la funcién de comunicar por medio de la escritura a los

individuos.

Este es definido por Bruner (2003, p. 145), de la siguiente manera: “Se ha
prestado poca atencion a la cuestién del lenguaje escrito, como tal, es decir, un
determinado sistema de simbolos y signos, cuyo dominio representa un punto

critico y decisivo en el desarrollo cultural del mismo”

Se dice que es decisivo, porque mediante el dominio del lenguaje escrito, el sujeto
puede conocer mas cosas, aun y que no estén presentes, porque el lenguaje
escrito es el medio para trasladarlas y asi aprenderlas. Esta funcion es la que mas
se desarrolla en la escuela primaria. Por medio del lenguaje escrito se aprenden
todos los temas que se abordan, a pesar de pertenecer a lugares alejados. Esto
funciona mediante un sistema de signos que designan los sonidos, las palabras

del lenguaje hablado, que a su vez, son signos y entidades reales.

Cada objeto presenta una identidad propia, por lo mismo al plasmarse sobre el
papel también tiene su propia escritura, que es la representacion de la manera
como se le nombra por medio del habla. De esta manera se debe establecer la
reflexibn de lo que se encuentra escrito para ubicarlo en la realidad del medio
natural y social, es asi como surge la comprensién lectora, la cual se transforma
en una herramienta Util en la construccion de los conocimientos, tanto de los que
se consideran un legado de la cultura de la humanidad, como de aquellos que el
sujeto crea a través de su capacidad de razonamiento critico. En la comprension

lectora se lleva a cabo la verdadera comunicacion entre autor y lector.

GOmez (2003) habla de la comprension lectora en los siguientes términos: “La
relacion que se establece entre el lector y el autor del texto, diriamos que es una
relacion de significado que implica la interaccién entre lo que aporta el texto y lo
gue aporta el lector, constituyéndose asi un nuevo significado que éste Ultimo

construye como una adquisicién cognoscitiva.”
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Por ésta razon se debe poner atencidén a la comprension del texto, porque de lo
contrario no se establece la comunicacion de lo que el texto habla y que el autor
desea que el lector entienda. Para que la comprension se desarrolle, el sujeto

posee ciertas estrategias que:

Gomez (2004) menciona que estas son “muestreo, prediccion, anticipacion,
inferencia, confirmacion y auto correccion. Una estrategia es: “un recurso mental
que utiliza el lector con el objetivo de encontrarle sentido a un texto para llegar a la

comprensién de forma intencionada”

En la cita anterior se puede apreciar que la estrategia tiene como finalidad la
construccion del significado del texto por parte del lector, quien con alguna
intenciébn se acerca a é€l. Estas intenciones pueden ser: la recreacion, la
investigacién, la informacion, entre otros. Estas estrategias ayudan de diferentes

maneras al lector a construir su significado.

En este aspecto tomaremos en cuenta las cinco competencias de comprension
lectora que son; interpretar, retener, organizar, valorar y crear para que con la
ayuda de la biblioteca escolar y de aula el alumno obtenga mayores y mejores
resultados en cuanto a la comprension lectora se refiere y desarrolle estas

competencias para construir una educacion integral en la vida y para la vida.

Las cinco competencias de comprension lectora segun Gémez (2008, p. 159) son

las que sustenta:

“nos ayudan a recordar que el error es un medio para ensefiar y para aprender,
habra muchos tropiezos en el logro de este propésito, pero los resultados seran
fructiferos, es por eso que el desarrollo dependera de las estrategias y actividades

que se desarrollen para fortalecer las mismas”
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Margarita GoOmez Palacio (2008, p.165)

nos da cinco competencias

comprension lectora que son las siguientes:

de

Este nivel permite la interpretacién de un texto. Los textos
contienen mas informacién que la que aparece expresada
explicitamente. El hacer deducciones supone hacer uso,
durante la lectura, de informacion e ideas que no aparecen

de forma explicita en el texto. Depende, en mayor o menor

medida, del conocimiento. (Interpretar)

fundamentales:  reconocer 'y recordar.

consignaran es este nivel preguntas dirigidas
reconocimiento, la localizacion y la identificacion
elementos. Reconocimiento de detalles: nombr
de

secundarias, de rasgos de personajes, recuerdo

personajes, tiempo; ideas  principal

hechos, épocas, lugares. (Retener)

La informacién se organiza, es decir, con una
nueva organizacién de las ideas i informacion,
mediante procesos de clasificacion y sintesis. Se
lector realizar

requiere del la capacidad de

clasificaciones: categorizar personas, objetos,

lugares, etc. condensar el texto y difundir diversas

ideas. (Organizar)

Hace referencia al impacto psicoldgico y estético
del texto en el lector. Se hace una apreciacion
lectora. En él, el lector realiza inferencias sobre
relaciones ldgicas: motivos, posibilidades, causas
relaciones

psicoldgicas, interpersonales,

ambigliedades léxicas, etc. (Valorar)

El lector ha de hacer valer dos capacidades

Se

al
de
es,
es,
de

Como todo ser humano, ellos necesitan expresar sus ideas de
una u otra, es solo una manera de expresar los sentimientos o
lo que piensan, sino que ademas es un mecanismo para
conocer el mundo que los rodea, interactuando con los medios
necesarios que hay, y los materiales que nos proporcionan los

maestros. (Crear)
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PLAN DE TRABAJO

Plan de trabajo desarrollado en el ciclo escolar 2010-2011 con alumnos del quinto grado, grupo “C” en la Escuela Primaria Estatal
“Vicente Guerrero” de la localidad El Jacal, en el municipio de Villa de Allende, Estado de México.

MESES DEL ANO

E|F M A M J J A S (o] N D
N|E| A B A U U G E C O |
E|{B| R R Y | N L o P T \ C
ACTIVIDAD R| R z | (6] | | S T U | |
¢ olE| O L 1) o T | B E E RESPONSABLE TIEMPO RECURSOS
R O E R M M
O M E B B
B R R
R E E
E
Per_mlsp[de Profr. Abel Gonzélez 1 L
aplicacion del * ) Oficio
- s Medina Hora
diagnostico
Aplicacion del Profr. Abel Gonzélez 2 - .
. ) ) Pruebas de comprension lectoray rubricas
Diagnostico Medina Semanas
Resultados del
Diagnostico con el Profr. Abel Gonzélez 2 Pruebas de comprension lectora, rubricas,
problema de Medina Semanas hojas blancas, lapiz, gomay sacapuntas.
comprension Lectora
Elaboracién de la Profr. Abel Gonzélez 2 Semanas Planes y programas 2009, rubricas, listas de
propuestade * Medina cotejo, hojas blancas, pruebas de
intervencion comprension lectora, entre otros.
Petm|s$),de Profr. Abel Gonzélez 1 -
aplicacion de la * . Oficio
Medina Hora
propuesta
Secuencias didacticas, plan y programa
Aplicacion de la . 2009, libros de texto, libros de la biblioteca
* Profr. Abel Gonzélez 7 - .
propuestade * | o * * (Inicio) * * Medina Meses escolar y de aula, periédicos, revistas, papel
intervencion (Termino ) china, foamy, silicén, tijeras, resistol, hojas
de color, etc.
Andlisis Pruebas de comprension lectora, rubricas,
y Profr. Abel Gonzélez 2 listas de cotejo, graficas, hojas blancas,
concentracion de * * . P ; .
Medina Meses lapiz, goma, evidencias de cada una de las
resultados

secuencias didacticas.
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Desarrollo de actividades

Para que los alumnos tomen interés por la lectura es importante apoyarse en
estrategias que le permitan actuar inteligentemente partiendo de sus

conocimientos previos relevantes para lograr la comprension.

Es hacer uso de nuestra capacidad de pensamiento estratégico, que aunque no
funciona como receta para ordenar una accion, si posibilita avanzar en funcién de
criterios de eficacia. Entonces, las actividades aqui planteadas toman en cuenta
algunos procedimientos (destrezas, técnicas, habilidades) su utilidad para regular
la actividad de los alumnos y propiciar la puesta en practica de sus competencias,
en la medida en que su aplicacion permite seleccionar, evaluar, persistir o

abandonar determinadas acciones para conseguir la meta que nos proponemos.

Las secuencias didacticas que vamos a trabajar deben permitir al alumno la
planificacion de la tarea general de comprension lectora y su propia ubicacion,
motivacién y disponibilidad para la construccién y desarrollo de competencias con

el adecuado uso de la biblioteca escolar y de aula.

Es fundamental estar de acuerdo que lo que se quiere no son nifios que posean
amplios repertorios de estrategias, sino que sepan utlizar las estrategias
adecuadas para la comprension del texto para ello se sugieren actividades
cognitivas que deberan ser activadas o fomentadas mediante competencias a

través de secuencias didacticas y que son las que se describen a continuacion:

1- Comprender los propositos explicitos e implicitos de la lectura. Equivaldria a
responder a las preguntas: ¢,Qué tengo que leer? ¢Por qué y para qué tengo que

leerlo?

2- Activar y aportar a la lectura los conocimientos previos pertinentes para el

contenido de que se trate. ¢ Qué sé yo del contenido del texto? ¢ Qué sé acerca de

¢Los contenidos afines que me pueden ser utiles? ¢Qué otras cosas sé que
puedan ayudarme: acerca del autor, del género, del tipo de texto? ¢(Como me

ayudara la biblioteca escolar y de aula a comprender mejor lo que leo?
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3- Dirigir la atenciéon a lo que resulta fundamental en detrimento de lo que puede

ser trivial.

4- Evaluar la consistencia interna del contenido que expresa el texto y su
compatibilidad con el conocimiento previo, y con lo que dicta el sentido comun.

¢ Tiene sentido este texto? ¢ Presentan coherencia las ideas que en él presentan?

5- Comprobar continuamente si la comprension tiene lugar mediante la revision y

recapitulacion periodica y la auto interrogacion.

6- Elaborar y probar inferencias de diverso tipo. Como interpretaciones, hipotesis,

predicciones y conclusiones.

En seguida se presentan las Secuencias Didacticas que estan enfocadas para un
buen uso de la comprension lectora, donde se pone de manifiesto cada una de las

competencias de comprension lectora citada por Margarita Gomez Palacio.
La evaluacion

En el diccionario la palabra Evaluacion se define como, sefialar el valor de algo,
estimar, apreciar o calcular el valor de algo. De esta manera mas que exactitud lo
gue busca la definicién es establecer una aproximacion cuantitativa o cualitativa.
Atribuir un valor, un juicio, sobre algo o alguien, en funcién de un determinado
proposito, recoger informacién, emitir un juicio con ella a partir de una
comparacion y asi, tomar una decision, La toma de decisiones se hace

permanentemente evaluando y eligiendo lo que consideramos mas acertado.

Coll (2009, p. 29) sostuvo que “la evaluacion debe ser formativa y formadora porque ayuda
a orientarse y a definir hacia donde se quiere llegar, planificar las acciones para conseguirlo
y hacer evaluaciones permanentes que ayuden a verificar si se va por buen camino. Dado
que los estudiantes no tienen las mismas caracteristicas es conveniente que ellos mismos se

autoevallen, autorregulen y autocontrolen ante una actitud mediadora del propio docente”

Otros autores como B. Maccario (2009), hacen referencia a que la evaluacion es el

acto que consiste en emitir un juicio de valor, a partir de un conjunto de
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informaciones sobre la evolucién o los resultados de un alumno, con el fin de

tomar una decision.

La evaluacion es una operacion sistematica, integrada en la actividad educativa con
el objetivo de conseguir su mejoramiento continuo, mediante el conocimiento lo
mas exacto posible del alumno en todos los aspectos de su personalidad,
aportando una informacion ajustada sobre el proceso mismo y sobre todos los
factores personales y ambientales que en ésta inciden. Sefiala en qué medida el
proceso educativo logra sus objetivos fundamentales y confronta los fijados con los

realmente alcanzados. (Maccario, 2009, p. 58)

La evaluacion implica comparacion entre los objetivos impuestos a una actividad
intencional y los resultados que produce. Es preciso evaluar no solamente los
resultados, sino los objetivos, las condiciones, los medios, el sistema pedagdgico y

los diferentes medios de su puesta en accion.

(TGO ] ¢ Eimtos — [ DOCERTE |

Ad qwiciinm Caracteristicas
Actitundes Com por bamienbos

FQUE EVALUAR?

|

[ ESTRATEGIA PEDASOGICA |

1 ! 1 1

OMetivos MEtedos  Teemicas  Mhateril

Esto supone:

Evaluacion del contexto, determinar los objetivos, sus posibilidades, sus
condiciones y medios de realizacién, lo que nos sera de fundamental importancia

al momento de elaborar la planificacion.

Evaluacion de las necesidades inherentes al proyecto (Input), o sea la

determinacion de la puesta en préactica, de los recursos y de los medios.

Evaluacion del proceso, estudio de los datos sobre los efectos que produjeron los
meétodos empleados, su progresion, sus dificultades y su comparacion para tomar

decisiones de ejecucion.
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Evaluacion del producto, medicidn, interpretacion, juicio acerca del cumplimiento de
los objetivos, de la eficacia de la ensefianza, en suma evaluacién de los resultados
para tomar decisiones de reciclaje, estos diferentes momentos de la evaluacion
cumplen un papel fundamental en las decisiones relativas a la planificacion, los

programas, la realizacién y el control de la actividad." (Stufflebeam. 2008)

La gran mayoria de los autores (R. Tyler, B. Bloom, G. De Landsheere, B.
Maccario) agrupan los diferentes objetivos y funciones de la evaluacion que ya

enumeramos en tres grandes categorias 0 momentos de la propia evaluacion:

La Evaluacion Predictiva o Inicial (Diagnostica), se realiza para predecir un
rendimiento o para determinar el nivel de aptitud previo al proceso educativo.
Busca determinar cuéles son las caracteristicas del alumno previo al desarrollo del
programa, con el objetivo de ubicarlo en su nivel, clasificarlo y adecuar

individualmente el nivel de partida del proceso educativo.

La Evaluacion Formativa, es aquella que se realiza al finalizar cada tarea de
aprendizaje y tiene por objetivo informar de los logros obtenidos, y eventualmente,
advertir donde y en qué nivel existen dificultades de aprendizaje, permitiendo la
busqueda de nuevas estrategias educativas mas exitosas. Aporta una

retroalimentacion permanente al desarrollo del programa educativo.

La Evaluacion Sumativa, es aquella que tiene la estructura de un balance,
realizada después de un periodo de aprendizaje en la finalizacion de un programa

0O Curso.

Sus objetivos son calificar en funcién de un rendimiento, otorgar una certificacion,
determinar e informar sobre el nivel alcanzado a todos los niveles (alumnos,

padres, institucion, docentes, etc.).

La razéon de ser de la evaluacion es servir a la acciéon; accion educativa debe
entenderse desde el punto de vista formativo, que como profesor le debe

(pre)ocupar antes de cualquier otra consideracion.
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La evaluacion que no ayude a aprender de modo mas cualificado (discriminatorio,
estructurador, relevante, emancipador, con mayor grado de autonomia y de

responsabilidad.) en los diferentes niveles educativos es mejor no practicarla.

Como dice Stenhouse (2001, p. 26) “para evaluar hay que comprender. Cabe
afirmar que las evaluaciones convencionales del tipo objetivo no van destinadas a
comprender el proceso educativo. Lo tratan en términos de éxito y de fracaso. En

su opinidn, el profesor deberia ser un critico, y no un simple calificador".

Actuando como critico y no sélo como calificador, "la valiosa actividad desarrollada
por el profesor y los estudiantes tiene en si niveles y criterios inminentes y la tarea
de apreciacion consiste en perfeccionar la capacidad, por parte de los estudiantes,
para trabajar segun dichos criterios, mediante una reaccién critica respecto al
trabajo realizado. En este sentido, la evaluacidn viene a ser la ensefianza de la

autoevaluacion".

La evaluacion es el medio menos indicado para mostrar el poder del profesor ante
el alumno y el medio menos apropiado para controlar las conductas de los
alumnos. Hacerlo es sintoma de debilidad y de cobardia, mostrandose fuerte con

el débil, ademas de que pervierte y distorsiona el significado de la evaluacion.

En el proceso de evaluacion educativa se pueden fijar cuatro momentos o tipos de

evaluacion:

« Evaluacion de contexto - necesidades
e Evaluacién de disefio - programacion
o Evaluacién de proceso - desarrollo

o Evaluacién de resultados- producto

En definitiva, la finalidad general de la evaluacion es tomar decisiones de cambio y

mejora a lo largo del proceso y tras finalizar la intervencién del programa.
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Instrumentos de evaluacién

La evaluacion se lleva a cabo mediante la utilizacion de técnicas con sus
respectivos instrumentos o recursos que permiten verificar si las competencias

han sido alcanzadas segun lo especifican los indicadores de logro propuestos.
Hay dos tipos de técnicas de evaluacion: de observacion y de desempefio.

La de observacion utiliza los siguientes instrumentos para su aplicacion: Listas de

cotejo, escalas de rango, rabricas

La de desempefio utiliza los siguientes recursos para su aplicacién: La pregunta,
portafolio, diario, debate, ensayo, estudio de casos, mapa conceptual, proyecto,

solucion de problemas, texto paralelo

Es importante recordar que las técnicas de observacion son auxiliares de las
técnicas de desempefio y sirven para establecer su valoracion, para aplicar las
técnicas de evaluacion se debe tomar en cuenta que: Deben ser objetivas,

confiables y precisas. Para lograrlo requiere de instrumentos bien estructurados.
La seleccion de las tareas de evaluacion debe reflejar claramente lo ensefiando.

Los alumnos y las alumnas deben conocer y comprender los criterios de
evaluacion, los alumnos y alumnas deben conocer claramente los requerimientos
y las formas aceptables de desemperio, los estudiantes deben estar conscientes
de que sus ejecuciones seran comparadas con los requerimientos establecidos y

con las de otros alumnos y alumnas.
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Iniciemos pues este maravilloso viaje por la adquisicion de las competencias de comprensién
lectora por medio del uso de la biblioteca escolar y de aula. Pero para ello es necesario solicitar a
la direccién escolar la autorizacion para desarrollar y evaluar esta propuesta, teniendo una

respuesta favorable.
DIAGNOSTICO
Las advertencias y el ratén imitador

ko, DE INDICADDR 5 Cs AV N TOTAL
1 5 3] 10 1] 21
2 7 3] 7 1 21
3 7 3] ] 2 21
4 T 3] & 1] rq
£ T T T i} e
3] 7 5 B 1 iy
T g 3 a8 1 il
] & 4 & 1 iy
el 5 2 T T H
10 ] 3] ] 3 iy
1 Z 2 16 1 21
12 ] 2 & 5 21
En el presente diagnoéstico podemos observar el alto 13 5 3 5 ] 1
indice de comprension lectora que presentan los alumnos L 7 d i 3 Eil
de 5°. C, de la Escuela Primaria Estatal “Vicente = £ L L < 5
Guerrero” de la localidad “El Jacal” municipio de Villa de :f ; - : . ;
Allende. 15 7 3 7 L 1
13 ] 3] El 3] rq
Por lo que con base en estos resultados del diagnéstico " L < 5 5 o

se plantearan en lo subsecuente una serie de secuencias
didacticas para contrarrestar esta problematica.
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SECUENCIA DIDACTICA No. 1

“LA BIBLIOTECA: CASA DEL SABER”

“EL ARBOL LECTOR”

PROPOSITOS: Desarrollar en los alumnos de educacién primaria la habilidad de lectura, haciendo inferencias a través del uso de
diferentes tipos de textos, para asi mejorar la comprension lectora, Que el nifio busque y desarrolle las habilidades y competencias de
comprension lectora tales como (Interpretar, retener, organizar, valorar y crear). Desarrollar en los alumnos mediante el arbol lector el
interés por la lectura, mediante exploracion de recursos bibliograficos y elaboracién de técnicas para identificar las ideas principales de un
texto y poder comprender mejor lo que se lee.

COMPETENCIAS: Leer, interpretar, retener, organizar, valorar, crear, explorar, compartir, trabajar en equipo, tolerancia, blsqueda, evaluaciény sistematizacion de la informacién, Comunicarse con
eficacia, participar de manera individual y grupal, tomando en cuenta sus aprendizajes previos y respetando la opinion de los demas.

RECURSOS: Plan y programas 2009, libros de la biblioteca de aula y de la biblioteca escolar, diccionarios, periddicos, revistas, material de reciclaje, papel china, colores, marcadores, papel bond,
cuaderno, hojas blancas, hojas de color, gises de colores, fommy verde, amarillo y rojo, tijeras, resistol, sacapuntas, pizarrén, bote, fichas de colores, fichas bibliogréaficas.

ETAPAS

APRENDIZAJES
ESPERADOS

TEMAS DE REFLEXION

ACTIVIDADES

INICIO

Se familiariza con los acervos
bibliograficos de la biblioteca
de aula, la biblioteca escolar y
el arbol lector.

Organizacion y propdsito de la
biblioteca de aula, la biblioteca
escolar y el arbol lector.

Mediante preguntas generadoras como ¢Qué tipos de libros hay en una biblioteca? ¢Cuéles son los
libros que mas leen? ¢Conocen los libros de la biblioteca escolar? ¢Saben qué es un arbol lector? ¢Para
qué sirve el arbol lector? Comentar en el grupo sus respuestas y solicitar a los alumnos que vayan
tomando del bote que se encuentra al centro del aula una ficha y de acuerdo al color se integre en
equipos.

DESARROLLO

Exploracion de los diversos
materiales escritos e
identificacion de su uso.

Organizacion del acervo
bibliogréfico de la biblioteca de
aula en tablas de datos y
letreros de clasificacién,
organizar el arbol lector.

Todos los alumnos del grupo en conjunto con el docente haran una visita a la casa de los libros es decir
a la biblioteca escolar y la de aula en la que exploren el acervo infantil y los nifios interactien
directamente con los diversos materiales, solicitar a los nifios que en equipo elaboren un reporte libre de
lo que observaron en esta visita, solicitar que cada equipo elabore un banderin con un lema o frase que
invite a los demas nifios a leer y pegarlo en el aula y fuera del aula, el equipo rojo elaborara el letrero de
cuentos y novelas y clasificara de la biblioteca de aula los libros relacionados con este titulo, el equipo
verde elaborara el letrero libros de ciencias, tecnologia y cuidado del medio ambiente, el equipo amarillo
experimentos; clasificaran los libros con estos letreros. El equipo azul conjuntamente con el docente
elaborara el arbol lector donde el docente dara un primer acercamiento de la funcién de este arbol lector
y ellos lo explicaran a sus comparieros.

CIERRE

Exposiciones de los libros de
mayor agrado y dar un primer
acercamiento a su contenido.

Explicacion del arbol lector y
organizacion de los rincones
de lectura y de matematicas.

Solicitar a los nifios del equipo azul que expliquen al resto de sus comparieros la funcion del arbol lector,
elaborar en plenaria el reglamento de la biblioteca escolar y la biblioteca de aula, elaborar conjuntamente
con sus compafieros un disefio para la credencial de lectores y vales de préstamo a domicilio. Comentar
con los alumnos la importancia de leer y comprender lo que leemos.

EVALUACION

Listado de libros de la biblioteca de aula, listado de libros de la
biblioteca escolar y elaboracion del reglamento de la biblioteca
de aula y disefios de los vales de préstamo y credencial de
lectores, elaboracion y exposicion del arbol lector.

Exposicion de los reglamentos de la biblioteca de aula y escolar, llenado de los vales de préstamo a
domicilio y de las credenciales de lectores. Elaborar en una hoja blanca la portada del libro que més les
agrado con la técnica ESTUDIO vista en la asignatura de educacion artistica y las expongan a sus
compaferos. Elaborar la primara experiencia del diario escolar y colocar los nifios su manzana verde en
el arbol lector.
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SECUENCIA DIDACTICA No. 2

“LA BIBLIOTECA: CASA DEL SABER”

“SOLUCION DE CONFLICTOS CON APEGO A
LOS DERECHOS HUMANOS Y SIN VIOLENCIA”

PROPOSITOS: Identificar situaciones cotidianas en las que se ejercen los derechos humanos, acciones que atenten contra ellos
e instituciones que promueven su defensa y proteccién. Promover el dialogo, la cooperacién y la construccién de acuerdos en la
solucién de conflictos y en el trabajo colectivo. identificar principios y procedimientos democraticos para la eleccién de

representantes

COMPETENCIAS: Manejo y resolucion de conflictos, participacion social y politica, respetar formas de convivencia entre el grupo, promover el dialogo para la resolucion de conflictos y

respetar reglas, toma de acuerdos, elaborar reglamentos que permitan la convivencia y el respeto a los derechos humanos.

RECURSOS: Plan y programas 2009,enciclomedia, libros de la biblioteca de aula y de la biblioteca escolar, la constitucion, peliculas diccionarios, periédicos, revistas, material de
reciclaje, papel china, colores, marcadores, papel bond, cuaderno, hojas blancas, hojas de color, gises de colores, fommy, tijeras, resistol, sacapuntas, pizarrén, entre otros.

ETAPAS

APRENDIZAJES
ESPERADOS

PRODUCTOS POR ETAPA

DESCRIPCION DEL HABITO A
CAMBIAR.

MODELAMIENTO
DEL CAMBIO
DESEABLE

ESTRATEGIAS DE
INTERVENCION DIDACTICA

INICIO

Reconocer que las leyes son
disposiciones para la
convivencia social, basadas
en principios reconocidos por
todos.

El reglamento de aula

Elaboracién de reglamento
para eleccion del jefe de

grupo.

Se sugieren la reglas que se
deben de implementar de
acuerdo a lo que consideramos
como docentes benéfico para la
convivencia grupal y asi los
alumnos podran elegir al jefe de

grupo.

Porque en ocasiones los
alumnos divagan o redundan y
necesitan ser orientados.

Lo que puedo hacer:

Reconocer las
competencias a
desarrollar acorde a
los planes y
programas 2009 y
llevarlas a buen
término auxiliandome
de los propésitos y los
aprendizajes
esperados.

En general mis areas
de oportunidad serian:

Indagar sobre la
funcién y principales
objetivos de las

Fomentar el trabajo colaborativo
al interior del grupo, involucrarme
en desarrollo de las actividades
del mismo fungiendo como guia,
orientador, facilitador y
encausador de aprendizajes.

Propiciar en todo momento que
alumno sea el constructor de su
propio conocimiento; que en su
actuar se reflexivo, analitico,
propositivo con actitud critica.

Fomentar el desarrollo de la
creatividad y el respeto y
tolerancia hacia los demas.
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instituciones como:
Comisiéon Nacional de
los Derechos
Humanos, el Instituto
Federal Electoral y el
Instituto Electoral del
Estado de México.

Investigar sobre su
reglamento interno de
cada institucion.

Investigar estrategias
factibles que
enriquezcan esta
actividad al interior de
la escuela.

Capacitandome en mi quehacer
docente con una actitud
responsable, profesional y ética
para formar a los alumnos de una
manera integral.

Solicitar apoyo de capacitacion y
actualizacion ante las instancias
respectivas para mejorar nuestra
propia practica docente.

DESARROLLO

Reconocer en los
mecanismos democraticos
como; el dialogo, la votacion,
el consenso y el disenso una
forma de favorecer una toma
de acuerdos.

Elaboracién de discursos y
propuestas de accion por
parte de los candidatos.

Elaboracién y distribucién de
la boleta y credencial para
votar.

Jornada electoral para elegir
al jefe de grupo.

Elaboracién y distribucién de
nombramientos para los que
participaran como
funcionarios de casilla.

Capacitacion de funcionarios

Revisién y correccién de los
discursos corrigiendo redaccion,
congruencia, ortografia, letra,
diccién, se les presentan
modelos establecidos para
elaborar ellos sus boletas,
nombramientos y credenciales.

Por que los alumnos por su
edad nunca participan en un
proceso electoral y por ello
requieren que del docente sea
facilitador, guia y orientador
durante este proceso.

180




Elaboracién y ubicacion
espacial de las casillas y
urnas electorales.

Distinga el gobierno Concentracion de los Se sugiere la manera de llevar

democratico de otras formas resultados y publicacién de a cabo la publicacion de

de gobierno. resultados. resultados tomando en cuenta

los materiales adecuados e

Reconocen en la constitucion incluso se sugieren los colores
CIERRE politica el conjunto de leyes 0 marcadores a utiliza_r asi

que sustentan los principios y como los logotipos (disefios de

valores democraticos para cada candidato)

todos los mexicanos.

Porque de esta manera sera
mas visible la informacién y no
confundir los resultados
obtenidos para cada uno de los
candidatos participantes y se
elabore con precision el acta
final de la jornada.

EVALUACION Realizar de manera individual la investigacion de las siguientes siglas: CNDH, IFE, IEEM y dibujar | Se dara un taller para docentes sobre los Derechos
sus logos. humanos por parte del docente de 5° Grado, a peticion de la
direccién escolar.
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SECUENCIA DIDACTICA No. 3

“LABIBLIOTECA: CASA DEL SABER”

“EL ACERVO DE LA BIBLIOTECA ESCOLAR”

PROPOSITOS: Desarrollar en los alumnos de educacién primaria la habilidad de lectura, haciendo inferencias a través del uso de
diferentes tipos de textos, para asi mejorar la comprension lectora.

Que el nifio busque y desarrolle las habilidades y competencias de comprensién lectora tales como (Interpretar, retener, organizar,

valorar y crear).

Desarrollar en los alumnos el interés por la lectura, mediante exploracién de recursos del acervo de la biblioteca escolar y
elaboracion de técnicas para identificar las ideas principales de un texto y poder comprender mejor lo que se lee.

COMPETENCIAS: Leer, interpretar, retener, organizar, valorar, crear, explorar, compartir, trabajar en equipo, tolerancia, blsqueda, evaluaciény sistematizacion de la informacion, Comunicarse con
eficacia, participar de manera individual y grupal, tomando en cuenta sus aprendizajes previos y respetando la opinion de los demas.

RECURSOS: Plan y programas 2009, libros de la biblioteca de aula y de la biblioteca escolar, diccionarios, periddicos, revistas, material de reciclaje, papel china, colores, marcadores, papel bond,
cuaderno, hojas blancas, hojas de color, gises de colores, fommy verde, amarillo y rojo, tijeras, resistol, sacapuntas, pizarron, bote, fichas de colores, fichas bibliogréaficas.

ETAPAS

APRENDIZAJES ESPERADOS

TEMAS DE REFLEXION

ACTIVIDADES

INICIO

Inducir a los alumnos a identificar
diversos tipos de textos en los
libros de texto y de la biblioteca
escolar y de aula.

Indagar sobre titulos de textos
leidos.

Actividad previa: En el acervo de la biblioteca de aula los alumnos en equipo seleccionar un texto
libre uno por cada equipo y sacar una copia de cada uno de ellos y recortarla en varios parrafos.
Proponer a los alumnos que se relnan en equipos y solicitar a uno de los integrantes que
proporcione el libro para sacar dos copias.

Pedir a un integrante de cada equipo le de lectura al texto seleccionado por sus comparferos al
interior del equipo entre tanto (habra musica de fondo) y el docente pegara cuatro rotafolio en blanco
en el interior del aula.

DESARROLLO

Armar secuencias légicas de un
texto.

Leer y comprender un texto
siguiendo su secuencia logica.

Solicitar a los nifios que pongan especial atencién a la lectura realizada por sus compafieros al
interior de los equipos, posteriormente el docente solicitara el texto leido y lo tendra en resguardo en
la biblioteca de aula.

Organizados los alumnos en equipos el docente propondra el siguiente juego, se les dara a cada
equipo el texto leido por sus compafiero pero recortado en parrafos es decir el texto desarmado;
pedirles a los nifios que al interior de sus equipos se repartan los fragmentos y de acuerdo a lo que
recuerde cada uno de ellos lo armaran en orden ldgico al interior de los equipos. Se debe tomar en
cuenta la secuencia de los eventos del texto escuchado, establecer cual informacién precede a la
otra y cual va después, identificar el posible inicio y el posible fin. Sugerir a los nifios que consideren
expresiones con las que inician los parrafos y las formas con las que cominmente termina; o bien,
hacer una remembranza del contenido global del texto y su posible relacién con el orden de los
parrafos. La intencion del rotafolio es que los alumnos en equipo realicen el pegado de los parrafos
con el uso de resistol y dejen un espacio para observaciones.

CIERRE

Poner de manifiesto las
competencias de comprension
lectora.

Interpretar, retener, organizar,
valorar y crear un texto.

Una vez terminando de pegar el texto armado en el rotafolio pedirle a uno de los integrantes de cada
equipo den lectura completa nuevamente al texto seleccionado, dicha lectura se efectuara frente al
rotafolio donde armaron su texto; en caso de haber diferencias, propiciar una discusién constructiva
en la que se exprese de manera ordenada si estan o no de acuerdo con el orden y por qué.
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EVALUACION

Ejercitar sobre el uso de palabras clave al momento de armar un
texto.

Poner de manifiesto el trabajo colaborativo y ejercitar la lectura y la
comprension de la misma al interior de los equipos.

Exponer los trabajos realizados.

Verificar el orden del texto que se encuentra en el rotafolio con el texto original seleccionado al inicio
de estas actividades.

Se revisara si es que los nifios lograron armar la secuencia logica del texto.
Registrar en el diario escolar los sucesos significativos.

Aplicar un ejercicio de comprension lectora “La atmodsfera”
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SECUENCIA DIDACTICA No. 4

“LA BIBLIOTECA: CASA DEL SABER”

“LABIBLIOTECA DEL AULA Y LOS TEXTOS

LITERARIOS”

PROPOSITOS: Desarrollar en los alumnos de educacion primaria la habilidad de lectura, haciendo inferencias a través del uso de
diferentes tipos de textos, para asi mejorar la comprension lectora.

Que el nifio busque y desarrolle las habilidades y competencias de comprensién lectora tales como (Interpretar, retener, organizar,

valorar y crear).

Desarrollar en los alumnos el interés por la lectura, mediante exploracién de recursos de la biblioteca de aula y textos literarios y
elaboracion de técnicas para identificar las ideas principales de un texto y poder comprender mejor lo que se lee.

COMPETENCIAS: Leer, interpretar, retener, organizar, valorar, crear, explorar, compartir, trabajar en equipo, tolerancia, blsqueda, evaluaciény sistematizacion de la informacion, Comunicarse con
eficacia, participar de manera individual y grupal, tomando en cuenta sus aprendizajes previos y respetando la opinion de los demas.

RECURSOS: Plan y programas 2009, libros de la biblioteca de aula y de la biblioteca escolar, diccionarios, periddicos, revistas, material de reciclaje, papel china, colores, marcadores, papel bond,
cuaderno, hojas blancas, hojas de color, gises de colores, fommy verde, amarillo y rojo, tijeras, resistol, sacapuntas, pizarron, bote, fichas de colores, fichas bibliograficas, enciclomedia, grabadora,
discos de audio-cuentos, entre otros.

ETAPAS APRENDIZAJES ESPERADOS TEMAS DE REFLEXION ACTIVIDADES
INICIO Convocar a los alumnos a una plenaria mediante preguntas generadoras como ¢Qué tipo de libros
observan a su alrededor? ¢Qué importancia tiene leer? ¢Qué importancia tiene el comprender lo que
Reconocer la importancia de leer | Funciones de la biblioteca de se leer? ¢Para qué sirve la credencial de lectores y los vales de préstamo a domicilio? Escuchar con
y comprender lo que se lee. aula. ellos un :fludlo—cuento y pos_terlormente solicitarles que se coloquen en equipos de acuerdo a su color
y banderin elaborado anteriormente.
Solicitar a los alumnos de un equipo inventen un cuento y lo escriban en hojas blancas, otro equipo lo
DESARROLLO leerd e ilustrara en un cuarto de cartulina, otro equipo explorara en la biblioteca de aula libros de
Compartir lo que se lee e El cuento y sus partes. cuentos elaborando una lista relacionados con los cuentos y por qué los recomiendan, un equipo mas
identificar algunos textos dentro elaborara una lista de adivinanzas y refranes en un rotafolio de las que ellos se saben.
de la biblioteca de aula. Las adivinanzas y los
refranes. Solicitar a los alumnos que nombren un responsable de la biblioteca de aula, un secretario y un vocal
cuyas funciones se daran a conocer en plenaria méas adelante.
Elaborar con los alumnos la técnica del friso para comprender mejor un texto.
CIERRE Elaborar un cuento e ilustrarlo y Plenaria y elaboracién de un Identificar las diferencias entre una adivinanza, un refran y un cuento.

compartir con los demas lo
explorado.

friso.

Identificar las caracteristicas principales del cuento y exponer en plenaria sus dudas y/o comentarios
en relacion a lo trabajado en clase.

Explicar en plenaria las funciones de el responsable de la biblioteca de aula, el secretario y la vocal.
Iniciar el préstamo de libros a domicilio y comentar que la proxima clase tendremos un café literario en
el cual comentaremos el libro que leyeron en casa.
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EVALUACION

Exposicion del friso y los cuentos elaborados por los nifios.

Participacion en plenaria de todos y cada uno de los alumnos,
identificar al escribir un cuento las partes del mismo.

Elaborar adivinanzas y compartirlas en el grupo.

Comentar con los alumnos la importancia de la autoevaluacion, Coevaluacion y Heteroevaluacion y la
funcién de una rabrica.

Aplicar la rabrica con la que se evaluara esta secuencia didactica y los contenidos de la misma.

Aplicacion de la bateria de comprension lectora “La rana que queria ser autentica” y registrar los
resultados en la rdbrica correspondiente.
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SECUENCIA DIDACTICA No. 5

“LA BIBLIOTECA: CASA DEL SABER”

“El deporte y el cuidado de la salud”

PROPOSITOS: Desarrollar en los alumnos de educacién primaria la habilidad de lectura, haciendo inferencias a través del uso de
diferentes tipos de textos, para asi mejorar la comprension lectora.

Que el nifio busque y desarrolle las habilidades y competencias de comprension lectora tales como (Interpretar, retener, organizar,

valorar y crear).

Desarrollar en los alumnos el interés por la lectura, mediante exploracién de recursos bibliograficos y elaboraciéon de técnicas para

identificar las ideas principales de un texto como el relacionado con

mejor lo que se lee.

“El deporte y el cuidado de la salud” y poder comprender

COMPETENCIAS: Leer, interpretar, retener, organizar, valorar, crear, explorar, compartir, trabajar en equipo, tolerancia, busqueda, evaluaciény sistematizacion de la informacion, Comunicarse con
eficacia, participar de manera individual y grupal, tomando en cuenta sus aprendizajes previos y respetando la opinién de los demas.

RECURSOS: Plan y programas 2009, libros de la biblioteca de aula y de la biblioteca escolar, diccionarios, periddicos, revistas, material de reciclaje, papel china, colores, marcadores, papel bond,
cuaderno, hojas blancas, hojas de color, gises de colores, fommy verde, amarillo y rojo, tijeras, resistol, sacapuntas, pizarron, bote, fichas de colores, fichas bibliograficas, violeta de genciana, cepillo
y pasta dental, vaso, agua, ruleta del saber.

ETAPAS APRENDIZAJES ESPERADOS TEMAS DE REFLEXION ACTIVIDADES
Se familiariza con las canciones, | Organizacién de equipos para | Solicitar a cada uno de los nifios que conforme vaya entrando al grupo tome una ficha del bote
INICIO acervos de la biblioteca de aula, | trabajar de manera | (Previamente el docente tendra el bote con fichas rojas, azules, amarillas y verdes) y los alumnos se
la biblioteca escolar. colaborativa. integraran conforme a la ficha. » o
El docente dara la bienvenida con una cancion de activacion fisica en la que los alumnos pongan en
. . PR j | rdinacion rrollo motriz.
Coordinar las partes de su | Trabajar la activacion fisica Juego la coordinacion y desarrollo mot
cuerpo al momento de realizar la | para despejar la mente y estar
activacion fisica. bien de salud.
Integrados en equipo el docente proporciona a los alumnos una hoja blanca en la que dibujaran una
muela y la coloreen. Posteriormente les pedira escribir una frase que invite a los deméas a mantener
Exploracion de los diversos | Organizacion de material | limpios sus dientes. El docente proporcionara a los alumnos el texto “Cuidado dental” y les
materiales escritos e | bucal, trabajo colaborativo, | solicitara a los alumnos que lo lean al interior de sus equipos. Pedir a los nifios que seleccionen el
DESARROLLO identificacion de su uso, asi como | cuidado de la salud y seguir | mejor dibujo de la muela y la mejor frase y la peguen en el periddico mural.

identificar la importancia de
practicar deporte y cuidar la salud
bucal..

instrucciones al llevar a cabo
las  actividades, tomando
como referencia la ruleta del
saber hacer.

Consecutivamente los alumnos pasaran a girar la ruleta que esta preparada con los dibujos (Muela,
cepillo dental, pasta y vaso con agua) y conforme vayan saliendo sus aditamentos los iran tomando
del lugar destinado para ello y saldran del aula; ya fuera del aula el docente les proporcionara en un
vaso previamente diluida la siguiente sustancia (Violeta de genciana) la cual estara diluida de la
siguiente manera 4 tapitas en un litro de agua y los alumnos la beberan pero no se la pasaran la
mantendran en su boca 1 minuto, ello con la finalidad de ver la placa dectovacteriana que cada uno
tiene para ello usaran el espejo para verse su boca y sus dientes, posteriormente removeran las
manchas dentales con un cepillo pasta y agua. Hacer consciencia entre todos de la importancia de
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lavarse los dientes diariamente. El docente invitara a los alumnos a jugar futbol solo 10 minutos y el
equipo que gane sera premiado con (una paleta de hielo, un lapicero o algun objeto que el docente
considere) y regresaremos al salén de clases donde el docente habra de proporcionar a los nifios la
lectura “¢Qué es el futbol?” con la cual compartiran con sus compafieros de equipo sus anécdotas,
experiencias personales, gustos, etc.

Solicitar a los alumnos que de manera individual realicen el dibujo de su equipo favorito y escriban
¢Por qué? Son aficionados a ese equipo y lo peguen en el periédico mural.

Exposiciones de las diferentes

Explicacion de los refranes,

El docente solicitara a los alumnos que por medio de la ruleta juguemos a chitén con los refranes

CIERRE formas las practicas sociales del | chistes, adivinanzas, dichos y | (uso de la mimica al dramatizar refranes), adivinanzas, chistes y dichos ganado el equipo que méas
lenguaje exponer en plenaria la utilidad | refranes, chistes, dichos, adivinanzas cuente. (Recordar a los alumnos que solo para los refranes se
que se les da. ocupara la mimica).
Exponer en plenaria sus conclusiones a todas y cada una de las actividades trabajadas en esta
secuencia.
EVALUACION Identificar la capacidad de manejar informacion y trabajar de manera colaborativa recurriendo a sus conocimientos previos, aplicar las baterias de comprension lectora en

relacion al Texto 1: “Cuidado dental” y el Texto 2: (Qué es el futbol? Dando 10 minutos para contestar la primera bateria y 15 para contestar la segunda. Concentrar
resultados de cada una de las baterias aplicadas, socializar con los alumnos algunas dudas que pudiesen tener.
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SECUENCIA DIDACTICA No. 6

“LA BIBLIOTECA: CASA DEL SABER”

“LA INVITACION Y EL TEATRINO”

PROPOSITOS: Desarrollar en los alumnos de educacién primaria la habilidad de lectura, haciendo inferencias a través del
uso de diferentes tipos de textos, para asi mejorar la comprension lectora.

Que el nifio busque y desarrolle las habilidades y competencias de comprension lectora tales como (Interpretar, retener,

organizar, valorar y crear).

Desarrollar en los alumnos el interés por la lectura, mediante la elaboracién de invitaciones y la escenificacion y
exploracion del teatrino, ademas del correcto uso de los recursos bibliograficos y elaboracién de técnicas para identificar las
ideas principales de un texto y poder comprender mejor lo que se lee.

COMPETENCIAS: Leer, interpretar, retener, organizar, valorar, crear, explorar, compartir, trabajar en equipo, tolerancia, busqueda, evaluacién y sistematizacion de la informacion,
Comunicarse con eficacia, participar de manera individual y grupal, tomando en cuenta sus aprendizajes previos y respetando la opinién de los demas.

RECURSOS: Plan y programas 2009, libros de la biblioteca de aula y de la biblioteca escolar, diccionarios, periédicos, revistas, material de reciclaje, papel china, colores, marcadores, papel
bond, cuaderno, hojas blancas, hojas de color, gises de colores, fommy verde, amarillo y rojo, tijeras, resistol, sacapuntas, pizarrén, bote, fichas de colores, fichas bibliogréaficas, dado.

ETAPAS APRENDIZAJES ESPERADOS TEMAS DE REFLEXION ACTIVIDADES
INICIO Por medio de un dado y mediante preguntas generadoras como ¢Cual es el cuento qué
I . mas les agrada? ¢Quiénes son los personajes de ese cuento? ¢Doénde se desarrolla la
Leer y familiarizarse con el tipo i historia? ; Oué | princinio? ; Oué d 4e? 5 O116 | final? C t
de texto Exploracién de cuentos istoria? ¢Qué paso al principio? ¢ Qué paso espues? cQué paso al final? Comentar con
: los alumnos ¢ Qué entienden por obra de teatro? ¢Qué es un guion teatral? Y anotar en un
rotafolio sus aportaciones. Solicitarles que visiten la biblioteca del aula y exploren algunos
libros de cuentos.
Uso de losrecursos eraros | Oranizacion del o tearal | |70 & cueri o= conocimeriosprevios de s luos Solclares e en e
para leer y actuar poniéndose en | y elaboracién de un teatrino. 9 . por. ’ guio
DESARROLLO [ : teatral, elaborar los titeres de los personajes, colaborar todos los alumnos en la elaboracion
el lugar de los personajes. r PR
del teatrino para la puesta en escena. El docente podra orientar a los alumnos sobre su
guion y dara toda la confianza y facilidades para que ellos preparen su representacion.
Elaborar una invitacién para el Solicitar a los alumnos que elaboren una invitaciéon para el teatrino y que tomen en cuenta
o aborar una Invitacion para €l | |55 caracteristicas de una invitacion.
Elaborar una invitacion con todas | teatrino.
é’g?;ﬁ#;:ﬁ;e las caracteristicas Elaboraran los alumnos sus titeres con calcetines viejos, bolsas de papel estraza, material
’ reciclable, entre otros.
Solicitar a los alumnos que lancen el dado y de acuerdo al nimero mas grande iniciara la
exposicion de los cuentos en el teatrino.
CIERRE P
. Después de la exposicién de todos y cada uno de los cuentos se le haran cinco preguntas
Elaborar un guion teatral ) . - )
Puesta en escena del cuento de manera oral y escrita a cada equipo para ver la comprension lectora de los mismos.
actuado.
Exponer en plenaria ¢ Cémo se sintieron con esta forma de trabajo y qué fue lo que mas les
agrado y por qué?
EVALUACION Trabajo en equipo, elaboracion de una invitacion, elaboracion de Exposicion del teatrino (Trabajo colaborativo). Aplicacion de la rabrica.

un guion teatral y puesta en practica de la escenificacion de un
cuento. Aplicacion del cuestionario oral y escrito

Solicitarles etiquetas comerciales, envases o envolturas de productos para las siguientes
sesiones.
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SECUENCIA DIDACTICA No. 7

“LA BIBLIOTECA: CASA DEL SABER”

“EL MENU Y EL INSTRUCTIVO”

PROPOSITOS: Desarrollar en los alumnos de educacion primaria la habilidad de lectura, haciendo inferencias a través del uso de
diferentes tipos de textos, para asi mejorar la comprension lectora.

Que el nifio busque y desarrolle las habilidades y competencias de comprension lectora tales como (Interpretar, retener, organizar,

valorar y crear).

Desarrollar en los alumnos el interés por la lectura, mediante exploracion de textos en relacion a la elaboracion del ment y el
instructivo y el uso de los recursos bibliograficos y elaboracién de técnicas para identificar las ideas principales de un texto y poder
comprender mejor lo que se lee.

COMPETENCIAS: Leer, interpretar, retener, organizar, valorar, crear, explorar, compartir, trabajar en equipo, tolerancia, busqueda, evaluaciény sistematizacion de la informacion, Comunicarse con
eficacia, participar de manera individual y grupal, tomando en cuenta sus aprendizajes previos y respetando la opinién de los demas.

RECURSOS: Plan y programas 2009, libros de la biblioteca de aula y de la biblioteca escolar, diccionarios, periédicos, revistas, material de reciclaje, papel china, colores, marcadores, papel bond,
cuaderno, hojas blancas, hojas de color, gises de colores, fommy verde, amarillo y rojo, tijeras, resistol, sacapuntas, pizarrén, bote, fichas de colores, fichas bibliograficas, sobres de colores.

ETAPAS

APRENDIZAJES ESPERADOS

TEMAS DE REFLEXION

ACTIVIDADES

INICIO

Familiarizarse con diversos tipos
de textos entre ellos: El
instructivo y la elaboracién de un
menu

Dialogar sobre el uso de
un instructivo y un menu

Invitar a los alumnos a comentar sobre algunos instructivos que hayan visto, ¢Para qué sirven los
instructivos? ¢Qué es un mend? ¢Qué tipo de alimentacion es la adecuada para un mend? Utilizar
palabras de enlace para dar a conocer en plenaria de manera oral las que considera son ideas
principales en cada caso.

DESARROLLO

Utilizar los recursos de la
biblioteca escolar y de aula para
indagar acerca de un instructivo y
un menu

Organizacién y
comprension de la
informacion en tablas de
datos.

El docente presentara a los alumnos el plato del bien comer; explica las partes que lo integran y los
requerimientos necesarios para estar sanos.

Los alumnos tomaran nota de manera individual de la explicacion dada por el docente, posteriormente
los alumnos compararan las notas que tomaron y las complementaran o corregiran de manera individual
si este fuera el caso.

Reunirse en equipos y solicitarles que cada uno de estos equipos tenga a la mano sus etiquetas,
envases, con 0s que anotaran en su cuaderno los nutrientes que menciona cada una de estas etiquetas,
el costo del producto y destino de estos desechos (Hacer énfasis en las 3R: Reutilizar, reciclar y reducir)
con los listados elaborados comentaran al interior de los equipos sus conclusiones y a su vez daran
respuesta a las siguientes interrogantes ¢Como creen que se elaboré el producto? ¢Creen qué se
sigui6 algun instructivo? ¢ Qué pasaria si no se leyeran y comprendieran bien las instrucciones?

CIERRE

Ser capaz de estructurar un
instructivo y elaborar un menu
balanceado tomando en cuenta
los textos de informacién
nutricional

Elaborar un instructivo y
exponer un menu

Solicitar a los alumnos que tomen uno de los sobres los cuales contienen cada uno una consigna la cual
leerdn y comprenderan para saber lo que van a hacer en equipo. Sobre Blanco: En equipo indagar en la
biblioteca escolar y de aula algunos libros que hablen sobre la alimentacion y elaborar un menu
saludable Sobre Café: En equipo indagar sobre ¢Qué es la bulimia y la anorexia? Sobre Amarillo: En
equipo indagar sobre ¢Qué es la desnutricion y cuédles son los problemas que ocasiona? Sobre Rojo:
Elaborar en equipo un instructivo

EVALUACION

Exposiciones orales y escritas. Elaboracién de un instructivo

Elaboracién de un menu. Poner especial atencién a la lectura y
la comprension lectora (efectuar en plenaria las correcciones

pertinentes)

Solicitar a los alumnos expongan sus trabajos en equipo relacionados con las consignas antes descritas.
Aplicar una rdbrica en la que los principales indicadores seran en relacién a un mena y el instructivo.

Aplicar la autoevaluacion sobre el desempefio de los alumno en el trabajo realizado
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SECUENCIA DIDACTICA No. 8 PROPOSITOS: Conocer los valores ciudadanos que presentan los mensajes publicitarios en su comunidad. Aplicar
encuestas para conocer el impacto de la publicidad en la comunidad.
“LA BIBLIOTECA: CASA DEL SABER”

Organizar la publicidad de comentarios sobre conclusiones del seguimiento de noticias de interés para adolescentes
de la comunidad. Explorar y comprender textos en relacién a la alimentacién y los mensajes subliminales en los
medios de comunicacion.

“DIME QUE CONSUMES Y TE DIRE
QUIEN SUENAS SER”

COMPETENCIAS:

e Realizar encuestas y entrevistas de manera oral y escrita, distinguir diversos medios de comunicacién; andlisis de la publicidad en diversos medios. Analizar diversos tipos textos de
informacién publicitario, colaborar en las actividades individuales y colectivas, compartir y respetar opiniones, participacion, trabajo en equipo, aplicaciéon de los conocimientos adquiridos
para compartir sus saberes al momento de producir sus textos.

RECURSOS: Planes y Programas 2009, Libros de la biblioteca de aula y escolar, hojas blancas, Poema (copias fotostaticas), resistol, tarjetas, marcadores, hojas de color, cuaderno de apuntes,
lapiz, entre otros.

ETAPAS ACTIVIDADES
INICIO Cuestionar a los alumnos sobre los tipos de anuncios que ven en la televisién y escuchan en la radio, si entienden sobre qué es publicidad y cudl es la finalidad de ésta.
Con la conduccion del profesor; los alumnos en equipo, buscaran diversas revistas de divulgacion, o articulos que les parezcan interesantes.
. Con base en su contenido, cada equipo elaborara diversos reportes de lectura; mismos que compartirdn, comentaran y compararan ante el grupo.
. En equipo, los alumnos recortaran en periddicos y revistas, varios tipos de anuncios publicitarios; mismos que clasificaran de acuerdo con su contenido. En los que
analizaran las imagenes, textos y mensajes implicitos.
DESARROLLO . Individualmente, recordaran anuncios publicitarios de la radio, la television, la calle o los medios impresos que mas llame su atencién. Describan el texto y la imagen

del anuncio.

. El docente expondra a los jévenes una serie de etiquetas, envases, volantes, folletos, envolturas, periddicos, revistas, etc., con el proposito fundamental de captar la
atencién del publico.

. Cada equipo analizara y se cuestionaran sobre: colores, imagenes, textos y formas de envolturas de diversos productos.

. importancia que se dio a determinadas noticias en diferentes estaciones, asi como la forma en que fueron presentadas y tratadas.

e  Analizaran cuales estaciones de radio demuestran mayor profesionalismo en sus programas noticiosos. Con las opiniones de todos sus compafieros de grupo,
escribiran algunas conclusiones.

. Dramatizar en el aula un programa de televisiéon gue los jévenes propongan, elaborando un teatro guifiol conjuntamente con los alumnos.

Con la conduccion del docente, cada equipo elaborara diversos reportes de lectura.

___Con las opiniones de todo el grupo, escribiran conclusiones.

CIERRE A partir de los andlisis realizados, se organizaran debates acerca de la objetividad de los noticieros radiofénicos.

___Elaboraran con sus compafieros cuadros comparativos en el cual se transmitan los valores ciudadanos de los diversos noticieros; presentandolo al grupo.
___Elaboraran encuestas y entrevistas, asi conocer el impacto de la publicidad en la comunidad.

__Verificar los equipos junto con la participacion del docente, la forma, estructura y la correcta elaboracion del cuestionario de la entrevista.

__ Con la participacion de todos los equipos, escribiran conclusiones

Para concluir con las actividades, los equipos en el aula; expondran una dramatizacién de un programa publicitario televisivo y otro noticioso.

__Con la participacion de los equipos participantes; elaboraran un cuadro comparativo en el que se concentren los elementos de los diversos noticieros y diversos anuncios
EVALUACION publicitarios més presentarlo al grupo.

__Solicitar a los alumnos que coloquen sus producciones en el periédico mural de la biblioteca del aula.

__El docente proporcionara una bateria de comprension lectora en relacion a la lectura “Las medias de los flamencos”, el propésito es verificar las competencias de
comprension lectora en esta actividad.

Indagar en la biblioteca de aula y escolar algunos libros que contengan poemas y versos y elaborar en equipo un anuncio publicitario para invitar a los demas compafieros a
compartir el gusto por leer y comprender textos literarios.
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SECUENCIA DIDACTICA No. 9

“LA BIBLIOTECA: CASA DEL SABER”

“MI SEGUIMIENTO DE EXPERIMENTO”

PROPOSITOS: Acercar a los nifios al placentero mundo de la lectura y la comprensién de textos. Elaborar técnicas de exposicion
concretas para el andlisis de textos y su mejor comprension. Compartir en un trabajo colaborativo lo que se lee y se comprende de los
diversos tipos de textos como el de mi seguimiento de experimento. Ayudar al alumno a entender textos. Desarrollar destrezas
comunicativas a partir del texto. Proporcionar al alumno técnicas para aprender por si mismo. Iniciarle en el estudio de textos

expositivos

COMPETENCIAS: Animar, estudiar, comprender, aprender, integrar diferentes tipos de textos. Leer, interpretar, retener, organizar, valorar, crear, explorar, compartir, trabajar en equipo, tolerancia,
busqueda, evaluacién y sistematizacién de la informacién, Comunicarse con eficacia, participar de manera individual y grupal, tomando en cuenta sus aprendizajes previos y respetando la opinién

de los demas.

RECURSOS: Plan y programas 2009, libros de la biblioteca de aula y de la biblioteca escolar, diccionarios, periddicos, revistas, material de reciclaje, papel china, colores, marcadores, papel bond,
cuaderno, hojas blancas, hojas de color, gises de colores, fommy verde, amarillo y rojo, tijeras, resistol, sacapuntas, pizarrén, bote, fichas de colores, fichas bibliograficas, cascarones de huevo, tierra

de monte, gotero y semillas de linaza, trigo, alfalfa, pasto, etc.

ETAPAS APRENDIZAJES ESPERADOS TEMAS DE REFLEXION ACTIVIDADES
El docente solicita a los alumnos salir del salén de clases y observar la naturaleza, tocar con mucho
INICIO " Observo las caracteristicas de | cuidado las plantas y observar algin suceso que les llame la atencién.
Identificarse ~ como  parte del | " oL Jie7a analizo, | Posteriormente el docente les pide a los nifios regresar al salén de clases y los cuestiona en relacion
medio ambiente y tener presente escucho, comparo y comparto | & ¢ Cual fue el suceso que observaron? ¢Por qué les llamo la atencién? ¢Cémo creen que crecen
que de la naturaleza también se informac‘ién de manera las plantas, qué necesitan las plantas para crecer, qué color tienen las plantas, conocen algunas
puede aprender. ) plantas medicinales o de remedio? Los alumnos externaran libremente sus respuestas de manera
colaborativa. verbal.
Pedir a los alumnos que pasen cada uno de ellos a girar la ruleta y se coloquen en equipos de
acuerdo al color que les togue.
Reunidos en equipo el docente solicita a los nifios sacar sus cascarones de huevo, que le hagan con
Poner de manifiesto los | cuidado una perforacién y dibujen su carita. Posteriormente les solicita llenar de tierra el huevo poco
DESARROLLO Explorar textos proporcionados, | conocimientos previos para | @ poco y colocar dentro una especie de semillas que se les solicitaron (linaza, trigo, alfalfa, alpiste,
de la biblioteca escolar y de aula | desarrollar técnicas de | etc) pedir a los aIunans que con un gotero Sormen el hapito de regarlo cada tercer dia. El docente
para complementar la | analisis de informacion, proporciona el texto “Mi laboratorio de lectura” el cual leeran en equipo. )
: L . = Mientras tanto el docente colocara en la ruleta los letreros (Folleto, boletin, mapa mental, cuadro
informacion. habilidad 'y  comprension sindptico y resumen). Posteriormente se solicitara que un representante del equipo pase a girar la
lectora. ruleta, con la técnica que les toque (folleto, boletin, mapa mental, cuadro sindptico o resumen) y con
la informacion de la lectura proporcionada trabajen la técnica y si lo desea el equipo buscaran
informacion en la biblioteca escolar y de aula con la que complementaran su técnica.
Solicitar a los alumnos que peguen sus técnicas en el periédico mural y de manera verbal y escrita
CIERRE Identificar las caracteristicas de expongan el trabajo realizado con el cascaron terrario.

las técnicas de exposicion y la
aportacion que estas dan para
comprender mejor la lectura de
los textos.

Exponer de manera clara las
caracteristicas de las técnicas
de andlisis de informacion.

En plenaria llevaremos a cabo las exposiciones y los alumnos comentaran sus dudas.

Solicitar que de manera individual cada uno pase a exponer su cascaron terrario y se les
proporcionara a cada uno la bateria de comprension lectora en relacién al texto anterior llamado “Mi
laboratorio de lectura”
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EVALUACION

Explorar los trabajos realizados, concentrar los resultados de las baterias de comprensién lectora e identificar plenamente la utilidad del manejo de informacion al momento
de exponer textos con técnicas diferentes como el (folleto, boletin, mapa mental, cuadro sindptico y resumen).Solicitar a los alumnos con cuadritos de recortes rellenen las
frutas y escriban una frase con la que recuerden esta actividad. Por ejemplo: “Aprender de todos es una tarea divertida”.
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SECUENCIA DIDACTICA No. 10

“LA BIBLIOTECA: CASA DEL SABER”

“ ODISEA PERIODISTICA”

PROPOSITOS: Desarrollar en los alumnos la habilidad de explorar y leer textos impresos periodisticos, con el objetivo que conozcan su
estructura principal (externa), lectura, haciendo inferencias a través del uso de diferentes tipos de textos, para asi mejorar la
comprension lectora, que el nifio busque y desarrolle las habilidades y competencias de comprension lectora tales como (Interpretar,
retener, organizar, valorar y crear). Desarrollar en los alumnos el interés y habito por leer textos periodisticos y explorar recursos
bibliograficos para identificar las ideas principales de un texto y poder comprender mejor lo que se lee.

COMPETENCIAS: Leer, interpretar, retener, organizar, valorar, crear, explorar, compartir, trabajar en equipo, tolerancia, busqueda, evaluaciény sistematizacion de la informacién, Comunicarse con
eficacia, participar de manera individual y grupal, tomando en cuenta sus aprendizajes previos y respetando la opinion de los demas.

RECURSOS: Plan y programas 2009, libros de la biblioteca de aula y de la biblioteca escolar, diccionarios, perioédicos, revistas, material de reciclaje, papel china, colores, marcadores, papel bond,
cuaderno, hojas blancas, hojas de color, gises de colores, foamy verde, amarillo y rojo, tijeras, resistol, sacapuntas, pizarron, bote, fichas de colores, fichas bibliograficas.

ETAPAS APRENDIZAJES ESPERADOS TEMAS DE REFLEXION ACTIVIDADES
La importancia de explorar en la Reconozcan los aspectos mas | Por medio de cuestiones generadoras, el docente iniciara el tema, preguntando: ¢Qué es una noticia?
biblioteca escolar diversos relevantes de una noticia. ¢ Qué saben sobre noticias periodisticas?, ¢Qué noticias les gusta ver o escuchar mas?, ;,Cémo se
periédicos y conozcan a fondo su transmiten las noticias en tu comunidad o en tu escuela? ¢Qué tipo de noticias encuentras en la
INICIO estructura. Analicen y apre@an a biblioteca? Mismas cuestiones y respuestas se analizaran y comentaran en plenaria.
fundamentar opiniones sobre
hechos objetivos. Para dar inicio y continuidad a cada una de las actividades siguientes; el docente solicitara, se
formen equipos de trabajo; mismos que se integraran por afinidad.
Seleccionen una noticia, analicen, | Identifiquen las partes que
fundamenten opiniones y las integran una noticia, asi como | Los cuales trabajaran en todas las actividades del tema o subtemas siguientes.
compartan en plenaria. sus titulares donde se da
conocer lo mas sobresaliente
y el desarrollo de la misma.
Exploren, recopilen noticias Organizacion del acervo Cada uno de los integrantes de los equipos, seleccionara y recopilaran diferentes periédicos, en la
sobre temas que elijan en bibliogréafico de la biblioteca de | biblioteca de la escuela o traeran de sus casas. En los que exploraran noticias de interés comun e
equipos, sinteticen la informacién, | aula en tablas de datos y impactante y novedoso. Con la finalidad de que interactien entre ellos y directamente con los
organicen, e identifiquen y la letreros de clasificacion, diversos materiales, explorando el acervo en los textos informativos. Solicitar a cada equipo, con los
clasifiquen. organizar el arbol lector. diversos titulares de periédicos que recopilaron; seleccionen y recorten una noticia de su agrado, o
las méas impactante, las recorten y la pequen en su cuaderno; las comenten entre cada equipo.
DESARROLLO Posteriormente escriban las seis preguntas (¢,qué?, ¢donde?, ¢cuando?, ;,cOmo?, ¢quiénes? y ¢ por

qué?); en su cuaderno, busquen en la noticia recortada y den respuesta.

Posteriormente cada equipo escribira en un papel bond, las seis preguntas de la noticia seleccionada
con sus respectivas sus respuestas, para comentarlas y analizarlas en plenaria. Cada equipo se
inventard una noticia y la escribird en su cuaderno; la que debe contestar ampliamente a las seis
cuestiones de la noticia; se compartiran y analizaran en plenaria, aceptando opiniones y comentarios.

Apoyados por el docente, los demas equipos elegiran diversos periédicos, recorten un ejemplo de
cada parte de su estructura, principalmente externa y exploren las secciones que conforman a un
periédico. Investigar y escribir una noticia vista o escuchada en la televisién y/o radio y exponerla en
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plenaria.

Exposiciones de los equipos con

Explicacion, comentarios y

Solicitar a cada esquipo la exposicién y explicacion en el grupo, su noticia escrita en su cuaderno y

CIERRE sus noticias que hayan opiniones de cada noticia. posteriormente en un papel bond.
considerado las mas atractivas e
impactantes. Organizacion de las partes Exposicion en papel bond de las partes externas e internas que integran u periédico, con el nombre y
externas que integran un su localizacién. Elaborara un anuncio clasificado en la cual cada integrante del grupo se venda
periédico. (tomando en cuenta sus habilidades, cualidades, destrezas, virtudes, etc.)
EVALUACION Elaboracién de un listado de los titulares de los periédicos Exposicion de todos los productos elaborados; trabajo colaborativo, leer cada noticia y compartirla

recopilados, en la biblioteca y traidos de sus casas.

Elaboracién y exposicion de cada una de las actividades realizadas
en cada una de las secuencias didacticas citadas en el transcurso

de las actividades del tema.

con todo el grupo, explicacién y opiniones. Se aplicara la bateria de comprensién lectora “La Jornada”
y la Rubrica correspondiente.
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SECUENCIA DIDACTICA No 11
“LA BIBLIOTECA: CASA DEL SABER”
“LAS TECNICAS DE EXPOSICION PARA ORGANIZAR Y
COMPRENDER INFORMACION”

PROPOSITOS: Acercar a los nifios al placentero mundo de la lectura y la comprension de textos, elaborar técnicas de exposicion
concretas para el analisis de textos y su mejor comprensién. Compartir en un trabajo colaborativo lo que se lee y se comprende de los
diversos tipos de textos. Ayudar al alumno a entender textos. Desarrollar destrezas comunicativas a partir del texto para
organizar y comprender la informacién. Proporcionar al alumno técnicas para aprender por si mismo. Iniciarle en el estudio de

textos expositivos

COMPETENCIAS: Leer, interpretar, retener, organizar, valorar,

crear, explorar, compartir, trabajar en equipo, tolerancia, blsqueda, evaluaciéon y sistematizacién de la informacion, Comunicarse con
eficacia, participar de manera individual y grupal, tomando en cuenta sus aprendizajes previos y respetando la opinidn de los demas.

RECURSOS: Plan y programas 2009, libros de la biblioteca de aula y de la biblioteca escolar, diccionarios, periédicos, revistas, material de reciclaje, papel china, colores, marcadores, papel bond,
cuaderno, hojas blancas, hojas de color, gises de colores, fommy verde, amarillo y rojo, tijeras, resistol, sacapuntas, pizarrén, bote, fichas de colores, fichas bibliogréficas.

ETAPAS

APRENDIZAJES ESPERADOS

TEMAS DE REFLEXION

ACTIVIDADES

INICIO

Indagar sobre las técnicas de
exposicion.

Identificar las caracteristicas

de las técnicas de exposicion.

Por medio de un dibujo libre solicitar a los alumnos que de manera individual expliquen su dibujo,
solicitando que al final de dicho dibujo escriba un pensamiento o frase que mas les agrade.

Solicitar a los alumnos que de manera oral expresen algunas técnicas de exposicion que conozcan y
en qué consiste cada una de ellas.

Actividad previa: el docente pegara en la mesa de trabajo de cada uno de los equipos una tarjeta la
cual tendrd un tema a desarrollar.

DESARROLLO

Elaborar técnicas de exposicion y
ponerlas en forma practica al
explorar textos

Organizacion de la
informacién con el uso de las
diferentes técnicas de
exposicion.

Reunidos en equipo solicitar a los alumnos busquen debajo de su mesa la tarjeta en la que se
encuentra escrito el tema que habran de investigar en los libros de la biblioteca de aula.

Temas: El medio ambiente, La independencia de México, La salud y la alimentacion, El zoologico.

El docente proporcionara a los alumnos el texto “El campo y la ciudad” y en relacién a este tema el
docente explicara de manera practica y objetiva las diversas técnicas de exposiciéon (Friso, Collage,
Mapa Mental, Cuadro Sinéptico, Mapa Conceptual, y Punteo) durante el desarrollo de las técnicas
participaran todos y cada uno de los alumnos.

El docente cuestiona a los alumnos sobre las diversas técnicas expuestas y les solicitara que elijan
la que ellos deseen para desarrollar el tema que esta escrito en su tarjeta.

El docente apoya como guia, orientador y facilitador en todos y cada uno de los equipos y propicia el
trabajo colaborativo.

CIERRE

Usar de manera efectiva al
exponer sus técnicas el lenguaje
oral respetando la secuencia
l6gica

Exposicion de técnicas

Exponer cada uno de los equipos (segun la organizacion interna) el tema que les fue asignado y el
uso de la técnica de exposicion que ellos eligieron para tal fin. El docente cuestionara a los nifios
sobre sus dudas, sugerencias, manejo de informacion, etc.

Cuidar la expresion oral y la comprension de los textos al momento de ir exponiendo; cuidar que no
se pierda la idea principal y que se hayan tomado en cuenta la mayoria de los aspectos de la lectura
del tema seleccionado.

Comentar con los nifios alguna duda que tengan y aclararla entre todos. Respetar turnos y
participacion de los nifos.

EVALUACION

Manejo de informacién, investigacion, trabajo colaborativo
Exposicion de las técnicas y coloreado de la mandala.

Registrar en el diario los aspectos relevantes de esta serie de actividades.
Pegar las técnicas de exposicion dentro del aula de clases.
Registro de habilidades y competencias en la Rubrica correspondiente.
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SECUENCIA DIDACTICA No. 12

“LA BIBLIOTECA: CASA DEL SABER”

“LOS TEXTOS Y LA CRONICA DE HECHOS

HISTORICOS”

PROPOSITOS: Desarrollar en los alumnos de educacién primaria la habilidad de lectura, haciendo inferencias a través del uso de
diferentes tipos de textos, para asi mejorar la comprension lectora.

Que el nifio busque y desarrolle las habilidades y competencias de comprensién lectora tales como (Interpretar, retener, organizar,

valorar y crear).

Desarrollar en los alumnos el interés por la lectura, mediante exploracién de textos y elaboracién de crénicas de hechos
histéricos, auxiliandose de los recursos bibliogréaficos y elaboracion de técnicas para identificar las ideas principales de un texto y poder

comprender mejor lo que se lee.

COMPETENCIAS: Leer, interpretar, retener, organizar, valorar, crear, explorar, compartir, trabajar en equipo, tolerancia, bisqueda, evaluaciény sistematizacion de la informacion, Comunicarse con
eficacia, participar de manera individual y grupal, tomando en cuenta sus aprendizajes previos y respetando la opinién de los demas.

RECURSOS: Plan y programas 2009, libros de la biblioteca de aula y de la biblioteca escolar, diccionarios, perioddicos, revistas, material de reciclaje, papel china, colores, marcadores, papel bond,
cuaderno, hojas blancas, tijeras, resistol, textos referentes a “La Segunda Guerra Mundial”

ETAPAS APRENDIZAJES ESPERADOS TEMAS DE REFLEXION ACTIVIDADES
Se familiariza con diversos | Organizacion en equipos para | Actividad Previa: Proporcionar textos a los alumnos referentes a la “Segunda guerra mundial”
textos y los compara con sus | comentar y reflexionar en torno al | los cuales analizaran en casa para posteriormente comentar en clase.
compafieros, ademas de | tema: La segunda guerra mundial,
INICIO reflexionar entorno  a | causasy consecuencias. Cuestionar a los alumnos sobre las causas que motivaron la segunda guerra mundial y sus
proyecciones cinematograficas aportaciones seran escritas en el pizarron.
gue hacen mencién al tema.
En plenaria se analizaran las aportaciones de los alumnos y se proyectara un video “La vida es
bella” con el apoyo de equipo de enciclomedia.
Exploracion de diversas fuentes en | En equipos y con trabajo colaborativo ubicaran en un planisferio los paises participantes en
las que el tema principal seran las | esta guerra mundial.
Trabajar de manera | repercusiones de la segunda guerra
colaborativa, explorando | mundial en los aspectos; politico, | Se socializara el mapa con los compafieros y se hara mencion de la forma de participacion de
diversos materiales de la | econdmico, social, cultural, etc. cada uno de los paises involucrados en este acontecimiento velico.
biblioteca escolar y de aula,
DESARROLLO libros de historia, geografia y En plenaria y por medio de un mapa mental explicaran las repercusiones politicas,

formacion civica y ética.

Indagar y confrontar informacién
sobre las instituciones que brindan
seguridad social al pais.

econdmicas, sociales y culturales en nuestro pais.

Revisar la informacién de los libros de texto y elaborar una linea del tiempo en la que indiquen
la fecha de este acontecimiento.

Promover una participacion activa de los nifios para que en plenaria comenten sobre el

crecimiento y distribucién de la poblacion, asi como las condiciones de vida y la necesidad de
crear y consolidar servicios orientados a ofrecer seguridad social a la poblacion.

Con la ayuda de un rotafolio o por medio de un guifiol los alumnos explicaran el concepto de
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seguridad social con sus propias palabras.

Elaborar una lista de las instituciones que se encargan en nuestro pais de la seguridad social,
sefialando los servicios que prestan y exponerla ante el grupo.

Invitar al grupo a exponer de manera oral el esquema elaborado sobre la economia del pais.

CIERRE Elaborar cuestionamientos | Identificar las caracteristicas de la | Solicitar a los alumnos que elaboren preguntas en su cuaderno para que sus compaferos
sobre un tema especifico, para | crénicay su finalidad. expliciten informacion sobre las condiciones del pais.
comentar en trabajo
colaborativo o en plenaria. Se solicitara a los alumnos elaborar un mural de dibujos referentes a la segunda guerra
mundial y elaborar una crénica (como si ellos hubiesen estado ahi)
EVALUACION Identificar la utilidad de la linea del tiempo como técnica para el analisis de informacién. Se solicitara a los alumnos dar a conocer sus lineas del tiempo, comentar en café

literario sus aportaciones del cada uno de los textos referentes a la segunda guerra mundial. Exponer sus crénicas y comentar en plenaria sobre las instituciones de
nuestro pais que velan por la seguridad social. (SSP, AFI, ETC.) Aplicacién de la prueba de Comprensién Lectora sobre “La Segunda Guerra Mundial”
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SECUENCIA DIDACTICA No. 13
“LA BIBLIOTECA: CASA DEL SABER”

“TODO CABE EN UN REFRAN, SABIENDOLO FABULAR”

PARTE: 1

PROPOSITOS: Desarrollar en los alumnos de educacién primaria la habilidad de lectura, haciendo inferencias a través del uso de diferentes tipos de
textos, para asi mejorar la comprension lectora. Que el nifio busque y desarrolle las habilidades y competencias de comprension lectora tales como
(Interpretar, retener, organizar, valorar y crear). Ademas de desarrollar en los alumnos el interés por la exploracién de refranes, elaboracién de fabulas y
comparacion de diversos tipos de textos en los recursos bibliograficos a su alcance.

COMPETENCIAS: Leer, interpretar, retener, organizar, valorar, crear, explorar, compartir, trabajar en equipo, tolerancia, busqueda, evaluacioén y sistematizacion de la informacién, Comunicarse con eficacia, participar de
manera individual y grupal, tomando en cuenta sus aprendizajes previos y respetando la opinién de los demas.

RECURSOS: Plan y programas 2009, libros de la biblioteca de aula y de la biblioteca escolar, diccionarios, periédicos, revistas, material de reciclaje, papel china, colores, marcadores, papel bond, cuaderno, hojas blancas,
tijeras, resistol, textos referentes a refranes.

ETAPAS

APRENDIZAJES ESPERADOS

TEMAS DE REFLEXION

ACTIVIDADES

INICIO

Identificar las caracteristicas de los
refranes rescatando sus
conocimientos previos.

Indagar sobre los refranes

Mediante la dinamica “Se quema la papa”, cuestionar a los nifios si conocen algun refran a fin de que lo expresen y
comenten posteriormente donde lo han escuchado, para qué creen que se dicen refranes y cuando se usan. Anotar en
papel bond los refranes conocidos y colocarlos a la vista de todos, orientar a los alumnos para que se percaten de que los
refranes son expresiones que se usan en nuestra lengua desde nuestros antepasados con la intencién de dar un consejo
0 una ensefianza.

DESARROLLO

Armar la secuencia légica de un
refran, identificando las
caracteristicas del mismo.

Leer y comprender los tipos de
refranes e identificarlos en diferentes
acervos bibliograficos.

Solicitar a los alumnos que por afinidad se retinan en equipos y recopilen refranes con adultos de su comunidad, localicen
otros en la biblioteca escolar y de aula; con la finalidad de comprender su significado, compartirlos con el grupo para
diversificar opiniones y compartir conocimientos. Escribir cada equipo sus refranes en papel bond para que permanezcan
a la vista de los alumnos durante el desarrollo de la secuencia que consta de tres partes. Promover que los alumnos
discutan en equipo el significado de cada uno de los refranes exhibidos y que ejemplifiquen en que situaciones se aplican.
Organizar a los alumnos para que localicen en “Ingenioso Hidalgo don quijote de la Mancha” refranes distintos a los que
incluyen en su libro de texto, posteriormente comentar sobre sus semejanzas con otros que hayan recopilado con
familiares, conocidos, personas adultas. Solicitar a los alumnos que escriban en tarjetas divididas en dos partes los
fragmentos de los refranes que han recabado a efecto de elaborar un memorama con ellos, identificando cuél
corresponde a cada uno y que tengan orden, hasta formar nuevamente cada uno de ellos. Se solicita a los alumnos que
en una tarjeta escriban su propia definicion de lo qué es un refran, posteriormente comparen en plenaria sus definiciones
y las enriquezcan. Al terminar la actividad solicitarles que integren un fichero con las tarjetas que elaboraron durante el
desarrollo de la secuencia.

CIERRE

Saber identificar las caracteristicas
de un refran, una fabula y un
trabalenguas.

Organizar los refranes para elaborar
identificar  las
biblioteca

un refranero e
caracteristicas de la
escolar y de aula.

Organizar al grupo para que consulten en otros grupos y grados libros de refranes que estén disponibles y pedir que
seleccionen uno para escribirlos en su cuaderno, ilustrar el refran y exponerlo de manera oral. Pedir a cada uno de los
nifios que compare su escritura con la del libro y en su caso corrija ortografia y acentuacion. Posteriormente elaborar un
refranero, en hojas blancas escrita a mano para integrarlos en la biblioteca de aula. Realizar a lo largo del ciclo escolar la
lectura en voz alta de fabulas, refranes y trabalenguas como actividad permanente.

EVALUACION

Exhibir en papel bond cada uno de los refranes investigados, investigacion individual y en equipo los refranes dentro de un acervo bibliogréfico (Biblioteca escolar y de aula). Elaborar el memorama de

refranes y el fichero. Se evaluara con la entrega por equipos del refranero con lo cual se evaluara: contenido, limpieza, ortografia, puntuacién y acentuacion.
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SECUENCIA DIDACTICA No. 13
“LA BIBLIOTECA: CASA DEL SABER”
“TODO CABE EN UN REFRAN, SABIENDOLO

FABULAR”

PARTE: 2

PROPOSITOS: Desarrollar en los alumnos de educacién primaria la habilidad de lectura, haciendo inferencias a través del uso de
diferentes tipos de textos, para asi mejorar la comprension lectora. Que el nifio busque y desarrolle las habilidades y competencias de
comprension lectora tales como (Interpretar, retener, organizar, valorar y crear).

Ademas de desarrollar en los alumnos el interés por la exploracion de refranes, elaboracion de fabulas y comparacién de diversos
tipos de textos en los recursos bibliograficos a su alcance.

COMPETENCIAS: Leer, interpretar, retener, organizar, valorar, crear, explorar, compartir, trabajar en equipo, tolerancia, blsqueda, evaluaciény sistematizacion de la informacién, Comunicarse con
eficacia, participar de manera individual y grupal, tomando en cuenta sus aprendizajes previos y respetando la opinion de los demas.

RECURSOS: Plan y programas 2009, libros de la biblioteca de aula y de la biblioteca escolar, diccionarios, periédicos, revistas, material de reciclaje, papel china, colores, marcadores, papel bond,
cuaderno, hojas blancas, tijeras, resistol, textos de fabulas.

ETAPAS

APRENDIZAJES
ESPERADOS

TEMAS DE REFLEXION

ACTIVIDADES

INICIO

Identificar las caracteristicas
de los refranes rescatando sus
conocimientos previos.

Indagar sobre las fabulas y sus
moralejas

Explicar a los alumnos que en esta secuencia de trabajo leeran fabulas, para identificar sus
caracteristicas y funciones. Leer con ellos la fdbula de Samaniego y promover que comenten
su contenido, posteriormente orientarlos para obtener la moraleja; con ello se pretende
favorecer las competencias de comprension lectora para analizar la moraleja y adaptarla a la
vida diaria. Solicitar a los alumnos que indaguen sobre un refrdn que exprese la moraleja de la
fabula que leyeron con anterioridad y pedirles que escriban la fabula y el refran en su
cuaderno.

DESARROLLO

Armar la secuencia l6gica de
una fabula, sabiendo
identificar el refran o moraleja
que esta deja.

Leer y comprender los tipos de
fabulas e identificarlos en diferentes
acervos bibliogréaficos, elaborar un
diccionario personal.

Distribuir a los alumnos en equipos acorde al color de ficha que les toco debajo de sus
butacas. Recopilar o seleccionar fabulas con la participacion de los alumnos para compartirlas
con el grupo mediante la lectura en voz alta. Organizar los turnos de cada equipo para que
lean e interpreten la participacién del docente como lector. Promover en todo momento que los
alumnos identifiquen los personajes, animales con rasgos humanos, trama, que se refiere a los
defectos y virtudes humanas, y en su caso moraleja que exprese una leccion en la vida diaria
(consejo). Inducir a los alumnos para que en una tarjeta escriba el concepto de moraleja, lo
discutan plenaria y lo enriqguezcan para que posteriormente integren la tarjeta al fichero.
Solicitar a los alumnos que, en las fabulas que leyeron localicen las palabras que
desconozcan, busquen en el diccionario o enciclopedia su significado y de esta manera inicien
la elaboracion de su glosario personal, que enriqueceran a lo largo del desarrollo del ciclo
escolar. Organizar a los alumnos en parejas proporcionando una copia de algunas fabulas que
hayan leido previamente en el grupo, pero esta vez sin moraleja, para que los alumnos
escriban el refran que corresponda. Inducir a los alumnos para que por afinidad se retnan en
equipos de seis integrantes y solicitar que compartan sus resultados. Promover que dialoguen
sobre cudl refran resulta mas pertinente para cada fabula y que en caso necesario modifiqguen
sus respuestas por escrito. Fomentar en los alumnos la lectura de la fabula “El cuervo y el
zorro” e investiguen las palabras que no comprendan utilizando recursos (libros de la biblioteca
escolar y de aula, diccionarios, enciclopedias, etc.) posteriormente solicitar que elaboren una
descripcién de cada uno de los personajes de la fabula y expongan las diferencias que existen
entre el animal real y el literario.

CIERRE

Saber identificar las
caracteristicas de una fabula
su moraleja.

Organizar los contenidos de una
fabula y su relacion con la moraleja.

Fomentar en los alumnos que compartan las descripciones elaboradas anteriormente con sus
compafieros. Solicitar a los alumnos que, en una tarjeta, escriban qué es una fabula, comparen
sus trabajos y producciones con sus compafieros para enriquecer su significado e integren la
tarjeta a su fichero.

EVALUACION

Investigacion individual y en equipo las fabulas, elaboracion del glosario personal. Complementar su fichero, Redactar descripciones e identificar personajes reales e
imaginarios dentro de una fabula. (Animales con rasgos humanos) Se evaluara con la entrega parcial de su glosario.
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SECUENCIA DIDACTICA No. 13
“LA BIBLIOTECA: CASA DEL SABER”
“TODO CABE EN UN REFRAN, SABIENDOLO

FABULAR”

PARTE: 3

PROPOSITOS: Desarrollar en los alumnos de educacion primaria la habilidad de lectura, haciendo inferencias a través del uso de
diferentes tipos de textos, para asi mejorar la comprension lectora. Que el nifio busque y desarrolle las habilidades y competencias
de comprension lectora tales como (Interpretar, retener, organizar, valorar y crear).

Ademas de desarrollar en los alumnos el interés por la exploracion de refranes, elaboraciéon de fabulas y comparacién de
diversos tipos de textos en los recursos bibliogréficos a su alcance.

COMPETENCIAS: Leer, interpretar, retener, organizar, valorar, crear, explorar, compartir, trabajar en equipo, tolerancia, blsqueda, evaluaciény sistematizacion de la informacion,
Comunicarse con eficacia, participar de manera individual y grupal, tomando en cuenta sus aprendizajes previos y respetando la opinién de los demas.

RECURSOS: Plan y programas 2009, libros de la biblioteca de aula y de la biblioteca escolar, diccionarios, periodicos, revistas, material de reciclaje, papel china, colores, marcadores, papel
bond, cuaderno, hojas blancas, tijeras, resistol, textos narrativos, fabulas y refranes.

ETAPAS

APRENDIZAJES
ESPERADOS

TEMAS DE REFLEXION

ACTIVIDADES

INICIO

Identificar las caracteristicas
de los refranes rescatando
Sus conocimientos previos.

Indagar sobre las
narraciones y las fabulas

Dar la bienvenida a los alumnos con la cancion “La mane”, video en el equipo de enciclomedia.
Solicitar a los alumnos que se integren en equipo de acuerdo a las banderas de los paises que se
encuentran en su gafete. Proporcionar un refran a cada equipo y solicitarles de la manera méas
atenta que no lo revelen. Ya organizados los equipos pedirles que escriban una breve narracion
que incluya el refran que les fue asignado. Organizar a los alumnos para que por turnos, cada
equipo lea en voz alta su narracion, sin leer el refran. Explicar que con base en la narracién el resto
de los alumnos tratara de identificar qué refran corresponde con la conclusién y que después de
escuchar las diferencias de sus compafieros los miembros del equipo lector revelaran cual refran
usaron.

DESARROLLO

Armar la secuencia l6gica de
una narracién tomando como
referencia las fabulas y las
moralejas.

Leer y comprender los tipos
de fabulas para elaborar
narraciones y saber
identificar la inferencia con la
conclusién o moraleja de
cada fabula.

Al terminar la lectura de cada narracion y la intervencion de los alumnos para identificar el refran,
promover que en equipo discutan su pertinencia y elijan el que sea mas légico. Promover que el
grupo de sugerencias a cada equipo para mejorar las narraciones. Invitar a los equipos para que
realicen las correcciones tomando en cuenta las sugerencias de sus compafieros y del profesor,
solicitar que escriban sus narraciones en limpio. Inducir a los alumnos para que revisen los
aspectos formales de los textos (ortografia, claridad de la letra, acentuacién y puntuacién) o en su
caso corrijan lo necesario a su publicacion de la narracion.

CIERRE

Saber identificar las
caracteristicas de una fabula
en una narracion y el refran o
moraleja que corresponde a
su significado, para de esta
manera aplicarlo a la vida
diaria.

Organizar los contenidos de
una fabula y su relacién con
la moraleja y evaluar de
manera oral y escrita las
secuencias didacticas. “Todo
cabe en un refran sabiéndolo
fabular”

Organizar con los alumnos la colocacion de las fabulas en el periédico mural. Invitar a los alumnos
a que identifiquen un refran que exprese de manera adecuada la moraleja de la fabula “El ledn y el
elefante” que se incluyen en el material que se encuentra en la biblioteca de aula. Comentar en el
grupo los resultados de su trabajo. Conversar en plenaria con los alumnos sobre los logros de las
secuencias didacticas “Todo cabe en un refran sabiéndolo fabular” con base en preguntas como
¢Qué les gusto de leer fabulas, refranes y trabalenguas? ¢Para qué son los refranes? ¢Qué
ensefianza dejan las fabulas?

EVALUACION

Publicar sus narraciones de manera adecuada en el periédico mural, elaborar una serie de moralejas en tarjetas que incluirdn en su fichero. Evaluar los aspectos
formales de los textos y dominio del tema al exponer en publico. A manera de evaluacién de la secuencia didactica “Todo cabe en un refran sabiéndolo fabular” se
aplicaran tres pruebas de comprension lectora, que son: El cuervo y el zorro, El le6n y el elefante, Ejercicios de comprensidn lectora en los refranes, Y la Rubrica
para valorara las competencias y habilidades de comprension lectora.
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SECUENCIA DIDACTICA INTEGRADORA
No. 14
“LABIBLIOTECA: CASA DEL SABER”
“NUESTRA VISITA AL ZOOLOGICO”
PARTE No. 1

PROPOSITOS: Desarrollar en los alumnos de educacion primaria la habilidad de lectura, haciendo inferencias a través del uso de
diferentes tipos de textos, para asi mejorar la comprension lectora.

Que el nifio busque y desarrolle las habilidades y competencias de comprensién lectora tales como (Interpretar, retener, organizar,
valorar y crear).

Desarrollar en los alumnos el interés por la lectura, mediante exploraciéon de recursos bibliogréficos y elaboracion de técnicas para
identificar las ideas principales de un texto para resolver problemas de su vida cotidiana y poder comprender mejor lo que se lee.

COMPETENCIAS: Leer, interpretar, retener, organizar, valorar, crear, explorar, compartir, trabajar en equipo, tolerancia, busqueda, evaluacion y sistematizacion de la informacion, Comunicarse con
eficacia, participar de manera individual y grupal, tomando en cuenta sus aprendizajes previos y respetando la opinidn de los demas.

RECURSOS: Plan y programas 2009, libros de la biblioteca de aula y de la biblioteca escolar, diccionarios, periédicos, revistas, material de reciclaje, papel china, colores, marcadores, papel bond,
cuaderno, hojas blancas, hojas de color, gises de colores, fommy verde, amarillo y rojo, tijeras, resistol, sacapuntas, pizarrén, bote, fichas de colores, fichas bibliogréficas.

APRENDIZAJES ESPERADOS
ETAPAS

TEMAS DE REFLEXION ACTIVIDADES

Aplicar las competencias de
comprension lectora.
INICIO

Presentar a los alumnos la intencionalidad de desarrollar competencias de comprensién lectora como
El zoolégico, el refrany la interpretar, retener, organizar, valorar y crear informacién, asi como identificar las principales
fabula. caracteristicas de un zoolégico, manejar, interpretar y presentar informacion para entender mejor el
contexto.

Mediante preguntas generadoras como: ¢Por qué creen los nifios que es importante leer y
comprender lo que leen? ¢Qué tipo de textos conocen? ¢Qué es un refran? ;Qué es una fabula?
¢Cuéles animales de los que hay en su comunidad podemos incluir para crear una fabula? ¢Cuales
animales creen que hay en un zoolégico? ¢Cudl es la alimentacién que deben llevar los animales de
un zooloégico? ¢, Qué hace el ser humano para cuidar los animales?

Trabajar colaborativamente.
Aplicacion de sus conocimientos

previos para resolver problemas
de la vida diaria.

DESARROLLO

Por medio de “La carrera de encostalados” ir formando equipos de cinco integrantes para que vayan
Realizar colaborativamente tomando cada uno el rol de responsabilidad al trabajo que desarrollaran en equipo primeramente el
investigaciones en fuentes docente les solicitara que escriban en su cuaderno lo que ellos entienden por la palabra zoolégico,
bibliogréaficas sobre un tema elaboren una lista de los tipos de animales que viven en un zoolégico, ¢Qué comen? ¢Cuales son las
determinado. caracteristicas de estos animales?

El docente les proporcionara a cada uno de los equipos tres recortes de animales con los que ellos
Leer, comprender y resolver elaboraran una fabula y posteriormente escribiran en su cuaderno la descripcion de cada uno de ellos.
problemas de la vida cotidiana | El docente escribira en el pizarrén el siguiente problema; Si un leén come 16 kilos de carne
con la aplicacion de las diariamente y cada kilo tiene un costo de $88 pesos. ¢ Cuéantos kilos de carne comera a la semana,
operaciones basicas. cuantos al mes y cuantos al afio? ¢ Cudl es la cantidad de dinero que se paga al dia por la carne del
leén, a la semana, al mes y al afio? Resolver este problema en equipo y comentar sus posibles
soluciones (escribir en un papel bond la solucién, ya que posteriormente lo expondran en plenaria).
Posteriormente solicitar a los alumnos que escriban en un rotafolio dividido en tres columnas un
listado de animales estan en peligro de extincién, los que estan extintos y qué animales hay en su
comunidad que sirvan de alimento.

Invitar a los alumnos a que en equipo seleccionen cinco animales que habiten en un zoolégico e
indaguen en libros de texto, libros de la biblioteca escolar y de aula, diccionarios, enciclopedias, etc.
Sus caracteristicas, espacio geogréafico donde viven, de qué se alimentan, etc.

Posteriormente en equipo por medio de un mapa mental, collage, friso, biografia, etc. Expongan ellos
su investigacion.

Solicitar a los alumnos que elijan el animal que méas le agrade, lo dibujen y elaboren con el una
cadena alimentaria y finalizando escriban la utilidad que este animal le da al hombre (Piel, carne,
derivados, etc.).

Elaboren los alumnos en equipo un primer reglamento en el que promuevan los valores y el respeto a
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los animales dentro y fuera de un zoolégico.

Invitar a los alumnos que n equipo elaboren cinco problemas de la vida cotidiana y que se puedan
resolver poniendo en practica su conocimientos previos y las operaciones basicas.

Propiciar que los alumnos apliquen los algoritmos de: Suma, resta, multiplicacién y division.

Pedir que preparen la resolucion de sus problemas en un papel bond para que los den a conocer en
plenaria.

Comentar al interior de los equipos las soluciones y dificultades que enfrentaron para resolverlos.

Exponer las soluciones dadas a
determinado problemas y conocer

Establecer el dialogo para
llegar a una solucién y

Salir con los alumnos al patio a jugar “Conejeras a sus conejos” y cada uno que vaya perdiendo se le
solicitara actuar como un animal del zooldgico. Realizar las exposiciones de la resolucién de

CIERRE la solucién que consideran més compartir saberes. problemas, la investigacién sobre los animales en vias de extincién y los ya extintos, comentar en
préactica. plenaria ¢ Como fue el trabajo? ¢ Cudles fueron sus dificultades y aportaciones?
Aplicar la bateria de comprension lectora “EL TIGRE SIN COLOR” y elaborar el concentrado correspondiente. Revisiéon de cuadernos, trabajo colaborativo y revision de la
EVALUACION solucion de los problemas planteados.
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SECUENCI

“LAB

A DIDACTICA INTEGRADORA No. 14

IBLIOTECA: CASA DEL SABER”

“NUESTRA VISITA AL ZOOLOGICO” PARTE No. 2

PROPOSITOS: Desarrollar en los alumnos de educacion primaria la habilidad de lectura, haciendo inferencias a través del uso de diferentes tipos de

textos, para asi mejorar la comprension lectora. Que el nifio busque y desarrolle las habilidades y competencias de comprension lectora tales como (Interpretar,

retener, organizar, valorar y crear). Desarrollar en los alumnos el interés por la lectura, mediante exploracion de recursos bibliograficos y elaboracién de técnicas

para identificar las ideas principales de un texto para resolver problemas de su vida cotidiana y poder comprender mejor lo que se lee.

COMPETENCIAS: Leer, interpretar, retener, organizar, valorar, crear, explorar, compartir, trabajar en equipo, tolerancia, blsqueda, evaluacién y sistematizacion de la informacion,

Comunicarse con eficacia, participar de manera individual y grupal, tomando en cuenta sus aprendizajes previos y respetando la opinion de los demas.

RECURSQOS: Plan y programas 2009, libros de la biblioteca de aula y de la biblioteca escolar, diccionarios, periédicos, revistas, material de reciclaje, papel china, colores, marcadores,

papel bond, cuaderno, hojas blancas, hojas de color, gises de colores, fommy verde, amarillo y rojo, tijeras, resistol, sacapuntas, pizarrén, bote, fichas de colores, fichas bibliograficas.

DESARROLLO: Ahora bien en el Zoolégico de Zacango en el Estado de México Jorge debido a su gran trabajo le han dado el puesto de Administrador de dicho lugar y recibi6 la

comida de cada uno de los animales segun la tabla siguiente:

Tabla No. 1

[ TANTIDAT DE COMIDE RECDIDA |

[ EMIMELES ENTRE LOF GOE SEREFARTIRL |

[ TEES Ko E 0= Carns

HEE R ES

[ THEUEIDE 05 alElE

TZ amelicEy 13 Con=JoE

57 Fllos d= fruta Echangosy 1 p=licano
=35 WIGE 08 mak T EioEy S EloE
10 Kilos 08 platanos § poriiEs
[~ IS EnE0s awena WCONaoE Y & DOImagos
15 pacas 0e sorgo € JirzTas
[T S1HDEGE pEsn T VEEEy § Enalos
Tokl
de Tokl de
. A nima s s
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Para ello en equipo deben ayudar a Jorge para hacer la distribucién utilizando sus conocimientos previos y usando los algoritmos (suma, resta, multiplicacion y divisién). Ayudemos a

Jorge para verificar si sus resultados son correctos, elaborando las operaciones correspondientes y verificando en la tabla anotando C= Correcto o |= Incorrecto, para que Jorge haga

las correcciones propiamente.

También le solicitaron a Jorge que elaborara lo siguiente:

Elaborar un reglamento para que se respete a los animales del Zoolégico.

Elaborar un triptico en el que se invite a las personas a visitar el Zool6gico de Zacango.

1
2
3. Elaborar una invitacién para los nifios de la escuela primaria “Vicente Guerrero” para que visiten el zool6gico en su aniversario el dia 30 de abril del 2011.
4

Elaborar una carta dirigida al gobernador donde le dé las gracias por las tres camionetas que regalo al zool6gico

5. Hacer la distribucion de $ 5780 pesos entre los 3 vigilantes del zoolégico.

Para ello Jorge les solicito a los nifios de 5° grado de la Escuela Primaria Estatal “Vicente Guerrero” de la localidad del “EL JACAL” que le ayudaran a elaborar lo que le solicitaron a

Jorge.

Jorge le pidié también al maestro que le hiciera favor de formar 5 EQUIPOS y proporcionar a dos de ellos la tabla uno y a otros dos la tabla dos y uno finalmente dara su veredicto

para confrontar resultados de las tablas previas operaciones de los compaferos de cada equipo.

TABLA No. 2

CANTIDAD DE COMIDA RECIBIDA

ANIMALES ENTRE LOS QUE 5
REPART IRA

iC UANTO 5 KILOS LE TOCAH A
CADA ANIMAL?

RESULTADO
CORRECTO O
INCORRECTO

1689 Kilos de Carne

17 leones y S tigres

2450 Kiles de alfalfa

12 camelles y 13 conejps

87 Kilos de fruta

6 changos y 1 pelicano

B35 Kilos de maiz

12 pates y 5gallos

10 Kilos de platanos

8 gorilas

289 kilos de avena

20 conejos y 8 borregos

18 pacas de sorgo

6 prafas

& kiles de pasto

dwacas y 5 caballos

Total de Kilos

Total de Animales

CIERRE Y EVALUACION:

Confrontar los resultados en
plenaria 'y aportar las
soluciones vertidas al interior
de los equipos. Elaborar un
gran mural del zoolégico donde
cada uno de los alumnos
elaborara un animal y lo
coloreara. Aplicar la bateria de
comprension lectora  “EL
ZOOLOGICO DE ZACANGO,
MEXICO” vy

resultados.

registrar  los
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SECUENCIA DIDACTICA INTEGRADORA
o ) SECUENCIA No. 15

& )('{s - “LA BIBLIOTECA: C_ASA DEL SABER”
. YV Hns “LA FIESTA DE XV ANOS DE MARIANA”

W, 3 .

A ‘ "

! L AP ’

A N

PROPOSITO: Lograr que los alumnos relacionen la lectura con las asignaturas y logren leer y comprender la lectura ademas de aplicar el algoritmo de la division para resolver los
diferentes problemas planteados en la lectura.

MATERIALES: Planes y Programas 2009, Libro de texto, Cuaderno de Matematicas, Periodicos, revistas, regla, colores, libros de la biblioteca escolar y de aula, etc.
COMPETENCIAS: Leer, organizar, interpretar, desarrollar, evaluar y resolver problemas relacionados con la vida cotidiana aplicando el algoritmo de la division.

INICIO: Solicitar a los alumnos que en la hoja blanca que les proporcionara el docente escriban su definicion de leyendas y comentar si conocen algunas leyendas de su comunidad,
que las comenten en plenaria.

DESARROLLO: Indagar con los alumnos algunas leyendas que conozcan e investigar en los libros de la biblioteca escolar y de aula algunas leyendas y comentar sus investigaciones
en el grupo. El docente cuestionara a los alumnos sobre algunas fiestas y tradiciones que se celebran en su localidad como los son: El bautismo, las bodas, los XV afios, las fiestas
patronales, etc. Posteriormente les solicitara que se retinan en equipo de cinco integrantes y les proporcionara las consignas de “LAS XV ANOS DE MARIANA”, para que entre todos
los integrantes escriban las posibles soluciones. Posteriormente el docente conjuntamente con los alumnos comentara las soluciones a las que llegaron y los compafieros de los
demas equipos confrontaran opiniones y compartirdn sus trabajos.

CONSIGNAS: “LOS XV ANOS DE MARIANA”

Mariana cumplira el préximo dia 28 de enero XV afios, para ello su hermana Daniela y algunos de sus comparfieros que cursan el 5° grado le va a ayudar a organizar todo lo referente

a su fiesta para que sea un éxito. Para ello Mariana le dijo a Daniela y sus compafieros los problemas que tenia y ellos en equipo plantearon la posible solucién en el siguiente

FRO BLIEMATICA P FTH O P, NTE 5 FOSIBLE SOLLMCION
[0 prnciEales amigos de Wonena no cooen oomo egar 3@ oo -
Aluminos o= 50
===a
TEiErE Ok € Gie 105 Twisaos oo e Maaamene 250y ooe

los quiles diEfrbulr @0 28 mesas reciangulares donde caben 10 Alsmnos Oe 5
DRETSOMEs. D20 NO SIS SO0 U NS NG 5.

ST Eoeoose ooe deses ofiece T arEn & ol e almersos O onge
amma y vegesal por ko gue 0eSed Qe B OSN Opolnes o8 Mmenss ¥
Sonde los puede enc onfrar frescos ¢ saksdables los hgedientes
Dara ela DOrSnies

TiEErE deeea oioe JoEn. B compane D Oe ghueo na ne B eSS
e Su WA mEsia a3 ea3d aue Ieva

TiERErE e POl = DankelE oo B =y odee = sleoomr oon Siguros
compafien s I3 MTWE3Clon paIE Su Mesia de v afos

ERErE E= solE o = 1o comDaneros o= DEeislE = spoden =

Aluminos ce 5

Araminoe o 5

Araminoe o 5

Aluminos de 5
Deus caEN 0w pEsOs paEE wu vaElk

T-E=tnE rel GO0 = To0s B best
2~ DMuidic bs gEsios etre sus D 10S gue e ayudaran
apagertedo ko de iz Sestm
Si- Smtima rel CaEto DO DErEOnS | ne sordsn oo Qe S0m
COMSIERNAS GENERALIES @UE MARULNA LES $ DUCITA & 250 MVREaC0OS

LS C-OMPARERDS DE DA NIELA 4- CEbomar diEsfios e COHMo Serfs su pestel y de
Que manera K PEpIRTEn de T3 modo U SKEnoe
para b ks oos
EVALUACRIH: FAUGL Fr=oon=s 7 DIool0os OF oo ona o Bt pronemZbas DEFe =0 o5 o Morars parasu TEoa O
MO0 afos Contestar l=s baferss os Somprensian lectoras Bl finete sin cabers y D fsmtmsma oe Werdmloa™ ¢ orealizar =i
CONCEMINaco o2 K0S ESUTacgos
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CAPITULO VI
ANALISIS DE RESULTADOS

En esta propuesta se presentd la problematica de la comprension lectora en
alumnos de quinto grado en la cual se menciona la contextualizacion del problema
y la contextualizacion social, asimismo se plantea el problema, cémo se delimitd,
como se justificaron las referencias teoricas que sustento en el trabajo, asi como
los métodos y estrategias pedagodgicas que se aplicaron en quince secuencias
didacticas con la finalidad de mejorar la incomprension lectora para que los
alumnos desarrollen su capacidad cognitiva y desde luego las competencias de

comprension lectora como interpretar, retener, organizar, valorar y crear.

Espero que este trabajo sea de gran utilidad para la persona que lo desee leer
para darse una idea de posibles soluciones si tiene este problema, ya que el
contexto del alumno es diferente en cada comunidad indigena, por eso esta
propuesta nos menciona aspectos pedagoégicos que propicien al desarrollo de la

capacidad intelectual del alumno.

La dificultad de la comprensién lectora en la ensefianza-aprendizaje se puede
considerar como algo natural en el proceso de aprendizaje en los nifios que para
superarlo se necesita de mucha practica y una buena mediacion del docente y

padres de familia.

Este problema lo podemos vincular con el area de espafiol, pues si el alumno lee

mecanicamente un texto y no comprende bien el mensaje que desea transmitir.

El problema se observa al practicar las lecturas, cuando leen y no comprenden las

ideas principales de la lectura.

En el area de mateméticas se presentan cuando se leen los instructivos de los

problemas a realizar y no comprender las indicaciones que se les da en el texto.

En el area de historia se presenta cuando hacen alguna lectura sobre la historia de

su pais, alguna civilizacién del mundo, acontecimientos de la historia del hombre y
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el educando no comprende las ideas centrales del texto, esto presenta cuando se

les cuestiona oralmente o por escrito.

En el area de Ciencias Naturales este problema se presenta cuando se hace la
lectura de una leccion del libro de Ciencias Naturales, textos cientificos como los
gue se observan en ENLACE y el alumno no puede identificar las ideas centrales y
cuando el docente los cuestiona de manera oral o escrito no pueden argumentar

de manera fehaciente lo que comprendieron del texto.

En el area de Geografia se presenta cuando hacemos la lectura de alguna leccion
sobre la corteza terrestre, como son continentes e islas, los océanos, montafas,
volcanes etc. Se les cuestiona en forma oral y no pueden responder la pregunta
acertada ¢por qué? El nifio leyd mecanicamente sin analizar y comprender el
contenido de las ideas principales y desde luego formacion civica y ética en la cual
los alumnos deben ser capaces de entender su entorno y las diversas
problematicas que se suscitan en este y desde luego hacer lecturas en relacion al
ambiente, a la convivencia en sociedad y ser capaces de entender textos y seguir

reglas pero para ello hay que saber comprender lo que se lee.

Por ello las evidencias aqui presentadas son el resultado de las secuencias
trabajadas con los alumnos de 5° “C” de la Escuela Primaria Estatal “Vicente
Guerrero” de la localidad El Jacal, en el municipio de Villa de Allende en el Estado
de México y en ellas van implicitos los logros y dificultades mostrados en las guias
de observacion en las que evaluamos participacion, actitudes, integracion,

dificultades y logros al trabajar con los alumnos.

Las graficas que se presentan en algunas secuencias aun cuando es investigacion
cualitativa solo dan muestra de la escala de valoracion y logro de participacion de
todos y cada uno de los alumnos en las diversas actividades, evaluando a través

de rubricas, baterias de comprension lectora, etc.

208



RESULTADOS DE LA APLICACION DE LA PROPUESTA

No.

FECHA

NOMBRE DE LA
SECUENCIA

ESCALA DE
VALORACIONY
LOGRO

OBSERVACIONES

Cs

AV

01

04-15 OCTUBRE
2010.

EL Arbol Lector

16

En la aplicacién de dicha secuencia
como se puede observar cinco de los
alumnos aun estan en el proceso de
participaciéon dado que no participaron
todos por pena o porque no les
agradaba trabajar en equipo, estos son
algunos aspectos sobre los que
trabajaremos a lo largo del periodo de
aplicacion.

02

18-29 OCTUBRE
2010.

Solucion de Conflictos con
apego a los Derechos Humanos
y sin Violencia.

15

Hubo un poco de distraccién con seis
alumnos pues al aplicarse esta
secuencia estuvieron como
observadores algunos docentes de la
unidad USAER y esto fue un factor de
inhibicion para seis de los nifios.

03

02-12
NOVIEMBRE
2010.

El Acervo de la Biblioteca
Escolar.

18

Se ha mejorado de manera significativa
la integracion, participacion y lectura en
los alumnos del grado y grupo, aun
cuando faltaron tres alumnos en
participar siempre, sus aportaciones al
trabajo en equipo fueron acertadas y
dindmicas.

04

15-26
NOVIEMBRE
2010.

La Biblioteca de aula y los
Textos Literarios

21

La participacion de los alumnos fue
activa y dinamica, ademas de que han
logrado mejorar su comprension de
diferentes tipos de textos.

05

29 NOV-10 DIC
2011

El Deporte y el Cuidado de la
Salud

21

El grupo ha mejorado significativamente
su comprension lectora, ademas de que
con el apoyo de la promotora de salud
han seguido desarrollando los habitos
de higiene y salud.

06

13-17

DICIEMBRE 2010.

La invitacion y el teatrino

18

Solo tres de los alumnos este dia no
cumplieron con la elaboraciéon de su
titere pero contribuyeron al desarrollo
del teatrino y participaron en los
didlogos de los otros alumnos
integrantes de su equipo.

07

10-21
ENERO 2011.

El mena y el instructivo

19

Dos de los alumnos un les falto
participar siempre dado que son de los
gue aun tienen algunas dificultades para
trabajar en equipo.

08

24 ENE-7 FEB
2011.

Dime que consumes y te diré
quien suefias ser.

21

La actividad fue significativa para los
alumnos y lograron realizar al cien por
ciento, ademas de que el tiempo les
alcanz6 y se sintieron motivados al
resolver problemas de su propio
contexto.

09

07-11
FEBRERO 2011.

Mi seguimiento de experimento

16

Por el tiempo y una actividad que se dio
por medio del departamento regional
cinco de los alumnos no lograron
trabajar y llegar al final de su
experimento.

10

14-18
FEBRERO 2011.

Odisea Periodistica

18

En tres de los alumnos se les dificulto
un tanto el texto por ser alumnos de
USAER pero aun asi pusieron de
manifiesto sus capacidades y
habilidades con las que cuentan para
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desarrollar las actividades propuestas
en las secuencias.

11

9-13
MAYO 2011

“Las técnicas de exposicion para
organizar y comprender
informacién”

21

En el desarrollo de las actividades lo
significativo fue que los alumnos fueron
invitados a participar con sus técnicas a
los sextos grados y a una exposicion
con los directores de la Zona Escolar P-
169.

12

17-20
MAYO 2011

“Los textos y la crénica de
hechos historicos”

18

Los alumnos desarrollaron las
actividades en conjunto dando sus
aportaciones individuales y trataron de
invitar e incorporar a otros compafieros
a trabajar sin embargo hubo resistencia
en tres de ellos.

13

24-27
MAYO 2011

“Todo cabe en un refran
sabiéndolo fabular”
Parte I, 1l y Il

18

Aun cuando los tres alum nos que se
describe en nivel de logro casi siempre
fue satisfactorio ver como elaboraron
sus refranes y de qué manera
identificaron las fabulas, lo gratificante
en este logro fueron las sonrisas, el
compartir es decir el saber ser y convivir
dentro y fuera del aula, compartieron
sus trabajos significativamente.

14

1-3
JUNIO 2011

“Nuestra visita al Zoologico”
Parte Iy Il

21

Todos ya cada uno de los alumnos
participaron de manera activa y lo que
llamo demasiado la atencion fue la
disponibilidad y la creatividad con la que
elaboraron sus trabajos.

15

7-10
JUNIO 2011

“Los XV afios de Mariana”

16

Los alumnos tuvieron gran participacion
al solucionar los problemas planteados
en la secuencia aunque cinco de ellos
aun requieren apoyo por parte del
docente dado que tienen necesidades
educativas especiales.
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Productos a obtener y criterios de evaluacion de las secuencias didacticas

La planeacion de quince estrategias didacticas se elaboraron con la finalidad de
favorecer la comprension lectora en los alumnos de 5° Grado, Grupo: “C”, de la
Escuela Primaria Estatal “Vicente Guerrero” de El Jacal, en el municipio de Villa de
Allende, Estado de México. Como lo citamos con anterioridad el grupo esta
integrado por 21 alumnos de los cuales son 7 nifias y 14 nifios, en relacién a las
secuencias, los criterios de evaluacion se presentan en una escala valorativa y de
participacion de los alumnos (SL=Siempre CS=Casi siempre AV= Algunas veces y
N= Nunca) con la cual se aprecia el avance de logro de los alumnos , en dichas
secuencias se tomaron en cuenta aquellos elementos que ayudan a valorar los
desajustes y necesidades detectadas para de esta manera construir el
conocimiento y afianzar de una manera divertida y novedosa las competencias de
comprension lectora y al mismo tiempo desarrolle las habilidades necesarias para

la resolucion de problemas dentro de su contexto y fuera de él.

No. N, 0
SECUENCIA ESCALA DE LOGRO cs, 2 AV, 1/’
S cs AV N TOTAL

1 16 5 0 0 21

2 15 5 1 0 21

3 18 3 0 0 21

4 21 0 0 0 21

5 21 0 0 0 21

6 18 3 0 0 21

7 19 1 1 0 21

8 21 0 0 0 21 S CS AV N

9 16 5 0 0 21

10 18 2 1 0 21 18 2 1 0

11 21 0 0 0 21

12 18 2 1 0 21 .

Finalmente la escala de logro nos muestra

13 18 3 0 0 21

1a Y] 0 0 0 51 que de 21 alumnos al menos 18 cuentan
15 16 2 1 0 1 ya con las competencias de comprension

lectora y tres requieren aun apoyo para
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Guias de observacion y evidencias

NOMBRE DEL DOCENTE PROFR. ABEL GONZALEZ MEDINA
No. DE ALUMNOS 21 GRADO Y GRUPO 5 «C”
‘ ESCUELA EN DONDE . .
ORA VICENTE GUERRERO CCT. 15EPR0742Q
04 AL 15 DE OCTUBRE DE 2010 No. DE o1
FECHA SECUENC
A
NOMBRE DE LA “EL ARBOL LECTOR”
SECUENCIA

OBSERVACIONES

PARTICIPACION

Cabe destacar la participacion de los alumnos en las actividades de una manera
colaborativa aun cuando tres de los nifios no querian adaptarse al trabajo al ver el
materia le llamo la atencién y dos de ellos se incorporaron a trabar solo falto uno con el
que trabaje directamente y poco a poco lo fui integrandolo con los demas nifios.

Al principio fue de pasividad, pero al seguir el trabajo fueron muy activos, al recortar,

ACTITUDES colorear y pegar letreros con creatividad, fue muy agradable ver como los nifios
ordenaban la biblioteca y su banderin.
En un principio como lo cite anteriormente costo trabajo hacer que la mayoria de los
INTEGRACION alumnos convivieran en especial por tres alumnos, pero al final se integraron de manera

adecuada y constructiva.

DIFICULTADES

El tiempo, pues durante la aplicacion se nos pidié a los docentes realizar una jornada de
CEVIC, en la que hubo la necesidad de construir circuitos eléctricos para la exposicion
cientifica del aula pero aun asi se cubrieron las expectativas de la planeacion.

LOGROS

Exposicién de los reglamentos de la biblioteca escolar y de aula y pegarlos en los
espacios correspondientes, otorgando a cada alumno su credencial de préstamo
domiciliario y a manera de resaltar la actividad tuvimos la fortuna de contar con el
LIBROBUS el cual enriquecidé aun mas nuestra inauguracion y actividades planeadas,
donde los nifios se divirtieron al visitarlo y leer algunos ejemplares, ademas de realizar
cada uno la técnica Estudio en la cual infirieron, interpretaron y valoraron el contenido
del libro seleccionado.
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EVIDENCIAS

Todas y cada una de las actividades realizadas por los
alumnos tienen un inicio, y esta no es la excepcién puesto
que se coloco el arbol lector en el que se fueron

registrando nor medio de manzanas desde la verde hasta la

El trabajo colaborativo y la
exploracién de materiales

en la biblioteca escolar fue
fundamental para acercar a
los alumnos a la lectura y al
acervo de la biblioteca de la
escuela, ademas de hacer
entrega de sus credenciales
de préstamo a domicilio
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El acercamiento a los diversos
materiales de la biblioteca escolar para
desarrollar el gusto por la lectura,
exploracion de libros, periddicos y ante
todo el trabajo colaborativo en el que la
interaccion docente-alumnos es amena

y propositiva.

Evidencias del trabajo en |Ia
biblioteca escolar en la que los
alumnos realizaron reportes de su
experiencia.
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LIBROBUS

LIBRERIA MOvIL

Se tuvo la fortuna de contar con el Librobus que contaba
con mas de mil ejemplares y mas de doscientas cincuenta
peliculas; el cual llego a la escuela y permitié que los
alumnos exploraran los materiales conjuntamente con el
docente y se le dio facilidad a los alumnos para la
adquisicién de algun libro y poder comprarlo a los que ocho
de los alumnos compraron diversos titulos y fue una
experiencia que vino a reforzar aun mas las actividades de
los alumnos y claro esta nuestras secuencias de trabajo.

Fue gratificante observar el entusiasmo de los alumnos por
subir a una biblioteca rodante y explorar los materiales sin
prohibicidn alguna.

La experiencia es gratificante
cuando se puede palpar
poniendo de manifiesto los
sentidos, se hace
colaborativamente 'y  con
alegria.
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NOMBRE DEL DOCENTE

PROFR. ABEL GONZALEZ MEDINA

No. DE ALUMNOS 21 GRADO Y GRUPO 5o «C”»
ESCUELAENDONDE | -
L ABORA VICENTE GUERRERO C.CT. 15EPR0742Q
FECHA 18 AL 29 DE OCTUBRE DE 2010 No. DE 2

SECUENCIA

NOMBRE DE LA
SECUENCIA

“SOLUCION DE CONFLICTOS CON APEGO A LOS
DERECHOS HUMANOS Y SIN VIOLENCIA”

OBSERVACIONES

PARTICIPACION

Hubo una participacion activa de los nifios, pues al momento de investigar en su
biblioteca escolar y de aula todos lo hicieron colaborativamente.

ACTITUDES

Fueron de colaboracion, alegria y ante todo disponibilidad para elaborar su trabajo.

INTEGRACION

La mayoria de los alumnos se integraron al trabajo colaborativos solo dos fueron
llamados estas dos semanas para ser atendidos por USAER, pero se le dieron los
temas a la docente de aprendizaje para que trabajara con los nifios.

DIFICULTADES

intervenir.

Hubo dificultades para integrar las casillas de votacién pues por la falta de experiencia,
los equipos no se ponian de acuerdo y los candidatos en todo momento querian

LOGROS

Llevar a cabo la votacién, el reglamento del aula y la eleccién del jefe de grupo lo cual
en lo personal me ha motivado para seguir trabajando con los nifios ademas de que
dado el éxito de la jornada electoral, la Direccién de la escuela me solicito dar un taller
sobre “Derechos Humanos” a los docentes de la escuela y de la Zona escolar, situacién
que me motivo aun mas a esmerarme en seguir trabajando con los nifios.
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EVIDENCIAS

Cuando el trabajo con los alumnos se desarrolla de manera constructiva, significativa y se toman en

cuenta tanto el rescate de saberes previos y el desarrollo de diversas actividades, despierta el interés
de algunos companieros por involucrarse; para ello se disefio un proyecto sobre valores y derechos
humanos, donde participaron compafieros de la zona escolar y fue gratificante ver como nuestro
trabajo trascendia y el de los nifios se ponia de manifiesto al participar en foros, propuestas de mejora
en la escuela, integracién de comités en pro de los derechos humanos donde los alumnos fueron los
protagonistas.
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NOMBRE DEL DOCENTE PROFR. ABEL GONZALEZ MEDINA
No. DE ALUMNOS 21 GRADO Y GRUPO 50 “«c”

ESCUELAENDONDE | »
L ABORA VICENTE GUERRERO CCT. 15EPRO742Q

FECHA 02-12 NOVIEMBRE DE 2010 No: DE 3

SECUENCIA

NOMBRE DE LA
SECUENCIA

“EL ACERVO D ELA BIBLIOTECA ESCOLAR”

OBSERVACIONES

PARTICIPACION

La participacién de los alumnos se dio en equipo, donde la mayoria de los alumno se
sintiera cémodamente trabajando, al principio algunos querian por afinidad y asi lo
hicieron esto favorecié las relaciones personales en el grupo.

En todo momento prevalecid el trabajo colaborativo y las cualidades de los alumnos se

ACTITUDES dieron a conocer al compartir opiniones para hacer mejor el trabajo, al externar
opiniones sobre dénde quedaria mejor el parrafo de inicio, desarrollo y final.

Se dio de manera adecuada demas considero que teniendo la musica de fondo

INTEGRACION favorecio aun mas el trabajo de integracién en el cual el docente fungié como facilitador,

guia y orientador en el trabajo de los nifios.

DIFICULTADES

Los nifios tenian serias dificultades para ponerse de acuerdo cdmo ordenar los textos
es decir los parrafos de manera légica, pero lo que sorprendié fue su nivel de didlogo y
tolerancia para argumentar cada uno de los integrantes su propuesta. En dos de los
equipos no hubo mayor problema pues sus textos los leyeron previamente y la mayoria
de ellos sabia donde colocar los parrafos.

LOGROS

La integracion de los péarrafos y el identificar cuales alumnos del grupo presentaba
dificultad para identificar las ideas de los mismos, saber identificar las ideas principales
para asi contestar cuestionamientos de una bateria de comprension lectora.
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RESULTADOS DE LA BATERIA DE COMPRENSION LECTORA
"LA ATMOSFERA"

SECUENCIA DIDACTICA NO. 3 “EL ACERVO D ELA BIBLIOTECA ESCOLAR”

SECUENCIA No. 3 “La atmosfera”
PROMEDIO DE REACTIVOS CORRECTOS PROMEDIO DE REACTIVOS INCORRECTOS
18 3

Siendo las repuestas de los reactivos a la presente

Bateria de comprension lectora las siguientes:

PROMEDIO DE
REACTIVOS
INCORRECTOS, 3

La presente gréfica es el resultado de la aplicacion de la bateria “La atmésfera” con la
cual los alumnos después de hacer la lectura, dieron respuesta a algunos
cuestionamientos relacionados con la lectura siendo un indice bajo en cuanto a mala
comprensidn lectora pues la mayoria de los alumnos contestaron de manera acertada,
tal y como lo muestra la gréfica.
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Se proporcionaron a los alumnos
diverso textos en desorden, los
cuales tenian que ordenar de
manera adecuada pero
colaborativamente, posteriormente
debian de pegarlo en un papel bond.

como guia, facilitador, encausador de aprendizajes.

El trabajo colaborativo, rinde frutos cuando se hace respetando las opiniones de los demas y existe

tolerancia entre pares, asi como una confianza plena por parte del docente que n todo momento funge

Las instrucciones deben ser precisas en todo momento para que el trabajo al igual sea optimo en la practica.
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NOMBRE DEL PROFR. ABEL GONZALEZ MEDINA
DOCENTE
No. DE ALUMNOS 21 GRADO Y GRUPO 5 «C”
ESCUELA EN DONDE “VICENTE GUERRERO” cot 15EPR0742Q
LABORA e
No. DE 4
FECHA 15 AL 26 DE NOVIEMBRE DE 2010 | SECUEN
CIA
NOMBRE DE LA . N
SECUENGIA LA BIBLIOTECA DE AULA Y LOS TEXTOS LITERARIOS

OBSERVACIONES

PARTICIPACION

El trabajo desarrollado en la presente secuencia se dio en un principio en plenaria, faltando tres
nifios que posteriormente se integraron por vivir un poco retirado de la escuela, pero fueron
participativos. La relacién entre los alumnos es muy amena y sobre todo el equipo rojo en el que
se encuentra Jorge y Yesenia, invitan a todos a jugar y trabajar, haciendo competencias. Esto
motiva a los demas a trabajar de manera amena.

ACTITUDES

En el desarrollo de esta planeacion hubo algunas resistencias para leer y escribir dado que a la
mayoria de los alumnos no les agrada leer y mucho menos escribir, pero a quienes si les
agradaba incitaban a los demas a hacerlo sobre todo porque estaban trabajando en equipo de
manera colaborativa.

INTEGRACION

En un principio ante todo cuando se trataba de escribir y leer fue de divisionismo pues algunos
de ellos estaban renuentes a participar por lo que con la intervencién de los lideres de los
equipos se les asignaron tareas especificas como; buscar libros, recortes entre otras cosas,
pero al final todos los equipos expusieron sus trabajos de manera muy creativa.

DIFICULTADES

Entre otras la resistencia de los alumnos a trabajar, leer y escribir ante todo de Jorge Alberto,
Luis Alberto, Zein y Oralia. Pero el docente los invito a hacerlo explorando varios materiales de
la biblioteca de aula.

LOGROS

La integracion de los nifios al trabajo colaborativo, a la entrega sus rotafolios y exposiciones,
eleccién del responsable de la biblioteca escolar y de aula, asi como los vocales para el
préstamo de libros a domicilio. Lo méas significativo fie hacer un café literario en el que la
sorpresa fue que de los nifios renuentes a participar dos de ellos exploraron dos libros y los
expusieron comentando lo que mas les agrado, dichos libro fueron “El principe feliz y otros
cuentos y Piel de asno”
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RUBRICA DE SECUENCIA DIDACTICA No. 4

"LA BIBLIOTECA DE AULA Y LOS TEXTOS LITERARIOS”

NIVELES DE LOGRO
INDICADORES S| CS AV N TOTAL

1.- Identifica las caracteristicas de un cuento y sus partes 21 0 0 0 21
2.- Investiga la informacidon que necesita para escribir

adivinanzas 21 0 0 0 21
3.- Participa colaborativamente 21 0 0 0 21
4.- Practica los valores y aporto ideas al trabajar en equipo 19 2 0 0 21
5.- Identifica las caracteristicas de los refranes 21 0 0 0 21
6.- Comenta la importancia de leer y comprender lo que leo | 21 0 0 0 21
7.- Identifica y entiende las caracteristicas de un friso 21 0 0 0 21
8.- Aplica lo aprendido al elaborar frisos 21 0 0 0 21
9.- Respeta turnos al hablar 21 0 0 0 21
10.- Saben escuchar audio cuentos y seguir la secuencia

I6gica de un cuento 21 0 0 0 21

SECUENCIA No. 4 “La biblioteca de aula y los textos literarios”

PROMEDIO DE VALORACION Y PARTICIPACION DE
ALUMNOS (SIEMPRE)

PROMEDIO DE VALORACION Y PARTICIPACION DE
ALUMNOS (CASI SIEMPRE)

20.8

0.2

Dados los resultados de la presente rubrica se puede

observar una alta participacién de los alumnos en el

desarrollo de los trabajos de la presente secuencia, asi

como el respeto a los valores, el dominio de la

tematica, aun cuando dos de los 21 alumnos aun no

participan y comprenden instrucciones pues tienen

necesidades educativas especiales, se incluyen y no se

aislan, esto es un logro pues poco a poco podran ir

adquiriendo la comprension lectora necesaria.

222




RESULTADOS DE LA BATERIA DE COMPRENSION LECTORA

“LA RANA QUE QUERIA SER UNA RANA AUTENTICA” SECUENCIA No. 4

REACTIVO A B C TOTAL Al aplicar la bateria de
comprension lectora “La rana
1 2 19 0 21 que queria ser una rana
2 18 3 0 271 autentica” aun hubo rezago
en cuanto a la comprension
3 2 18 1 21 lectora de tres o cuatro de
los alumnos lo que hace que
4 0 1 20 21 redoblemos  esfuerzos vy
segur trabajando.
5 20 1 0 21
6 1 20 0 21
7 19 2 0 21
PROMEDIO DE
RESPUESTAS CORRECTAS REACTIVOS
INCORRECTOS, 2
REACTIVO LETRA
3 B
4 C
5 A
6 B PROMEDIO DE
REACTIVOS
7 A CORRECTOS, 19

SECUENCIA No. 4

"Larana que queria ser autentica"

PROMEDIO DE REACTIVOS CORRECTOS

PROMEDIO DE REACTIVOS
INCORRECTOS

19
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EVIDENCIAS

Preparemos nuestra exposicion con el analisis de informacién y el empleo de diversos materiales,
analicemos productos del contexto y expongamos lo aprendido de manera ordenada, con respeto y

tolerancia.

La realizacion de
exposiciones da
/ cuenta de la
@ comprension de la
temadtica expuesta
e dJue fue tratada en
clase previamente.

[~

Ordenemos nuestras exposiciones y como docente
apoyamos el trabajo y la confianza de los alumnos al
exponer y construir su mural de productos en el que
expondran sus trabajos de cada una de las secuencias a
trabajar.
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NOMBRE DEL DOCENTE PROFR. ABEL GONZALEZ MEDINA

No. DE ALUMNOS 21 GRADO Y GRUPO 5° “«Cc”

ESCUELAENDONDE | “VJCENTE GUERRERO” | ccr | 15EPR0742Q

LABORA
29 DE NOVIEMBRE AL 10 DE o.
FECHA DICIEMBRE DE 2010 SEEUE[I)\EIA 5
NOMBRE DE LA I ”»
S CUENGA EL DEPORTE Y EL CUIDADO DE LA SALUD

OBSERVACIONES

PARTICIPACION

Como participacion de todos y cada uno de los alumnos se realizo la activacion fisica en la plaza
civica teniendo al docente de 5° C, como coordinador de dicha activacién asi que no solo
participaron los alumnos del grado y grupo citado sino toda la escuela y posteriormente se
integraron en el grupo acorde a la ficha que iban sacando del bote correspondiente.

ACTITUDES

Al principio fue de flojera pues no estaban acostumbrados a hacer activacion fisica por la
mafiana y mucho menos en la plaza civica, pero conforme fue pasando la cancién la mayoria de
ellos se integraron ya que se les habia solicitado una par de botellas vacias de refresco para
hacer la ejercitacion y la mayoria de ellos se integraron de manera dindmica, activa y positiva.

INTEGRACION

Como lo citamos con anterioridad al principio fue de flojera y posteriormente se integraron la
mayoria de ellos al trabajo tanto fuera del aula como dentro de la misma. Lo que les llamo la
atencion fue mayormente la actividad del cuidado dental en la cual se pudieron dar cuenta del
cuidado que se debe tener en los dientes y ellos compartieron pasta dental, lo que facilito el
trabajo dentro del aula.

DIFICULTADES

Cinco de los nifios no contaban con el cepillo dental lo que dificulto que la actividad tuviera el
cien por ciento de éxito, no obstante participaron proporcionando el agua de enjuague a sus
companeros.

LOGROS

Promover el cuidado dental y la practica del deporte no solo en el grupo sino al interior de la
escuela, trabajar con baterias de comprensién lectora y que la mayoria de los nifios las
resolvieron sin mayor problema. Logar contribuir con los alumnos a la activacion fisica de los
nifios dentro de la escuela y del aula de clases claro esta.
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RESULTADOS DE LA BATERIA DE COMPRENSION LECTORA

¢QUE ES EL FUTBOL?

SECUENCIA DIDACTICA No. 5

REACTIVO A B C TOTAL
1 0 21 0 21
2 18 3 0 21
3 1 19 1 21
4 0 20 1 21
5 0 19 2 21
6 1 20 0 21
7 0 2 19 21
8 19 0 2 21
9 21 0 0 21
10 0 0 21 21
A B C RESPUESTA CORRECTA
60 104 46 RESPUESTA
REACTIVO CORRECTA
1 B
2 A
104 3 B
4 B
5 B
6 B
60 7 C
46 8 A
9 A
10 C

La presente secuencia didactica, da cuenta del
avance significativo que tienen los alumnos a lo
largo del desarrollo de las secuencias en las que
participan de manera activa y propositiva. Pero
aun sigue habiendo algunos alumnos que
presentan un bajo nivel de comprensién lectora.
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RESULTADOS DE LA BATERIA DE COMPRENSION LECTORA
“CIUDAD DENTAL”
SECUENCIA DIDACTICA No. 5

REACTIVO A B C TOTAL
1 0 0 21 21
2 0 0 21 21
3 0 19 2 21
4 21 0 0 21
21 19 44 84
RESPUESTA CORRECTA
A B C
21 19 44
RESPUESTA
INDICADOR | CORRECTA
1 C
2 C
3 B
4 A

Cuando se les dio la bateria
su expresion fue: que facil
son pocas preguntas y todas

me las sé. Lo que en realidad

refleja que realmente habia
conocimientos previos sobre
el tema y dominio del mismo.

En la aplicacién de la presente bateria dio dptimos resultados, en lo que a comprension
lectora se refiere ya que la estadistica muestra el nivel de avance significativo al trabajar con
loa alumnos. Cabe sefialar que sus dibujos y el cuidado de su salud de ahi en adelante fue
bueno, ya que la mayoria decia que se lavaba los dientes diariamente.
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EVIDENCIAS

La activacion fisica que por norma se debe hacer en la escuela y al interior del aula, asi como las campafias de salud
bucal, propician en el alumno la toma de conciencia, el ser ellos mismos los actores principales para solucionar un
problema de salud tan sencillo como lavarse los dientes y mantenerlos sanos cepillandose tres veces al dia, a los
alumnos se les proporciono violeta de genciana, la cual tiene la finalidad de revelar en los dientes las caries y la
poca higiene, la mayoria de los alumnos trajeron sus cepillos y pastadas dentales y en verdad que participaron
activamente en las jornadas del cuidado de la salud y ante todo de los dientes.
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Los alumnos y alumnas de
quinto grado, conjuntamente
con el docente participando
de manera activa y
colaborativa en la jornada
del cuidado dental, donde
después de hacer la prueba
con la violeta de genciana, la

mayoria de los alumnos
optan por trabajar en parejas
para ver quién si se lava los
dientes de manera cotidiana
y quién no.

Alumnos del 52 “C” el antes y el después, los alumnos de manera tangible, es decir practica
aprendieron a lavarse los dientes de manera correcta y medidas de prevencion para
mantenerlos sanos y fuertes.
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%\@d e(@;'? NOMBRE DEL DOCENTE PROFR. ABEL GONZALEZ MEDINA
€ Obs'
No. DE ALUMNOS 21 GRADO Y GRUPO 5o “c”
ESCUELAENDONDE | “VJCENTE GUERRERO” | ccr. 15EPR0742Q
FECHA 13 AL 17 DE DICIEMBRE DE 2010 SEEE-E[’)\‘ECIA 6
NOMBRE DE LA “LA INVITACION Y EL TEATRINO”
SECUENCIA

OBSERVACIONES

PARTICIPACION

Se han hecho cuestionamientos a los alumnos con los cuales se pretendié saber cuédles eran los
cuentos que mas les agradaban, la mayoria de ellos participo en plenaria de manera
significativa al comentar sus cuentos favoritos y al dirigirse a la biblioteca escolar y de aula para
buscar algunos libros de cuentos.

ACTITUDES

La responsabilidad de los alumnos fue de manera significativa lo cual permitié que el trabajo
fuera muy activo, al momento de elaborar su guion teatral los nifios pusieron en practica su
creatividad, a demas de que con la confianza y disponibilidad adaptaron lo necesario cada uno
de los equipos para elaborar su teatrino.

INTEGRACION

Todos y cada uno de los alumno elaboraron sus marionetas o guifioles con material reciclable o
calcetines viejos, colaboraron entre todos para ver la forma de representar su cuento, algunos
colaboraban al elaborar invitaciones mientras tanto los demas elaboraban y adaptaban el
teatrino.

DIFICULTADES

Al principio en cuento a la elaboracidn del guién teatral a lo que como docente y con la ayuda de
los libros de la biblioteca de aula, ademas de los libros de espafiol de la SEP pudimos explicar
de manera practica y objetiva la elaboracién de un guion teatral.

LOGROS

La exposicion de sus cuentos en el teatrino, el aprendizaje significativo al elaborar sus guiones
teatrales, a demas de elaborar sus invitaciones y cabe hacer mencion que sorprendié a varios
maestros la habilidad de los nifios para actuar en obras de teatro y dibujar.
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CONCENTRADO DE LA RUBRICA “LA INVITACION Y EL TEATRINO”

SECUENCIA DIDACTICA No. 6

VALORACION
INDICADORES ) CA AV N TOTAL
1.- Identifica los cuentos en un acervo cultural 16 4 1 0 21
2.- Identifica las caracteristicas de una obra de
teatro 17 3 1 0 21
3.- Elabora un guién teatral 12 7 2 0 21
4.- Trabaja colaborativamente 19 2 0 0 21
5.- Comprende textos (cuentos y obras de teatro) 12 7 2 0 21
6.- Elabora invitaciones 15 5 1 o] 21
7.- Es creativo al trabajar de manera individual 16 3 2 0 21
120 107
100 - S cs AV N
80 - 107 31 9 0
60 -
40 - 31 La presente rubrica, da cuenta de las
20 - l 9 0 actividades y tematicas trabajadas en la
0 : I presente secuencia, en la cual se puede
S CS AV N observar que de los 21 nifios mas de la mitad

ha elevado su participacion y el gusto por la

lectura, ademas de participar
colaborativamente en obras de teatro,
elaboracion de teatrinos y guifioles, poniendo
en practica su creatividad, aun hay alumnos
gue se resisten a participar en las actividades
pero de una u otra manera algunas veces lo

hacen.

231




La participacién activa de los alumnos en la
representacion de obras de teatro da cuenta de su
creatividad, colaboracién y entusiasmo por presentarlo

con sus compafieros y con el publico en general.

Representacion de obras de teatro en la plaza civica, en la que participan los alumnos de 52 “C” de
la Escuela Primaria Estatal Vicente Guerrero, dando muestra del trabajo colaborativo, la tolerancia y

la practica de valores.
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La elaboracion de material como lo son las invitaciones, de
guifoles y escenarios para escenificar obras de teatro dentro

del aula de clases, donde los alumnos dan muestra de su
creatividad y retoman el uso del material reciclable para sus
guifioles y la construccion de la escenografia de sus teatrinos.

Parte de estos materiales son los que se detallan a
continuacion, en el que se pone de manifiesto el trabajo
colaborativo, el respeto y la tolerancia.

- e I

El uso de la tecnologia en el trabajo por competencias se
hace presente al analizar algunas escenas de las obras de
teatro famosas, en la que los alumnos estuvieron atentos y
mostraron gran disponibilidad para trabajar, solo tres de ellos
en esta actividad no estuvieron presentes pues fueron a
trabajar con los asesores de la unidad USAER. Pero si se
integraron a trabajar en los teatrinos con sus guinoles.

Los teatrinos con el cartel de su
representacion con el nombre de la obra a
presentar, los integrantes y desde luego los
guifioles donde los alumnos elaboraron
también sus propios guiones teatrales.

La exposicion de trabajos con el
teatrinos, el trabajo colaborativo y las
competencias se hacen presentes
como interpretar, retener, organizar,
valorar y crear, con las cuales los

alumnos elaboraron sus guiones
teatrales y representaron sus cuentos
y obras a sus comparieros.
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ESCUEL;AB g’;‘EONDE “VICENTE GUERRERO” CCT. 15EPRO742Q
FECHA 10 AL 21 DE ENERO DE 2011 | _MN>P® 7
NOMBRE DE LA “EL MENU Y EL INSTRUCTIVO”
SECUENCIA

OBSERVACIONES

PARTICIPACION

La participacion de los alumnos y el docente fue activa dado que se intercambiaron saberes
dentro del aula de clases y los alumnos se vieron motivados por el video “El menu nutritivo” lo
que facilito aun mas su colaboracién y participacion.

Fueron de colaboracion, solidaridad y de conciencia al saber tres maneras mas de cuidar el

ACTITUDES )

entorno en el que viven.

Los alumnos se integraron de manera significativa al trabajar en equipo y tener a la mano sus
INTEGRACION etiquetas y envases, aqui algunos compartieron etiquetas de productos que tenian repetidas lo

gue fue significativo ver la cooperacion y didlogos que tenian en cada uno de los equipos.

DIFICULTADES

En algunos libros de la biblioteca escolar y de aula no hubo el suficiente material para las
exposiciones sobre bulimia y anorexia lo que ocasiono un retardo significativo en la aplicacion
de esta secuencia, pues se nos solicito en esta fecha demasiada documentacion administrativa
e informes de cada uno de los nifios del portafolio escolar.

LOGROS

Pese a no haber bibliografia y tener demasiada carga administrativa en estas fechas, fue
significativo ver cdmo la mayoria de los alumnos improviso y elaboraron ellos su propio material
consiguiéndolo en los demas salones y en la bodega de la propia escuela. Los alumnos
aprendieron a elaborar un menua y a elaborar un instructivo, ademas de su utilidad.
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CONCENTRADO DE DE LA RUBRICA
SECUENCIA DIDACTICA No. 7
“EL MENU Y EL INSTRUCTIVO”

VALORACION
INDICADORES
S CS AV N TOTAL
1.- Investiga sobre un tema determinado, usando
palabras clave para encontrar informacion. 9 12 0 0 21
2.- Encuentra informacién especifica con ayuda de
indices, titulos y subtitulos. 10 9 2 0 21
3.- Sabe leer y comprender instructivos 8 4 6 3 21
4.- Identifica las caracteristicas de un menu 12 4 5 0 21
5.- Hace la combinacion correcta de alimentos
saludables al elaborar un menu 19 2 0 0 21
6.- Identifica las caracteristicas de las
enfermedades de la anorexia y la bulimia 16 3 1 1 21
7.- Trabaja colaborativamente 8 9 3 1 21
S CS AV N
82 43 17 5
Los alumnos participaron de manera
colaborativa en la elaboracién de un menu, =0 82
aprendieron la importancia de leer y 80
comprender instructivos, algunos alumnos 70
aun se aislan a trabajar solos algunas veces 60
por lo que se les invita a integrarse al trabajo,
la biblioteca escolar y de aula ha servido 2 a3
como instrumento para que los alumnos 40
indagaran sobre la bulimia y la anorexia como 30
temas relacionados con una mala 20 17
alimentacion y trastornos alimenticios. Hubo .
alumnos que aun en los equipos de trabajo no e -
participaron y por ende lo refleja la presente 0 T T -_'
grafica. S cs AV N
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La preparacion de un mural de trabajo en el que se
ponen de manifiesto los saberes y productos de los
alumnos, las exposiciones y ante todo la participacion
activa de ellos.

Todos los alumnos participaron en las exposiciones y
en la elaboracién de su material para realizarlas,
cuando fue necesario consultar material de Ia
biblioteca escolar y de aula los alumnos lo hicieron de
manera organizada, en algunos casos los alumnos
tenian informacion incompleta, lo que hizo necesaria
la mediacion del docente para que se concluyera el
tema.

Fue satisfactorio observar el gran apoyo que entre los
alumnos existié por si a su compafiero se le olvidaba o
no dominaba del todo el tema, pero al final salieron
adelante lo que daba muestra de su gran empefio y
dedicacion constante en el trabajo al interior del aula.
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‘@d ecf‘PNOMBRE DEL DOCENTE PROFR. ABEL GONZALEZ MEDINA
€ Obs
No. DE ALUMNOS 21 GRADO Y GRUPO ho «C”»
\ - ESCU'IE_'-A’EE’;ADONDE “VICENTE GUERRERO” cCT. 15EPR0742Q
EECHA 24 DE ENERO AL 7 DE FEBRERO DE 2011 SEgE.EDr\E]A 8
NOMBRE DE LA “MI SEGUIMIENTO DE EXPERIMENTO”
SECUENCIA

OBSERVACIONES

PARTICIPACION

La participacion de los nifios fue significativa, dado que la mayoria de ellos
participaron en todas y cada una de las actividades propuestas, cabe destacar la
participacion del equipo amarillo en el que se encuentran Daniel y Karen, en
realidad sorprendi6 su creatividad, para elaborar sus carteles y guiones de radio.

ACTITUDES

Las actitudes fueron muy positivas ya que la mayoria de los alumnos trabajaron
colaborativamente al interior de los equipos, asi como aprendieron a respetar
opiniones cuando los deméas compafieros hablaban y respetar también los turnos
al hablar.

INTEGRACION

Al momento de trabajar en cada uno de los equipos como docente me pude dar
cuenta de la integracion de los alumnos, asi como del orden que le iban dando a
sus trabajo, al entregar la bateria sus expresiones fueron de que estaba larga la
lectura pero en verdad que los nifios son impresionantes pues aun con sus
comentarios la leyeron y como en su hiblioteca de aula estaba el libro se lo
fueron rolando al interior de los equipos lo que facilito aun mas la actividad.

DIFICULTADES

Pues en verdad en esta secuencia no hubo dificultad alguna.

LOGROS

La mayoria de los alumnos sabe elaborar carteles y aprendieron a dramatizar
comerciales de television, asi como cuadros comparativos. Los nifios indagaron
en la biblioteca de aula y escolar libros referentes a poemas y versos, ademas
de que en su cuaderno escribieron algunos. Dada la informacion sobre “Las
medias de los flamencos” los alumnos contestaron de manera adecuada la
bateria, concentrados en la lectura
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RESULTADOS DE LA RUBRICA
SECUENCIA DIDACTICA No.8
“DIME QUE CONSUMES Y TE DIRE QUIEN SUENAS SER”

INDICADORES VALORACION
S CS AV N TOTAL
1.- Deduce el titulo de la lectura 12 7 2 0 21
2.- Reconoce el tipo de texto leido 15 6 0 0 21
3.- Ordena los parrafos del texto secuencialmente 17 2 2 0 21
4.- Reconoce las personajes principales del texto 14 3 4 0 21
5.- Identifica las ideas principales del texto 18 2 1 0 21
6.- Es capaz de crear un final diferente 14 3 4 0 21
7.- Infiere en el texto tomando el lugar de los personajes 8 8 4 1 21
8.- Diferencia las caracteristicas de la fabula 19 1 1 0 21
9.- Identifica la moraleja del texto 12 7 2 0 21
11.- Trabaja colaborativamente 8 7 3 3 21
S CS AV N
137 46 23 4

En la grafica que refleja los resultados de la rabrica 160 137

aplicada a los alumnos se puede observar que la 140

mayoria de los alumnos es capaz de ordenar parrafos 120 -

e inferir en el titulo de la lectura, sabe identificar la 100 -

moraleja de los textos pero aun presentan problemas 80 -

- 46
para identificar las ideas principales del texto por lo 60 i
que se trabajo con esta encomienda: Lograr que los o 23
: T - . 20 - 4

alumnos identificaran ideas principales y propiciar i -

que identificaran las caracteristicas de una fabula |, : s ' cs ' AV ' \ :

tema que también les costé trabajo identificar las

caracteristicas propias de la fabula.
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RESULTADOS DE LA BATERIA DE COMPRENSION LECTORA
"LAS MEDIAS DE LOS FLAMENCOS"

SECUENCIA DIDACTICA No.8

REACTIVO A B C TOTAL Al aplicar la bateria “Las medias
1 1 2 18 21 de los flamencos”  fue
2 0 0 21 21 impresionante ver como los
3 0 0 21 21 alumnos dominaron la lectura
4 19 1 1 21 af:le'més’?ie contar con. a.cervo

bibliografico en la biblioteca
> 2 18 1 21 escolar y de aula en la que
6 3 14 4 21 encontraron este cuento y por
7 3 17 21 contar con  conocimientos
8 21 0 0 21 previos  lograron  obtener
9 0 21 0 21 resultados buenos al contestar
10 0 1 20 21 la bateria disefiada para tal fin.
11 1 18 2 21

Algunos alumnos presentaron
12 21 0 0 21 dificultades al leer y
13 21 0 0 21 comprender las instrucciones,
14 19 1 1 21 sin embargo hicieron su mayor
15 19 0 2 21 esfuerzo pero aun asi sus

128 79 108 315 respuestas fueron incorrectas.

RESPUESTAS CORRECTAS

REACTIVO LETRA REACTIVO LETRA REACTIVO LETRA
1 C 6 B 11 B
2 C 7 C 12 A
3 C 8 A 13 A
4 A 9 B 14 A
5 B 10 C 15 A

150 128
A B C 108
100
128 79 108
50
0 T
A B C
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EVIDENCIAS

Los alumnos analizan informacion para elaborar y realizar encuestas y entrevistas de manera oral y
escrita. Los alumnos analizan diversos tipos de textos entre los que destacan los que ellos ven y escuchan
en su comunidad, con la creatividad de cada uno de los nifios se hicieron las tarjetas de exposicién a
manera de puntos y de lineas como se muestra en la maquina del ferrocarril y la tortuga. Aplicacion de
los conocimientos adquiridos para compartir sus saberes al momento de producir sus textos, cambiar
finales y analizar diversos tipos de materiales en la biblioteca escolar y de aula.
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NOMBRE DEL DOCENTE PROFR. ABEL GONZALEZ MEDINA
‘ No. DE ALUMNOS 21 GRADO Y GRUPO 5o «C”
ESCUT_;ABEI\FLEONDE “VICENTE GUERRERO” cCT. 15EPRO742Q
FECHA 7 AL 11 DE FEBRERO DE 2011 ODE 9
NOMBRE DE LA “MI SEGUIMIENTO DE EXPERIMENTO”
SECUENCIA

OBSERVACIONES

PARTICIPACION

De los 21 nifios que cursan actualmente el quinto grado cabe destacar que en estas actividades
participaron de manera activa, propositiva y critica, dado que habia la expectativa de que cémo
harian el experimento, pero todos y cada uno de sus cuestionamientos fueron despejados por
sus propios compafieros o de mi hacia ellos como mediador y facilitador del material donde ellos
pudiesen consultar sus dudas.

Fueron participativas, criticas y propositivas dado que al externar sus dudas o preguntas los

ACTITUDES deméas compafieros aclaraban dichas dudas. Los nifios mostraban una actitud de colaboracién y
respeto.
Todos los nifios se integraron fuera del aula de tercer grado a elaborar su experimento, cerca de
) la pila con su material correspondiente y quien no traia por ejemplo algodén los alumnos
INTEGRACION

compartieron, e inclusive hubo quien de ellos no tenia las semillas y compartieron sus
materiales.

DIFICULTADES

Al principio solo por seis de los alumnos que no traian el material completo para el cascaron
terrario, pero la mayoria de los nifios compartieron parte de su material y el problema fue
resuelto.

LOGROS

Elaborar su cascaron terrario y que los alumnos pudiesen darle seguimiento al entregar un
informa de dicho experimento, se registro el avance del informe en el portafolio escolar, se les
proporciono la bateria de comprensién lectora “Mi laboratorio de lectura a lo que los alumnos
accedieron de manera inmediata a contestar dicha bateria.
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"MI LABORATORIO DE LECTURA"

RESULTADOS DE LA BATERIA DE COMPRENSION LECTORA
SECUENCIA No. 9

REACTIVO A B C TOTAL
1 19 2 0 21
2 2 17 2 21
3 0 21 0 21
4 0 2 19 21
5 1 14 6 21
6 0 21 0 21
7 21 0 0 21
8 20 0 1 21
9 21 0 0 21
10 0 18 3 21
84 95 31 210
RESPUESTAS CORRECTAS
REACTIVO LETRA REACTIVO LETRA
1 A 6 B
2 B 7 A
3 B 8 B
4 C 9 A
5 B 10 B
A B C 100 95
84
84 95 31 80
60
En su mayoria los alumnos respondieron
adecuadamente a la bateria de comprension 40 31
lectora “Mi laboratorio de lectura”, solo 4 de
los 21 por sus caracteristicas de capacidades 20
educativas especiales les cuesta un poco mas 0 : :
de trabajo pero se les apoya y se hacen las A B C

adecuaciones pertinentes.

242



Todos sabemos la importancia que tienen los
valores en nuestra sociedad, ahora en la
actualidad es un tema muy de moda ya que
dichos valores, que deben ser inculcados desde
pequefios, se estan perdiendo dia a dia o estan
cambiando, de forma que los alumnos carecen
de ellos y esto se hace patente en el sistema
educativo desde el cual se deben seguir
desarrollando la educacion en valores que
previamente se debid iniciar desde el seno
familiar.

Por ello la elaboracién de un cascaron-terrario
con el cual los alumnos ademas de ser
responsables, pondrian de manifiesto sus
valores como la tolerancia, el respeto a la
naturaleza, la solidaridad.

Se les pidi6 a los alumnos sembrar en su
cascaron la semilla que ellos desearan y
elaborar un reporte de su evolucion de la
semilla, acompafiada con dibujos que ilustraran
lo que ellos observaban.

La participacion de los alumnos en verdad tuvo
eco, porque otros nifios de los demas salones
querian hacer el experimento.
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El cascaron terrario fue una forma de redactar sus
experiencias y de responsabilizar a los alumnos del
cuidado por el medio ambiente, del mismo modo los
alumnos aprendieron a realizar técnicas como el
collage, friso, cuadro sindéptico, mapa mental y mapa
conceptual para exponer sus investigaciones de
forma creativa.

Es necesario hacer mencién de que la
biblioteca escolar y de aula ha contribuido no
solamente a la lectura sino a que los alumnos
se interesen por la investigaciéon, para
muestra un mapa mental que nos presenta la
alumna Abigail, del 52 “C".

Ivdn, nos muestra un
mapa mental de los
animales que hay en su
comunidad, cabe
destacar que el nifio no
escribe mucho solo
expresa sus ideas de
manera oral a través de
recortes (dibujos) de
dichos animales, lo cual
pone de manifiesto las
competencias de
comprension lectora.
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NOMBRE DEL DOCENTE PROFR. ABEL GONZALEZ MEDINA
No. DE ALUMNOS 21 GRADO Y GRUPO 50 “«c”

ESCUELAENDONDE | “Y]CENTE GUERRERO” | ccr | 15EPR0742Q

LABORA
FECHA 14 AL 18 DE FEBRERO DE 2011 No. DE 10
SECUENCIA
NOMBRE DE LA “ODISEA PERIODISTICA”
SECUENCIA

OBSERVACIONES

PARTICIPACION

En lo referente a la participacion de los alumnos fue solidaria y colaborativa, con respeto
y tolerancia

Sus actitudes fueron solidarias, colaborativas y de amistad reciproca, ademas de hacer

ACTITUDES . : .
notar las buenas relaciones de amistad y trabajo con el docente.
Al momento de girar la ruleta los alumnos se divirtieron dado que se desprendié y fue
divertido armarla, ello propicio que sus noticias y el material que trajeron para su
INTEGRACION exploracion se compartiera entre todos y cada uno de sus compafieros y como la

integracién fue por afinidad fue mayormente practica la actividad desarrollada con los
textos informativos.

DIFICULTADES

La falta de material de dos de los equipos, lo cual propicio que se tardaran un poco en
realizar las actividades pues se tuvieron que prestar los materiales o bien salir a
conseguirlos a otros salones o con sus hermanos.

LOGROS

Analizar y fomentar el desarrollo y la exploracion de diversos periddicos, contestar
interrogantes relacionadas con noticias locales, estatales, nacionales e internacionales,
aplicacion de la bateria de comprension lectora “La jornada” en relacion a una noticia
estatal relacionada con su contexto. Todas y cada una de las actividades, habilidades y
competencias fueron registradas en la rdbrica correspondiente.
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RESULTADOS DE LA RUBRICA
SECUENCIA DIDACTICA No. 10
“ODISEA PERIODISTICA”

INDICADOR VALORACION
CS AV N TOTAL
1.- Identifica las caracteristicas de un periédico 21 0 0 0 21
2.- Identifica las partes de un periodico 19 1 1 0 21
3.- Identifica las partes que integran una noticia 21 0 0 0 21
4.- Trabaja de manera colaborativa
19 1 1 0 21
5.- Usa adecuadamente la escritura para redactar noticias 19 1 1 0 21
6.- Participa activamente en la busqueda de noticias 19 2 0 0 21
7.- Durante la consulta de los periddicos registra de manera
adecuada los datos de las fuentes periodisticas 17 3 1 0 21
8.- Busca y lee varias versiones de noticias que respondan a
la pregunta designada por el docente y nos toco al equipo de 18 3 0 0 21
trabajo
9.- En la lectura de los periodicos distingue claramente los
hechos que se refieren a las noticias dando respuesta alas| 17 3 1 0 21
seis cuestiones de la ruleta
10.- Lee noticias con una actitud critica, analitica, reflexiva,
propositiva y con funcionalidad 19 1 1 0 21
11.- Comprende que los periddicos son una fuente importante
de informacién y un punto de apoyo para vincularme con mi 21 0 0 0 21
comunidad.
12.- Estructura una noticia tomando como referente los medios
de comunicacion oral y escrita 19 L 1 0 21
S CA AV N 250 229
229 16 7 0 200
Los resultados que se presentan hacen patente que la 150
mayoria de los alumnos salieron con resultados favorables al 100
evaluarlos con la rdbrica y que solo hay siete con los que hay 50 16 7 0
que reforzar la temdtica ye indicadores de desempefio. 0
S CA AV N
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RESULTADOS DE LA BATERIA DE COMPRESION LECTORA

"LA JORNADA"
SECUENCIA No. 10
REACTIVO A B C TOTAL
1 21 0 0 21
2 2 0 19 21
3 1 19 1 21
4 19 2 0 21
5 19 2 0 21
6 0 20 21
62 24 40 126
A B C
62 24 40

RESPUESTAS CORRECTAS

REACTIVO

LETRA

Parte fundamental de la comprensién lectora es la lectura y el andlisis de diferentes tipos de textos

como lo es en este caso una noticia del periddico la jornada, los alumnos estuvieron en contacto con

informacion de tipo periodistica (noticias) donde siguieron instrucciones y sus respetados fueron
favorables al aplicar la bateria correspondiente.
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Las primeras actividades con los alumnos de quinto grado, al iniciar el dia
de clases, fue un espacio para cuestionarlos sobre éQué harian ellos en el
caso de un Tsunami o un terremoto? Se dejo un espacio de tiempo para
recoger y compartir las aportaciones verbales de los alumnos.

Posteriormente, se les solicito a cada uno de ellos analizar la noticia del
periddico “La jornada”, ya que posteriormente se llevaria a cabo una
reflexion guiada o entrevistas a compafieros (pauta) en pequefios grupos
y luego en plenario en el salén de clases. Se aplico la bateria a los alumnos
en relacidn a las noticias y se les solicito elaborar una cada uno de ellos
colaborativamente.

Podemos ver en las imagenes alumnos
como Arturo, Juan Manuel, Carlos
Manuel, Paola interactuando con un
texto periodistico y poniendo de
manifiesto sus competencias de
comprension lectora. El docente es
orientador y facilitador, ademas de
apoyar a los alumnos en lo que a
comprension lectora se refiere.

248



~

R:9

"W d
3

R

T

% &
5

Q
% Obses™ ,

NOMBRE DEL DOCENTE PROFR. ABEL GONZALEZ MEDINA
' No. DE ALUMNOS 21 GRADO Y GRUPO 5° «“C”
ESCU?;’;E’;ADONDE “VICENTE GUERRERO” cCCT 15EPR0742Q
FECHA 9 AL 13 DE MAYO DE 2011 O DE 11
NOMBRE DE LA “LAS TECNICAS DE EXPOSICION PARA
SECUENCIA ORGANIZAR Y COMPRENDER INFORMACION”

OBSERVACIONES

PARTICIPACION

Colaborativa en la que se hicieron evidente algunas de las habilidades y estilos de loa alumnos
al momento de elaborar un dibujo libre, ademas de que estuvieron integrados por equipos.

Se vio reflejada la actitud solidaria de los alumnos y la forma de organizacion permitio elaborar
sus exposiciones de manera creativa y buscar en la biblioteca de aula algunos de los libros y

ACTITUDES materiales que apoyaran dichas exposiciones. Cabe destacar el pleno respeto a las
exposiciones por parte de los nifios, respetando turnos y participando acertadamente en
relacidn a los temas expuestos.

. En equipo, la mayoria de los alumnos se integraron a trabajar, segun la organizacién de las

INTEGRACION

tarjetas los equipos desarrollaron la forma de exponer y la técnica para hacerlo.

DIFICULTADES

Algunas dudas ante todo en relacion al manejo de informacion y de las técnicas solicitadas, el
docente con ellos fue elaborando un ejemplo de cada una de ellas y las pegaron en el salén de
clases como referente.

LOGROS

Exponer con técnicas como el friso, el collage, el mapa mental, elaboracién de cuadros
sindpticos, cuadros comparativos para comprender mejor lo que leen.
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RESULTADOS DE LA RUBRICA
SECUENCIA No. 11
"LAS TECNNICAS DE EXPOSICION PARA ORGANIZAR Y COMPRENDER
INFORMACION"

INDICADOR S CS AV N TOTAL
1 18 1 0 21
2 19 2 0 0 21
3 2 18 1 0 21
4 19 2 0 0 21
5 19 2 0 0 21
6 17 4 0 0 21
7 21 0 0 0 21
8 21 0 0 0 21
9 5 16 0 0 21
10 12 1 0 21
11 8 6 0 21
12 0 21 0 0 21
13 0 12 9 0 21
14 21 0 0 0 21
15 3 18 0 0 21
16 8 7 6 0 21
193 119 24 0 136
S (&) AV N 250
193 119 24 0
200 193

Los resultados que presenta la grafica

nos son otra cosa mas que la 150 -

participacién activa de los nifios y el 119

dominio de las técnicas para exponer sus 100 -

investigaciones, tales como; Mapa

mental, friso, collage, mapa conceptual,

cuadro sindptico y punteo. Los nifios dan 50 - 24

muestra des habilidades y competencias

de comprension lectora. 0 : : - : 0 .

S (&) AV N
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La exposicion de sus trabajos de los nifilos como en este caso
Karen lo hace ante sus compafieros con gran seguridad de lo
gue dice y con la ayuda de las técnicas de exposicidn, motivan a
los demas comparieros a trabajar colaborativamente y poner de
manifiesto sus habilidades y competencias lectoras, ya que al
exponer los alumnos no solo conocen y dominan sino
comparten conocimiento y construyen saberes.

Mandalas coloreadas por los
alumnos de 52 “C” como
muestra de sus habilidades y
competencias artisticas.

Elaborando mandalas y coloreando las mismas da muestra de sus competencias
artisticas y habilidades al colorear y dar a conocer las técnicas que les serviran en el
presente y futuro para analizar, interpretar y comprender diversos tipos de textos.
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ESCUELAENDONDE [ “VICENTE GUERRERO” | ccr. | 15EPR0742Q

17 AL 20 DE MAYO DE 2011 No. DE
FECHA SECUENCIA 12

NOMBRE DE LA ”LOS TEXTOS Y LAS CRONICAS DE HECHOS
SECUENCIA H|STOR|COS”

OBSERVACIONES

PARTICIPACION

Trabajo individual con el andlisis de textos referentes a “La segunda guerra mundial’,
participacion colaborativa y en plenaria al ver el video “La vida es bella”, los alumnos
participaron activamente en todas y cada una de las actividades.

Mostraron gran colaboracion, tolerancia y respeto a sus comparfieros y al docente, ademas de

ACTITUDES oI O
compartir opiniones y ser solidarios.
. Al integrar equipos los alumnos compartieron sus saberes previos, exploraron diversos
INTEGRACION materiales de la biblioteca escolar y de aula en relacion a “La segunda guerra mundial, hubo

necesidad de apoyarlos para reorientar algunos contenidos de la lectura proporcionada.

DIFICULTADES

Al principio el manejo de los términos dado que en la escritura y lectura de algunos personajes y
ciudades los alumnos no estaban muy familiarizados, se dio una breve explicacion sobre este
conflicto de guerra.

LOGROS

Comprender lo que leian, leer mejor, en verdad su avance hasta ahora ha sido significativo,
pues los alumnos leen, comprenden aun mas lo que leen y comparten saberes y experiencias
en relacién a lo leido, explorado y compartido al interior de los equipos y en plenaria dentro el
aula de clases.
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RESULTADO DE LA BATERIA DE COMPRENSION LECTORA

SECUENCIA No. 12

“LA SEGUNDA GUERRA MUNDIAL”

INDICADOR S Cs AV N TOTAL
1 21 0 0 0 21
2 21 0 0 0 21
3 19 2 0 0 21
4 21 0 0 0 21
5 19 2 0 0 21
6 21 0 0 0 21
7 21 0 0 0 21
8 19 2 0 0 21
9 21 0 0 0 21
10 19 2 0 0 21
202 8 0 0 210
S CS AV N
202 8 0 0
Los niflos son  especialmente 250
vulnerables durante los conflictos 202
armados., por ello la bateria que se 200
ha aplicado denominada “La segunda
guerra mundial” permite al alumno 50
estar en contacto con un texto ante el
cual debe poner en practica sus Lo
competencias como interpretar,
retener, organizar, valorar y crear. &8
Dados los resultados los alumnos han 8 0 0
ido evolucionando y mejorando Y A
S (&) AV N

significativamente su comprension
lectora.
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RESULTADO DE LA RUBRICA
SECUENCIA No. 12
“LOS TEXTOS Y LA CRONICA DE HECHOS HISTORICOS”

INDICADOR VALORIZACION
1.- Identifica la importancia de la lectura y la comprensidn lectora al analizar textos
histdricos.
S| CS | AV N |TOTAL
2.- Trabaja de manera colaborativa y respeta turnos
20| 1 0 0 21
3.- Busca informacién en relacién a la tematica trabajada de “La segunda guerra
mundial”
20| 1 0 0 21
4.- Ildentifica la secuencia de los hechos histéricos
19| 2 0 0 21
5.- Usa adecuadamente la escritura para redactar respuestas y elaborar
conclusiones.
17| 3 1 0 21
6.- Identifica las partes de una croénica.
3| 17 1 0 21
7.- Fortalece mi aprendizaje haciendo investigaciones y auxiliandose de la
biblioteca escolar y de aula.
17| 3 1 0 21
8.- Propone técnicas para analizar la informacion recabada en relacion al tema
trabajado.
211 0 0 0 21
9.- Realiza investigaciones de algunas siglas o instituciones cuya funcion es el
cuidado y la seguridad en nuestro pais.
2 | 19 0 0 21
10.- Elabora lineas del tiempo
19| 2 0 0 21
11.- Comprende y analiza informacién para participar de manera activa en el café
literario teniendo un tema y rescatando conocimientos previos.
17| 4 0 0 21
12.- Elabora dibujos con relacién a “La segunda guerra mundial” para elaborar un
mura.
17| 4 0 0 21
250
CS AV N
5 200 1%
193 56 3 0
150 -
Es realmente gratificante como los alumnos han respondido de
manera optima al trabajo en el aula y fuera de ella en lo que a 100 -
comprension lectora se refiere, muestra de ello es la presente 56
grafica, la cual refleja la importancia de la lectura en los 50 -
alumnos, la escritura, la puesta en practica de sus valores I 3 0
como, el respeto, la tolerancia, la solidaridad. 0 ! R '
S (& Av N

Al mismo tiempo, podemos observar que los alumnos
dominan lo que es la fabula y sus caracteristicas, ademas de
reconocer los animales y las caracteristicas de su contexto

inmediato.
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FECHA 24 AL 27 DE MAYO DE 2011 No. DE 13 PARTE: 1

SECUENCIA

NOMBRE DE LA “TODO CABE EN UN REFRAN SABIENDOLO
SECUENCIA FABULAR”

OBSERVACIONES

PARTICIPACION

Trabajaron la mayoria de los nifios de manera colaborativa, en la cual se
establecieron dinamicas como “Se quema la papa” y todos de manera
divertida participaron en la actividad.

ACTITUDES De colaboracion, respeto, tolerancia y ante todo compartiendo sus saberes.
) Por afinidad estuvieron trabajando la mayoria de los nifios, externando sus
INTEGRACION opiniones y trabajos investigados. Integracién de equipos y ejemplificacién

de sus investigaciones, ademas de externar sus dudas de manera oral.

DIFICULTADES

Al principio, la integracion de dos alumnos que son un tanto apaticos para
trabajar con sus compafieros, pero se integraron conformo veian el
desarrollo de las actividades.

LOGROS

Que los alumnos comprendieran lo qué es un refran, que investigaran en su
contexto, que fueran capaces de elaborar un memorama de refranes y
fichero de los mismos y donarlo a la biblioteca escolar.
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24 AL 27 DE MAYO DE 2011 No. DE :
FECHA SECUENCIA 13 PARTE: 2

NOMBRE DE LA “TODO CABE EN UN REFRAN SABIENDOLO

SECUENCIA FABULAR”

OBSERVACIONES

PARTICIPACION

Se dio de manera individual, los alumnos externaron la opinién sobre las fabulas y
las ensefianzas de las mismas. De participacién activa al elaborar una fabula y un
refran en su cuaderno.

Todos y cada uno de los alumnos participaron con una actitud critica, reflexiva y

ACTITUDES propusieron cada uno de ellos alternativas de solucién a las interrogantes que se
presentaron. Actitud de dialogo y respeto.
Por medio de equipos de acuerdo al color de ficha que les toco, trabajo
INTEGRACION colaborativo y respeto den turnos. Trabajo investigativo de los refranes, fabulas y

moralejas. Integracién de parejas para leer fabulas e identificar su moraleja y
relacion con el refran que les corresponda.

DIFICULTADES

Hubo algunas dificultades sobre el significado de algunos refranes, las cuales
fueron aclaradas en plenaria con la ayuda de los demas nifios y la participacion del
docente.

LOGROS

Saber identificar fabulas y refranes, otro de los logros fue elaborar su glosario
personal que enriqueceran a lo largo del desarrollo de las secuencias.
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ESCU'IE_LA'TBE';EONDE “VICENTE GUERRERO” cCT. 15EPR0742Q
FECHA 24 AL 27 DE MAYO DE 2011 oDE 13 PARTE: 3
NOMBRE DE LA “TODO CABE EN UN REFRAN SABIENDOLO
SECUENCIA FABULAR”

OBSERVACIONES

PARTICIPACION

La bienvenida fue con la cancion de “LA MANE” video que se proyecto en el
equipo de enciclomedia, se solicito a los alumnos integrarse en equipo de
acuerdo a las banderas que se encontraban en su gafete. La participacion fue
activa y con gusto por trabajar con sus comparieros.

ACTITUDES

Fueron de respeto, tolerancia y activamente. Con trabajo colaborativo y
solidario.

INTEGRACION

En equipo por medio de banderas que tenian los gafetes por la parte de atras.
Todos respetaron turnos al trabajar en equipo.

DIFICULTADES

No hubo ninguna dificultad pues ya contaban con aprendizajes previos vistos
en clases anteriores.

LOGROS

Identificaron los refranes, las fabulas relacionadas con los con refranes,
cuidado de la escritura y ortografia, elaboracién de moralejas en su fichero,
ademas de contestar la baterias de comprension “El cuervo y el zorro”, “El
ledn y el elefante” y Ejercicios e comprensién lectora., en las cuales los
alumnos salieron muy bien lo que da muestra de su mejora en la
comprension lectora.
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RESULTADO DE LA RUBRICA
SECUENCIA No. 13
“TODO CABE EN UN REFRAN SABIENDOLO FABULAR”

INDICADOR VALORIZACION
S CS AV N TOTAL
1.- Comprende la definicion de refranes. 19 2 0 0 21
2.- Identifica sus caracteristicas. 19 2 0 0 21
3.- Compara significados y los asocia a su
contexto. 21 0 0 0 21
4.- Investiga las tradiciones orales de su
comunidad. 20 1 0 0 21
5.- Rescata conocimientos previos. 18 2 1 0 21
6.- Elabora un fichero de refranes y fabulas. 21 0 0 0 21
7.- Sabe dar uso adecuado al diccionario. 21 0 0 0 21
8.- Respeta turnos al hablar 21 0 0 0 21
9.- Utiliza fuentes de informacion referentes a la
biblioteca del aula. 16 3 2 0 21
10.- Identifica las diferencias que hay entre un
refran y una fabula. 17 3 1 0 21
S cS AV N Los resultados de la rubrica, son con relaciéon a que la
mayoria de los alumnos de quinto grado, comprende
193 13 4 0 la definicion de refran y sabe escribir e identificar las
propias ensefianzas, la mayoria también comparte sus
saberes con relacién los acervos y materiales de la
250 o sy
biblioteca escolar y de aula y ante todo los indicadores
200 193 de la presente rubrica mds que nada dan muestra de
que se estd trabajando de manera adecuada con las
150 - secuencias v las actividades propuestas.
100 -
50 -
13 4
0 T T - T T 1
S CS AV
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RESULTADO DE LA BATERIA DE COMPRENSION LECTORA

"EL CUERVO Y EL ZORRO"

SECUENCIA No. 13

REACTIVO S () AV N TOTAL
1 21 0 0 0 21
2 21 0 0 0 21
3 21 0 0 0 21
4 21 0 0 0 21
5 17 0 0 4 21
6 14 0 0 7 21
7 21 0 0 0 21
8 21 0 0 0 21
157 0 0 11 168
200
S CS AV N 157
150
157 0 0 11
100
La mayoria de los alumnos han comprendido las 50
instrucciones y han sacado resultados favorables 0 0 11
con relacion a la bateria de comprension lectora 0 : | .
“EL cuervo y el zorro”. Ademas de todo ello algo S CS AV N

significativo es que dos de los alumnos con

necesidades educativas especiales salieron con

resultados optimos y al cuestionarlos de manera

oral sobre la lectura contestaban de manera

seguray correcta.
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RESULTADO DE LA BATERIA DE COMPRENSION LECTORA

SECUENCIA No.13

"EL LEONY EL ELEFANTE"
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EVIDENCIAS

Muestra del trabajo colaborativo al interior
del aula, la tolerancia, el respeto ya ante
todo el saber escuchar, en la imagen
podemos observar al equipo amarillo
dialogando sobre ¢Qué solucién darian a

un problema planteado?

En el trabajo colaborativo es necesario tomar
en cuenta la opinién de los demas ante los
problemas reales planteados, al analizar
como Arturo y Carlos la informacién vy
compartir saberes y posibles soluciones
hacen aun mas rico el trabajo.

Yesenia, alumna también de quinto
grado analizo el problema planteado y
presenta posibles soluciones haciendo
uso de sus conocimientos previos vy
resolviendo  dichas  problematicas
planteadas con el wuso de las
operaciones basica.
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%d | No. DE ALUMNOS 21 GRADO Y GRUPO 5o «C”
e Obses*
ESCUELAENDONDE | “VICENTE GUERRERO” | ccr. | 15EPR0742Q
FECHA 1 AL 3 DE JUNIO DE 2011 SEEE.EI:’J\‘ECIA 14
NOMBRE DE LA “NUESTRA VISITA AL ZOOLOGICO” PARTE: 1
SECUENCIA

OBSERVACIONES

PARTICIPACION

La participacion fue en equipo, en la cual debian interpretar,
retener, organizar y valorar diversos tipos de textos,
participacion individual para rescatar conocimientos previos y
conciencia en los alumnos sobre el cuidado de los animales y
del medio ambiente. Por medio de carrera de encostalados y
manejo de roles que cada uno de ellos tendria al trabajar en
equipos.

De respeto, tolerancia, trabajo colaborativo y ante todo de
solidaridad entre los alumnos. Hubo gran responsabilidad al
trabajar al interior de los equipos y al hacer entrega de los

ACTITUDES _ 1€ 10
trabajos de manera individual.
) Todos y cada uno de los alumnos se integro a trabajar de
INTEGRACION manera significativa y participaron activamente en el

desarrollo de sus actividades.

DIFICULTADES

Solo cinco alumnos tuvieron dificultades en una de las tablas
pues aun tenian problemas al leer instrucciones.

LOGROS

Elaborar fabulas, descripcibn de animales y solucién de
problemas de manera individual y en equipo utilizando las
operaciones basicas y siguiendo las tablas proporcionadas de
las problematicas del Zooldgico, se vio el logro de los alumnos
al contestar de manera correcta las baterias de comprension
lectora propuestas para tal fin.
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RESULTADOS DE LA BATERIA DE COMPRENSION LECTORA
SECUENCIA No. 14

“EL TIGRE SIN COLOR”

RESPUESTAS CORRECTAS

REACTIVO LETRA

W (N[O |d | [W|N |k
@ (I>|@WO|@|E|O|@|>|0O

[
o

Los resultados muestran un dominio
amplio de la comprension lectora por
parte de los alumnos ante la bateria que
se les aplico en este caso, la lectura les
llamo bastante la atencion, tres de ellos
salieron un poco bajitos pero no
obstante siguen leyendo y construyendo
su conocimientos.

Pese a que son menos los alumnos que
aun tienen problemas con comprender y
seguir instrucciones el docente apoya,
guia y orienta sus saberes con las
adecuaciones curriculares
correspondientes.

REACTIVO A B C TOTAL
1 2 0 19 21
2 18 3 0 21
3 2 18 1 21
4 0 1 20 21
5 1 20 0 21
6 0 20 1 21
7 19 2 0 21
8 0 21 0 21
9 20 1 0 21
10 0 21 0 21
TOTAL 62 107 41 210
A B C
62 107 41
25
21
20
15
10
5
0
21
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?de Opses
No. DE ALUMNOS 21 GRADO Y GRUPO 50 “«G”

-

ESCUELAENDONGE | “VICENTE GUERRERO” | ccr. | 15EPRO742Q

FECHA 1 AL 3 DE JUNIO DE 2011 No. DE 14

SECUENCIA

NOMBRE DE LA
SECUENCIA

“NUESTRA VSITA AL ZOOLOGICO” PARTE: 2

OBSERVACIONES

PARTICIPACION

La participacion de los alumnos fue adecuada, su participacion en el
desarrollo de las actividades fue significativa al ver animales, hacer
reglamentos, calcular su alimentacion con el uso de las operaciones
basicas, entre otras. Trabajaron en binas y de manera colaborativa al
interior de los equipos.

De colaboracién, respeto y tolerancia, ademas de poner de manifiesto sus

ACTITUDES conocimientos previos y compartir sus materiales al trabajar en equipo.
Se vio reflejada al interior de los equipos cuando la mayoria de ellos tenia
gue elaborar una fabula o al momento de hacer sus dibujos en relacion a la
INTEGRACION misma, hubo algunos comentarios cuando estaban contestando las

baterias de comprensién lectora, pero todo relacionado con lo que vieron a
lo largo de la secuencia.

DIFICULTADES

Se presentaron este dia los doctores del centro de salud, por lo que intui
que se suspenderia la aplicaciéon de una de las baterias, pero no fue asi
solo entraron al salén con la Directora, vacunaron a los nifios y se fueron
por lo que los alumnos al término de la vacuna siguieron con el desarrollo
de la bateria. Se tornaron comentarios en relacion a la vacuna y si dolia o
no pero los alumnos continuaban contestando.

LOGROS

Ser auténomos en resolver los problemas que se les presentaron, trabajar
colaborativamente y claro esta la mejora significativa de la comprensién
lectora y ante todo el agrado por la lectura, mejorar la comprensién de
instrucciones al momento de contestar baterias de comprension lectora.
Exposicién de trabajos con mejor claridad y limpieza.
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RESULTADOS DE LA RUBRICA
SECUENCIA No. 14
“NUESTRA VISITA AL ZOOLOGICO”

VALORIZACION

INDICADOR
S CSs AV N TOTAL
1.- Identifica la importancia de la lectura en un mundo globalizado. 21 0 0 0 21
2.- Trabaja de manera colaborativa 21 0 0 0 21
3.- Promueve la participacion activa de los compafieros del grupo y respeta
turnos 19 1 1 0 21
4.- Sabe identificar las funciones de cada uno de los roles: lider, relator,
vigia del tiempo, utilero y expositor. 21 0 0 0 21
5.- Usa adecuadamente la escritura para redactar definiciones. 21 0 0 0 21
6.- Elabora de manera adecuada las partes de una fabula. 19 2 0 0 21
7.- Durante el desarrollo de la secuencia sabe leer, organizar y comprender
informacién, para resolver problemas de la vida cotidiana. 19 2 0 0 21
8.- Busca el consenso para aplicar las operaciones basicas necesarias para
resolver problemas de su vida cotidiana en relaci6on a una serie de
problemas planteados. 15 5 1 0 21
9.- Realiza de manera oral descripciones de animales, sus caracteristicas,
alimentacion, etc. 19 2 0 0 21
10.- Elabora cuentos tomando como referencia los animales del zoolégico. 21 0 0 0 21
11.- Comprende y cambia el principio (planteamiento), desarrollo (nudo) y
desenlace (Final) de un cuento. 21 0 0 0 21
12.- Elabora mascaras y titeres para participar en obras de teatro y
canciones de animales. 21 0 0 0 21
250 238
S (o) AV N
200
238 12 2 0 150
100
’ . . . 50
La rubrica muestra al igual que la grafica que los alumnos 12 2 0
han evolucionado de manera paulatina, en los indicadores 0 — - T
S () AV N

que enumeramos de los 21 alumnos al menos tres tienen
aun problemas en cuanto al desarrollo de competencias de
comprension lectora.
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SECUENCIA No. 14

RESULTADOS DE LA BATERIA

“NUESTRA VISITA AL ZOOLOGICO DE ZACANGO”

REACTIVO A Cc TOTAL Especificamente en esta
1 1 0 20 21 prueba los alumnos se
) 1 20 0 27 familiarizaron con el texto,
tal vez porque en
3 0 21 21 noviembre del afio pasado
4 20 1 0 21 visitaron este zooldgico vy
> 1 20 0 21 respondieron de manera
6 0 21 0 21 acertada a la mayoria de los
7 0 1 20 21 cuestionamientos. Hay un
8 0 21 0 21 alumno que aun presenta
TOTAL 23 84 61 168 problemas de comprension
lectora.
RESPUESTAS CORRECTAS A B C
REACTIVO LETRA 23 84 61
1 C
2 B 25
3 C
4 A 20
5 B 15
7 C
5
8 B
0
21
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SECUENCIA MARIANA”

OBSERVACION

La participacion de los alumnos fue muy significativa, ya que la mayoria de ellos
se integraron a trabajar en los equipos correspondientes, fue gratificante darnos
cuenta como han logrado compactarse, de tal manera que al tener dudas y pasar
por sus equipos las preguntaban sin temor alguno y las respuestas se razonaban
entre el equipo y como docente me percate del avance individual de cada uno de
los integrantes.

PARTICIPACION

La participacion, solidaridad y trabajo colaborativo fue buena, ya que cuando
alguno de sus compafieros del equipo o de otro equipo cuestionaba o no traia el
material para elaborar por ejemplo las tarjetas, la mayoria de ellos compartié su
material, lo que habla de solidaridad y desarrollo de competencias.

ACTITUDES

Se vio la integracién de los alumnos en trabajo colaborativo, trabajando en
INTEGRACION ocasiones en hinas o tercias. Hubo demasiada participacion oral y escrita y fue
gratificante ver las producciones de los nifios al entregar sus trabajos con calidad.

En algunos de los equipos los alumnos tenian algunas dudas sobre la estimacion
DIFICULTADES y el célculo de una fiesta sin embargo al final con el apoyo de todos lograron
cada alumno presentar su propuesta final.

La elaboracion de productos, la comprension lectora y el adecuado
comportamiento de los alumnos al poner en practica sus competencias y saberes
LOGROS (Saber, saber ser, saber hacer y saber convivir) y, manifestarlo al desarrollar sus
actividades y contestar acertadamente las baterias que se les proporcionaron
para tal fin.
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RESULTADOS DE LA RUBRICA
SECUENCIA No. 15
“LA FIESTA DE XV ANOS DE MARIANA”

INDICADOR VALORIZACION
S CS AV N TOTAL
1.- Promueve la participacion activa y trabajo colaborativo 21 0 0 0 21
2.- Lee y comprende los diferentes planteamientos para
resolver problemas de la vida cotidiana 13 5 3 0 21
3.- Identifica palabras clave para plantear una posible solucion 13 3 5 0 21
4.- Sabe leer, interpretar, retener, organizar, valorar y crear
informacion en relaciéon a su contexto. 15 5 1 0 21
5.- Usa adecuadamente las practicas sociales del lenguaje
para comunicarse en un contexto determinado. 16 4 1 0 21
6.- Elabora escritos de manera libre en relacion a la fiesta de
XV afios 17 4 0 0 21
7.- Elabora invitaciones de manera librea y con creatividad 20 0 1 0 21
8.- Realiza de manera oral sus exposiciones y conclusiones a
las que llego en consenso. 19 2 0 0 21
9.- Compara y estima el costo de productos necesarios para
una fiesta en relacién a la problemética planteada en la
secuencia 21 0 0 0 21
10.- Toma en cuenta sus costumbres y tradiciones de la
comunidad, las respeta y promueve. 21 0 0 0 21
S cs AV N 21
17.6 23 1.1 0 16
11
Al hacer referencia a los indicadores de la presente
rabrica, tendriamos que mencionar que las instrucciones 6
en su mayoria los alu'mnos las leyeron y dieron respueéta ) 11 0
favorable a las consignas planteadas en las secuencias - I
didacticas. No obstante aun hubo alumnos que no S CS AV N

cumplieron con las consignas y estan registrados en la

rdbrica, trabajandose con ellos de manera individual.
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RESULTADOS DE LA BATERIA DE COMPRENSION LECTORA
SECUENCIA No. 15 "LEYENDA: EL JINETE SIN CABEZA"

REACTIVO A B C TOTAL
1 0 0 21 21
2 0 21 0 21
3 21 0 0 21
4 0 21 0 21
TOTAL 0 42 21 84
A B C RESPUESTA CORECTA
21 21 21 REACTIVO | LETRA
1 C
La grafica presenta resultados ) B
concretos en la que los alumnos 3 A
de quinto grado en su totalidad 4 B

salieron con resultados
eficientes en la bateria aplicada
con relacién a la comprension
lectora que lleva por titulo, “La
leyenda del jinete sin cabeza”
donde los 21

comprendieron instrucciones y

alumnos

respondieron acertadamente a
ellas.
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CONCENTRADO DE LA BATERIA DE COMPRENSION LECTORA

SECUENCIA No. 15 "EL FANTASMA DE VERONICA"

ESPACIO S CS AV N TOTAL
1 21 0 0 0 21
2 21 0 0 0 21
3 21 0 0 0 21
4 21 0 0 0 21
5 21 0 0 0 21
6 19 0 0 2 21
7 18 0 0 3 21
8 17 0 0 4 21
9 19 0 0 2 21
10 21 0 0 0 21
11 21 0 0 0 21
12 21 0 0 0 21
13 19 0 0 2 21
14 21 0 0 0 21
15 21 0 0 0 21
16 21 0 0 0 21
17 21 0 0 0 21
18 21 0 0 0 21
19 21 0 0 0 21
20 19 0 0 2 21
PROMEDIOS 20.25 0 0 0.75
21
S cs AV N 16
20.25 0 0 0.75 11
Hablar de comprensién y competencias de 6
comprensiéon lectora es demostrar con hechos que 1 0 0 0.75
cuando se quiere se puede, al proporcionarles a los
alumnos la bateria, la resolvieron sin ningtn problema -4 > €S AV N

y muestra esta en los resultados aqui descritos.
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Evaluacion de las categorias y subcategorias propuestas

1. LABIBLIOTECA

En todas y cada una de las actividades, la mayoria de los nifios en un inicio
mostraban cierta renuencia al trabajar con libros y mucho menos cuando se
trataba de leer, en las secuencias didacticas planeadas para favorecer las
competencias de comprension lectora nos dimos a la tarea de encausar a los

alumnos hacia la exploracién de los recursos bibliogréaficos.

Cabe hacer mencion que con forme iba transcurriendo el tiempo estos se
interesaban mas en explorar los libros, lo que facilito en gran manera el desarrollo
de las mismas actividades y el aprendizaje creativo y constructivo de los alumnos;
pues la biblioteca escolar cuenta cuanta con diversos materiales que los alumnos
ni se imaginaban y al tener contacto con ellos despertd en gran manera su interés,
logrando al final, que no solo leyeran sino pudieran comprender, indagar,

interpretar, organizar, valorar y crear sus propios textos.
2. COMPETENCIAS DE COMPRENSION LECTORA

e Interpretar: Permite la interpretacion de un texto. Los textos contienen mas
informacion que la que aparece expresada explicitamente. El hacer
deducciones supone hacer uso, durante la lectura, de informacién e ideas
gue no aparecen de forma explicita en el texto. Depende, en mayor o

menor medida, del conocimiento.

e Retener: El lector ha de hacer valer dos capacidades fundamentales:
reconocer y recordar. Se consignaran es este nivel preguntas dirigidas al
reconocimiento, la localizacion vy la identificacion de elementos.
Reconocimiento de detalles: nombres, personajes, tiempo; de ideas
principales, secundarias, de rasgos de personajes, recuerdo de hechos,

épocas, lugares.
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e Organizar: La informacion se organiza, es decir, con una nueva
organizacion de las ideas i informacion, mediante procesos de clasificacion
y sintesis. Se requiere del lector la capacidad de realizar clasificaciones:
categorizar personas, objetos, lugares, etc. condensar el texto y difundir

diversas ideas.

e Valorar: Hace referencia al impacto psicolégico y estético del texto en el
lector. Se hace una apreciacion lectora. En él, el lector realiza inferencias
sobre relaciones légicas: motivos, posibilidades, causas psicoldgicas,

relaciones interpersonales, ambigiiedades léxicas, etc.

e Crear: Como todo ser humano, ellos necesitan expresar sus ideas de una u
otra, es sOlo una manera de expresar los sentimientos o lo que piensan,
sino que ademas es un mecanismo para conocer el mundo que los rodea,
interactuando con los medios necesarios que hay, y los materiales que nos

proporcionan los maestros.

3. COMPRENSION LECTORA

La lectura es un proceso activo del lenguaje y para poder lograr una comprension
lectora es necesaria la comprensiéon del lenguaje en general y del funcionamiento

del cerebro, porque es éste ultimo quien hace el trabajo de interpretacion.

Leer no es simplemente trasladar el material escrito a la lengua oral; eso seria una
simple técnica de decodificacién. Leer significa interactuar con un texto,
comprenderlo y utilizarlo con fines especificos, por lo que en un inicio habia
renuencia de los nifios a leer y mucho menos si se trataba de lecturas largas y
hablar de comprension lectora era simplemente nulo dentro del aula de clases en
mayoria de los alumnos pues de 21 solo de 7 a 10 comprendian lo que leian aun
con dificultad y los demés solo divagaban, lo que dificulto trabajar las secuencias

didacticas y mayormente las baterias que fueron disefiadas para favorecer la
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lectura y la comprension lectora, con el uso de los libros de la biblioteca de aula y

escolar los mismos alumnos tuvieron un acercamiento significativo para

interesarse en la lectura de textos pequefios y con la ayuda de las baterias y las

actividades lograron mejorar significativamente su comprension aunado a esta

ultima las competencias para que dicha comprension fuera significativa y la

pudieran aplicar a su contexto escolar y a la vida diaria.

El acto de leer: Fue una experiencia fascinante, pues los alumnos al
interactuar con el texto pudieron identificarse en su mayoria con el autor del
libro y ademas de ello, con la técnica estudio y la exploracion de los
diversos libros de la biblioteca escolar y de aula los alumnos participaron
activamente con la lectura mas fluida y comprendiendo lo que leyeron
muestra de ellos fueron sus producciones y exposiciones, ademas de los

reportes de lectura que cada uno de los nifios entregaron.

Tipos de lectura: La lectura en los nifios de quinto grado de primaria abarco
dos modalidades, entre ellas destacan: La lectura oral, fue la que permitio
observar de manera préactica la pronunciacion y fluidez que los alumnos
tuvieron al momento de leer, dicha practica cotidiana dentro del aula y como
actividad permanente dio gran resultado pues no solo leian sino al
momento de preguntar sobre la lectura o aplicar la bateria de comprension
lectora los alumnos mejoraron su aprendizaje de manera significativa; es
necesario hacer mencién de que tanto la lectura oral, como la lectura en
silencio y la de recreacion permiti6 ademas adquirir el dominio de los
procesos y de las funciones que intervienen en la lectura claro esta con el
uso del acervo de la biblioteca escolar y de aula, pues con ello los alumnos
fueron mayormente creativos, analiticos, propositivos y ante todo mejoraron

el proceso de lectura y permitié esto leer y seguir instrucciones.

Proceso de la lectura: El correcto seguimiento de este proceso de la lectura
permitid que los alumnos comprendieran diversos textos al momento de

leer, esto fue gracias a explorar los libros de la biblioteca de aula y escolar,
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por ello las baterias de comprension lectora incluyeron graficos y en un
segundo momento los alumnos fueron productores de los mismos, por
ejemplo en cuidado dental los alumnos elaboraron dibujos y frases, crearon
basados en un texto el inicio, el desarrollo o el final de cuentos, fabulas,

leyendas, refranes, etc.

Factores de comprension lectora: En estos factores los alumnos conocieron
la mayoria de palabras que aparecian en los textos, las que en su momento
eran desconocidas se planteaban en plenarias o bien se hizo uso del
diccionario de la biblioteca de aula, en la exploracién de los textos; los
alumnos analizaron lecturas cientificas, literarias, recreativas y textos que
les permitieron en su momento proponer soluciones a problemas
ambientales y de salud. Estando familiarizados en su momento los alumnos
con los textos, parrafos y oraciones y mas aun con el lenguaje claro que se
manejo dentro de los mismos fue en su momento dificil en un principio que
ellos tomaran el habito de leer y mucho menos comprender, pero con la
practica fue facil que ellos tomaran la lectura como un habito y con el apoyo

de los papas esta tarea fue un éxito.

Niveles de comprensién lectora: Con el trabajo realizado con los alumnos
dentro del nivel literal, los alumnos al leer recuperaron de manera
significativa como lo muestran los resultados de las baterias de
comprension lectora la informacién explicitamente planteada en el texto y
aprendieron a realizar resumenes, sintesis, organizar informacion vy
clasificarla. En lo referente al nivel inferencial, permiti6 compartir en equipo
y en plenaria experiencias de tipo personal, intuir en el texto ¢De qué
trataba? Con tan solo observar la portada, formulaban los alumnos

hipotesis y confrontarlas al interactuar con los diversos tipos de textos.

En lo que se refiere al nivel critico, los alumnos con la interaccién de los
textos y la practica de la lectura y comprension de la misma pudieron emitir

juicios valorativos los cuales fueron bastante acertados al trabajar en
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equipo y plenaria, al igual como al exponer ante el grupo. Por otro lado el
nivel apreciativo, que represento en todo momento la respuesta adecuada y
con respeto a la situacion emocional y cuidando el sentido de los diverso

textos presentados a los alumnos a lo largo de la propuesta de accién.

Finalmente el nivel creador, es aquel que incluy6é todas las creaciones
personales o grupales a partir de la lectura del texto, el correcto
seguimiento de las indicaciones e instrucciones disefiadas para lograr una

excelente comprension lectora.
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Evaluacion general

La comprensién lectora esta conformada de algunas habilidades que el docente
debe ir favoreciendo paulatinamente en sus alumnos. En la planeacion de la
alternativa tuvimos clara la idea de que para poder mejorar los niveles de
comprension lectora de mis alumnos, era necesario ejercitar cada una de las
estrategias de lectura. Como se puede observar esto se realizd favorablemente,
logrando, por lo menos en la mayoria de los nifios del grupo desarrollar una mejor

comprension.

En el analisis de este trabajo agrupamos las actividades en tres categorias; en la
primera se resalta el trabajo de la expresion oral, donde cada una de las
actividades favorecio principalmente este aspecto, teniendo pocos contratiempos y

desaciertos.

Una segunda categoria, resalta la importancia de la lectura, como un componente
mas complicado de estructurar debido a que las secuencias de la ensefianza del
espafiol estan intimamente relacionados y resulta dificil describir los elementos por
separado, pero igual, en el transcurso y con la vinculacion de las actividades, logré
gue los alumnos desarrollaran de una manera mas eficaz su lectura y el gusto por

explorar libros de la biblioteca escolar y del aula.

Una tercera categoria se refiere a la comunicacion, las actividades reflejan los
logros alcanzados, ya que poco a poco los alumnos fueron manifestando
posibilidades de comunicacion, a través del trabajo en equipo, favoreciéndose la
interaccion grupal, el intercambio de saberes, la construccion de conocimiento y

por ende la comprension.

Como se puede observar, en los inicios del proyecto, la mayoria de los alumnos
mostraban problemas para realizar el rescate de ideas de textos, con el desarrollo
de las actividades implementadas, se logr6 que la mayoria de los alumnos
mejoraran su nivel de comprensién lectora; favoreciéndose considerablemente su

nivel académico y por ende las competencias de comprension lectora.
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En el mismo tenor, entonces la importancia de la evaluacién es ampliamente
reconocida, como lo es también la dificultad de Para iniciar el desarrollo de las
actividades propuestas fue necesario ubicar las edades de los alumnos con el

proposito de situarlos desde un marco tedérico psicoldgico, social y cultural.

Los alumnos de quinto grado segun Piaget por su edad (9-11 afios) se situan en el
estadio de operaciones concretas. En este periodo los nifios desarrollan sus
esquemas operatorios, reversibles, son capaces de utilizar conceptos en sus
razonamientos, transformaciones, nociones de conservacién y no se dejan guiar
por las apariencias perceptivas, son capaces de seriar, clasificar y entienden la
nocion de numero, pueden establecer relaciones cooperativas y toman en cuenta

el punto de vista de los demas. Empiezan a construir una moral autbnoma.

De acuerdo con el plan de trabajo durante el mes de agosto se realizo la
evaluacion diagnadstica en el grupo de 5° grado grupo C integrado por 14 hombres
y 7 mujeres con edades entre 9 y 11 afios, para dicha evaluacién se utilizaron
baterias de comprension lectora, asi como guias de observacion las cuales
apoyaron a determinar la caracterizacion o canales de percepcion de estos
alumnos (visual, auditivo o kinestésico) elementos que apoyaran el desarrollo de

competencias de la comprensién lectora.

e Los alumnos visuales son aquellos que aprenden con lectura visual, es
decir su ensefianza se puede abordar a partir de carteles, paseos,
historietas, fotos, vifietas, escritura en pizarron, en rotafolio, etc.

e Los alumnos auditivos son aquellos que utilizan la audicién en su
aprendizaje, tienen habilidad para realizar debates, preguntarse unos
con otros, escuchar narraciones, cuentos, rimas, trabalenguas,
adivinanzas, escribir dictados, atencidon a la entonacion, leer y
comprender por si mismos.

e Los alumnos Kinestésico son los alumnos que utilizan mas sentidos
para realizar sus trabajos tienen habilidad para representar sonidos,
posturas o gestos, dibujar, recortar, pintar con crayola, acuarelas,
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papiroflexia, etc. En este caso se considera que ellos pueden aprender

conjuntamente de manera auditiva o visual.

Fueron entonces lo descrito lo mayormente relevante de nuestra evaluacion en
la propuesta de intervencion que presentamos titulada: “La biblioteca escolar y
de aula como apoyo para favorecer las competencias de comprension lectora

en los alumnos de primaria”
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Adecuaciones sugeridas a la propuesta

El problema de la comprensién lectora dentro de nuestro pais, estado y municipio
ha sido un factor en el bajo aprovechamiento escolar. Los alumnos reprueban y
desertan de las escuelas porque no comprenden lo que leen, solamente
decodifican las palabras sin llegar a saber su significado real. A pesar de los
diferentes programas que han existido en la SEP, no se ha podido erradicar esta
situacion. Los registros que hemos hecho hasta este momento observamos que la
metodologia utilizada por los docentes debe de ir acompafiada de un verdadero
cambio en la praxis y por ello se sugiere el conocimiento de los Planes y
programas, los libros de texto con los que se va a trabajar, propiciar actividades
ludicas y de experimentos en el que la mayoria de los alumnos participen, disefiar
aun mas actividades que contribuyan a la construccion de un pensamiento critico y
reflexivo y ante todo sigamos propiciando el desarrollo de competencias para

hacer del individuo un ser integral y util a la sociedad.

Ahora bien, al momento de planear la alternativa, al parecer la estructura de cada
una de las actividades que componen la estrategia, presentaban una secuencia
l6gica, pero, como todo trabajo educativo en donde el factor humano es el
protagonista principal del trabajo aulico y el proceso ensefianza-aprendizaje el
facilitador de nuevas experiencias pedagogicas, fue necesario reordenar y
rescatar ejercicios y lecturas que no estaban contempladas en su inicio, para
utilizar cada una de las estrategias de la comprension lectora, en el desarrollo de
las habilidades de los alumnos y de esta manera despertar el interés por la lectura
y el desarrollo de habilidades y competencias de comprensién lectora.

Se integraron algunas rubricas las cuales permitieron evaluar dichas competencias
y habilidades, ademas de los saberes en los alumnos y en el propio docente.
Sugeriria entonces integrar una rabrica general en lugar de una especifica por
secuencia, elaborar un diario de campo los alumnos al interior del aula y por ultimo
grabar algunos trabajos en video de los alumnos y el docente en la propia practica

docente.
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CONCLUSIONES
La influencia del contexto

Hoy en dia la educacion expresa que la ensefianza del espafiol debe ser funcional
y comunicativa basada en las practicas sociales del lenguaje. En este sentido se
entiende que respecto a la lectura los alumnos la aprenderdn a partir de una
necesidad creada por el docente, respecto a lo comunicativo, es el poder dar y
recibir informacion en el ambito de la vida cotidiana. Falta la revision del

costructivismo

De esta manera, el docente tratar4 la lectura como todo un contenido de
ensefianza y no como una actividad para que los estudiantes se mantengan
ocupados, pues la lectura, desde un punto de vista educativo, desarrolla distintas
habilidades como: la de argumentar, responder, cuestionar, entre otras, las cuales
son muy importantes porque mediante ellas el alumno logra una mejor

comunicacion oral y escrita.

La lectura tiene que ser para el nifio una herramienta indispensable, la cual la
ayudara a formarse como un ser auténomo en la vida y para la vida, en este
trabajo se puede observar la importancia que tiene el aprendizaje de la lectura, ya
gue cuando los alumnos no logran el aprendizaje adecuado se presentan
dificultades para la realizacion de estas y otras actividades, especificamente, para

llegar a la comprension lectora.

La comprension lectora implica un proceso de construccion de significados por
parte del lector al interactuar con el texto. Los significados se crean a partir de los
intereses personales o de la experiencia, presentan un nivel intuitivo; pero también
un nivel de abstraccion que se da cuando el sujeto entra en contacto con el objeto
de conocimiento (texto). En otras palabras, la comprensién lectora es una
actividad creativa, en la que se hacen presentes los conocimientos previos del

lector y los propdsitos u objetivos que éste persigue.
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En cuanto a la enseflanza se trata de buscar las situaciones de ensefianza-
aprendizaje mas adecuadas para que los alumnos puedan construir su
conocimiento y puedan aplicarlo en contextos diversos. Por otro lado, es
importante aprovechar el uso de preguntas y las interacciones que se suscitan
entre los alumnos para rescatar significados, creandole la necesidad de leer y

convertirlo en todo momento en un lector activo.

En este sentido, es necesario dotar al alumno de estrategias para la comprension
lectora, las cuales fomenten la reflexion acerca de lo que lean. Dichas estrategias
abarcan tres momentos: antes de leer, durante la lectura y después de la lectura.
Por otro lado, es importante mencionar al alumno el tipo de texto que se leera con

la finalidad de que pueda distinguirlos y como lo tendra que leer.

Los ejercicios que se proponen en este trabajo ayudan a superar las dificultades
gue se presentan en la comprension lectora estan disefiados al nivel intelectual del
nifio; porque aunque existen otros resultan dificiles para los alumnos de corta
edad, pues, requieren que el estudiante esté mas familiarizado con la lectura y que

posea otras habilidades (resumir, analizar, criticar).

Para que los estudiantes de quinto grado de primaria lleguen a comprender los
textos sera necesario que el docente planee una serie de actividades que apoyen
y propicien la reflexibn en los alumnos, sin olvidar la exploracion y el
fortalecimiento de los conocimientos previos, asimismo, en cuanto a la elaboracién
de preguntas o cuestionarios que el docente hace trate de que las respuestas no
siempre sean literales sino también de opinion y dicha comprensién de los textos

sea significativo para él.

No obstante antes de concluir cabe hacer mencion que en estos ultimos meses del
afno 2010 y primeros meses del 2011, ha habido modificaciones y reformas a
lineamientos y materiales para la educacion basica en México con el nuevos
Planes y programas de estudio 2011 lo que nos hace ver que los cambios son tan

rapidos y que nos obligan a estar constantemente actualizados.
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Los nuevos Planes y Programas son un reto, el cual se debe asumir con
profesionalismo y entrega, pues muchas de las adecuaciones impactan en nuestro

ambito profesional, pedagdgico, y laboral.
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ANEXO No. 1
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HISTORIA DE VIDA
AUTOBIOGRAFIA

Naci el 28 de enero de 1975, en la ciudad de México, D.F. Mis padres son Andrés
Sanchez Delgado y Estela Gonzalez Medina. Soy el primero de cuatro hermanos.
Durante mi nifiez vivi con mi madre y mis hermanas en la ciudad de de México, a
la edad de cinco afios llegamos a vivir a la ciudad de Zitacuaro, Michoacan de
Ocampo en un ambiente sano, tranquilo, precario y de trabajo; pero antes que

todo de responsabilidad y fraternidad familiar.

Mis estudios primarios los realice en la Escuela Primaria Federal Coordinada
“Francisco |. Madero” de la ciudad de Zitacuaro desde el afio 1982 al 1987
presentando siempre excelente conducta y en cuanto a lo académico los primeros
cuatro afos eran de regular rendimiento por no contar con apoyo en casa pues mi
madre trabajaba desde temprano hasta muy tarde y ya en los dos Ultimos afios
obtuve buen nivel académico. Luego ingrese a realizar mis estudios secundarios
en la Escuela Secundaria Técnica No. 49 de esta misma ciudad durante los afios
1987 a 1990. Durante mis estudios en esta institucion desarrolle habilidades en el
campo de la oratoria, la composicion literaria, la contabilidad y entre otras cosas
forme parte de la banda de guerra de esta misma institucién con la cual nos
dimos a conocer en varios eventos a nivel local y regional. Al terminar mi tercer
curso de plan de estudios de nivel secundaria mis aspiraciones eran estudiar
bachillerato y después ingresar a la universidad a realizar estudios de docencia
porque siempre quise ser docente, pero el ambiente de carencia econémica
familiar me hizo trabajar y estudiar para apoyar a mi madre en la economia de la

casa.

Pasaron dos meses y ya teniendo el suficiente apoyo departe de mi madre para
seguir estudiando ingrese a estudiar en el “Centro de Estudios Tecnoldgicos
Industrial y de servicios No. 28” la carrera de Administracién pues la contabilidad
era de mi agrado y esa carrera la tenia en su plan de estudios, al egresar me
incorpore a trabajar en las comunidades de CONAFE en el municipio de Tuzantla

por un afio y de ahi obtuve una beca por tres afos lo que posteriormente me sirvio
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para apoyar a la economia de mi familia y afianzar mas mis estudios de
bachillerato por lo que ingrese a la Escuela Privada Comercial “Hogar y Patria” en
la que estudie dos afos la carrera de Contador Privado Comercial y obtuve
mencién honorifica lo que me dio la oportunidad recién graduado de trabajar en el
INI en este municipio, de ahi en adelante comencé a trabajar en el DIF municipal
de Cd. Hidalgo como coordinador municipal de los programas (DIA y MECED),
DIF estatal como coordinador de apoyo alimenticio y vivienda de la regién oriente
donde tuve muy bonita y buena experiencia porque practicaba mucho la
administracion de recursos econémicos y materiales, trato con las personas mas
desprotegidas del estado y la nifiez. Después volvi a trabajar en CONAFE como
capacitador tutor e instructor de preescolar (fundador) en la localidad de Mesa de
Bechi, de la tenencia de San Juan Zitdcuaro en el mismo municipio lo que me dio
cinco afios de beca y con ellos ingrese a la UPN a la licenciatura de Educacion y
como pedian que estuviera frente a grupo y se me terminaban ya los afios de
servicio en CONAFE me vi en la necesidad de buscar trabajo en escuelas
particulares del municipio y de esta manera ingrese al Centro Pedagdgico “Jean
Piaget” donde estuve laborando cuatro afios y como docente de computacién y
contabilidad donde laboraba por las tardes y al estar a punto de titularme me
ofrecieron trabajo en el Centro de Estudios Panamericano en el nivel Secundaria
donde labore por afio y medio, institucion a la cual le debo experiencia, apoyo,
practica y ante todo desarrollo profesional y me tuve que retirar ya que me
ofrecieron laborar como interino en el Estado de México en los municipios de (Villa
Victoria, Donato guerra, Zacazonapan y Otzoloapan) con vision a plaza o
basificacion y es aqui donde empecé a trabajar en el terreno docente
perteneciendo a un sindicato y a una organizacion gubernamental lo cual me

empez6 a dar estabilidad laboral, econémica y personal.

En dicho estado y municipios adquiri un sinfin de experiencias en cuanto a
trabajos de contabilidad, administracion, desarrollo profesional, relaciones
humanas y secretariales y me dan la oportunidad de pertenecer DIF del Estado de
México como orientador psicolégico, sexual y familiar en los municipios de

(Zacazonapan y Otzoloapan) por las tardes lo que elevo aun mas mis ingresos,
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ademas conoci a muchas personalidades y el ambiente de trabajo era muy
agradable, pero fueron dos afios y tres meses de interino y fue en el mes de junio
de 2008 cuando consegui la basificacion en una escuela primaria del municipio de
Villa Victoria en el Estado de México y ya con un trabajo y sueldo estable pude
elevar un poco el nivel econémico en mi familia, en lo referente a mis aspiraciones
profesionales eran seguir superandome asi que comenceé a buscar informaciéon de
maestrias en educaciéon dentro del Estado de México y todas eran escolarizadas
por lo que visite la UPN 164 de la ciudad de Zitdcuaro y me inscribi en la Maestria

en Educacién Béasica donde comencé a estudiar desde noviembre de 2009.

En cuanto a mi trabajo, me desempefio como docente de 4°. Grado en la escuela
Primaria Estatal “Vicente Guerrero” en la localidad “El Jacal” del municipio de Villa

de Allende, Estado de México.

Actualmente tengo un buen trabajo, relacion de amistad y compaferismo con
bastante gente, estudio la Maestria en Educacién Béasica sobre esta decisiéon me
siento muy animado al saber que desde mi trabajo puedo estudiar, hacer
diplomados, curso y que estos contribuyan a poder lograr parte de mi satisfaccion
profesional y personal la cual es obtener un titulo de maestria el cual no solo es
una satisfaccién para mi, sino que un orgullo para mi familia de quienes tengo todo

el apoyo necesario.

Estoy trabajando, avanzando, actualizandome y estar preparado para los cambios
tecnolégicos que se avecinan y adquirir conocimientos mas solidos. Por lo pronto
sigo investigando y trabajando para con ello desarrollarme profesionalmente y

tener mayor satisfaccion.

Presenta Profr. Abel Gonzalez Medina.
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ANEXO No. 2

BATERIAS DE COMPRENSION LECTORA

1.- ETAPA: DIAGNOSTICO.

LAS ADVERTENCIAS

Nombre del alumno:

1. Lee adecuadamente y con las palabras que se encuentran en el recuadro completa los

espacios correspondientes de tal manera que el texto tenga légica y sea entendible.

Agua arrodillé6 aviso buscarte espejo hogar hombre  muerte

persona promesa refrescarse

Un dia, un joven se a orillas de un rio. Meti6 los brazos en el agua para el rostro y
alli, en el agua, vio de repente la imagen de la . Se levanté muy asustado y pregunt6: -
Pero... ¢qué quieres? jSoy joven! ¢Por qué vienes a buscarme sin previo ?

-No vengo a buscarte -contestd la voz de la muerte-. Tranquilizate y vuelve a tu , porque

estoy esperando a otra . No vendré a buscarte sin prevenirte, te lo prometo. El joven entro
en su casa muy contento. Se hizo |, se cas0, tuvo hijos, sigui6 el curso de su tranquila vida.
Un dia de verano, encontrdndose junto al mismo rio, volvio a detenerse para refrescarse. Y volvio a
ver el rostro de la muerte. La saludd y quiso levantarse. Pero una fuerza lo mantuvo arrodillado

junto al agua. Se asusto y preguntd:

-Pero ¢,qué quieres? -Es a ti a quien quiero -contesto la voz de la muerte-. Hoy he venido a
-iMe habias prometido que no vendrias a buscarme sin prevenirme antes! jNo has mantenido td! -

iTe he prevenido!

-¢,Me has prevenido? -De mil maneras. Cada vez que te mirabas a un , veias aparecer tus
arrugas, tu pelo se volvia blanco. Sentias que te faltaba el aliento y que tus articulaciones se
endurecian. ¢ Como puedes decir que no te he prevenido? Y se lo llevo hasta el fondo del
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ETAPA: DIAGNOSTICO.

Nombre del alumno:

INSTRUCCIONES: Lee el siguiente texto y después contesta las preguntas
correspondientes.

EL RATON IMITADOR

Un ratén envidiaba al tigre porque éste comia muy bien. Nunca le faltaban alimentos y no se
explicaba de qué manera los obtenia.

Después de reflexionar un largo tiempo, supuso que la Unica manera de saberlo era preguntandole
directamente; y ni tardo ni perezoso fue en su busca, encontrandolo cuando devoraba una
hermosa becerra.

— Amigo —le dijo. — ¢, Cémo haces ti para matar a estos enormes animales?

— jHum!, muy sencillo. Simplemente trepo a un &rbol alto que esté a la orilla del camino, por donde
acostumbran pasar las vacas, y cuando lo hacen... jzas! Caigo sobre ellas. Eso es todo lo que
hago.

— Admiro tu astucia dijo el ratén, emprendiendo el regreso.

Creyendo que podria aprovechar esta revelacidn, se dirigi6 inmediatamente al lugar apropiado.
Suhié al arbol mas alto que encontrd y, cuando una vaca de cuernos levantados paso por abajo, él
se arrojé con tan buen tino, que uno de los afilados cuernos lo ensarté. La vaca siguié su camino
sin enterarse de nada.

1. ¢ Cual de los siguientes refranes se puede aplicar al raton?

A) “Tanto peca el que mata a la vaca, como el que le agarra la pata”.
B) “Aunque la mona se vista de seda, mona se queda”.

C) “Al toro por los cuernos y al hombre por la palabra”.

D) “Barriga llena, corazén contento”.

2. ¢ Cudl era la intencién del raton al preguntarle al tigre como obtenia su alimento?

A) Conseguir una becerra muy grande.
B) Ser un astuto cazador de ganado.
C) Capturar vacas desde los arboles.
D) Comer muy bien todos los dias.

3. ¢(,Cudl es la idea principal de la fabula?
A) Es importante hacer siempre lo que nos diga el mas astuto.
B) Es conveniente reflexionar antes de realizar cualquier acto.

C) Es bueno preguntar para resolver nuestras dudas.
D) Es necesario comer en grandes cantidades
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BATERIAS DE COMPRENSION LECTORA

ETAPA: DESARROLLO

SECUENCIA No. 3

Nombre del Alumno: No. Aciertos:

LA ATMOSFERA

Como es bien sabido, la atmosfera es un delgado envoltorio de gases y vapor de agua que rodea
la bola solida que es nuestro planeta Tierra. Esta capa constituye el aire que respiramos. Sin
embargo, la Tierra nos siempre ha tenido una atmésfera como la actual. Nuestra atmdsfera ha ido
cambiando al igual que el propio planeta. Veamos por ello tres momentos claves de la evolucion de
nuestra atmdsfera.

La primera atmosfera se form6 con los gases desprendidos del estado de combustién inicial del
planeta. Nuestro planeta, en su origen hace uno 4, 600 millones de afios estaba en un estado
incandescente, y la permanente combustion de diversos materiales dio lugar a diversos gases (Por
ejemplo el hidrégeno y el mondxido de carbono). Estos gases podian haber escapado por el
espacio, pero quedaron atrapados por la fuerza gravitatoria. Mas tarde, la actividad volcénica de la
Tierra afiadi6 otros elementos gaseosos a aquella primera atmésfera.

Mucho tiempo después hara unos 1, 000 millones de afios inicié el movimiento mas importante del
proceso: la difusion de las plantas por todo el planeta. Las plantas, a través de la fotosintesis,
transforman el didxido de carbono en oxigeno. Por esta razén cuando las plantas ocuparon los
océanos y la tierra firme, fueron modificando también poco a poco los componentes de la
atmosfera, y de manera mas concreta, sustituyeron grandes cantidades de didxido de carbono que
es un gas irrespirable, por oxigeno, que si se puede respirar. Podemos decir que fue la vida quien
cred (nuestra) atmosfera.

En la actualidad existe un estado de equilibrio: las plantas absorben el diéxido de carbono y liberan
oxigeno, los animales, por el contrario, respiran oxigeno y expelen dioxido de carbono. Corremos
el riesgo de alterar el equilibrio si se prosigue destruyendo la vida vegetal del planeta.
Instrucciones: Lee detenidamente y subraya la respuesta correcta.

1.- ¢ Cudl es el titulo del texto?

A).- Los planetas

B).- El sol

C).- La atmosfera

2.- ¢ Cudles son los gases de los que se habla en la lectura?
A).- Aire

B).- Hidrogeno, mondxido de carbono

C).- Agua

3.- ¢, Qué es la fotosintesis?

A).- Transformacién de diéxido de carbono en oxigeno
B).- Agua

C).- Aire

¢, Qué liberan las plantas?

A).- Gases toxicos

B).- Rayos ultravioleta

C).- Oxigeno
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BATERIAS DE COMPRENSION LECTORA
SECUENCIA No.4

NOMBRE DEL ALUMNO:

LA RANA QUE QUERIA SER UNA RANA AUTENTICA

Habia una vez una Rana que queria ser una Rana auténtica, y todos los dias se esforzaba en ello.
Al principio se compré un espejo en el que se miraba largamente buscando su ansiada
autenticidad.

Unas veces parecia encontrarla y otras no, segun el humor de ese dia o de la hora, hasta que se
canso de esto y guardd el espejo en un badl.

Por fin pens6 que la Unica forma de conocer su propio valor estaba en la opinion de la gente, y
comenzd a peinarse y a vestirse y a desvestirse (cuando no le quedaba otro recurso) para saber si
los demas la aprobaban y reconocian que era una Rana auténtica.

Un dia observo que lo que mas admiraban de ella era su cuerpo, especialmente sus piernas, de
manera que se dedicd a hacer sentadillas y a saltar para tener unas ancas cada vez mejores, y
sentia que todos la aplaudian.

Y asi seguia haciendo esfuerzos hasta que, dispuesta a cualquier cosa para lograr que la
consideraran una Rana auténtica, se dejaba arrancar las ancas, y los otros se las comian, y ella
todavia alcanzaba a oir con amargura cuando decian que qué buena Rana, que parecia Pollo.

INSTRUCCIONES: Subraya con rojo la respuesta correcta.

1. Para intentar ser lo méas auténtica posible, lo primero que hizo la rana fue:
a. Buscarse un ansioso espejo muy largo.
b. Comprarse un espejo donde mirarse largo rato.

c. Esforzarse mucho en conseguirlo.

2. Larana de la historia encuentra su autenticidad...
a. Segun el humor del dia o de la hora.
b. Segln la opinién de los demas.

c. Dependiendo de lo que veia en el espejo.

3. Para conocer su verdadero valor, la rana...

a. Guardé el espejo en un badl.
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b. Decide fijarse en la opinién de los demas.

c. Cambio de peluqueria.

4. Los demas admiran de la rana:
a. El sabor de sus ancas.
b. Su forma de hacer sentadillas.

c. La belleza de sus piernas.

5. De las siguientes palabras del texto, subraye la que es derivada:

a. Autenticidad b. Humor c. Rana

6. De las siguientes palabras del texto, subraye la que lleve un prefijo:

a. Largamente b. Desvestirse c. Sentadillas

7. De estas palabras del texto, ¢ Cuales son sustantivos abstractos?

a. Amargura b. Auténtica c. Cuerpo
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CUENTOS PARA SECUENCIA DIDACTICA No. 4

EL HONRADO LENADOR

Habia una vez un pobre lefiador que regresaba a su casa después de una jornada de duro trabajo.
Al cruzar un puentecillo sobre el rio, se le cay6 el hacha al agua.

Entonces empezé a lamentarse tristemente:

¢, COmo me ganaré el sustento ahora que no tengo hacha?

Al instante joh, maravilla! Una bella ninfa aparecia sobre las aguas y dijo al lefiador:
Espera, buen hombre: traeré tu hacha.

Se hundié en la corriente y poco después reaparecia con un hacha de oro entre las manos. El
lefiador dijo que aquella no era la suya. Por segunda vez se sumergio la ninfa, para reaparecer
después con otra hacha de plata.

Tampoco es la mia dijo el afligido lefiador.
Por tercera vez la ninfa buscé bajo el agua. Al reaparecer llevaba un hacha de hierro.
iOh gracias, gracias! jEsa es la mia!

Pero, por tu honradez, yo te regalo las otras dos. Has preferido la pobreza a la mentira y te
mereces un premio.

iCUIDADOQ!, UN DINOSAURIO

Hace unas semanas aparecid un dinosaurio en el parque de nuestra ciudad. Mi hermana y yo nos
reimos muchisimo viendo cémo las personas mayores se asustaban de él. Hasta el valiente guarda
del parque empez6 a llorar.

El pobre dinosaurio estaba todo asustado. Por eso decidimos llevarlo a casa. La vuelta a casa fue
muy curiosa. Por donde pasabamos con nuestro nuevo amigo, todos los que alli se encontraban
huian gritando. Los coches se subian a las aceras y tocaban el claxon como locos. Los policias
pusieron todos los seméforos en rojo, treparon a ellos y tocaban sus pitos.

Nuestro profesor nos habia contando alguna vez algo sobre dinosaurios. Naturalmente, no
atendimos mucho entonces. Pero a pesar de ello me vino en seguida a la mente que los
dinosaurios eran animales totalmente pacificos.

Mama y papa no tuvieron ningn inconveniente en que el dinosaurio se quedara con nosotros por
un tiempo. Podria dormir en el huerto.

A la mafana siguiente, nuestros padres se inquietaron un poco al descubrir que nuestro dinosaurio
se habia comido dos cuadrados enteros de repollos y ahora estaba mordisqueando las hojas de
nuestro cerezo.

Durante la comida, estiré su cabeza a través de la ventana y en un abrir y cerrar de ojos vaci6 la
fuente grande de ensalada.

Mientras mi hermana y yo estdbamos en la escuela, Dini -asi llamdbamos a nuestro amigo- se
habia comido absolutamente todo el huerto. , aconsejé mi hermana.

297



Al dia siguiente llevamos a Dini al colegio. El profesor se alegr6 muchisimo cuando vio al
dinosaurio...

Escribe siempre con letra mindscula para contestar. Utiliza las palabras precisas. Cuida la
ortografia y las tildes para validar las respuestas. Cualquier error de este tipo te dara la respuesta
como mala.

iCUIDADOQO!, UN DINOSAURIO

Hace unas semanas aparecid un dinosaurio en el parque de nuestra ciudad. Mi hermana y yo nos
reimos muchisimo viendo cémo las personas mayores se asustaban de él. Hasta el valiente guarda
del parque empezé a llorar.

El pobre dinosaurio estaba todo asustado. Por eso decidimos llevarlo a casa. La vuelta a casa fue
muy curiosa. Por donde pasdbamos con nuestro nuevo amigo, todos los que alli se encontraban
huian gritando. Los coches se subian a las aceras y tocaban el claxon como locos. Los policias
pusieron todos los semaforos en rojo, treparon a ellos y tocaban sus pitos.

Nuestro profesor nos habia contando alguna vez algo sobre dinosaurios. Naturalmente, no
atendimos mucho entonces. Pero a pesar de ello me vino en seguida a la mente que los
dinosaurios eran animales totalmente pacificos.

Mamé y papa no tuvieron ningun inconveniente en que el dinosaurio se quedara con nosotros por
un tiempo. Podria dormir en el huerto.

A la mafana siguiente, nuestros padres se inquietaron un poco al descubrir que nuestro dinosaurio
se habia comido dos cuadrados enteros de repollos y ahora estaba mordisqueando las hojas de
nuestro cerezo.

Durante la comida, estiré su cabeza a través de la ventana y en un abrir y cerrar de ojos vacio la
fuente grande de ensalada.

Mientras mi hermana y yo estdbamos en la escuela, Dini -asi llamabamos a nuestro amigo- se
habia comido absolutamente todo el huerto. , aconsejé mi hermana.

Al dia siguiente llevamos a Dini al colegio. El profesor se alegr6 muchisimo cuando vio al
dinosaurio...

Escribe siempre con letra mindscula para contestar. Utiliza las palabras precisas. Cuida la
ortografia y las tildes para validar las respuestas. Cualquier error de este tipo te dard la respuesta
como mala.

Babar, el elefante

En el gran bosque ha nacido un elefante. Se llama Babar. Su mama le quiere mucho.

Para que duerma, le mece con su trompa cantandole muy bajo.

Babar ha crecido. Ahora juega con los otros nifios elefantes. Es uno de los mas buenos. Escarba la
arena con una concha.

Babar se pasea muy feliz sobre la espalda de su mama, cuando un antipatico cazador, escondido
detras de un matorral, les dispara.

El cazador ha matado a su mama.
El mono, se esconde, los péjaros echan a volar y Babar llora.
El cazador corre para coger al pobrecito Babar.
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Babar se escapa porque tiene miedo del cazador. Al cabo de varios dias, muy cansado, llega cerca
de una ciudad.

Se sorprende mucho porque es la primera vez que ve tantas casas.

jCuantas casas nuevas! jLas bellas avenidas! jLos coches y los autobuses!

Sin embargo, lo que mas le interesa a Babar son dos sefiores que encuentra en la calle.
Y piensa:

Afortunadamente, una sefiora anciana muy rica que quiere mucho a los elefantes, se da cuenta, al
mirarlo, de que tiene ganas de un bonito traje.

Come le gusta hacer felices a los demas, le da su monedero.
Babar le dice:
-Muchas gracias, sefiora.

Sin perder un minuto, Babar va a unos grandes almacenes y entra en el ascensor. Le parece tan
divertido subir y bajar...

Escribe siempre con letra mindscula para contestar. Utiliza las palabras precisas. Cuida la

ortografia y las tildes para validar las respuestas. Cualquier error de este tipo te dara la respuesta
como mala.

LA CASITA DE CHOCOLATE

Hansel y Gretel eran dos hermanos que vivian en una cabafia del bosque. Sus padres, unos
lefladores muy pobres, no sabian qué hacer para conseguir comida. Y un dia, decidieron
abandonar a los nifios.

A la mafana siguiente, fueron al bosque con su madre:

- Quedaos aqui recogiendo la lefia que hemos cortado. Dentro de un ratito volveré a buscaros.

Pero llegd la noche y los padres no volvian, asi que decidieron buscar el camino de vuelta a casa.
Todos los arboles del bosque les parecian iguales y acabaron por perderse. Tenian suefio y
hambre. Caminaron toda la noche, hasta que se durmieron al pie de un gran arbol.

Al amanecer, mientras buscaban el camino, Hansel descubri6 algo:
- iMira, Gretel!

Era una casa de caramelo con el tejado de chocolate. Tenia las paredes de turrén, las ventanas de
azlcar y la puerta de caramelo. Corrieron hacia ella y se atiborraron de dulces.

De pronto, aparecio la duefia de la casa, una anciana que les invitdé a entrar. Una vez dentro, los
nifios siguieron comiendo cuanto quisieron. Entonces la anciana, que era una bruja, los enjaul6:

- Cuando engordéis mas.... jos comeré!

Los dos hermanos, muertos de miedo, decidieron que lo mejor era no probar bocado. Y asi lo
hicieron, pero a veces, tenian tanta hambre que no podian aguantar.
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Mientras la bruja cocinaba, Gretel tenia que barrer y fregar los cacharros, y debia obedecer si no
queria que la vieja la convirtiera en rana.

Un dia, la malvada bruja decidio preparar el horno para asar a los nifios y comérselos con patatas.
- jPreparaos, nifios! Hoy cumplo quinientos afios y he decidido celebrarlo con una comida muy
especial: vosotros seréis el plato principal - grité la bruja, mientras Hansel y Gretel la escuchaban
muertos de miedo.

- Voy a comprobar si el horno estéa caliente. jGretel trae la mantequilla! - ordend la bruja.

Y en ese momento a la nifia se le ocurrié una feliz idea.... Visto y no visto, la nifia cogio carrerilla,
empujo con todas sus fuerzas a la bruja dentro del horno y lo cerré. Se oy6 un grito y luego se hizo
el silencio.

Hansel saltaba de contento.

- iSomos libres!- gritaba, mientras Gretel le abria la jaula.

Descubrieron un cofre de monedas de oro bajo la cama de la bruja y se lo llevaron.

En el bosque encontraron a sus padres, que los buscaban arrepentidos. Y desde aquel dia vivieron
todos juntos muy felices.
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BATERIAS DE COMPRENSION LECTORA
SECUENCIA No.5

¢QUE ES EL FUTBOL?

iiiGoool!!! Esa es la palabra principal de uno
de los deportes mas populares en todo el
mundo. Se escucha en partidos de barrio
jugados entre amigos, y también en partidos
disputados en estadios ante mas de 100,000
personas, que otros muchos millones ven por
television. En un partido de fatbol participan
dos equipos: cada uno de ellos tiene 11

jugadores.

Lo Unico que necesitan esos dos equipos
para jugar es una pelota o balén, y dos
porterias. Ganara el equipo que marque mas
goles. Para marcar un gol hay que conseguir
meter el balon en la porteria del otro equipo.
Parece facil, ¢no? Ya, pero es que solo se
pueden utilizar los pies (bueno, un jugador de
cada equipo, el portero, puede usar las
manos, pero solo para evitar los goles en su
porteria). El campo de juego o cancha ideal
es de hierba, pero se puede jugar en otro tipo

de superficies, como la tierra.

Existen otras muchas normas, alguna un
poco mas dificil (como la del fuera de juego).
Para que se respeten esas normas, los
partidos estan dirigidos por arbitros. Cuando
un jugador no respeta alguna norma del
reglamento, su equipo es castigado con un
tiro libre (un penalti, si ha cometido una falta
en el area de su porteria). Ademas, el arbitro
puede ensefiar a ese jugador una tarjeta
amarilla (advirtiéndole para que no siga

cometiendo ese tipo de acciones) o roja (si

su falta ha sido muy grave, o le han
ensefiado dos tarjetas amarillas). Cuando a
un jugador le muestran la tarjeta roja, debe
irse del campo (su equipo no puede sacar
otro jugador para sustituirle, asi que se

queda con uno menos).

Desde finales del siglo  XIX, el fatbol fue
apareciendo en otros paises de Europa y del
resto del mundo. En muchas ocasiones,
trabajadores britAnicos que se encontraban
en esos paises jugaban un partido, y el juego
llamaba la atencion de las personas que lo
veian. Asi, poco a poco, fueron apareciendo
las distintas asociaciones o federaciones
nacionales de fatbol (dos ejemplos: la
Asociacién de Fatbol Argentino, AFA, se cre6
en 1891; la espafiola 1913). Otro momento
muy importante se produjo en 1904, cuando
se fund6é en Paris la Federacién

Internacional de Futbol Asociacion (FIFA).

BATERIA DE COMPRENSION LECTORA

¢QUE ES EL FUTBOL?

NOMBRE DEL ALUMNO
(A)
50 ncu

Instrucciones: Lee con atencion el siguiente
texto y subraya la respuesta correcta en los
siguientes cuestionamientos.

1.- ¢(Cuéntos jugadores tiene el equipo de
futbol en la cancha?

a).- 18
b).- 11
c).- 12

2.- ¢Cuantas porterias y cuantos balones
debe haber en la cancha?
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a).-2,1
b).- 3,2
c).-1,2

3.- ¢Quién es el Unico que puede usar las
manos cerca de la porteria?

a).- El arbitro
b).- El portero
c).- El delantero

4.- ¢;De qué tipo de material puede ser la
cancha?

a).- De espuma y hule

b).- De hierba y tierra

c).- De metal y madera

5.- ¢ Quiénes dirigen los partidos?
a).- Los técnicos

b).- Los arbitros

c).- Los jugadores

6.- ¢Cudl es el castigo a la falta cometida
dentro del &rea?

a).- jiGoooll!
b).- Penalti

c).- Descanso

7.- ¢ Qué debe hacer el jugador cuando se le
muestra la tarjeta roja?

a).- Discutir
b).- Insultar al arbitro

c).- Irse del campo
8.- ¢ Cual es el significado de las siglas FIFA?

a).- Federacion Internacional de Futbol
Asociacion

b).- Fuerza Interna Feroz

¢).- Futbol Internacional y Futbol americano

REALIZA EN EL RECUADRO EL ESCUDO
DE TU EQUIPO DE FUTBOL FAVORITO.

CTUTDUL

TCTTOTH — UUTT — OIoT il TS oUGTTotG =T PUcus

detectar si existe algin problema y corregirlo.
Los dentistas realizan la limpieza, el empaste
y la extraccion de los dientes; colocan
dientes artificiales o dentaduras postizas;
tratan los problemas de las encias; detectan
y corrigen los defectos en la alineacion de los
dientes (ortodoncia), y realizan operaciones

en la boca o la mandibula.

302




BATERIA
DE COMPRENSION LECTORA
“CUIDADO DENTAL”

Alumno (a):

5° Grado Grupo: “C”

Instrucciones: Lee con atencidn el siguiente
texto y subraya la respuesta correcta en los

siguientes cuestionamientos.

1.- ¢Quién puede detectar que existe algin
problema con los dientes y corregirlo?

A).- El carpintero
B).- El albafiil
C).- El dentista

2.- Cuando se termina nuestra dentadura
¢, Qué tipo de dentadura se usa?

A).- De borrego
B).- De Burro
C).- Postiza

3.- ¢Cémo se llama a la alineacion de los
defectos de los dientes?

A).- Afinacién
B).- Ortodoncia
C).- Pulido

REALIZA DENTRO DEL CUADRO UN
DIBUJO DE UNA MUELA Y ANOTA UNA
FRASE QUE INVITE A CUIDAR NUESTROS
DIENTES.

BATERIA DE COMPRENSION LECTORA
SECUENCIA No.8
LAS MEDIAS DE LOS FLAMENCOS

Cierta vez las viboras dieron un gran
baile. Invitaron a las ranas y a los sapos, a
los flamencos, y a los yacarés y a los peces.
Los peces, como no caminan, no pudieron
bailar; pero siendo el baile a la orilla del rio,
los peces estaban asomados a la arena, y
aplaudian con la cola.

Los yacarés, para adornarse hien, se
habian puesto en el pescuezo un collar de
platanos, y fumaban cigarros paraguayos.
Los sapos se habian pegado escamas de
peces en todo el cuerpo, y caminaban
meneéndose, como si nadaran. Y cada vez
que pasaban muy serios por la orilla del rio,
los peces les gritaban haciéndoles burla.

Las ranas se habian perfumado todo el
cuerpo, y caminaban en dos pies. Ademas,
cada una llevaba colgada, como un farolito,
una luciérnaga que se balanceaba.

Pero las que estaban hermosisimas
eran las viboras. Todas, sin excepcion,
estaban vestidas con traje de bailarina, del
mismo color de cada vibora. Las viboras
coloradas llevaban wuna pollerita de tul
colorado; las verdes, una de tul verde; las
amarillas, otra de tul amarillo; y las yararas,
una pollerita de tul gris pintada con rayas de
polvo de ladrillo y ceniza, porque asi es el
color de las yararas.

Y las méas espléndidas de todas eran
las viboras de que estaban vestidas con
larguisimas gasas rojas, y negras, y bailaban
como serpentinas Cuando las viboras
danzaban y daban vueltas apoyadas en la
punta de la cola, todos los invitados
aplaudian como locos.

So6lo los flamencos, que entonces
tenian las patas blancas, y tienen ahora
como antes la nariz muy gruesa y torcida,
s6lo los flamencos estaban tristes, porque
como tienen muy poca inteligencia, no
habian sabido como adornarse. Envidiaban
el traje de todos, y sobre todo el de las
viboras de coral. Cada vez que una vibora
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pasaba por delante de ellos, coqueteando y
haciendo ondular las gasas de serpentinas,
los flamencos se morian de envidia.

Un flamenco dijo entonces:

—Yo sé lo que vamos a hacer. Vamos
a ponernos medias coloradas, blancas y
negras, y las viboras de coral se van a
enamorar de nosotros.

Y levantando todos juntos el vuelo,
cruzaron el rio y fueron a golpear en un
almacén del pueblo.

—ijTan-tan! —pegaron con las patas.

—¢,Quién es?
almacenero.

—respondio el

—Somos los flamencos. ¢ Tiene medias
coloradas, blancas y negras?

—No, no hay —contest6 el
almacenero—. ¢Estan locos? En ninguna
parte van a encontrar medias asi. Los
flamencos fueron entonces a otro almacén.

—iTan-tan! ¢ Tienes medias coloradas,
blancas y negras?

El almacenero contesto:

—¢Como dice? ¢ Coloradas, blancas y
negras? No hay medias asi en ninguna parte.
Ustedes estan locos. ¢,quiénes son?

—Somos los flamencos— respondieron
ellos .

Y el hombre dijo:

—Entonces son con
flamencos locos.

seguridad

Fueron a otro almacén.

—iTan-tan! ¢Tiene medias coloradas,
blancas y negras?

El almacenero grito:

—¢De qué color? ¢ Coloradas, blancas
y negras ? Solamente a pdjaros narigudos
como ustedes se les ocurre pedir medias asi.
iVayanse en seguida!

Y el hombre los eché con la escoba.

Los flamencos recorrieron asi todos los
almacenes, y de todas partes los echaban
por locos.

Entonces un tatd, que habia ido a tomar
agua al rio se quiso burlar de los flamencos y
les dijo, haciéndoles un gran saludo:

—iBuenas noches, sefiores flamencos!
Yo sé lo que ustedes buscan. No van a
encontrar medias asi en ningun almacén. Tal
vez haya en Buenos Aires, pero tendran que
pedirlas por encomienda postal. Mi cufiada,
la lechuza, tiene medias asi. Pidanselas, y
ella les va a dar las medias coloradas,
blancas y negras.

Los flamencos le dieron las gracias, y
se fueron volando a la cueva de la lechuza. Y
le dijeron: _jBuenas noches, lechuza!
Venimos a pedirte las medias coloradas,
blancas y negras. Hoy es el gran baile de las
viboras, y si nos ponemos esas medias, las
viboras de coral se van a enamorar de
Nosotros.

—jCon mucho gusto! —respondié la
lechuza—. Esperen un segundo, y vuelvo en
seguida.

Y echando a volar, dejé solos a los
flamencos; y al rato volvié con las medias.
Pero no eran medias, sino cueros de viboras
de coral, lindisimos cueros. recién sacados a
las viboras que la lechuza habia cazado.

—Aqui estan las medias —les dijo la
lechuza—. No se preocupen de nada, sino de
una sola cosa: bailen toda la noche, bailen
sin parar un momento, bailen de costado, de
cabeza, como ustedes quieran; pero no
paren un momento, porque en vez de bailar
van entonces a llorar.

Pero los flamencos, como son tan
tontos, no comprendian bien qué gran peligro
habia para ellos en eso, y locos de alegria se
pusieron los cueros de las viboras como
medias, metiendo las patas dentro de los
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cueros, que eran como tubos. Y muy
contentos se fueron volando al baile.

Cuando vieron a tos flamencos con sus
hermosisimas medias, todos les tuvieron
envidia. Las viboras querian bailar con ellos
Unicamente, y como los flamencos no
dejaban un Instante de mover las patas, las
viboras no podian ver bien de qué estaban
hechas aquellas preciosas medias.

Pero poco a poco, sin embargo, las
viboras comenzaron a desconfiar. Cuando
los flamencos pasaban bailando al lado de
ellas, se agachaban hasta el suelo para ver
bien.

Las viboras de coral, sobre todo,
estaban muy inquietas. No apartaban la vista
de las medias, y se agachaban también
tratando de tocar con la lengua las patas de
los flamencos, porque la lengua de la vibora
es como la mano de las personas. Pero los
flamencos bailaban y bailaban sin cesar,
aunque estaban cansadisimos y ya no
podian mas.

Las viboras de coral, que conocieron
esto, pidieron en seguida a las ranas sus
farolitos, que eran bichitos de luz, y
esperaron todas juntas a que los flamencos
se cayeran de cansados.

Efectivamente, un minuto después, un
flamenco, que ya no podia mas, tropez6 con
un yacaré, se tambaled y cay6 de costado.
En seguida las viboras de coral corrieron con
sus farolitos y alumbraron bien las patas de!
flamenco. Y vieron qué eran aquellas medias,
y lanzaron un silbido que se oyé desde la
otra orilla del Parana.

—iNo son medias!— gritaron las
viboras—. | Sabemos lo que es! jNos han
engafiado! jLos flamencos han matado a
nuestras hermanas y se han puesto sus
cueros como medias! jLas medias que tienen
son de viboras de coral

Al oir esto, los flamencos, llenos de
miedo porque estaban descubiertos,

quisieron volar; pero estaban tan cansados
que no pudieron levantar una sola pata.
Entonces las viboras de coral se lanzaron
sobre ellos, y enroscandose en sus patas les
deshicieron a mordiscones las medias. Les
arrancaron las medias a pedazos,
enfurecidas y les mordian también las patas,
para que murieran.

Los flamencos, locos de dolor, saltaban
de un lado para otro sin que las viboras de
coral se desenroscaran de sus patas, Hasta
que al fin, viendo que ya no quedaba un solo
pedazo de medias, las viboras los dejaron
libres, cansadas y arreglandose las gasas de
sus trajes de baile.

Ademas, las viboras de coral estaban
seguras de que los flamencos iban a morir,
porque la mitad, por lo menos, de las viboras
de coral que los habian mordido eran
venenosas.

Pero los flamencos no murieron.
Corrieron a echarse al agua, sintiendo un
grandisimo dolor y sus patas, que eran
blancas, estaban entonces coloradas por el
veneno de las viboras. Pasaron dias y dias, y
siempre sentian terrible ardor en las patas, y
las tenian siempre de color de sangre,
porgue estaban envenenadas. Hace de esto
muchisimo tiempo. Y ahora todavia estan los
flamencos casi todo el dia con sus patas
coloradas metidas en el agua, tratando de
calmar el ardor que sienten en ellas.

A veces se apartan de la orilla, y dan
unos pasos por tierra, para ver cOmo se
hallan. Pero los dolores del veneno vuelven
en seguida, y corren a meterse en el agua. A
veces el ardor que sienten es tan grande,
gue encogen una pata y quedan asi horas
enteras, porgue no pueden estirarla.

Esta es la historia de los flamencos, que
antes tenian las patas blancas y ahora las
tienen coloradas. Todos los peces saben por
qué es, y se burlan de ellos. Pero los
flamencos, mientras se curan en el agua, no
pierden ocasion de vengarse, comiéndose a
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cuanto pececito se acerca demasiado a
burlarse de ellos.

BATERIA DE COMPRENSION LECTORA

NOMBRE DEL ALUMNO:

1.- éCudl es el titulo de la fabula?

a) Pinglinos felices

b) La gordita feliz

¢) Las medias de los flamencos
2.- ¢Ddénde se desarrolla la historia?

a) Enla montana
b) En el desierto
c) Alaorilladelrio
3.- ¢Qué formaban los yacarés?

a) Pipa
b) Puro
c) Cigarros paraguayos
4.- {COmo caminaban los sapos?

a) Meneandose como si nadaban
b) Bailando
¢) Saltando

5.- ¢Cdmo caminaban las ranas?

a) Brincando

b) Dos pies

c) Volando
6.- ¢Quiénes estaban vestidos con trajes de
bailarinas?

a) Lasranas

b) Las viboras

¢) Lossapos
7.- ¢De qué color pedian las medias los
flamencos?

a) Azules, verdes y moradas

b) Purpuras, doradas y planteadas

c) Coloradas, blancas y negros
8.- ¢éQuiénes les consiguio las medias a los
flamencos?

a) Lalechuza
b) Elalmacenero
c) Elraton

9.- ¢Qué buscan los flamencos?

a) Trajes
b) Medidas
c) Collares

10.- ¢ De qué estaban hechas las medias que
les trajo la lechuza?

a) Tela
b) Plastico
c) Piel de viboras de coral
11.- ¢Cudl es la moraleja del texto leido?

a) El que quiera azul celeste que le
cueste
b) Se paga un precio alto por ser
vanidoso
c) Hay veces que el pato nada y a veces
que ni agua toma
12.- Cambia el final del texto leido

13.- ¢De acuerdo a lo leido, por que los
flamencos tienen las patas coloradas?

a) Para calmar el ardor que sienten por
el veneno

b) Para descansar de tanto baile

c) Paracorrer mas
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14.- Realiza un dibujo en tu cuaderno
referente a la lectura.

15.- ¢Qué hubieras echo tu en lugar de las
viboras de coral.
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BATERIAS DE COMPRENSION LECTORA
SECUENCIA No.9
MI LABORATORIO DE LECTURA

¢, COMO SON LAS HOJAS?

Las hojas son una especie de laminas de color verde que salen del tallo y de las
ramas. La parte superior de la hoja se llama haz, y la parte inferior se llama
envés. La hoja esta unida al tallo por un rabito que recibe el nombre de peciolo.
Algunas hojas no tienen peciolo y se unen al tallo o a la rama directamente; este
tipo de hojas se denominan hojas sentadas o sésiles.

Si te fijas con atencion, veras que las hojas tienen unas venas o nervios; por ellos
transportan el agua y los alimentos. Si pudieras ver la hoja muy aumentada de
tamafio, también observarias que, en el envés, hay unos agujeritos muy
pequefios. Estos reciben el nombre de estomas y permiten que los gases salgan
y entren de las hojas.

¢PARA QUE SIRVEN LAS HOJAS?

La hoja es la parte mas importante de la planta, porque en ella se fabrica su
alimento. ¢ Sabes lo que necesitan las hojas para fabricar su propia comida? Solo
les hace falta agua, sales minerales, diéxido de carbono y la luz del Sol. El agua y
las sales minerales se absorben por las raices, y constituyen la savia bruta. El
diéxido de carbono esta presente en el aire y entra en las hojas por las estomas.
Con la energia del Sol y el didxido de carbono, las hojas transforman la savia bruta
en savia elaborada, muy rica en azUcares. Este proceso recibe el nombre de
fotosintesis. Por tanto, en la fotosintesis se originan dos productos:

« la savia elaborada, que constituye el alimento de la planta.

o el oxigeno, que es liberado por la planta al aire y que permite que tu y el
resto de los seres vivos puedan respirar. jAhora ya sabes por qué las
plantas son tan importantes! jPor esto tenemos que cuidarlas!

La fotosintesis se realiza en unos organulos que se encuentran en las células de
las hojas. Estos organulos, llamados cloroplastos, tienen una sustancia especial
de color verde, denominada clorofila. Por eso, las hojas son verdes. La clorofila
es la encargada de atrapar la energia del Sol.

Ademas, en las hojas es donde tiene lugar la respiraciéon de las plantas. Estas
absorben oxigeno de la atmésfera y eliminan dioxido de carbono. Es decir, las
hojas son también algo asi como los pulmones de la planta.
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BATERIAS DE COMPRENSION LECTORA
SECUENCIA No.10

»Lajor

PRD sepulta alianza con PAN en el Edomex

piha

nada

Domingo 10 de abril de 2011

Una vez que en el Consejo Nacional no se obtuvieron las dos terceras partes
requeridas, se avalé en cambio por mayoria calificada una coalicion con PT y
Convergencia por 129 votos a favor, uno en contra y 44 abstenciones.

Alma E. Mufoz y Roberto Gardufio
Publicado: 10/04/2011 08:52

Mexico, DF. El Consejo Nacional del Partido de la Revolucion Democratica (PRD)
rechazé la alianza con Accion Nacional para la gubernatura del estado de México
y aprob6 en cambio, por mayoria calificada, que ésta sea con el Partido del
Trabajo y Convergencia.

Con 129 votos a favor; uno en contra y 44 abstenciones se alcanzaron las dos
terceras partes legalmente necesarias para concretar este acuerdo que, a decir de
la secretaria del PRD, Dolores Padierna, se trabaja desde el jueves pasado,
llevando como propuesta para la candidatura a Alejandro Encinas Rodriguez.

El presidente del partido, Jesus Zambrano, propuso a los consejeros presentes,
pasada la medianoche, optar por la alianza con el PT y Convergencia para
propiciar la unidad y cerrar el capitulo de la discusion en torno al acuerdo con el
PAN, que sumid durante tantos meses a los perredistas “en debates intensos que
han tensionado la vida interna del PRD”.

A pesar de que Nueva lzquierda y Alternativa Democratica Nacional (ADN), como
se esperaba, defendieron durante el debate la pertinencia de ir con el blanquiazul,
Jesus Zambrano se abstuvo en el momento de la votacion y, en prevision de que
no se alcanzaran las dos terceras partes necesarias para validar lo que por
mayoria simple habia aprobado el jueves anterior el Consejo del PRD
mexiquense, propuso en nombre de la Comision Politica Nacional ir a los
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comicios en el estado con los otros partidos integrantes de Dialogo para la
Reconstruccion de México.

Esta votacion dividié a Nueva lzquierda, pues hubo quienes la rechazaron al igual
gue ADN. Consejeros afines al jefe de gobierno del Distrito Federal, Marcelo
Ebrard Casaubdn, y de Foro Nuevo Sol se abstuvieron.

Instrucciones: Lee detenidamente la noticia anterior y responde de manera
adecuada los siguientes cuestionamientos:

1.- ¢ Qué ocurrié?
2.- ¢ Cuando ocurrio?
3.- ¢ Dbénde ocurrio?
4.- ¢ Como ocurrié?
5.- ¢ Por qué ocurrig?
6.- ¢ Quiénes participaron?
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BATERIAS DE COMPRENSION
LECTORA

SECUENCIA No.12

LA SEGUNDA GUERRA MUNDIAL

1.- El gobierno de Hitler tenia como meta la
adquisicion de un gran imperio nuevo que le
proveyera “espacio vital” (Lebensraum) in
Europa oriental. Hitler calcul6 que la
realizacion de la hegemonia alemana en
Europa exigiria la guerra. Después de
asegurar la neutralidad de la Unién Soviética
(con el pacto de no-agresion entre Alemania
y la URSS), Alemania desatdé la Segunda
Guerra Mundial con la invasion de Polonia el
1 de septiembre de 1939. Gran Bretafia y
Francia respondieron con la declaraciéon de
guerra contra Alemania el 3 de septiembre.
El 9 de abril de 1940, las fuerzas alemanas
invadieron Noruega y Dinamarca, y en mayo
de 1940, Alemania empez6 el asalto de
Europa occidental. La Unién Soviética ocup6
los estados del Béltico en junio de 1940, y los
anexoé en agosto de 1940. Italia, miembro del
Eje, entr6 en la guerra en junio de 1940.
Desde el 13 de agosto hasta el 31 de octubre
de 1940, la aviacion nazi atacé a Inglaterra
en la campafa conocida como la “Batalla de

Inglaterra”.

2.- Después de dominar los Balcanes con la
invasion de Yugoslavia y Grecia el 6 de abril
de 1941, Alemania invadié la Unién Soviética
el 22 de junio de 1941, en una violacion
directa del pacto aleman-soviético. En junio y

julio de 1941, los alemanes también

ocuparon los estados del Béltico. Stalin, el
lider soviético, se convirtio en un lider
importante del grupo aliado, junto con el
presidente de los EE.UU., Franklin Delano
Roosevelt, y el primer ministro de Gran
Bretafia, Winston Churchill. EI 7 de diciembre
de 1941, Japén (uno de las potencias del
Eje) bombarde6 Pearl Harbor, Hawai. Los
Estados Unidos inmediatamente declararon
la guerra a Japon. El 11 de diciembre,
Alemania vy ltalia declararon la guerra a los

Estados Unidos.

3.- Empezando con la llegada en 1942 de las
tropas americanas a Africa del norte, los
Aliados obtuvieron una cantidad de victorias
militares. El 2 de febrero de 1943, el 6°
Ejército aleman se rindi6 a los soviéticos en
Stalingrado. En septiembre, los Aliados
invadieron ltalia, que se rindi6 el 8 de
septiembre, pero Mussolini establecié un
régimen fascista en Italia del norte. Las
fuerzas alemanas luego invadieron Italia del
norte, y avanzaron hacia el sur para
encontrarse con las fuerzas aliadas. Las
tropas alemanas mantuvieron ltalia del norte

hasta mayo de 1945

4.- El 6 de junio de 1944 (el dia D),
doscientos cincuenta mil soldados aliados
llegaron a Francia, que fue liberada para fin
de agosto. Las fuerzas aéreas aliadas
atacaron las fabricas industriales nazis, tales
como la del campo de Auschwitz (aunque las
camaras de gas nunca fueron un blanco).
Los soviéticos empezaron una ofensiva el 12
de enero de 1945, y liberaron Polonia y

Hungria. A mediados de febrero de 1945, los
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Aliados bombardearon Dresden, y casi cien

mil civiles fueron muertos.

5.- El 29 de abril, Hitler se suicidé. Berlin fue
capturada por las fuerzas soviéticas en mayo
de 1945, y los alemanes se rindieron el 7 de
mayo de 1945. En agosto, la guerra en el
Pacifico termind, poco después de que los
EE.UU. usaran bombas atomicas en las
ciudades de Hiroshima y Nagasaki, matando
instantdneamente ciento veinte mil civiles.
Japon se rindi6 formalmente el 2 de
septiembre. La Segunda Guerra Mundial
resulté en aproximadamente 55 millones de

muertos en el mundo.

INSTRUCCIONES: Lee adecuadamente los
seis parrafos que conforman la lectura de:

“LA SEGUNDA GUERRA MUNDIAL" vy
realiza cada una de las acciones que se

presentan a continuacion:

1. Elabora un dibujo que tenga como
tema principal “La segunda guerra
mundial”

2. Escribe en tu cuaderno una frase en
la que invites a los deméas habitantes
del mundo a mantener la paz.

3. Escribe en tu cuaderno ¢Qué opinas
de la violencia y la muerte de gente
inocente en las guerras?

4. Investiga en los libros de la biblioteca
escolar y de aula, enciclopedias, etc.
Dibuja y colorea tres de las banderas
de los paises que participaron en “La

segunda guerra mundial”

10.

Escribe en la linea el numero de
parrafo habla de la muerte de Adolfo
Hitler

¢ Cudl es la cantidad de muertos en
el mundo resultado de la segunda
guerra

mundial?

En el parrafo uno hay una palabra
resaltada. Investiga en la biblioteca
escolar y de aula su significado y
andtalo en tu cuaderno.

Segun el parrafo uno ¢En qué fecha
se inicio la segunda guerra

mundial?

En el parrafo No.

dice qué paises le declararon la
guerra a Estados Unidos.

¢, Cudl es el parrafo que menciona el
término de la segunda guerra
mundial? Parrafo No.
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BATERIAS DE COMPRENSION
LECTORA

SECUENCIA No.13

EL CUERVO Y EL
ZORRO

En la rama de un arbol, bien ufano y
contento, con un queso en el pico estaba
el sefor Cuervo.

Del olor atraido un Zorro muy maestro, le
dijo estas palabras, o poco mas o menos:

“Tenga usted buenos dias, sefior Cuervo,
mi duefio; vaya que estais donoso,
mono, lindo en extremo; yo no gasto
elogios, y digo lo que siento; que siatu
bella traza corresponde el canto, junto a
la diosa Ceres, siendo testigo el cielo,
gue tu seras el Fénix de sus vastos
imperios.”

Al oir un discurso tan dulce y halagiefio,
de vanidad llevado, quiso cantar el
Cuervo.

Abrié su negro pico, dejé caer el queso;
el muy astuto zorro, después de haberlo
preso, le dijo: “Sefor bobo, pues sin otro
alimento, quedais con alabanzas tan
hinchado y repleto, digerid las elogios
mientras yo como el queso".

Quien oye aduladores, nunca espere otro
premio.

Félix Maria Samaniego

l.- Lee detenidamente la fabula:”El
cuervo y el zorro” y contesta
adecuadamente las preguntas
siguientes:

1. ¢Quién tenia un queso en el

pico?

2. ¢Quién dijo buenos dias, sefior
cuervo?

3. ¢Con que canto comparaba el
zorro al canto del
cuervo?

4. ¢Quién era el testigo de dicho
canto?

5. ¢Cual era el objetivo del
zorro?

6. ¢Cudl es la ensefianza de la
fabula?

El leon y el elefante

A todos los animales les parecia que el
ledn era su rey, desde tiempo inmemorial.
Era a tal punto més fuerte y mas valiente -
y, desde luego, méas gallardo que
cualquiera de ellos, que la mayoria de sus
subditos lo miraba con veneracion. No
habia uno s6lo que no estuviera dispuesto
a dar una pierna..., bueno, quiza no tanto
como una pierna..., digamos un dedo del
pie..., para que el ledn lo eligiera su
amigo predilecto. Pero el ledn tenia ya un
favorito... con el que pasaba la mayor
parte de su tiempo: el elefante.
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Cuando el ledn iba de visita, el elefante
siempre trotaba a su lado, y aunque
ambos no consumian el mismo tipo de
alimento, comian a menudo juntos. Los
demés animales no lograban explicarse
por qué estaba dispuesto el ledn a
derrochar tanto de su valioso tiempo con
el viejo y pesado elefante. Y no hay que
creer, ni por un momento, que ello les
gustaba. Y ese asunto daba lugar a mil y
un comentarios.

Cierto dia, cuando el le6n habia invitado
al elefante a una excursién de caza que
duraria dos semanas, sus demas subditos
se reunieron en el bosque para discutir
aquel fastidioso asunto. El zorro, que
nunca habia dudado que era mas astuto
que los demés animales, fue el primero en
hablar.

-No credis que envidio al torpe y pesado
elefante -dijo-. Pero... ¢cqué le ve de
particular el ledn? Si el elefante tuviera
una bella y peluda cola como la mia, yo
comprenderia inmediatamente por qué
simpatiza con él.

Meneando su elegante cola para que los
demas animales viesen de qué estaba
hablando, el zorro concluyd su discurso y
se sento.

El 0so, que no habia oido ni la mitad de lo
dicho por el zorro, se levantd y meneé la
cabeza. Toda aquella conversacion sobre
la elegancia lo fastidiaba.

-Si el elefante tuviera unas zarpas largas y
afiladas como las mias, yo podria
comprender la simpatia que siente el ledn
por él -dijo-.

-O si sus torpes colmillos fuesen como
mis cuernos -intervino el buey.

-No me hagéis reir -dijo el asno-. Todo
ese asunto es claro como el dia. Al ledn le
gusta el elefante porque sus orejas son
largas. jY eso es todo!

-iComo se quieren a ellos mismos estos
estipidos animales! -dijo a su mujer el
pato- Pero la verdad es que los animales
que no saben graznar no merecen siquiera
ser mencionados.

EJERCICIOS PARA LA
COMPRENSION, APRENDIZAJE Y
PRACTICA DE LOS REFRANES.

A. Relaciona la primera columna
con la segunda anotando la
letra dentro del paréntesis en
relacién con los refranes.

a. Ojos que no ven

b. Muerto el perro

c. Mas vale malo conocido
d. Nadie diga

e. Mas vale pajaro en mano
f. Camardén que se duerme
g. En boca cerrada

h. Dime con quién andas

i. No hay mal

j. Del dicho al hecho

k. Piensa el ladron

I. El que nace para tamal
m. El que siembra su maiz

NN NN NN NN NN NN NN

)Que al cojo

)De esta agua
)Que ciento vc
)Que bueno m
JHay mucho tr
)Que bueno pc
)Corazén que
)Que no buen:
)Que todos so
)Que por bien
) Se acaba la |
)La pierna que
) Se lo lleva la
) No entra mo
) Y te diré quie
) Del cielo le ¢
) Que se come

B.- En cada uno de estos refranes hay uno o dos
errores de escrituray ortografia. Desclbrelos y
subrayalos con color rojo
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De grondes pinas estan las sepulturas
llenas.

Helije buena cama y échate a dormir.
Quien fue a Villa perdié su villa.

No hay cal que duri cien afios.

La dicha de la fia la vaca la desea.
Quien mucho aparca, poco aprita.

Al ajo del amo engorda al caballo.

El muerto al hoyo y el vivo al pollo.
Mas vale cafia que fuerza.

Dime de lo que careces y te diere quien
eres

Cria cuernos y te sacaran los ojos.

Dios los cria y ellos se untan.

Amor con amor se pasa.

Agua que no has de beber, déjala cocer.
Nunca es tarde si la bicha es buena.

El casado guasa quiere

Quien tinga tienda que la atienda y sino
que la compre.

C.- Elabora en una hoja blanca un dibujo sobre las
Fabulas:

CrIemMmoO®

OPOZZCA

1.- El cuervo y el zorro
2.- Elledny el elefante

D.- Escribe una hoja un final diferente de la Fabula: “El
cuervo y el Zorro”

E.- Escribe en una hoja blanca un principio diferente de
la Fabula: El “Ledn y el elefante”
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ATERIAS DE COMPRENSION
LECTORA

SECUENCIA No.14

CUENTO:

EL TIGRE SIN COLOR

Habia una vez un tigre sin color. Todos sus
tonos eran grises, blancos y negros. Tanto,
gue parecia salido de una de esas peliculas
antiguas. Su falta de color le habia hecho tan
famoso, que los mejores pintores del mundo
entero habian visitado su zooldgico tratando
de colorearlo, pero ninguno habia
conseguido nada: todos los colores vy
pigmentos resbalaban sobre su piel.

Entonces aparecié Chiflus, el pintor chiflado.
Era un tipo extrafio que andaba por todas
partes pintando alegremente con su pincel.
Mejor dicho, hacia como si pintara, porque
nunca mojaba su pincel, y tampoco utilizaba
lienzos o papeles; s6lo pintaba en el aire, y
de ahi decian que estaba chiflado. Por eso
les hizo tanta gracia a todos que Chiflus
dijera que queria pintar al tigre gris.

Al entrar en la jaula del tigre, el chiflado pintor
comenz6 a susurrarle a la oreja, al tiempo
que movia su seco pincel arriba y abajo
sobre el animal. Y sorprendiendo a todos, la
piel del tigre comenzé a tomar los colores y
tonos mas vivos que un tigre pueda tener.
Estuvo Chiflus mucho tiempo susurrando al
gran animal y retocando todo su pelaje, que
resulté bellisimo.

Todos quisieron saber cudl era el secreto de
aquel genial pintor. Chiflus explic6 cémo su
pincel sélo servia para pintar la vida real, que
por eso no necesitaba usar colores, y que
habia podido pintar el tigre con una Unica
frase que susurré a su oido continuamente:
"en soélo unos dias volveras a ser libre, ya lo
veras".

Y viendo la tristeza que causaba al tigre su
encierro, y la alegria por su libertad, los
responsables del zooldgico finalmente lo
llevaron a la selva y lo liberaron, donde
nunca mas perdio su color.

l.- Elabora en el recuadro un dibujo sobre
¢Como te gustaria que fuera el tigre y
doénde te gustaria que estuviera?

Il.- Lee detenidamente cada una de las
preguntas y subraya con rojo la respuesta
correcta.

1.-¢,Cémo eran los tonos del tigre?
a) Pintos
b) Amarillo con negro
c) Grises, blancos y negros
2.- ¢Qué habian hecho los mejores pintores
del mundo?
a) Visitando el zooldgico y tratando de
colorearlo
b) Invitar al tigre y colorearlo en el patio
c) Visitando el Zoologico y darle comida

3.- ¢, Quién era Chiflus?
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a) Un pintor bueno

b) Un pintor chiflado

c) El duefio del zooldgico

4.- ¢ En qué pintaba Chiflus?

a) En tela de colores

b) En la oreja del tigre

¢) Enelaire

5.- ¢En qué lugar estaba el tigre cuando
Chiflus le susurré a la oreja?

a) En el patio del zoologico

b) Enunajaula

c¢) En la caja grade que estaba a la
entrada del zoolégico

6.- ¢, Como era el pelaje del tigre?

a) Pegajoso

b) Bellisimo

c) Negroy liso

7.- ¢, Cudl fue la frase exacta que le susurro al
oido Chiflus al tigre?

a) Hoy volveras a ser libre, ya lo veras

b) En un mes volveras a ser libre, ya lo
veras

¢) En unos dias volveras a ser libre, ya
lo veras

8.- ¢ Por qué el tigre perdié su color?

a) Por tener envidia del leopardo

b) Por estar triste y encerrado

¢) Por ser un tigre gruiién

9.- ¢ Cudl puede ser la ensefianza que nos da
el cuento?

a) Que la libertad es la parte
fundamental de la vida, lo que da
color y hay que respetarla siempre

b) Que la libertad es costosa cuando no
se tiene un abogado

c) Que la libertad hay que pagarla

siempre

10.- En el siguiente parrafo hay una palabra
resaltada:
Al entrar en la jaula del tigre, el chiflado pintor
comenzé a susurrarle a la oreja, al tiempo
gque movia su seco pincel arriba y abajo
sobre el animal.
¢ Por qué otra palabra se puede sustituir?

a) Gritarle

b) Hablarle

c) Chiflarle
FINALMENTE COLOREA TU AL TIGRE:
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Lectura: EL ZOOLOGICO DE ZACANGO, MEXICO

El Zoologico de Zacango se localiza al sur de la ciudad de
Toluca, para llegar a él, debemos dirigirnos hacia el municipio
de Metepec y tomar la desviacién hacia Calimaya, ahi pronto
encontraremos los sefialamientos, el costo de acceso es de $25

por adulto y $15 por nifio.
Direccion: Carretera Metepec Km.7, Municipio de Calimaya
C.P. 52200

Teléfono: (722) 29-80-634

Fax: (722) 29-80-631

e-Mail: cepanaf@mexico.com

El zoolégico de Zacango se ha caracterizado por ser uno de los mas ricos en variedad de especie
animal, donde se redanen mamiferos, felinos, reptiles, y aves. Las instalaciones son de primera,
tiene unos paisajes increibles y a lo largo del camino siempre hay un mapa indicandonos nuestra
ubicacion y de los animales. El recorrido se puede hacer a pie o en carreta solo que ésta funciona
exclusivamente los dias de mayor afluencia como dias festivos, sabados y domingos. O si prefiere
caminar, el recorrido completo lo puede hacer en 3 o 4 horas aproximadamente.

Las instalaciones son excelentes, cuenta con un zoolégico para
nifios, museo, area de cine, kioscos, juegos infantiles, zona de
cricri, lago artificial y sanitarios a lo largo del recorrido,
recomendamos ampliamente llevar calzado y ropa cémoda pero

si abrigadora, pues los tiempos son cambiantes adn en verano.

El zoolbgico cuenta con extensas areas verdes y tiendas para

comprar los suministros necesarios. Absténgase de dar

MI HOMBRE ES JORGE Y SOY alimento a los animales.
TRABAJADOR DEL ZOOLOGICO
DE ZACAHGO, MEXICO
Muchos de estos animales se encuentran en peligro de

extincion

Recomendaciones: Ubique lo que desea ver, si quiere recorrer todo el zooldgico no le
dard tiempo. En el area de monos, no deje que se acerquen los nifios demasiado a ellos. Por
ningln motivo, coma en las zonas de restaurantes afuera del zooldgico, es excesivamente caro y
no tiene buen sazoén la comida.
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Instrucciones: Con base en la lectura
anterior: “EL ZOOLOGICO DE
ZACANGO, MEXICO”, lee y subraya la

respuesta correcta.

1.

sCuadl es el nombre del

trabajador?

a) Arturo

b) Jaime

c) Jorge

En la lectura ¢A qué se refiere

C.P.?

a) Cuando Pase

b) Cddigo Postal

c) Codigo Fama

¢En qué municipio se encuentra

el Zoolégico de Zacango?

a) En Temascaltepec

b) Ecatepec

c) Metepec

¢ Cual es una de las

recomendaciones que se dan en

la visita al Zool6gico?

a) Por ningiin motivo, coma en las
zonas de restaurantes afuera del
zooldgico.

b) Puede recorrer el zoolégico en
un dia y si le dara tiempo.

C) Acercarse toda la familia con sus
nifios al lugar donde estan los
monos.

Segun la lectura ¢Qué es lo que

hay a lo largo del camino?

a) Bosques

b) Mapas

c) Casas

¢ Qué dias funciona la carreta
para hacer el recorrido?

a) Martes y domingo

b) Sabado y domingo

c) Viernesy sabado

Si los visitantes al Zooldgico
prefieren caminar ¢ Cuanto tiempo
pueden hacerse?

a) 3 a6 horas aproximadamente
b) 5 a 6 horas aproximadamente
c) 3 a4 horas aproximadamente
¢, Cudl es la estacion del afio que se
menciona en la lectura?

a) Invierno

b) Verano

c) Primavera
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Tabla No. 1

CANTIDAD DE COMIDA RECIBIDA

ANIMALES ENTRE LOS QUE SE REPARTIRA

¢(CUANTOS
KILOS LE
TOCAN A
CADA ANIMAL?

¢SOBRA
COMIDA?
(S O NO)

1689 Kilos de Carne

17 leones y 5 tigres

2450 Kilos de alfalfa

12 camellos y 13 conejos

87 Kilos de fruta

6 changos y 1 pelicano

635 Kilos de maiz

12 patos y 5 gallos

10 Kilos de platanos

8 gorilas

289 kilos de avena

20 conejos y 8 borregos

18 pacas de sorgo

6 jirafas

81 kilos de pasto

4 vacas y 5 caballos

Total
de

Kilos

Total de
Animales
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TABLA No. 2

CANTIDAD DE COMIDA
RECIBIDA

ANIMALES ENTRE LOS QUE
SE REPARTIRA

¢CUANTOS KILOS LE
TOCAN A CADA
ANIMAL?

RESULTADO CORRECTO O
INCORRECTO

1689 Kilos de Carne

17 leones y 5 tigres

2450 Kilos de alfalfa

12 camellos y 13 conejos

87 Kilos de fruta

6 changos y 1 pelicano

635 Kilos de maiz

12 patos y 5 gallos

10 Kilos de platanos

8 gorilas

289 kilos de avena

20 conejos y 8 borregos

18 pacas de sorgo

6 jirafas

81 kilos de pasto

4 vacas y 5 caballos

Total de Kilos

Total de Animales
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BATERIAS DE COMPRENSION LECTORA
SECUENCIA No.15

CONSIGNAS: “LOS XV ANOS DE MARIANA”

Mariana cumplir4 el proximo dia 28 de enero XV afios, para ello su hermana
Daniela y algunos de sus compafieros que cursan el 5° grado le van a ayudar a
organizar todo lo referente a su fiesta para que sea un éxito. Para ello Mariana le
dijo a Daniela y sus compafieros los problemas que tenia y ellos en equipo

plantearon la posible solucion en el siguiente formato:

ROBLEMATICA PARTICIPANTES POSIBLE SOLUCION

Los principales amigos de Mariana no saben cémo llegar a su Alumnos de 5°

casa.

Mariana dice que los invitados seran aproximadamente 280 y que
los quiere distribuir en 28 mesas rectangulares donde caben 10 Alumnos de 5°

personas, pero no sabe como ubicarlos.

El banquete que desea ofrecer Mariana incluye alimentos de

origen animal y vegetal por lo que desea que le den opciones de
. i Alumnos de 5°
menus y donde los puede encontrar frescos y saludables los

ingredientes para elaborarlos.

Mariana desea que Juan, su compafiero de grupo narre la historia
) Alumnos de 5°
de su vida hasta la edad que lleva.

Mariana le pidié a Daniela que le ayudara a elaborar con algunos
. o ) . Alumnos de 5°
comparieros la invitacion para su fiesta de XV afios.

Mariana les pidié a los comparieros de Daniela le ayuden a buscar
Alumnos de 5°
los pasos para su vals.

1.- Estimar el costo de toda la fiesta

2.- Dividir los gastos entre sus 3 tios que le ayudaran
a pagar todo lo de la fiesta.

3.- Estimar el costo por persona, recordando que son

CONSIGNAS GENERALES QUE MARIANA LES SOLICITA A o
280 invitados.

LOS COMPANEROS DE DANIELA. ) | . 3
4.- Elaborar disefios de como seria su pastel y de qué

manera lo repartirian de tal modo que alcance para
los invitados.

EVALUACION: Mural, invitaciones y productos de cada una de las problematicas planteadas por Mariana para su fiesta de
XV afos. Contestar las baterias de comprension lectora: “El jinete sin cabeza y El fantasma de Verénica” y realizar el

concentrado de los resultados.
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LEYENDA: EL JINETE SIN CABEZA

Se dice que en un pueblo muy aislado de toda civilizacién se contaba la historia de un

jinete que acostumbraba a hacer su recorrido por las noches en un caballo muy hermoso,

la gente muy extrafiada se preguntaba ¢Qué hombre tan raro porque hace eso?, ya que

no era muy usual que alguien saliera y menos por las noches, a hacer esos recorridos.

En una noche muy oscura y con fuertes reldmpagos desaparecié del lugar, sin dar sefias

de su desaparicion. Pasaron los afios y la gente ya se habia olvidado de esa persona, y

fue en una noche igual a la que desaparecio, que se escuchd nuevamente la cabalgata de

aquel caballo. Por la curiosidad muchas personas se asomaron, y vieron un jinete

cabalgar por las calles, fue cuando un reldmpago cay6 e iluminé al jinete y lo que vieron

fue que ese jinete no tenia cabeza. La gente horrorizada.

I.- Lee detenidamente la leyenda y subraya la respuesta correcta.

1)

2)

3)

4)

¢,Cual es el titulo de la leyenda?
a) Eljinete blanco
b) Eljinete negro
c) Eljinete sin cabeza
A qué hora el jinete hacia sus recorrido?
a) Por la manana
b) Porla noche
c) Porlatarde
¢Segun la lectura quién desaparecié en una noche con relampagos?
a) Eljinete
b) Elvigilante
c) Lagente
La palabra horrorizada ¢ Con qué palabra podemos sustituir?
a) Alegre
b) Espantada

c) Triste

Il.- Elabora en una hoja de tu libreta un dibujo referente a esta leyenda.

LEYENDA: EL FANTASMA DE VERONICA
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Nunca debes ponerte frente al espejo y repetir nueve veces seguidas el nombre de Verdnica. Sé
gue quizas hayas oido esta historia...Quizas pienses que es mentira y no me creas...esta bien, no
pasa nada, pero por favor NO TE BURLES DE ELLA ya que puede caer sobre ti una maldicién
terrible.

Veronica era una chica de 14 afios que haciendo espiritismo en una casa abandonada no siguio
las reglas de los fantasmas, se burld durante toda la invocacion y una silla que habia en la
habitacién cobr6 vida y la golped mortalmente en la cabeza. Pero la venganza de los espiritus no
acabo aqui: Verdnica aun no descansa en paz. Su espiritu esta condenado eternamente y ahora

es ella la que quiere vengarse de todo aquel que no sabe respetar el Mas Alla.

Maria era una chica que conocié la leyenda en su universidad. Ella era mayorcita para creer en
esas estupideces, pensaba ella y se reia. Sus amigos la picaron, ya que si no tan valiente que era
no tendria problemas en hacerlo. Fue a un bafio, acompafiada de una compafiera y lo hizo. No

pasé naday el grupo, entre risas, lo olvidé enseguida.

Pero Maria no pudo olvidarlo. Al hacerlo sintié un escalofrio indescriptible...y su pesadilla comenzé
esa misma noche. Tumbada en la cama, desperté por un sonido raro. Era un susurro indescifrable
gue oia cerca de la nuca. Ademas sentia como si alguien respirara en su cuello. Asustada, se

levanté y encendi6 la luz. Nada habia a su lado. Pero no pudo dormir en toda la noche.

Al dia siguiente, no se atrevi6 a contarselo a nadie de la universidad aunque aln seguia
aterrorizada por lo que le habia sucedido la noche anterior. En mitad de la clase tuvo que salir al
servicio. Cuando entrd al bafio, hacia mucho frio y una capa de vaho cubria el espejo. Maria lo
limpié con la mano y vio horrorizada que tras ella habia una chica con una expresion de odio y
sangre en la cabeza. Cuando se volvio a mirar, ya no habia nadie. Ri6 nerviosamente, pensando
gue todo era fruto de su imaginacion, los nervios y el cansancio. Sin embargo, al volverse hacia el

espejo vio algo que la dejo blanca. En el vaho habia frase escrita: "No debiste invitarme a volver".

Maria no pudo soportarlo. Encerrada en un manicomio, sélo decia que el fantasma de Veronica la

seguia atormentando. No pudo soportarlo y acabé suicidandose.

Yo lo pensaria dos veces antes de meterme con el mas Alla.

325



I.- Lee con atencion la leyenda “EL FANTASMA DE VERONICA” y completa los espacios en
blanco con las palabras del recuadro:

Nunca espejo burles terrible 14 afios casa silla cabeza espiritus Veronica

Vengarse Maria Universidad escalofrio dormir contarselo horrorizada invitarme

debes ponerte frente al y repetir nueve veces seguidas el nombre de Veronica.

Sé que quizas hayas oido esta historia...Quizas pienses que es mentira y no me creas...esta bien, no pasa

nada, pero por favor NO TE DE ELLA ya que puede caer sobre ti una maldicion
Verdnica era una chica de gue haciendo espiritismo en una abandonada no
siguid las reglas de los fantasmas, se burl6é durante toda la invocacién y una qgue habia en la
habitacion cobré vida y la golpeé6 mortalmente en la . Pero la |venganza de los
no acabdé aqui: aun no descansa en paz. Su espiritu esta
condenado eternamente y ahora es ella la que quiere de todo aquel que no sabe respetar
el Mas Alla.
era una chica que conoci6é laleyendaensu___ . Ella era mayorcita para creer

en esas estupideces, pensaba ella y se reia. Sus amigos la picaron, ya que si no tan valiente que era no
tendria problemas en hacerlo. Fue a un bafio, acompafada de una compafiera y lo hizo. No pasé nada y el
grupo, entre risas, lo olvidé enseguida.

Pero Maria no pudo olvidarlo. Al hacerlo sintié un indescriptible...y su pesadilla comenz6

esa misma noche. Tumbada en la cama, despertd por un sonido raro. Era un susurro indescifrable que oia
cerca de la nuca. Ademas sentia como si alguien respirara en su cuello. Asustada, se levanto y encendio la

luz. Nada habia a su lado. Pero no pudo en toda la noche.

Al dia siguiente, no se atrevié a a nadie de la universidad aunque aln seguia

aterrorizada por lo que le habia sucedido la noche anterior. En mitad de la clase tuvo que salir al servicio.
Cuando entré al bafio, hacia mucho frio y una capa de aliento cubria el espejo. Maria lo limpié con la mano y
vio gue tras ella habia una chica con una expresion de odio y sangre en la cabeza.

Cuando se volvio a mirar, ya no habia nadie. Ri6 nerviosamente, pensando que todo era fruto de su

imaginacion, los nervios y el cansancio. Sin embargo, al volverse hacia el espejo vio algo que la dejo blanca.

En el vaho habia frase escrita: "No debiste a volver". Maria no pudo soportarlo.
Encerrada en un , solo decia que el fantasma de Veronica la seguia atormentando. No
pudo soportarlo y acabo . Yo lo pensaria dos veces antes de meterme con el Mas Alla.
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ANEXO No. 3

TECNICA 5X3X5

ORDEN DE MATRIZ DE JERARQUIZACION.

PRIMERA RONDA

SEGUNDA RONDA

TERCERA RONDA

1.- Desercion escolar
2.- Compresion lectora
3.- Lento aprendizaje
4.- Lectura y escritura

1.- Integracién escolar a nifios
con discapacidad

2.- Falta de compromiso

3.- Falta de capacitacion e

1.- No hay la infraestructura
suficiente

2.- Desnutricién

3.- Bajo aprovechamiento escolar

TERESA 5.- Ausentismo escolar integracién docente 4.- Falta de liderazgo
4.- Falta de sala de computo administrativo
5.- Irresponsabilidad y ausentismo
de docentes
1.- Carencia de compresién en 1.- Insuficiente dominio tedrico 1.- No se aplican estrategias
lo que el alumno lee. pedagdgico novedosas
2.- Dislalia 2.- Falta de dominio de la 2.- El maestro no tiene interés por
3.- Falta de compromiso computadora mejorar
ABEL L . .
docente 3.- Poco interés de los padres 3.- carencia de compromiso
4.- Los padres no se involucran de familia laboral en el aula
en los temas educativos 5.- Falta de equipamiento 4.- Problemas con otros docentes
5.- Rezago educativo escolar 5.- Carencia de material didactico
1.- No se trabaja en colectivo 1.- Hay una desorganizacion 1.- Falta de conocimiento de mas
docente administrativa técnicas grupales
2.- El tiempo laboral es corto 2.- Falta de preparacion del 2.- Las clases son monétonas
3.- Falta de apoyo del gobierno maestro 3.-Profesor poco exigente
JORGE 4.—_ Los utiles escolares gratuitos | 3.- Prpblemas de aprendizaje 4.- Se pierden mucho tiempo de
y libros de de mas de una clase a otra
textos llegan tarde o un alumno 5.- Se alteran las clases
incompletos 4.- Problemas de audicién por falta de control del prefecto
5.- La edad no es propia para 5.- Problemas de su aspecto
escuelas de diurnas fisico
1.- Desinterés de padres y 1.- Desintegracion familiar 1.- No hay la infraestructura
alumnos (relaciones familiares) suficiente
2.- El maestro no tiene 2.- Analfabetismo por parte 2.- Desnutricion
interés por mejorar de los padres 3.- Bajo aprovechamiento
3.- Falta de tacto por parte 3.- Falta de tacto por parte escolar
ELIZABETH del director para tratar a los del director para trataralos | 4.- F_al_ta de_ liderazgo
docentes docentes administrativo
4.- Falta de liderazgo 4.- Falta de un curso de 5.- Falta absentismo de
administrativo inglés o lengua extranjera docentes
5.- Falta absentismo de 5.- Desercion escolar
docentes
1.- Falta de dominio te6rico 1.- Desintegracion familiar 1.- No se trabaja en colectivo
pedagogica (relaciones familiares) docente
2.- Falta de dominio de la 2.- Analfabetismo por parte 2.- El tiempo laboral es corto
computadora de los padres 3.- Falta de apoyo del
3.- Poco interés de los 3.- Falta de tacto por parte gobierno
RHONDA del director para tratar a los | 4.- Los (tiles escolares

padres de familia
5.- Falta de equipamiento
escolar

docentes

4.- Falta de un curso de
inglés o lengua extranjera
5.- Desercién escolar

gratuitos y libros de textos
llegan tarde o incompletos
5.- La edad no es propia para
escuelas de diurnas
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CUARTA RONDA

QUINTA RONDA

1.- Sedentarismo

2.- Malos habitos de
trabajo

3.- Poca dominacion de

1.- Madres solas, que la hacen de padre y
madre

2.- Falta de diversos estimulos a docentes
3.-Falta de capacitacion constante a todo

TERESA técnicas y estrategias 4.- El personal (escolar) problemas sicolégicos
4.- No dominio de del docente
tecnologias
5.- Problemas familiares y
sociales. alumno
1.- Maestros tradicionalistas | 1.- Disciplina permisiva en los alumnos
2.- No existe transversalidad | 2.- Falta de integracién de los alumnos en el
con las demas asignaturas acto. escolar
3.- Falta de apoyo de los 3.- Falta de lectura y escritura
ABEL padres de familia para con practicas
sus hijos 4.- Falta de clases y talleres interactivos en el
4.- Falta de autoestima ciclo
(alumno9 5.- Tradicionalistas y conformistas
5.- Los maestros no planean
1.- Existe mucha pobreza 1.- Desinterés de padres y alumnos
2.- La escuela esta retirada | 2.- Falta de motivacion de deporte de los
3.- El director es poco padres
exigente 3.- Incumplimiento de tareas
ELIZABETH 4.- La escuela carece de 4.- Falta de conocimientos desde el nivel
recursos primario
5.- Los p’Oadres no apoyan a | 5.- Desnutricion
la escuela
1.- Desintegracion familiar 1.- Absentismo escolar (alumnos)
2.- Violencia familiar 2.- No saben leer
3.- Problemas de 3.- No interpretan lo que leen
alcoholismo y drogadiccién 4.- La disciplina es muy holgada en toda la
RHONDA 4.- Emigracion por escuela

necesidad de trabajo
5.- Prefieren trabajar a
temprana edad

5.- El divisionismo docente
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ANEXO No. 4

CROQUIS DE LA LOCALIDAD “EL JACAL

CVLTVRS
|
&

R OrviveL d

Esc. Prim Estatal
“Vicente Guerrero”
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