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1. INTRODUCCION

La Constitucion Politica de los Estados Unidos Mexicanos permite expresar a través de sus parrafos
los derechos y obligaciones que tenemos como ciudadanos, especificamente en el articulo 3° de la
Constitucién, da a conocer que toda persona tiene derecho a la educacion, y es un derecho de la
nifiez la cual seré& responsabilidad y obligaciéon del Estado velar por cumplir y hacer valer este

articulo.

Concordando con la Reforma Integral de la Educacion Basica (RIEB), el articulo 3° de la
Constitucion Politica de los Estados Unidos Mexicanos, la Secretaria de Educacion Publica, y la
Ley General de Educacion, estan a favor del pleno desarrollo del estudiante en diferentes ambitos:

escolar, social, cultural y personal, con el fin de alcanzar el bienestar para el desarrollo de la nacidn.

Los alumnos ahora se colocan al centro de la educacion, por lo que se pretende que los
estudiantes desarrollen distintas formas de pensar en las que le permita formular hipotesis, centrarse
en encontrar soluciones a problemas, asi mismo como explicar y argumentar hechos cientificos
como cotidianos, empleen diversidad de técnicas o recursos para apoyar sus procedimientos de

resolucion.

Los estudiantes se ajustan a diferentes ambitos escolares, por otro lado, deben alcanzar ciertos
estandares para que el alumno se considere competente, por eso en este proceso de investigacion
se coloca a los educandos al centro del aprendizaje permitiendo ofrecer una oportunidad de mejorar
en el area de las matematicas, que es una asignatura que se ve inmersa en los seis afios de educacion

primaria, por lo que debe estar preparado para continuar con su educacion en el nivel de secundaria.

En la escuela primaria Benito Juarez ubicada en la cabecera municipal de Santiago
Tianguistenco, los alumnos de sexto grado grupo “F”, se presento la siguiente problematica: ¢Cudl
es el impacto del método Singapur, como estrategia de aprendizaje para mejorar el proceso de la
multiplicacion y divisién en alumnos de sexto grado?, resulto ser la base perfecta para sostener el

trabajo de investigacion.

El objetivo general de la investigacion es: Aplicar el método Singapur como estrategia de

aprendizaje para mejorar el proceso de la multiplicacion y division, en alumnos de sexto grado.



El supuesto que se mantuvo presente: la aplicacion del método Singapur, como estrategia para

mejorar el proceso de aprendizaje de la multiplicacion y division en alumnos de sexto grado.

El plan de accion que se desarrollé en cada estrategia fue disefiado con la finalidad de apoyar a
desarrollar el método Singapur como estrategia de aprendizaje, asi mimo se utilizaron estrategias
que apoyaron a potenciar el desarrollo y la practica de la resoluciéon de operaciones como la

multiplicacion y la division.

Las estrategias son una serie de pasos ordenados y disefiados como una herramienta que
fortalece el proceso de aprendizaje, de una forma consciente en donde el estudiante elige lo que

puede retomar y optimizar a través de ella.

En el marco tedrico conceptual, la principal concepcion es el método Singapur: es una estrategia
para la ensefianza de las matematicas en donde se emplea la resolucién de problemas matematicos
promoviendo el pensamiento logico, el autor principal, creador y fundador es Yeap Ban Har, el
segundo concepto es estrategias de aprendizaje, las actividades implicadas en una estrategia, son
planeadas y organizadas para brindar al alumno la posibilidad de elegir de forma reflexiva o
inteligentemente alternativas de solucion dependiendo de las necesidades y de la complejidad del
saber que requiera aprender o mejorar, los autores que fundamentan la idea son Genovard y
Gotsens, Weinstein y Mayer, Monereo y Diaz, B. F. para Fernandez, P., Martinez, R., y Beltran, J.
A, Vergnaud G. y Weittgenstein, comunican qué la multiplicacion es una suma reiterada de
cantidades especificas, ya sean grandes o pequefias, Yamaguchi y Jwasaki, Vergnaud G, aportan
la concepcion de que la division es un proceso de reparto que conlleva el conteo, con nimeros
naturales o decimales y Santrock J. W., Carli y Shoffar, quienes argumentan la idea del desarrollo
del estudiante, de acuerdo a la etapa en la que se encuentra, es para algunos autores la nifiez
intermedia o tardia, otros el comienzo de la infancia y por ultimo la etapa de las operaciones

concretas.

El paradigma para este trabajo de investigacion es cualitativo, se eligid este tipo investigacion
cualitativa porque para Sandin (2003), es una “actividad sistematica orientada a la comprension en
profundidad de fendmenos educativos y sociales, a la transformacién de practicas y escenarios
socioeducativos, a la toma de decisiones y también hacia el descubrimiento y desarrollo de un

cuerpo organizado de conocimientos” (p. 123).



La metodologia con la cual se desarrollé la investigacion es etnografia, permite describir a
detalle los hechos, vivencias, momentos y las acciones, de la vida cotidiana en el aula de clases, se
trata de documentar algo que no esta documentado, dando una comprension y llevandolo més alla

de la reflexion.

Los instrumentos que se emplearon fue el diario de observacién, la funcion de recopilar la
descripcion del desarrollo y progreso de los estudiantes, a través del andlisis critico de lo que el

estudiante desarrolld, lo que le falta o requiere desarrollar para alcanzar el aprendizaje esperado.

La fotografia como herramienta para presentar las evidencias que avalan el trabajo realizado
con los estudiantes, es un respaldo que permite mostrar el avance y desempefio de los estudiantes
durante la investigacion, haciéndola una herramienta eficaz y valida. Para Garcia (2010), el uso de
la imagen en la investigacion permite conseguir evidencias frente a las situaciones o problematicas
estudiadas, obtener distintos puntos de vista frente a un mismo tema, asi como observar y

comprender comportamientos y hechos a los que de otra manera seria imposible acceder (p. 365).

En la organizacion de los capitulos, el primero se enfoca al analisis y reflexion de autores que
permiten comprender y sustentar la problematica, hallando una solucion viable para los estudiantes,

por medio de la investigacion del contexto social, escolar y cientifico.

En el segundo capitulo se disefia y se reestructura lo que el investigador desea aplicar para que
los alumnos mejoren el proceso de la multiplicacion y division, entrando en una seleccion de

informacion y delimitacion del aprendizaje.

En el tercer capitulo se enfoca a la aplicacion de estrategias seleccionadas para mejorar el
proceso de la multiplicacion y division, por medio de secuencias didacticas especificas para

alcanzar el pleno aprendizaje del estudiante, dirigido al método Singapur.

En las conclusiones se logra rescatar los avances y logros de los estudiantes, asi mismo las
limitaciones y sugerencias que el investigador puede proporcionar a la audiencia desde el ambito

de profundizador, disefiador y aplicador del método Singapur.

El perfil de egreso de los estudiantes de la licenciatura de educacion primaria esta dividido en
dos ambitos el primero son las competencias genéricas, son aquellas que permiten expresar a los
docentes egresados un desempefio comln a través de experiencias personales y la formacion de

cada uno, por ejemplo: usa el pensamiento critico y creativo, resuelve problemas, distingue hechos,
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aplica conocimientos, aprende de manera autonoma, colabora con otros, participa de manera

colaborativa y desarrolla proyectos con tematicas de importancia social.

El segundo son las competencias profesionales, son aquellas que muestran el desempefio laboral
que todo docente debe ejercer, como habilidades, actitudes y valores, asi mismo realizar practicas
en escenarios reales, estas competencias se basan en: disefiar planeaciones didacticas, realizar
diagndsticos, disefar situaciones didacticas, elaborar proyectos de diversos campos disciplinares,
realizar adecuaciones curriculares, disefiar estrategias de aprendizaje, generar ambientes
formativos, promover climas de confianza, aplicar criticamente el plan y programas de estudio,

emplear recursos didacticos y tecnolégicos como el uso de las TICS.



Capitulo |

Contexto social, economico y

cultural



1.1 CAPITULO | CONTEXTO SOCIAL, ECONOMICO Y CULTURAL

En relacién con el municipio de la ciudad de Santiago Tianguistenco de Galeana, en el Estado de
México, se encuentra localizado en la region suroriente del valle de Toluca, en las estribaciones de
la sierra del Ajusco. Limita al norte, con los municipios de Metepec, Capulhuac y Ocoyoacac; al
oriente con las delegaciones politicas Magdalena Contreras y Tlalpan, y con el municipio de
Xalatlaco; al sur con el municipio de Huitzilac del Estado de Morelos y los municipios de Ocuilan
y Joquicingo; por el occidente son limitrofes los municipios de Texcalyacac y Almoloya del Rio.

La principal fuente de trabajo en la Ciudad de Santiago Tianguistenco: es la zona obrera, en
textil, aceites e hilos y otra fuente es el comercio, los dias martes se realiza un tianguis, es
reconocido por la venta de: verduras, frutas, ropa, zapatos, artesanias de barro, plasticos, flores,
productos comestibles (carnes, queso, chicharron, guisados etc.), el intercambio de lefia por otros
productos como; pan, flores, ropa y dinero entre otras cosas. Hay habitantes que se dedican a su

profesion como: enfermeras, médicos, abogados, maestros, ingenieros etc.

Hay que mencionar que en abundancia las personas de esta ciudad se dedican a laborar en la
zona obrera, por lo que trabajan de 8 a 12 horas, de lunes a sabado, en ocasiones prefieren trabajar
tiempos extra, representa para ellos un mayor ingreso econémico para los que ya son padres de
familia, incluyendo hombre y mujer, por lo que en ocasiones los hijos de aquellos padres, tienden
a sufrir un mayor descuido, no conviven con ellos, los encargan con familiares cercanos; abuelos,
tios, primos e incluso con amigos o vecinos, por lo que se pasan el mayor de tiempo con otras
personas que con sus propios padres, este tipo de descuido genera en el alumno la falta de atencion,

poca convivencia, descuido personal y escolar.

Los dias martes que se realiza el tianguis en esta comunidad prevalece una gran cantidad de
personas por las avenidas, negocios que se colocan por las calles de esta ciudad, por lo que el
transito peatonal y automovilistico es lento, generando trafico, en ocasiones nifios de otras
comunidades aledafias llegan tarde a la escuela, especialmente por este acontecimiento, contando
que al terminar se genera demasiada basura y malos olores, retrasa el movimiento de las personas

al llegar a su lugar de destino.
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Lo cual hace contextualizar que la economia de los alumnos es regular, la mayoria de los padres
trabaja en la zona obrera o son comerciantes por lo que tienen una estabilidad econdmica, se refleja
en las condiciones, en las que se presentan los estudiantes a la institucién, en ocasiones asisten
aseados y bien uniformados, asi mismo hay nifios que el descuido personal se refleja, porque el

uniforme no esta completo, en ocasiones sin planchar o sin limpieza.

Habria que decir que, en relacion con lo antes mencionado, para solicitar material, primero se
debe informar a los padres de familia, para que ellos mismos asistan a dejarlos o mandarlos con
sus hijos, no se niegan a comprarlos, los estudiantes también procuran entregarlos en tiempo y
forma, asi sea una lamina, un mapa, cartulina, plumones, juego geométrico etc. Solo pocos
educandos son los que no llevan el material no porque no haya economia sino porque se les olvido

apuntarlo o traerlo.

La Escuela Primaria “Lic. Benito Juarez” con CCT 15EPRO575J, se encuentra ubicada en la
calle Moctezuma # 120, tiene un horario matutino de 8:00 am a 1:00 pm, es una institucion Estatal.
La insfraestructura que conforma la Escuela Primaria Lic. Benito Juarez, a juzgar por la cantidad
de salones por grado, es grande, abarca del “A” al grupo “G”, el nimero de estudiantes por grupo
es de 30 a 44 educandos por salon, alrededor de 40 aulas, de las cuales se utilizan 36, tiene areas

de direccion, oficinas de subdireccidn y de secretarios.

Cuenta con un auditorio escolar, un salon de USAER, biblioteca, cancha de baloncesto que esta
cubierta por un domo, aulas moviles colocadas por IMIFE, una plaza civica, cuatro jardineras, tres
tiendas escolares ubicadas por la parte baja de las escaleras del segundo piso de los salones, una
pista de atletismo y una cancha de futbol, dos gradas, un estacionamiento y el departamento de
salud. Los servicios con los que cuenta la institucion son: agua, drenaje, luz eléctrica; el internet
solo en la direccion, bebederos para los alumnos y de salud: odont6logo.

En el aula, el escenario donde se despliegan acciones, que permiten que el estudiante desarrolle
habilidades, aprenda, conviva, interactle con sus compafieros y con el maestro, de una forma
directa, también es un espacio fisico que esta constituido por paredes pintadas de color verde limon,
con cortinas color verdes, ventanas color blancas, tiene 36 bancas verdes con paleta, una mesa para
Sebastian, un escritorio y silla para la maestra, un cafién, una computadora y una impresora que no

utilizan, un mueble y un librero, tiene unos cuadros especialmente para los libros del rincon, el piso
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tiene loseta blanca, un pizarron electrénico, uno blanco para marcadores, la puerta es blanca y esta

decorada con palabras alentadoras.
1.2 PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

La primera semana de clases, a los 37 estudiantes que ingresaron a sexto afio, especialmente en el
grupo “F” se les aplico un test de estilos de aprendizaje con la finalidad de conocer los modos de
aprendizaje (auditivo, visual y Kinestésico) con el proposito de conocer cual es el canal que mas
predomina entre los alumnos y como implementar material o disefiar la planeacién desde estos

canales.

A continuacién, se muestran los resultados de acuerdo a la gréafica del total de los alumnos:

Alumnos
40
35
30
25
20
15
10
o > o ) o 3> °
& 2 . . B o
S e &S & & o &
& & & o >
o & o & e
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Figure 1Grdfica de resultados de test de estilos de aprendizaje

De acuerdo al Test de estilos de aprendizaje el canal auditivo obtuvo un 32.4% que equivale a
9 alumnos, visual con 36% que equivale a 10 estudiantes, kinestésico con un 25.2% que equivale
a 7 nifios, dentro de ellos se encuentran los canales mixtos como: auditivo-Kinestésico con un
14.4% corresponde a 4 escolares, auditivo-visual con un 10.8% equivale a 3 educandos y auditivo-
visual con un 14.4 % que corresponde a 4 nifios, todos los escolares forman un 100% que equivale
a 37 nifios, es un conjunto de estudiantes, al que necesitan darles un ambiente de trabajo que cubra

sus necesidades de manera general.

Con respecto a los educandos, es necesario estar al tanto de los conocimientos previos, por lo

que se les aplicd un examen diagndstico especificamente en el area de matematicas por
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consiguiente 10S estudiantes obtuvieron resultados no tan favorables, en la contestacion de esta
prueba, se les dificultd, 15 alumnos tienen una calificacion reprobatoria, el promedio que oscila es
de 3 a5.3, 19 educandos tienen un promedio de 6.1 a 8.4, aqui es donde se muestran los resultados

obtenidos entre los escolares.

Honey y Mumford (s.f.), los estilos de aprendizaje basandose en una investigacion previa; ellos
identificaron cuatro distintos tipos de aprendizaje o preferencias: el activo, el tedrico, el pragmatico
y el reflexivo. Estos son los métodos de aprendizaje por los que cada individuo opta de manera
natural y recomiendan que, para optimizar su propio aprendizaje personal, cada alumno deberia:

comprender su estilo de aprendizaje y buscar oportunidades para aprender utilizando ese estilo.
(pp. 1-2).

Las caracteristicas de los cuatro estilos de aprendizaje:

Activos: son personas que aprenden “haciendo”, necesitan ensuciarse las manos y sumergirse
en las cosas con las dos manos por delante, tienen una actitud muy abierta para aprender, se
implican plenamente y sin prejuicios en las nuevas experiencias. Los alumnos de sexto grado grupo
“F”, presentan este canal, tienen la disposicion para aprender, requieren de materiales que los
mantienen ocupados, recortando, pegando, coloreando, la participacion activa en el grupo esta
presente.

Tedrico: A estos “aprendices” les gusta entender la teoria que hay detrds de las acciones,
necesitan modelos, conceptos y hechos con el objeto de participar en su propio proceso de
aprendizaje, prefieren analizar y sintetizar para elaborar la nueva informacién en una “teoria”
l6gica y sistematica. Los estudiantes auditivos que equivalen al 33.4%, prefieren reflexionar sobre

lo que saben y lo que quieren aprender.

Pragmaticos: Estas personas necesitan saber cdmo poner en préactica en la vida real lo que se ha
aprendido. Los conceptos abstractos y los juegos no son apropiados para ellos, a no ser que puedan
ver la manera de poner esas ideas en practica en sus vidas. Como experimentadores, prueban
nuevas ideas, teorias y técnicas para ver si funcionan. Los alumnos de sexto grado grupo “F” ponen
en practica los contenidos abordados, para evaluar el aprendizaje se requiere de una evaluacién
formativa, por lo que es necesario observar detalladamente el proceso de los estudiantes, sus

avances en cuanto al desarrollar las habilidades.
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Reflexivo: Estas personas aprenden observando y pensando en lo que ocurre, evitan saltar,
porque prefieren observar las cosas desde la barrera, prefieren dar un paso atras y observar las
experiencias desde distintas perspectivas, recoger datos y tomarse el tiempo necesario para llegar
a las conclusiones apropiadas. Los alumnos visuales, que equivale a un 36%, pasan por este
proceso, a través de imagenes, representaciones graficas, de forma simbélica analizan vy

reflexionan, datos, nimeros, letras, palabras entre otras cosas, antes de dar una respuesta.

De acuerdo a los autores Honey y Mumford (s.f.), comparten cuatro estilos de aprendizaje,
podemos identificar que caracteriza a los alumnos activos, tedricos, pragmaticos y reflexivos, hoy
en dia se dominan otros tipos de canales de aprendizaje como: auditivo, visual, kinestésico o
cenestésico, el autor realiza recomendaciones de las actividades que favorecen y de lo que limita

el trabajo del alumno.

Al iniciar un ciclo escolar, un curso o un taller, es preciso aplicar a los educandos un diagnostico,
para conocer los resultados de los cuales se pueden ser el punto de partida para el trabajo, es por
ello que a los alumnos de sexto grado, grupo “F” se aplico un diagnostico de matematicas, centrado

en lenguaje matematico, conceptos, y operaciones.
El cuestionamiento con el que inicio el examen diagnostico fue:

Primera: La grafica nos muestra en porcentaje la proporcion de nifios que asiste a cada deporte.
¢A cuanto equivalen en fraccion los nifios que asisten a la pista y al fatbol?, los 16 alumnos en su
mayoria eligieron la respuesta erronea y 17 escolares eligieron la respuesta correcta, les hace falta
conocer mas acerca de las fracciones y como se calcula el porcentaje, ya que la mitad del grupo

estuvo equivocado Yy la otra mitad acerto.

Segunda: Elige las rectas paralelas, 23 de los alumnos respondieron de manera adecuada y 11
alumnos respondieron de manera incorrecta, por lo que la mayoria de los alumnos, si identifica los

diferentes tipos de lineas.

Tercera: ¢(Cuantos siglos hay en 3 milenios y medio?, 21 alumnos contestaron de forma
incorrecta y 13 alumnos obtuvieron una respuesta acertada, por lo que la mayoria de los estudiantes

no identifica cuantos afios tiene un milenio, ni un siglo.

Cuarta: Compreé % de arroz, pero mi mama me encargé que le comprara %2 para ella y 1 kilo 3/4

para mi tia Ana, ¢Cuanto compraré de arroz en total? 24 alumnos obtuvieron resultados incorrectos
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y 10 escolares obtuvieron una respuesta correcta, por lo que da a notar que desconocen el proceso

de suma de fracciones.

Quinta: Don Fermin tiene un terreno en forma de rombo con las siguientes medidas: diagonal
mayor de 36 m. y diagonal menor de 24 m. ;Cudl seré su area?, 20 alumnos contestaron de manera
adecuada, 14 alumnos contestaron de manera inadecuada, esto quiere decir que la mayoria de los

alumnos conoce la férmula para calcular area, pero la confunde con el perimetro.

Sexta: ¢Cuantos vértices tiene el siguiente cuerpo geométrico?, 19 alumnos contestaron de
manera adecuada y 15 contestaron de manera incorrecta, por lo que los estudiantes no manejan

lenguaje matematico, no reconocen que es un vértice y arista.

Séptima: Sitengo 12 cajas de Bombones y cada una trae 54, ;Cuantos bombones tengo en total?,
30 alumnos respondieron de manera adecuada y 4 de manera incorrecta, la mayoria de los
educandos puede realizar operaciones con dos cifras.

Octava: ¢Cuantos centimetros equivalen 15 decimetros? 26 escolares respondieron de forma
incorrecta y 8 de forma correcta, por lo que los estudiantes conocen las unidades de medida.

Novena: Encuentra el nimero romano correcto para 1878, 22 alumnos respondieron de forma
correctay 12 de forma incorrecta, algunos educandos desconocen el valor de los nimeros romanos.

Décima: ¢Cudl es el angulo obtuso?, 11 colegiales contestaron de manera correcta'y 23 de forma
incorrecta, por lo que la mayoria de los educandos no identifica el tipo de angulos.

Se les aplicé otro diagndstico en relacion con operaciones basicas a los educandos, 10 cuentas
bésicas (tres sumas, dos restas, tres multiplicaciones y dos divisiones con punto decimal): los
estudiantes tardaron 4 horas en intentar resolver las operaciones, antes de iniciar se les indico que
debian de colocar la operacion completa, a los escolares que no la colocaran se les regresaria la

prueba.

Comenzaron con la prueba y se observo el desarrollo de algunos educandos, no sabian acomodar
las sumas ni las restas, no colocaban unidades con unidades, ni decenas, ni centenas, lo que les
provoco resultados incorrectos. Paso lo mismo con las demas operaciones y sobretodo con las
divisiones tenian que colocar punto decimal, los estudiantes no tenian ni idea de coémo resolverla,
incluso los estudiantes preguntaban, si las operaciones debian llevar punto decimal, es algo que se
habia observado desde la primera actividad que aplicé la titular en el aula, los alumnos no podian

avanzar porgue se les dificult6 resolver un rompecabezas con calculos.
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Los resultados de esta prueba fueron: 14 alumnos aprobaron el examen con un promedio que
oscila entre el 6 y el 9, a estos estudiantes lo que mas se les dificulté fue la multiplicacion y la
division con punto decimal. Los 20 escolares restantes obtuvieron de 0 a 5 de promedio, por lo que
no aprobaron el examen, no colocaron los procesos de la operacion, los nUmeros estaban mal

acomodados, las operaciones que mas se les complicé fue la multiplicacion y division.

No ordenan los numeros y la estructura de la operacion no es correcta, los nimeros se
encontraban mal escritos, otros mas grandes o pequefios. La situacion en los alumnos es que estan
proximos a egresar para continuar con la educacion secundaria, por lo que esta necesidad de atender

esta area es de mayor importancia.

Los estudiantes podrian desencadenar otra serie de consecuencias como: no revolver las
operaciones de forma correcta y en educacion secundaria los alumnos inician con raiz cuadradas,
calculo, aritmética, estadistica etc. Por lo que, podrian reprobar examenes. Es necesario conocer
por queé los educandos no tienen el dominio adecuado de estas operaciones y que problemas han

generado en el altimo grado de primaria.

Por lo tanto, los alumnos necesitan un dominio de las cuatro operaciones basicas, pero
especificamente en multiplicacion y division, que puedan estar apoyadas de tablas de multiplicar,
calculo mental, lenguaje matematico para favorecer el area de las matematicas, resulta importante
preguntar ¢/De qué manera el método Singapur, como estrategia de aprendizaje puede

mejorar el proceso de la multiplicacion y division en alumnos de sexto grado?
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1.3 JUSTIFICACION DEL PROBLEMA

A medida que el tiempo pasa es importante reconocer que la habilidad matemética es
imprescindible en la vida cotidiana, se suscitan una serie de situaciones que obligan al individuo a
resolver, por lo que los alumnos que actualmente se estan formando en educacion baésica,
especificamente en primaria deberian dominar el area de las mateméticas como el pensamiento
matematico, el razonamiento intuitivo e inductivo y asi llegar al enfoque resolutivo funcional con
argumentos validos, es una tarea compleja, sino que tendria que surgir un interés profundo, para

que el mismo desee aprender.

Sosteniendo la idea de que el estudiante antes de someterse a las matematicas debe dominar por
lo menos la lectura y la escritura es totalmente cierto, son habilidades que el estudiante deberia
poseer, para ello el alumno necesita prepararse en un area para poder comprender otra. Gagné
(1985), “refiere que llevan una cierta ilacion que permite relacionar unos contenidos con otros,

sobretodo en el mapa curricular de educacion primaria” (p. 37).

Es por ello que surge el interes por el rea de las matematicas, todo nace en la primera practica
de observacion, en donde los educandos presentaron dificultades para resolver ejercicios
especificamente de su grado, en un principio se penso que fue por el inicio del ciclo, posiblemente
estaban distraidos y desorientados por iniciar un ciclo escolar nuevo, pero no fue asi, al observar
los resultados de su primer examen diagnostico, no aprobaron. Se les aplicd otro examen
diagnostico de los cuales los resultados no fueron los esperados, demoraron aproximadamente dos

horas para resolver un examen de 10 preguntas y diez operaciones basicas.

Al observar la debilidad en el area de matematicas, nace este gran interés por encontrar
estrategias que permitan fortalecer el proceso de la multiplicacion y divisidn, una opcién bastante
coherente es el método Singapur, una estrategia que consta de ocho pasos para mejorar estas dos

operaciones.

Las causas de este descenso en la ensefianza de las matematicas, es que a esta asignatura se le
dedica una hora diaria, no es significativa seguramente porque los alumnos han presentado
dificultades desde grados anteriores, es un problema que esta limitando el avance del educando,

debido a que son alumnos de sexto grado de primaria y proximamente a pasar a nivel secundaria.
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La razon mas poderosa se encuentra en alcanzar la posibilidad de que los alumnos posean una
solucion basada en el conocimiento de reglas, algoritmos y definiciones, utilizandolos de una forma
consciente y flexible en la multiplicacion y divisién, por lo que facilita el desarrollo del
conocimiento adquirido. Aplicando las dos ideas de Piaget (s.f.), la primera parte es la asimilacion,
que consiste en ajustar la realidad externa a la estructura cognoscitiva existente, cuando
interpretamos definimos y encuadramos alteramos la naturaleza de la realidad para ajustarla a

nuestra estructura cognoscitiva.

Por lo que el principal objetivo es aplicar el método Singapur, para lograr que los alumnos
desarrollen la habilidad matematica, en la resolucion de problemas con operaciones de
multiplicacion y division, procurando que el escolar comprenda el procedimiento méas facil para

obtener los resultados correctos.

El beneficio de que los estudiantes lleguen a dominar la multiplicacion y division es que
comprendan y reflexionen sobre los datos que presentan los problemas matematicos, qué operacion
deben implementar para dar solucion, sin necesidad de que se regrese al problema porque no

entendieron o tienen dudas sobre el proceso para calcular el resultado.

Es por ello que el educando toma en cuenta que el presentar dificultades ya es algo normal y
que él mismo admita que no sabe y no puede resolver operaciones es meramente preocupante, la
asimilacion permite reestructurar la realidad del alumno con la estructura cognoscitiva, entonces
se necesita cambiar la percepcion del estudiante, en que si puede resolver y aplicar sus

conocimientos.

Este otro beneficio es que el estudiante reconozca que tiene dificultades, encontrar los motivos
por los que de verdad retrasan o afectan el proceso, si el alumno no esta motivado para aprender
entonces habria que trabajar en motivar y alentar al nifio a mejorar, proporcionando el
acompafiamiento necesario al educando.

Para Piaget (s.f.) la acomodacion consiste en cambiar las estructuras internas para lograr que sean
congruentes con la realidad externa. Acomodamos cuando adaptamos nuestras ideas para darle
sentido a la realidad, para acomodar su sistema de creencias (estructuras) a la nueva informacién.
Si el alumno esta consciente de su realidad es preciso cambiar sus estructuras de cierta forma que

el mismo reestructure su conocimiento. “la asimilacion y la acomodacion son procesos
complementarios. Mientras la realidad se asimila, las estructuras se acomodan (p. 2).

18



Por lo tanto, reacomodar las estructuras de los alumnos en donde se encuentra la debilidad, y
subsanar esa parte es necesario identificar la etapa en la que se encuentra el alumno de acuerdo al
meétodo Singapur, para asi evitar generalizar o estandarizar y proporcionar al alumno la posibilidad
de regenerar su aprendizaje de una forma significativa, en la que practique y desarrolle la habilidad

matematica sin necesidad de presionar al educando.

Para Sadovsky (2005), asegura que “la actividad de las matematicas en tanto actividad de
produccién la que nos interesa “producir” que se produzca en la escena del aula” (p.23). Si nos
interesa que los alumnos produzcan dentro de aula no va a generar en él un aprendizaje
significativo, tal vez por las prisas de abarcar todos los contenidos y que tengan evidencias para
poder evaluar, no le damos tiempo de reflexionar sobre sus procesos 0 en todo caso de que
compartan a sus compafieros como encontraron la solucion a tal problema, se estan limitando a lo

poco que puedan aprender.

Un beneficio de este método es que el alumno no tiene que trabajar apresuradamente, se trata
de concretar el aprendizaje buscando los tiempos necesarios y mas importantes para mejorar. Y Si

se trata de producir, es que sean los resultados esperados.

Se pretende que los estudiantes cumplan con el campo de formacién de pensamiento

matematico, segun indica el Plan de Estudio, SEP (2011):

Representar una solucion implica establecer simbolismos y correlaciones mediante el lenguaje
matematico. EI campo Pensamiento matematico articula y organiza el transito de la aritmética y la
geometria y de la interpretacion de informacién y procesos de medicion, al lenguaje algebraico; del
razonamiento intuitivo al deductivo, y de la basgqueda de informacidn a los recursos que se utilizan
para presentarla. (p. 52)

La finalidad es que los estudiantes establezcan simbolos, operaciones o férmulas que el
pensamiento matematico articula y organiza para desarrollar habilidades en otras areas de las
matematicas como geometria o aritmética, ain mas cuando los estudiantes estan proximos a la

educacién secundaria.

Una preocupacion clasica en la ensefianza de las matematicas es la comprension. Actualmente
se subraya la importancia de los conocimientos que los alumnos aprenden en la escuela tengan
sentido para ellos. ¢Qué significa que los conocimientos tengan sentido? Para la significacion de

un conocimiento debe ser considerada en dos niveles:
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Para Broitman, Escobar y Sancha (2017), los aprendizajes que involucran a la multiplicacion
son diversos, para abarcar “el conjunto de problemas que se resuelven por medio de
multiplicaciones: problemas de proporcionalidad, las propiedades, el algoritmo, calculos mentales,
multiplicacion por la unidad seguida de ceros, etcétera” (p.32). Esto se ve reflejado en los
aprendizajes esperados, se estima que al avanzar de grado el alumno vaya reformando la estructura
y la resolucion de la multiplicacion, permitiendo que el principio sea solo sumas constantes y

después con el algoritmo, hasta llegar al calculo mental.

Para el algoritmo de la divisién, es necesario aprender sobre la division, significa ir
progresivamente aproximandose a sus propiedades. La division puede significar un reparto, de
forma igualitaria. Factiblemente se inicie con pequefios ejercicios de reparto, con cosas cotidianas
de su entorno, posteriormente continuar con problemas en donde identifiquen los datos y el proceso
de resolucion, después las propiedades y el algoritmo, todo conlleva un proceso y para ello se
necesitan las bases, por lo que los alumnos desde tercer grado conocen las partes y el proceso de la
division.

Para PISA (2017), la definicion de la competencia matematica es la capacidad de un individuo de
identificar y de comprender el papel de las matematicas en el mundo actual, emitir juicios bien

fundamentados y utilizarlas y comprometerse con ellas de manera que puedan satisfacer las
necesidades de la vida del sujeto como ciudadano constructivo, comprometido y reflexivo (p. 69).

La razén primordial es darle una direccion en las matematicas basada en la multiplicacion y
divisidn, es conocer al alumno, mas alla de ;como aprende?, ;Qué es lo que facilita su aprendizaje?
¢Qué lo motiva? ;Qué lo ha llevado al desinterés de aprender a resolver problemas multiplicativos

y divisivos’?, Es conocer ;Como aprende de forma cognitiva?

Para ensefiar a los nifios es necesario conocer como aprenden, por lo tanto, es importante estar al
tanto de cdmo opera su memoria a corto plazo (MCP), determinada como memoria operativa, por

algunos otros psicélogos (MO), para Murdock (como se cit6 en Castro y Rodriguez, 1975).

La MCP tiene una duracion de diez segundos, a no ser que se someta a un proceso de repaso 0
repeticion, por lo que un saber nuevo puede durar poco tiempo retenido, para que pase a la memoria
a largo plazo, deberia ser reforzado o practicado, por lo tanto, el alumno debe de entrar en el proceso
de reforzamiento, para que pase a ser un aprendizaje significativo. (p.8)

Por ello, es necesario buscar estrategias que permitan entrar a la memoria a largo plazo, en donde
el educando identifique los datos, lo que tiene que hacer y cdmo tiene que hacerlo, es aqui donde la

opcidn mas acertada es el método Singapur, en donde se trabaja a base de problemas. Las estrategias
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que se disefian estan destinadas a emplear el tiempo necesario para que el alumno retenga la

informacion y apoyen el desarrollo del método.

Los mas beneficiados en el proyecto de investigacion son los alumnos, por una parte, los
estudiantes van a lograr resolver problemas sin la preocupacion de que no conocen los procesos
matematicos correctos, o al terminar el ciclo escolar tener la preocupacion de que los alumnos no
lograron concretar el aprendizaje, gracias a los puntos analizados anteriormente permite reconocer
que es lo que se tiene como base, para que el educando logre su maximo desarrollo en pensamiento

matematico y razonamiento logico.

La gracia de aplicar el método es darle al alumno un nuevo rumbo, sin la necesidad que se sienta
agobiado en lo que tiene que aprender, ya sea por cumplir y no porque sea significativo, para Bruner
(1977):

Cualquier materia puede ser ensefiada a los alumnos a cualquier edad, siempre y cuando sea de
manera honesta, o puede que el objetivo de la instruccidn no es la amplitud sino la profundidad.
Retomando la idea del autor, toda la razon recae en estas premisas, para que el alumno aprenda tiene
el docente por consecuente dominar un contenido, haciendo que el educando se interese por él,
descubra, opine, participe a través de ensayo-error, captar la atencion (p.12).

Retomando la idea del autor Bruner (1977), una premisa bésica: la actividad intelectual es por
doquier la misma ya sea en la produccion de un cientifico o en el aula. La diferencia es de grado y
no de clase. El alumno que aprende fisica es un fisico, aprende fisica comportandose como un
fisico. Aprende mejor de esta manera que utilizando discusiones de aula o libros de textos que
hablan acerca de lo que hacen y concluyen los cientificos mas que centrarse en la indagacion
misma. Hacer parte al alumno de su aprendizaje resulta meramente significativo, pasar el

aprendizaje solo al estudiante, donde siga patrones de ensefianza.

1.4 DELIMITACION

La presente investigacion se inicio en agosto del 2019, al inicio del ciclo escolar, se estima llevar
un tiempo aproximado de diez meses para investigar y dar solucion a la problematica hallada en

las primeras semanas se observacion, por lo que debe concluir en el mes de junio del afio 2020.
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1.5 OBJETIVO GENERAL

Aplicar el método Singapur como estrategia de aprendizaje para mejorar el proceso de la

multiplicacion y division, en alumnos de sexto grado.
1.6 OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Proponer el método Singapur como estrategia de aprendizaje para mejorar el
proceso de la multiplicacién y division en alumnos de sexto grado.

¢Cudles son los pasos del método Singapur para mejorar el proceso de la multiplicacion y division

en alumnos de sexto grado?

¢Qué caracteristicas deben tener las estrategias de aprendizaje, segun el método Singapur para
fortalecer el proceso de la multiplicacion y division?

e Desarrollar el método Singapur como estrategia de aprendizaje para mejorar el

proceso de la multiplicacion y division, en alumnos de sexto grado.

¢Para qué desarrollar estrategias de aprendizaje de acuerdo al método Singapur para mejorar el

proceso de la multiplicacion y division?

¢Como desarrollar estrategias de aprendizaje de acuerdo al método Singapur para mejorar el

proceso de la multiplicacion y la division?

e Valorar el alcance del método Singapur como estrategia de aprendizaje para mejorar

el proceso de la multiplicacion y division, en alumnos de sexto grado.

¢Qué resultados se obtuvieron al aplicar el método Singapur como estrategia de aprendizaje para

mejorar el proceso de la multiplicacion y divisién en alumnos de sexto grado?

¢Cual fue el impacto al aplicar el método Singapur como estrategia de aprendizaje para mejorar el

proceso de la multiplicacion y divisién en alumnos de sexto grado?
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1.7 SUPUESTO

La aplicacion del método Singapur, como estrategia mejora el proceso de aprendizaje de la

multiplicacion y division en alumnos de sexto grado.
1.8 MARCO TEORICO CONCEPTUAL

A continuacion, se brindara al lector la posibilidad de analizar conceptos a partir de la explicacion

de autores, con el propoésito de analizar y reflexionar sobre los mismos.

Las estrategias de aprendizaje y el método Singapur tienen un vinculo que permite fortalecer el
area de las matematicas, con la posibilidad de mejorar los procedimientos de aprendizaje en los
estudiantes. Para Genovard, Gotsens y Monstang, (1987):

Las actividades implicadas en toda estrategia suponen una secuencia de pasos o etapas a la hora de

ponerlas en practica, lo cual requiere que los individuos que las realizan dispongan un conjunto de
herramientas cognitivas que habitualmente se denominan «destrezas» (p.4).

Es decir, aquellas capacidades que pueden concretarse en un comportamiento, puesto que han

ido desarrollando mediante un entrenamiento y luego en una practica aplicada especificamente.

Las estrategias es una secuencia de pasos planeadas y disefiadas para alcanzar un objetivo,
permiten mejorar las habilidades y destrezas cognitivas en los alumnos, por lo regular se aplican
de manera secuencial, especialmente para subsanar un area especifica que requiera de mayor apoyo

en la educacion.

Las estrategias de aprendizaje estan disefiadas para dar solucion a una necesidad, dando la
posibilidad de concretar el aprendizaje, a través de una serie de habilidades que permiten refinar a
través de la préactica, y con ayuda de herramientas cognitivas, que el alumno debe conocer para

poder dominar con posterioridad. Comparando la idea para Monereo (1994):

Las estrategias de aprendizaje son procesos en la toma de decisiones (conscientes e intencionales)
en los cuales el alumno elige y recupera, de manera coordinada, los conocimientos que necesita para
complementar una determinada demanda u objetivo, dependiendo de las caracteristicas de la
situacion educativa en que se produce la accién. (p. 83)

De forma consciente el alumno elige, el proceso en la toma de decisiones, apoya el proceso
coordinado que necesita para complementar el conocimiento que hace falta en el estudiante, por
medio de una serie de actividades organizadas o secuenciadas para mejorar las destrezas y de forma

cognitiva.
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La estrategia de aprendizaje tiene un efecto positivo que motiva al alumno, para promover el
proceso de aprendizaje, e integre nuevos conocimientos en él, para ello el estudiante de forma
consciente elige los pasos o técnicas organizadas para construir o reconstruir el area en donde se

encuentra la debilidad.

Por Gltimo, muchas y varias han sido las definiciones que han propuesto para el concepto de
estrategias de aprendizaje. A nuestro entender poseen las siguientes caracteristicas:

Son procedimientos flexibles que pueden incluir técnicas u operaciones especificas, su uso implica

que el aprendiz tome decisiones y las seleccione de forma inteligente de entre un conjunto de

alternativas posibles, dependiendo de las tareas cognitivas que se le planteen, de la complejidad del

contenido, de la situacion académica en que se ubica y de su autoconocimiento como aprendiz.
(como se cit6 en Diaz F., 2002, p.179).

Las estrategias de aprendizaje promueven el saber, de forma que el estudiante pueda elegir las
alternativas, para mejorar sus conocimientos a partir de un proceso flexible dependiendo de las

necesidades que el mismo tenga.

La multiplicacion y el concepto de estrategia de aprendizaje se asemejan con la finalidad de
querer mejorar este procedimiento a partir del apoyo de estrategias que favorezcan el aprendizaje
de los estudiantes.

Para Fernandez (2001), «demostrar» que una multiplicacién es una suma de sumandos iguales
mediante, supongamos la expresién: cinco mas cinco igual a dos por cinco, pero, con cierta
objetividad, cualquier nifio percibe diferencias. El primer miembro de la relacién aparece dos
nameros iguales con el simbolo «+», en el segundo miembro aparecen dos nimeros distintos con el
simbolo «x», luego es evidente que se diferencian, y si hay diferencias, ¢cdmo pueden ser iguales?
Matematicamente se respeta esta relacion en tanto que: cinco mas cinco igual a diez y dos por cinco
igual a diez; lo Unico que dice es que equivalen al mismo nimero, respetandose asi la relacion «=»
en esas expresiones. (p. 119)

La multiplicacion es una operacion donde la suma de sumandos iguales, de forma consecutiva,
para ello el estudiante debe aprender a sumar antes de iniciar con el proceso de la multiplicacion,
el alumno debe conocer los signos comunes como: “X” y el “=" para fortalecer esta area el
estudiante deberia formarse y reforzar su proceso a base de pasos en donde cada uno cumpla

evitando saltarselos, para que al practicarlo haya menos errores.

Fernandez (2001), la palabra «por» que utilizamos al leer el signo «x» no tiene para el nifio ningun
significado ni asociacién con la realidad. Identifica «por» con el signo «x», pero mas que asociar
imagenes debe intelectualizar una simbologia. Entendiendo, que no existen simbolos matematicos
sino una interpretacion matematica de los simbolos, es la palabra «veces» la que le acerca a una
buena intuicidn del signo «x». Cuando el alumno asocie el concepto a la palabra «veces» y al signo
«x» de forma correcta y en repetidas ocasiones, podremos indicarles que, en matematicas, lo que
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nosotros leemos por «veces» se lee: «multiplicado por» y, para abreviar decimos, simplemente:
«por». (p. 130).

La operacion matematica, consta de dos clases de elementos y al menos una relacién constante
que permita saber que se debe multiplicar y por cuantas veces, ambas tienen una estrecha relacion,
para que el alumno inicie por apropiarse de este proceso se debe considerar primero pequefios
problemas que permitan identificar los datos y lo que tiene que resolver, permitiendo que el mismo

encuentre el proceso correcto para hacerlo.

La multiplicacion significa introducir esté algoritmo como una adicion reiterada de la misma
cantidad y, por consecuencia, hacer del multiplicando una medida y del multiplicador un simple

operador sin dimension fisica.

Esta disimetria entre multiplicando y multiplicador hace que los nUmeros que se puedan utilizar,
no sean los mismos en las diversas etapas de la ensefianza de la multiplicacion. La operacion tiene
un proceso matematico en donde una suma reiterada, dé la misma cantidad, por otra generada, da
un resultado mayor, evitando sumar tantas veces la multiplicacion, esto permite hacerlo en menor
tiempo y con mayor rapidez, pero el alumno debe aprender que antes de sumar debe reconocer el

uso del signo “por” que tiene que ver con las “veces” que se requiere duplicar.

Weittgenstein y Danerau (1985), “la explicacion sirve para dar significado a expresiones
matematicas de la forma a x b, con dos factores, las expresiones a X b X C, precisan de tres
universos y dos relaciones constantes” (parr. 4). Para completar la idea, Fernandez (2007),
comenta: distinguir situaciones multiplicativas de situaciones sumativas. Las situaciones sumativas
tienen una sola clase de elementos y pueden o no tener una relacion constante: 3 frutas y 2 frutas;
5 cucharas y 5 cucharas. Las situaciones multiplicativas tienen al menos dos clases de elementos
y, necesariamente, al menos una relacion constante.

La relacion que existe entre la multiplicacion y la division es fuerte, debido a que las dos tienen
semejanzas y una se apoya de la otra.

El concepto de division se basa en un algoritmo que es utilizado en la educacion primaria para
ensefar a los estudiantes a repartir cantidades o medidas de forma exacta o decimal a una cierta

cantidad de personas, objetos, cosas.
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Yamaguchi y Jwasaki (1999), consideran que hay una separacion entre el concepto de division y el
algoritmo de division, debido a que las nociones de repartir y medir, asociadas con los modelos
semantico “particion” y “medicion”, implicadas en las divisiones con numeros naturales no se
pueden trasladar miméticamente a la division con fracciones. En su andlisis afirman que la division
con decimales es una especie de extension de la division con nimeros naturales. Es una propiedad
algebraica, en donde el cociente es igual al grado del dividendo menos el grado del divisor. (p. 377)

Los alumnos de educacién primaria deben aprender a dividir, de tal forma que no sea un
obstaculo para el aprendizaje de las matematicas, por lo que las partes de este algoritmo son;
divisor, dividendo, cociente y residuo, si el alumno no domina de cierta forma el lenguaje adecuado
dificilmente puede explicar o argumentar el procedimiento. Para Vergnaud (1999):

La divisién es una operacion compleja. Hay para ello muchas razones: algunas son de orden
conceptual, otras estan relacionadas con la complejidad de las reglas operatorias implicadas por la
division. La division por su parte, no es siempre exacta, y el cociente no es solo el resultado de la
aplicacién del operador al operador. El verdadero resultado es la pareja (cociente, residuo), donde
el residuo puede ser nulo. (p. 155)

En el plano de las reglas operatorias, la division evidentemente es la mas compleja de las cuatro
operaciones, porque implica a la vez la sustraccion, la multiplicacion y la busqueda por tanteo o

cuadramiento de las cifras del cociente.

La division es una operacion realizada por dos factores, el dividendo y divisor, con resultados
como residuo y cociente que son los resultados de aplicar, la multiplicacion, la sumay la resta para

obtener como resultado el reparto entre una cantidad en partes iguales o en decimales.

El método Singapur como estrategia de aprendizaje para fortalecer la multiplicacion y division
en alumnos de sexto grado, permite dar a conocer que el proceso que se pretende efectuar a través
de la investigacion, requiere necesariamente conocer a los estudiantes, la etapa por la que atraviesan

y el grado de educacién que cursan.

Para Ausubel (1970), “la primera pauta del nifio en las relaciones con sus pares —amplitud de
susceptibilidad social, status social, liderazgo, seguimiento —tiende a ser muy estable desde la edad
escolar hasta la adolescencia” (p.89). Con respecto al autor es cierto que el nifio crea un vinculo
afectivo con los pares o padres quienes se encargan de él, sin embargo, si recibe un rechazo por
parte de ellos puede tener consecuencias graves como ser excluido por la sociedad, provocando en

él un sentimiento de baja autoestima y confianza en la aceptacion de él mismo.

Por otro lado, concordando con la idea de Santrock (2007), “la nifez intermedia o tardia es el

periodo del desarrollo que va aproximadamente los 6 a los 11 afios de edad; en ocasiones se le
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conoce como los afios de la escuela primaria” (p. 7). Los nifios dominan las habilidades
fundamentales de la lectura, la escritura y la aritmética y se ven expuestos formalmente al mundo
y a su cultura. El rendimiento escolar se convierte en un tema central en el mundo del nifio y el
autocontrol aumenta. Los alumnos de sexto grado se encuentran en un promedio de los 10 y 11
afos, pero al concluir la educacién primaria se encuentran en un promedio de 11 y 12 afios de edad
por lo que inician con la etapa de la adolescencia, sus cambios bruscos y emociones, fisicos y
psicoldgicos pueden provocar una serie de inquietudes en ellos, por lo que es una edad en la que
comienzan a querer aprender y experimentar cosas nuevas, se debe estar al pendiente de ellos, tanto
como los padres y maestros.

La infancia genera un campo de conocimientos que la pedagogia construye, pero, a la vez, es un
cuerpo -el cuerpo infantil- depositario del accionar especifico de la pedagogia. La condicion de
alumno es una posicion definida dentro de las coordenadas escolares: la «formalizacién» de varios
de los procedimientos que se desarrollan en su interior, parece prescindir de la condicion etérea de
quien ocupe las diversas posiciones. La practica andamiada, por ejemplo, permitiria en ocasiones
que se delegue gradualmente al aprendiz el control de las actividades dentro de una division de
tareas preestablecida, otorgando autonomia creciente a quien esta en posicion de asistido. (Carli et
al. 1994, p. 3).

La idea de la infancia con relacion a la educacion primaria se establece desde que los nifios
ingresan de 6 a los 12 afios de edad, el pleno desarrollo del aprendizaje y de sus habilidades de los
alumnos se complemente en los seis grados de educacion primaria, se espera que su autonomia se

concrete, aprenda a enfrentar problemas y darles solucién.

Piaget (cémo se citd en Shaffer, 2000), las etapas de la construccién de las operaciones. — para
aprender el mecanismo de este desarrollo, cuya forma de equilibrio final esta constituida, pues por
la agrupacion operatoria distinguiremos significados (simplificando y esquematizando las cosas),
cuatro periodos principales luego del que se caracteriza por la construccion de la inteligencia senso-
motriz.

De 7-8 a 11-12 afios se organizan las “operaciones concretas”, es decir, las agrupaciones operatorias
del pensamiento referidas a los objetos que pueden manipularse o susceptibles de percibirse
intuitivamente. Desde los 11-12 afios y durante toda la adolescencia se elabora, en fin, el
pensamiento formal, cuyas agrupaciones caracterizan a la inteligencia reflexiva completa. (p 133).

En conclusién, el marco tedrico conceptual como su nombre lo indica, proporciona la
posibilidad de conocer los ideales y conceptos que se han generado a través de la investigacion de

expertos, pasando del conocimiento empirico a uno cientifico.
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Capitulo |1

El méetodo Singapur como estrategia de

aprendizaje
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2. ANTECEDENTES DEL METODO SINGAPUR

En la actualidad se presenta una problematica que se ha podido observar y constatar, no solo en el
aula frente a la diversidad de alumnos, sino en los exdmenes de diagnéstico que los estudiantes
presentan cuando ingresan a un ciclo escolar nuevo, se observa y se detalla, como lo es el caso de
los niflos de sexto grado grupo “F” de la escuela “Lic. Benito Juarez”, ellos presentan una debilidad
en el &rea de matematicas especificamente en dos operaciones bésicas, la multiplicacion y la
division, ha sido una dificultad que se observé desde el primer dia de ingreso al ciclo escolar y con

el que se ha batallado constantemente durante sus clases.

Por otro lado, es necesario reconocer si esta probleméatica mencionada nada mas se presenta en
algunos alumnos o es una debilidad en nuestro pais, de acuerdo a la evaluacidn que se realiza con
la prueba PISA (Programa Internacional para la Evaluacion de Estudiantes), se ha podido percatar,

que en las matematicas tiene un bajo nivel al compararlo con otros paises.

De acuerdo a la prueba PISA de 2018, divulgados por la Organizacion para la Cooperacion y el

Desarrollo Econémicos (OCDE). Segun el estudio:

Evalla las competencias de los estudiantes en las ramas referidas a habilidad lectora, matematicas
y ciencias. México tuvo un rendimiento de 420 puntos en lectura, 409 en matematicas y 419 en
ciencias, en los mismos rubros el promedio de la OCDE se ubico en 487,489 y 489 respectivamente,
por lo que México se ubicé por debajo del promedio. (p. 1)

Es necesario recalcar que los datos proporcionados por Pisa, se estima que los nifios mexicanos
presentan debilidad en el area de matematicas, por lo que se considera que es unos de los puntajes
bajos, es asi como se busca contextualizar un método y la implementacién de estrategias con los
alumnos de sexto grado grupo “F”, pues en ellos muestran una escases en el dominio de las
matematicas, por lo que es preocupante que al pasar a educacion secundaria desarrollen problemas

por no atenderlas en su debido tiempo.

Con justa razén se toma como estrategia de aprendizaje el método Singapur, pues dicho método
permite fortalecer el &rea matematica en los estudiantes, por lo que es necesario dar a conocer quién

es el fundador y como se desarrolla dicho método.

El principal fundador del método Singapur y director del Maeshall Cavendish Institute es Yeap
Ban Har, quien desarrollo dicho método y lo aplic6 desde el 2011, en mas de trescientos

establecimientos educacionales de Singapur.
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El autor comparte de su gran interés en los problemas matematicos mediante el uso de
diagramas, como lo es la barra de unidades que se emplea en unos de los ocho pasos, asi mismo se
intereso por contextualizar a los nifios en un contexto real o familiar con la intencidn de que los
alumnos practicaran constantemente y menciona, que quiere esquivar la memorizacion y desde
otro punto de vista se cree que la memorizacién no es tan mala, siempre y cuando no solo queda
en eso, sino que se lleva a otro nivel permitiendo que la memorizacion se relacione en casi cualquier
contexto familiar. En este sentido, el Doctor Yeap Ban Har (2011), explica que los ejercicios
matematicos constan de cuatro partes: entender el problema, saber qué hacer con él, resolverlo y

repasar lo hecho, a fin de promover un sistema educativo similar al utilizado en Singapur.

Este método ha sido puesto en marcha en otros paises por lo que han logrado tener un
desempefio alto en pruebas como PISA, que es una evaluacion nacional en la que México esta
incluido, es por ello que se considera que puede ser una herramienta de gran valor,
contextualizandola a las nuevas generaciones de nifios mexicanos, logrando alcanzar una mejora

considerable en el area de las matematicas.

Por otro lado, el método Singapur contiene cinco elementos, de los cuales algunos ya fueron
incorporados en el curriculo, por lo que este esta basado en la resolucion de problemas. Busca
desarrollar habilidades como el calculo numérico, la manipulacion algebraica a través de material,
visualizacién espacial, analisis de datos, medicidn en una barra y uso de la estimacion. No solo se
espera desarrollar lo antes mencionado sino también las actitudes como los intereses, las creencias,
la comprensidon, confianza y la perseverancia, por lo que se requiere de dedicacion y tiempo para

lograr desarrollarlas.

Ademas, se espera desarrollar un proceso de razonamiento, asi como de comunicacion,
conexiones de reflexion. Al desarrollar el método el alumno lograré apropiar conceptos numeéricos,

algebraicos, estadisticos, probabilisticos a la hora de estimar durante todo el proceso.

El aprendizaje y ensefianza de las matematicas ha sido una inquietud constante en la mayoria
de los sistemas educativos del mundo, pero en México se deberia aplicar y adaptar, métodos que

permitan que el alumnado avance y no se quede en el mismo lugar.

30



2.1 QUE ES EL METODO SINGAPUR Y SUS ETAPAS
El Método Singapur busca, dar solucion universal a través de la resolucion de problemas
matematicos, por lo que requiere que los alumnos presenten una necesidad o problema a la hora de
resolver operaciones basicas, por lo tanto, este método apoya a los alumnos para mejorar la

resolucion de las operaciones basicas por medio de ocho pasos especificos.

El curriculo esta4 organizado en espiral para poder brindar a los alumnos la posibilidad de
aprender regresando las veces que sean necesarias para concretar el aprendizaje, tiene la
oportunidad de reflexionar y verificar en que paso se esta teniendo la debilidad, implica reforzar
conocimientos previos a través de los nuevos, dando la posibilidad a los estudiantes de

contextualizar su ensefianza y aprendizaje.

El objetivo del método es que los alumnos alcancen un nivel de dominio que les serviré para la
vida, por lo que los objetivos generales de la educacion matematica en Singapur estan enfocados
en posibilitar que los estudiantes: apliquen los conceptos que desarrollaron durante el proceso,
practiquen las habilidades para la resolucién de problemas matematicos en contexto significativos.

Para comprender las tres etapas que el método Singapur ofrece a los nifios es a traves del autor
Bruner (1977), coincidiendo con las etapas para el aprendizaje, la primera es el aprendizaje-
concreto: en esta etapa el nifio tiene la posibilidad de manipular y manejar material concreto, con
la finalidad de reforzar el conocimiento que adquirid por conceptos relacionados con la vida
cotidiana.

Un ejemplo de ellos es cuando los alumnos necesitan realizar repartos, o agrupaciones, no
necesariamente lo tienen que realizar por una operacion, sino que lo pueden hacer de forma gréafica

en donde se presenta una cantidad total (los cachorros) y repartirlos entre los tres nifios.
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Figura 1 Reparto
Es una forma de representar el reparto, pero no esta siendo completamente manipulable por lo

que los alumnos podrian utilizar tapas de las botellas de refresco, cucharas de helado, dulces, fichas
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de colores, posiblemente de colores que representen las unidades, decenas, centenas etc, las
semillas como habas, frijoles, entre otros materiales incluyendo, que se podria plantear el uso de
un material didactico, que permita que el alumno se apropie del concepto matematico que sea
necesario aprender.

La segunda es la etapa de aprendizaje iconico o pictdrico: tiene una relacion constante con la
idea de Piaget (s.f.) , en donde el nifio se forma una representacion visual de una percepcion, sin
embargo, entra al proceso de asimilacion en donde el nifio relaciona sus conocimientos previos con
los que actualmente esta adquiriendo, mejorando la idea o el concepto de lo que ya antes habia
conocido, la imagen se vuelve a formar, permite mostrar informacion representativa y la almacena

con el paso del tiempo.

En la etapa concreta los alumnos aplican el conocimiento que tienen, quiere decir que, si la
ensefianza de las matematicas ha sido tradicional, la resolucion también lo sera, por lo que los nifios
posiblemente solo vayan directamente a la resolucion de la operacion sin antes manipular, sin tocar,

por lo que los nifios se estan brincando una etapa.

Para esta etapa de aprendizaje iconico o pictorico, es necesario que esa idea en la que los
alumnos ya no pueden manipular por el hecho de cursar sexto grado de educacion primaria es
erronea, se genera la percepcion de que en este grado ya deben tener un dominio propio y muy alto
de las matematicas, pero no es asi, los estudiantes pueden manipular el material tapas, semillas,
material en el que tengan contacto directo e incluso con sus compafieros, esta etapa es para volver
a generar la habilidad de reparto, agrupacion, pensamiento l6gico matematico desde que ellos
puedan involucrarse, de hecho puedan pensar, indagar o reflexionar de la actividad o problema

presentado.

La tercera y ultima etapa de aprendizaje abstracto: en esta etapa el nifio tiene la capacidad de
poner en marcha los saberes que ya ha adquirido, por lo que puede aplicarlos en una situacion que

no conoce 0 que no esta contextualizada para él.

En esta etapa los nifios ya debieron pasar por las dos primeras etapas. Concreta y abstracta, para
que ellos una vez que ya adquirieron el concepto que desean aprender, es necesario repasar y crear
las bases de este, para que pueda generar en el alumno, la posibilidad de aplicar el conocimiento
sin la necesidad de que él sepa, que necesariamente el concreto ya lo adquirio o que desarrollo la
habilidad.
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En sexto grado los alumnos deberian dar solucion a una posible situacion que les sea familiar,
pero es algo que se les complica demasiado, de acuerdo al diario de observacion: los alumnos
mostraron dificultades cuando se les presentd un problema y se les pidié que por equipos lo
resolvieran, ellos intentaron resolver, algunos no apoyaron al equipo otros intentaron resolverlos,
pero no dieron con el resultado. Comparando el resultado cuando a los alumnos de forma
individual se les presento el problema y lo resolvieron ellos intentaron resolverlo solo 3 alumnos
lograron llegar al resultado, otros nifios buscaron ayuda con un compafero, pero aun asi no lo

consiguieron. (Diario escolar, 29 /09/2019).

Es por ello que los alumnos deben de resolver un problema posiblemente complejo, con la
seguridad de que deben llegar al resultado mas cercano o el correcto. Al mismo tiempo, estas etapas
permiten comprender la gran parte del método, favorecen la re-ensefianza y el aprendizaje de los

estudiantes. Apoyando la idea con el Plan y Programa de Estudio SEP (2011):

Los Estandares Curriculares de Matematicas presentan la vision de una poblacion que sabe utilizar
los conocimientos matematicos. Comprenden el conjunto de aprendizajes que se espera de los
alumnos en los cuatro periodos escolares para conducirlos a altos niveles de alfabetizacion
matematica. Se organizan en sentido numérico y pensamiento algebraico, Forma, espacio y medida,
manejo de la informacion, actitud hacia el estudio de las matematicas (p. 63).

Los estandares de desarrolla por medio de transpolar del lenguaje cotidiano a un lenguaje
matematico para explicar procedimientos y resultados, asi mismo ampliar y profundizar los
conocimientos, de manera que se favorezca la comprension y el uso eficiente de las herramientas
matematicas y por ultimo de avanzar desde el requerimiento de ayuda al resolver problemas hacia
el trabajo autébnomo.

Por ello es importante retomar los estandares que los alumnos de educacion primaria deben de
alcanzar con el apoyo del método Singapur, la problematica que se encontrd se base en este
fundamento para que el alumno llegue a mejorar la resolucién de formulas o cuentas de forma
autonoma, argumente su respuesta, favorezca la comprension del método, e implemente las

herramientas proporcionadas.
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2.2 PASOS DEL METODO SINGAPUR

El método Singapur es una estrategia que permite desarrollar en los nifios un pensamiento
matematico, ponga en practica las habilidades y actitudes para la resolucion de problemas

matematicos. Por ello es necesario conocer los pasos de dicho método:

1) Se lee el problema

Sirve para comprender de qué trata el problema, para ello el alumno necesita reconocer qué es
una pregunta y qué tipo de preguntas hay, si el alumno no reconoce en un problema que tipo de
pregunta es o qué es lo que le estan preguntado, no puede reconocer qué es lo que tiene que hacer
y como hacerlo.

2) Se decide de qué o de quién se habla

Se identifican los datos del problema, quienes participan, cuéles son los datos que van ayudar a
dar solucion, o cuales son los datos que sirven de distractores del problema, si el estudiante no los
reconoce no podré darle solucion al problema.

Aqui para identificar los datos lo pueden hacer a través de un recuadro para facilitar la
acomodacion de los datos, debido a que los estudiantes no tienen una estructura, el docente
aplicador debe tomar en cuenta lo que el alumno requiere mejorar, es por ello que este recuadro

nace como una posibilidad de un trabajo organizado.

Datos del problema Barra de unidad Operacion Resultados

Figura 2 Recuadro del problema

3) Se dibuja una barra unidad

A la hora de resolver el problema es necesario resolver a través de una representacion gréafica,
pues facilita la comprensién. Una debilidad de la ensefianza tradicional es que los alumnos buscan
una palabra representativa o clave que les indique la operacion que debe ejecutar, pero si el nifio
no domina la comprension lectora, no sera posible identificarla, ya que los nifios de hoy, ya no
estan acostumbrados a leer sino a que los maestros les indiquen lo que tienen que hacer y lo hacen,
pero sin antes leer y comprender, gracias a la barra de unidad del método Singapur este problema

disminuye.
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Para comprender las barras de unidad para la multiplicacién y la divisién se emplea este modelo,
Todo-Parte: Este tipo de modelo se representa en forma de barras, se presenta una situacion en las
que coexiste un total y unas partes que componen ese total.

En el caso de las multiplicaciones y las divisiones la representacion de los datos mantiene esta

forma:

Parte Parte (n) veces Parte

Total

Figura 3 Barra de unidad de la multiplicacion

Un ejemplo de multiplicacion: “Juan tiene 5 cajas de dulces. Si cada caja contiene 18 dulces,

(Cuantos dulces tiene en total?”

18 18 18 18 18
Total

Esta barra permite que el alumno represente la cantidad de este pequefio problema: Juan tiene 5

cajas de dulces por lo tanto las barras divididas representan las cinco cajas.

Total
Mientras que los nUmeros que se encuentran en el centro representan la cantidad por caja.

e 18 18 18 18

- Total

Por lo tanto, la barra de unidad sirve para que el alumno identifique la cantidad necesaria para
multiplicar. Y en donde se encuentra el corchete representa el total o sea el resultado completo.
Para la division es similar, pero en este caso sabriamos el total y la incognita seria las n partes o el
valor de cada parte.

La barra de unidad brinda la oportunidad de rectificar que, al multiplicar el nimero indicado en
un problema, tendria la posibilidad de realizar agrupaciones necesarias para encontrar el resultado,
recordando que la multiplicacion se considera una suma contante, los nifios tienen la posibilidad

de rectificar sus resultados.
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La barra tiene la posibilidad de dividirse en las veces que sean necesarias, por lo tanto, lo Unico

que cambiaria, son los ejercicios o problemas seleccionados para ponerla en practica.

(n) partes (n) partes (n) partes (n) partes
Total ¢?

Figura 4 Barra de unidad de la division
Un ejemplo es: José tiene 125 canicas Yy las quiere repartir entre 5 amigos ¢Cuantas canicas le toca
a cada uno?

| | | | |

!

Total 125 canicas

Los recuadros representan los amigos de Jose, pero se encuentran vacios porque el nifio tendria

que calcular cuantos le toca a cada uno.

El resultado seria este:
25 25 25 25 25

|
Total 125

4) Se relee el problema frase por frase, tiene la finalidad de que los alumnos comprendan

y reflexionen
La finalidad de leer frase por frase, es que para los alumnos con limitaciones en comprension
lectora identifiquen lo que deben de hacer y como resolveran el problema, asi como identificar y
rectificar de nuevo los datos, por si al principio se les olvido algo. De hecho, podrian subrayar o

encerrar con el color que ellos prefieran los datos para no perderlos de vista.
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5) Seilustran las cantidades del problema de forma gréafica o numérica
La representacion grafica o numérica tiene que ver con ilustrar de forma gréfica, posiblemente

si estamos hablando de helados en el problema, los alumnos tendrian que dibujar los helados.

T

Figura 5 Helados
Pero también puede realizar la operacion sin quitar la idea de que esta mal o es errénea.

Un ejemplo: Diana compra 3 helados diarios, pero el sefior de la heladeria se los da con la tnica
condicion de que pague todos los helados juntos después de 15 dias, ¢Cuantos helados tendria que
pagar Diana?

El alumno puede representar su operacion de forma numérica
15 Dias
X3 Helados
En este caso podria utilizar las dos para comprobar si es resultado es correcto y apoyarse de la

barra de unidad.

6) Se identifica la pregunta

Es necesario identificar queé es lo que solicita el problema por medio de los cuestionamientos,
qué es lo que me pide el problema, qué operacion tengo que realizar para llegar al resultado, el
resultado es correcto, es el Unico procedimiento para llegar al resultado.

7) Se realizan las operaciones correspondientes

En este paso se debe revisar si los nifios realizaron las operaciones correspondientes y en todo
caso el procedimiento y la acomodacidn sea correcta, en algunos casos los alumnos no acomodan
los nimeros de forma correcta o el orden no es correcto por lo que el resultado esta incorrecto.

8) Se escribe la respuesta con sus unidades

Los alumnos en este paso deben de lograr colocar el recuadro completo porque él ya identificd
los datos, los subrayo si es necesario, utilizo la barra de unidades para colocar los datos numéricos

para llegar al resultado, realizo las operaciones numéricas y graficas para comprobar y apoyar el
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resultado, una vez que ya esté todo esto en los resultados deben de colocar los datos adecuados,

ejemplo: se obtuvieron 32 caramelos o balones, pelotas, canicas etc.

Datos del problema Barra de unidad Operacion Resultados

Figura 2 Recuadro del problema

Los ocho pasos, fortalecen y mejoran el desarrollo del método, se mejora a través de la préctica
constante, una de las estrategias que se implementan son la resolucién de problemas matematicos,
quienes se encargan de que el estudiante forzosamente implemente los pasos, obligandolo a

reflexionar sobre los datos, el proceso y los resultados obtenidos.
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Capitulo 11

|_as estrategias como apoyo al Método

Singapur
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3. METODOLOGIA

La metodologia de la investigacidén es una ciencia o disciplina basada en el conocimiento, en el
campo de la epistemologia se puede llamar la ciencia del averiguar, asi mismo ofrece un
acercamiento especial al descubrimiento de la realidad, con el objetivo de definir y sistematizar
rigurosos procedimientos para profundizar en el pleno desarrollo de una investigacion, el objetivo
es generar conocimientos a partir de lo existente, por medio de la recoleccion y anélisis de datos
para su clasificacion, teniendo en cuenta que los resultados sean validos y evaluados a partir de un

estandar cientifico.
3.1 METODO ETNOGRAFICO

El método etnografico es un proceso de investigacion que permite recolectar informacion a través
de la observacion de forma natural, se basa en la descripcion detallada de lo que esta a la mira a

diferencia de una explicacion de lo que sucede, de algun determinado grupo de personas o cultura.

El método etnografico enfocado a la educacion, tiene el proposito de dar a conocer todo lo que
envuelve a la institucion, por lo que se hace a través de una participacion directa, con ello quiere
mencionarse que el investigador o “Etnografo” tendra que convivir durante un periodo determinado
con personas o grupos, con la finalidad de conocer y entender lo que esta a la mira: la observacion
participante en la que el investigador se muestra activo e interactla en la zona en la que se
encuentra.

El método encaminado a la investigacion se refiere a las situaciones escolares, de las cuales se quiere
profundizar, no explicando sino describiendo de una forma real lo que se vive, para Rockwell

(1987), se refiere a “documentar la vida cotidiana en las escuela y salones de clase, [abarcando] el

analisis de los procesos historicos, sociales y estructurales que intervienen en su generacion” (p.
35).

Retomando la idea del investigador o “etndgrafo” y cual es su tarea o deber al desempefiar ese

papel en la investigacion y profundizacion del tema:

Cuando el etndgrafo educativo sélo utiliza estos insumos e ingredientes para dar cuenta de la
gramatica cultural, pero no transita por los niveles de reconstruccion epistemolégica aludidos y se
abstiene de tomar una posicidn ética en torno al trasfondo ideoldgico de lo que observa y escucha,
puede estar olvidando uno de sus compromisos basicos: contribuir a la creacion de nuevos
consensos politicos que modifiquen las versiones hegemonicas acerca de la cultura escolar
(Rockwell, 1987, p. 36).
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Hace mencion de la cultura gramatical para referirse a la construccion de un nuevo saber que
transforme las interpretaciones de la cultura escolar, que frecuentemente se conoce, a traves de una

documentacion explicativa desde la realidad social y con ética que requiere para realizarlo.

Para direccionar este tipo de método es necesario tomar en cuenta las dimensiones de analisis:
la institucion escolar, la delimitacion del referente empirico, los actores, escenarios o0 grupos

destinados a la observacion, las técnicas o instrumentos de investigacion.
3.2 TECNICAS E INSTRUMENTOS DEL METODO ETNOGRAFICO

Las técnicas o instrumentos del método etnografico son herramientas que permiten adquirir o
substraer aquella informacion recopilada a través de la observacion por determinado tiempo, con
la finalidad de dar a conocer la realidad de una forma interpretativa mas que explicativa. Es por

ello que es importante conocer que instrumentos o técnicas utilizar dentro del enfoque cualitativo.
3.2.1 LAENTREVISTA

La entrevista es considerada la principal técnica para obtener informacion verbal de uno o méas
personas a partir de un cuestionario o guién, disefiado con el objetivo de llegar a la informacién
que verdaderamente se quiere encontrar. Aportan datos sobre acontecimiento o hechos subjetivos
de las personas, es decir valores, el dominio 0 conocimiento sobre un tema, creencias o actitudes.

Es por ello que Taylor y Bogdan (1984) definen las entrevistas como:

Reiterados encuentros cara a cara entre el entrevistador y los informantes, encuentros dirigidos a la
comprension de las perspectivas que tienen los informantes respecto de sus vidas, experiencias o
situaciones, tal como las expresan con sus propias palabras. Las entrevistas en profundidad siguen
el modelo de la conversacion entre iguales y no un intercambio formal de preguntas y respuestas (p.
6).

El hecho de gque una entrevista se lleve cara a cara, no quiere decir que se tiene que entablar una
conversacion amigable, en la que el lenguaje denota amistad y no el verdadero compromiso que debe asumir

una entrevista formal.
3.2.2 DIARIO ESCOLAR

La escritura es el medio por el cual el etnografo describe y da a conocer los hechos o
acontecimientos que miro por determinado tiempo, a través de una sintesis o documentacion
interpretativa, la tarea del investigador, es registrar o tomar notas casi de manera permanente sin

cambiar o modificar algo, para evitar olvidar o perder algo de vista es necesario que se retome la
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ayuda de los dos instrumentos anteriores; la grabacion y la entrevista, con la finalidad de llegar al

maximo nivel de capturar datos.
3.3 ESTRATEGIAS SELECCIONADAS

Las estrategias que se seleccionaron fueron de aprendizaje, para mejorar el procedimiento de la

multiplicacion y la division, en alumnos de sexto grado.

Monereo (1994), las estrategias de aprendizaje son procesos de toma de decisiones (conscientes
e intencionales) en los cuales el alumno elige y recupera de manera coordinada, los conocimientos
que necesita para complementar una determinada demanda u objetivo, dependiendo de las

caracteristicas de la situacién educativa en que se produce la accion.

3.4 RESOLUCION DE PROBLEMAS MATEMATICOS DE MULTIPLICACION Y
DIVISION: CON APOYO DEL METODO SINGAPUR

Esta estrategia fue seleccionada con apoyo del método Singapur, través de la resolucion de
problemas matematicos basados en operaciones de multiplicacion y division, los alumnos podran
trabajar las matematicas de una forma diferente, no se trata de presentar la operacion y solicitar al
alumno resolverla, debe incluir, ciertos factores para que sea mas significativos para el estudiante,

es por ello que la resolucion de problemas de caracter procedimental es una opcion.

La solucion de problemas en un contenido eminentemente procedimental es que consiste en
saber hacer algo, y no s6lo en decirlo o comprenderlo. Este es un rasgo que define a los contenidos
procedimentales, por oposicion a los tradicionales contenidos conceptuales para una

caracterizacion detallada de los procedimientos como contenidos del curriculo.

Este tipo de resolucion de problemas espera que el alumno identifique que procedimiento
utilizar para resolver un problema, de tal forma que al realizarlo tenga la seguridad de encontrar la
respuesta correcta. Es por ello que apoyando el punto de vista de Anderson (como se cité en Pozo,

1994), el conocimiento procedimental:

Consiste en saber como

Es dificil de verbalizar

Se posee en parte

Se adquiere gradualmente

Se adquiere por préctica (adquisicion por descubrimiento)
Procesamiento esencialmente automatico. (p. 14)
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La resolucidn de problemas para fortalecer el aprendizaje requiere de una transformacion, pues
no todos los profesores desean trabajar con la resolucion de operaciones razonables con la finalidad
de practicar y que el estudiante se centre en ese simple proceso, otra posibilidad es hacerlo por
problemas, para que el nifio se centre en la resolucién de problemas matematicos, lo primero que

se requiere es:

e Presentar el problema a los alumnos

e Juanasistio al cine en compafiia de sus 7 primos, Juan decidié comprar los boletos, para
evitar perder el tiempo les dijo a sus primos que él iba a comprarlos mientras ellos
compraban las palomitas y las sodas en la dulceria, Juan se acerco a la caja y mientras
avanzaba la fila intentd hacer la cuenta del dinero que debia pagar, si el precio de los
boletos es de $35 pesos por persona. ¢Qué cantidad tendria que pagar Juan si paga el
boleto de todos, incluyendo el suyo?

e Dar lectura de forma individual

e Preguntar a los alumnos de qué o que requiere el problema para ser resuelto

e ldentificar los datos del problema, incluyendo la pregunta, de quien habla, cantidades,
lugares etc.

e Organizar los datos, operaciones y resultados

e Proceder a la resolucion del problema

e Revisar de forma individual, el avance del estudiante

Este tipo de problema esta contextualizado, ya que en la comunidad hay un cine, y es posible
que los alumnos asistan con sus primos o familiares, es por ello que les das a conocer como debe

comprender e identificar lo que necesita hacer para resolver y como lo debe hacer.

Son dos puntos distintos: en donde el maestro presenta una operacion de forma verbal o escrita,
a mostrar al alumno una situacién contextualizada, en la que él mismo busque la forma de

enfrentarla. De acuerdo a las premisas que nos comparte Villalobos (2008), se puede sefialar que:

e Todo problema matematico debe representar una dificultad intelectual y no sélo operacional o
algoritmica. Debe significar un real desafi6 para los estudiantes.

e Todo problema debe ser en si mismo, un objeto de interés. Por tanto, debe ser motivante y
contextual.

o Debe tener multi-formas de solucion, es decir, puede estar sujeto a conocimientos previos,
experiencias o se pueden resolver mediante la utilizacidn de textos o personas capacitadas.

e Puede estar adscrito a un objeto matematico o real, o simplemente a la combinacion de ambos.
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e Debe establecerse la idea de posibles soluciones mediante diferentes métodos, con exigencias e
interrogantes relacionales.

e Deben tener una dificultad no tan sélo algoritmica, sino también del desarrollo de habilidades
cognitivas.

e Sedebe dar en una variedad de contextos, en distintas formas de representacion de la informacion
y en lo posible que sean resueltos por mas de un modelo matematico (p. 39).

De igual modo apoyando la idea de dicha autora, las premisas brindan la posibilidad de analizar
y reflexionar, sobre el contenido a la hora de presentarlos a los nifios, tomando en cuenta redaccion,
grado de dificultad, contextualizacion etc. Trabajar problemas matematicos en el aula es una
estrategia que permite potenciar el aprendizaje.

Normalmente los alumnos estan acostumbrados a que le docente presente un procedimiento,
explique y refuerza con ejercicios, y no esta mal, simplemente que el tradicionalismo, no es algo a
lo que se debe recurrir, por el contrario, hoy en dia presentar una situacion en la que los nifios
analicen, reflexionen, actuen por si solos es una cuestion que se muestra un tanto complicada a los
alumnos, los hace salir de confort y se pueden mostrar agobiados.

Es por ello que trabajar con este tipo de problemas matematicos contextualizados, apegados a
su grado y su nivel, en el que puedan elegir e indagar ellos mismos, para formar una competencia

escolar y para la vida.

3.4.1 EL PIZARRON

El pizarrén méagico de divisores fue una propuesta parar reforzar la resolucién de operaciones, la
estrategia anterior esta basada en la resolucion de problemas, se quiere que los alumnos practiquen

con mayor rigurosidad la solucion de operaciones de un nivel facil al mas complejo.

Concordando con la idea de trabajar correctamente con el pizarron como un medio de
aprendizaje, en su funcién de medio de ensefianza exige una preparacion pedagdgica especifica por
parte de los que se dedican a la educacion de las nuevas generaciones. Es deber de todos meditar
sobre el efecto instructivo y educativo cuando se interactla con los estudiantes a través de este

medio de ensefianza. Para Lopez, Pérez y Lopez (2012):
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Una buena pizarra debe reunir las siguientes caracteristicas:

1. Carecer de brillo o reflejos. Esto es un problema que se presenta cominmente en las superficies
lisas 0 mal cuidadas.

2. Lasuperficie debe ser capaz de proporcionar una buena imagen, ofreciendo contraste entre el fondo
y la linea dibujada.

3. Fécil de borrar o limpiar, sin que queden manchas ni borrones tanto si se usa tiza blanca como a
colores.

4. Tener un color que armonice con el interior del aula. Hay pizarrones en verde, en amarillo pastel o
en negro, de resultados eficaces. Actualmente se fabrican unas pizarras de material sintético,
fundamentalmente acrilico, que son de fondo blanco, para utilizarlas se hacen necesarios unos
lapices especiales de colores, los denominados plumones o marcadores.

5. Estar colocada de manera tal que sea visible lo que en ella se escribe para todos los estudiantes. (p.
10).

Este tipo de pizarras son un elemento pedagdgico muy esencial en el aula, no hay docente que
se limite hacer uso de ellas, apoyarse en todo momento para explicar procedimientos, conceptos o
dudas de los estudiantes, debido al uso constante del pizarron por parte de los profesores, dicho
elemento tan importante normalmente se haya deteriorado, en el aula los alumnos de sexto grado,
se encuentran en condiciones de ser utilizado por parte del profesor, pues se encuentra en las

condiciones perfectas para utilizarlo.

Si el uso de un pizarron en buenas condiciones puede potenciar el aprendizaje en los alumnos,
se estima la posibilidad de que aprendan mejor cuando tienen su propio pizarrén, en el que puedan
utilizarlo, como ellos quieran (hace referencia a la posibilidad de realizar el mismo procedimiento
mientras los demas comparieros trabajan en el suyo, con el cual pueden comparar procesos,
respuestas y hasta resolver dudas de forma personal e individual) no se trata de que tengan una
pizarra a gran escala, sino una manipulable, que puedan cargar en sus mochilas, en la que sea

practica y facil de usar, que no sea necesario que los alumnos gasten tanto en poder conseguir uno.

Los beneficios del pizarron méagico para las divisiones son:

e Permite a los alumnos desarrollar sus propios conocimientos

e Da la posibilidad de comparar resultados

e Brinda la posibilidad de socializar con los compafieros

e Permite rectificar o revisar a detalle el proceso y resultado, junto al docente y compafieros
e Genera una competencia para la vida, ser autbnomo y responsable

e Desarrolla la capacidad de participacién
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e Capta la atencion del alumno, en lo que tiene y debe realizar

e Mantiene al alumno activo

e No es costoso

e Escreativo

e Esaccesible

La mejor opcidn de utilizar este tipo de pizarra es para mantener activo al estudiante, estar en
constante conexién entre el docente y los alumnos, en el que se desempefien y colaboren, es por

ello que ha demostrado ser una herramienta pedagdgica muy esencial.

3.4.2 LA TABLETA DIDACTICA

La tableta o Tablet es un dispositivo digital que brinda muchas posibilidades a los estudiantes,
como: aprender a desarrollar sus capacidades, conocer, experimentar etc. No obstante, la tableta
que se menciona es una forma didactica para trabajar en el aula, por lo que no es necesario emplear

una tableta de verdad.

La tableta esta disefiada con la misma forma de una Tablet digital, por lo que capta la atencidn
en los nifios, tiene numeros y recuadros que brindan la posibilidad de realizar operaciones con
multiplicacion y los nimeros se acomoden de una forma ordenada, el disefio es tan practico, que
se puede utilizar desde tercero a sexto grado de primaria, en resumen, es una herramienta que

complementa el aprendizaje especifico, en este caso el de las multiplicaciones.

El uso de las tablets por parte de los estudiantes, incrementan su motivacién y disposicion al
aprendizaje. Las caracteristicas técnicas de las tablets las convierten en herramientas especialmente
Utiles para la distribucion y consumo de contenidos educativos de distintos formatos y
caracteristicas: leer, jugar. (Marés, 2012, pag. 7).

Contrastando ideas es posible mencionar que hay un verdadero apoyo de esta herramienta
didactica, pues enriquece o complementa con contenidos curriculares especificos, dando el poder

de adaptarla al interés del docente.
El uso de la tableta didactica esta modificada con la finalidad de mejorar el desarrollo de una de

las operaciones basicas como lo es la multiplicacidn, es tedioso para los alumnos siempre utilizar

la libreta o libro de texto educativo, en donde solo se espera desarrollar y no poner énfasis en la
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autonomia del estudiante, de acuerdo a lo antes mencionado es necesario tomar en cuenta los
beneficios de la tableta didactica:

e Incrementa la motivacion

e Potencia el desarrollo de las multiplicaciones en los nifios

e Brinda la posibilidad de revisar o rectificar el avance al nifio

e Desarrolla la creatividad

e Es practica e innovadora

Todos estos beneficios se pueden tomar en cuenta a favor del desarrollo de una habilidad
matematica, gracias a que se puede modificar y contextualizar, se eligié esta estrategia innovadora

y creativa para trabajarla.
3.4.3 CALCULO MENTAL

Las innovaciones en la sociedad, han desarrollado instrumentos o herramientas que facilitan la
obtencién de resultados inmediatos sin la necesidad de emplear tanto tiempo, como es el caso de
la calculadora, los nifos de sexto grado, grupo “F”, han encontrado la forma de resolver
operaciones de una forma mas sencilla y préactica, por lo que han dejado de lado, el dominio de un
proceso mental e importante, como lo es el calculo mental.
Se entiende por calculo mental una serie de procedimientos mentales que realiza una persona sin la
ayuda de papel y lapiz, y que permite obtener la respuesta exacta de problemas aritméticos sencillos.
Los datos originales del problema se descomponen o se sustituyen por “otros” con los cuales el
sujeto trabaja mas cémodamente para obtener la respuesta. Los procesos cognitivos involucrados
en el clculo mental son sustancialmente diferentes, en cuanto a la forma de visualizar el problema

y construir la respuesta con respecto al algoritmo de lapiz y papel. Por ejemplo, la Figural muestra
cuatro formas de realizar la operacion. 57 + 36. (Mochén y Vazquez, s.f. pag. 94).

En contraste con los dos autores, es importante comprender que un proceso mental para que los
alumnos lo dominen, requiere practicar constantemente en la que se obtenga un resultado exacto
de operaciones o problemas aritméticos, para que los alumnos familiaricen este tipo de
procedimiento con un enfoque resolutivo, debe de involucrar diferentes concepciones para llegar a

la respuesta.

Es por ello que es relevante tomar como referencia la ilustracion 1, pues Mochén y Vazquez
(s.f.), afirman que hay diferentes formas para lograr encontrar una respuesta, por lo que es cierto,

en el caso de los alumnos de sexto grado, grupo “F” tienen una concepcion diferente para encontrar
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la repuesta, ya sea por pensamiento l6gico o comprobandolo por un proceso matematico, pues ellos
lo retoman desde los conocimientos previos.

57,67,77,87,

mas 6, 93.

“o.oooo‘

Deare® 2ol

llustracion 1 Cdlculo mental de Mochdn y Vdzquez

Este tipo de procedimientos que los alumnos emplean, es a base de los conocimientos que mas
han desarrollado, si un alumno es bueno para descomponer cifras y sumar, restar, multiplicar o
dividir las unidades, decenas y centenas. Otro quien pueda realizarlo directamente, otro

descomponiendo los nimeros pequefios y afiadiéndolos al nimero mayor.

La estrategia del calculo mental para aplicar y potenciar el aprendizaje en los estudiantes es una

opcidn de confianza, pues generan en los alumnos beneficios propios para la vida escolar como
cotidiana:

e Beneficia la retencion de datos
e Mejora la memorizacion

e Capta la atencion de los nifios
e [Fortalece procesos mentales

e Mejora los procesos resolutivos en la multiplicacion y division
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El cdlculo mental proporciona beneficios importantes para los estudiantes, por lo que es una
estrategia facil y sencilla de realizar con los alumnos, no requiere de mucho tiempo, pero si de la

préctica constante, para reforzar o mejorar procedimientos.

El célculo mental y las operaciones basicas que se necesitan para que los alumnos de sexto
grado fortalezcan y mejoren el procedimiento de resolucion estan apoyadas por medio de la préctica
constante y posiblemente el apoyo de la multiplicacién y la divisién, es por ello que los nifios

requieren trabajar constantemente en ello.
3.5 QUE ES LA EVALUACION

La evaluacién es un proceso de caracter educativo, que implica recoger datos obtenidos ya sea
antes, durante y despues del proceso de ensefianza, es indispensable para poder conocer el
desempefio de los estudiantes. Asi pues, “la evaluacion es una actividad o proceso sistematico de
identificacion, recogida o tratamiento de datos sobre elementos o hechos educativos, con el
objetivo de valorarlos primero y, sobre dicha valoracion, tomar decisiones” (Garcia Ramos, 1989,

p. 2).

Es por ello que la evaluacion se hace presente cuando el docente requiere estimar un valor a un
proceso desarrollado por cierto tiempo, no solo se habla de proceso, sino de formacion y de los
productos que se obtienen durante este mismo, por lo tanto, la actividad o proceso para recoger
datos no es el mismo, existen tres tipos de evaluacion que permiten identificar los momentos, los

productos o los instrumentos que se necesitan para evaluar.

De acuerdo al ciclo escolar en el que los alumnos se encuentren se toma en cuenta la opcion
para recoger datos y generar un valor estimado de lo que los alumnos aprendieron o no, durante el
desarrollo, la evaluacion hoy en dia es un pilar fundamental para determinar qué es lo que debe
saber el nifio, conocer lo que aprendio y lo que le falta aprender, hasta que parametro de aprendizaje

se encuentra segun a su grado de educacion primaria.

Si bien es cierto no todos los procesos se evaltian de la misma forma, mucho menos los
productos, pues los docentes necesitan tener opciones para dar un valor estimativo, antes, durante
y al final, y asi mismo es necesario saber qué instrumentos se requieren a continuacion se dara la

oportunidad de analizar los diferentes tipos de evaluacion.
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3.6 TIPOS DE EVALUACION

Existe una variedad de tipos de evaluacidn, ya que no en todos los procesos de ensefianza se pueden
0 no obtener evidencias, quiza gracias al avance tecnolégico los productos sean electronicos, o tal
vez se habla de un proceso en el cual el alumno tenga que aprender a manejar conceptos, formulas
0 resolver operaciones, por lo tanto, el camino recorrido no es el mismo. Es por ello que estos tres
tipos de evaluacion es necesario retomarlos con los alumnos de sexto grado, quienes se encuentran

en su ultimo ciclo escolar de educacion primaria.
3.6.1 EVALUACION DIAGNOSTICA

Para iniciar es necesario conocer qué es la evaluacion diagnostica, “es aquella que se realiza
previamente al desarrollo de un proceso educativo, cualquiera que éste sea. También se le ha
denominado evaluacion predictiva” (Diaz, F. Y Barriga, A., 2002, p.399). Esta evaluacion debe ser
implementada al iniciar, antes de dar un contenido o iniciar con un tema nuevo, primero se requiere
saber, qué es lo que conoce el alumno, si domina algunas habilidades, si identifica conceptos o si

memoriza fechas etc.
3.6.2 EVALUACION SUMATIVA

Por otro lado, la evaluacion sumativa y su funcionalidad resulta apropiada para la valoracion de
productos o procesos que se consideran terminados, con realizaciones 0 consecuciones concretas
y valorables. “Su finalidad es determinar el valor de ese producto final (sea un objeto o grado final

de aprendizaje), es decir si el resultado es positivo negativo” (Casanova, 1998, pag. 79).

Este tipo de evaluacion sumativa permite determinar un valor a un producto terminado, pues en
este caso se evalua que la libreta que los alumnos hayan trabajado durante un tiempo estimado
quede plasmada, por lo que su finalidad es asignar el nivel de logro que alcanzo el alumno, por lo

que permite tomar medidas para fortalecer a corto o largo plazo.
3.6.3 EVALUACION FORMATIVA

La evaluacién formativa conlleva un proceso riguroso, con el proposito de conocer que tanto han

aprendido los estudiantes durante el trayecto formativo. Para Casanova (1997):

La evaluacién con funcionalidad formativa se utiliza en valoracién de procesos (de funcionamiento
general, de ensefianza; de aprendizaje...) y supone, por lo tanto, la obtencion rigurosa de datos a lo
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largo del mismo proceso, de modo que en todo momento se posea el conocimiento apropiado de la
situacion evaluada. (p. 81)

Para la evaluacion formativa, permite valorar los procesos, por lo que brinda la oportunidad de
estar al pendiente del desarrollo de los alumnos, su finalidad es mejorar este tipo de proceso del

cual se pueden tomar medidas inmediatas.
3.7 INSTRUMENTOS DE EVALUACION

Los instrumentos de evaluacién se emplean para indicar el valor asignado a pardmetros o
indicadores, pues estos tienen la funcion de clasificar el puntaje obtenido y asi mismo permite
asignar una calificacion, de la misma forma permite reconocer el avance o aprendizaje de los
alumnos, es por ello que es verdaderamente importante emplearlos, una evaluacion auténtica, es

aquella que emplea este tipo de instrumentos.
3.7.1 CUADERNO DEL ALUMNO

Los cuadernos de los alumnos pueden usarse para elaborar diferentes productos con fines
evaluativos, pero es necesario identificar el aprendizaje esperado que se pretende evaluar y los
criterios, para hacerlo. EIl cuaderno es una de las evidencias mas fuertes al terminar el proceso,
pues a traves de ella se puede observar el avance o el nivel en el que se encuentren los alumnos, es

por ello que se retomd este tipo de instrumento como objeto de evaluacion.
3.7.2 RUBRICA

La rubrica es un instrumento de evaluacion con base en una serie de indicadores que permiten
ubicar el grado de desarrollo de los conocimientos, las habilidades y actitudes o los valores, en una
escala determinada. Las rubricas son esenciales para valorar el nivel de logro de los estudiantes a
partir de parametros a los que se estima que debe llegar el alumno al concluir un proceso, es por

ello que este instrumento es también un objeto de valoracidén importante.
3.7.3 LISTADE COTEJO

Lista de cotejo: es una lista de palabras, frases u oraciones que sefialan con precision las tareas, las
acciones, los procesos y las actitudes que se desean evaluar. Es por ello que en este caso para
registrar el avance y las acciones que deben realizar los alumnos es necesario retomar este tipo de

instrumentos, pues es factible también para llevar un registro de los alumnos.
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Las estrategias seleccionadas deben de ser evaluadas, es necesario reconocer que los momentos
son diferentes, los productos o evidencias cambian, y por lo tanto se debe elegir la forma correcta
de evaluar cada una de ellas.

3.8 ESTRATEGIA NO. 1 “REPARTO Y MULTIPLICO”

Aprendizaje esperado: Resuelve problemas que implican multiplicar o dividir nimeros

fraccionarios o decimales con nimeros naturales.

Enfoque: Resolutivo funcional con argumentos validos.

Tiempo: La duracion de la actividad es destinar 10 minutos, en cuatro dias de la semana.
Modalidad: Individual

Recursos: Libreta de cuadro grande, lapices, colores, papa juguetona y problemas matematicos
Inicio:

Preguntar a los alumnos si conocen el méetodo Singapur (ya que los estudiantes en grados
anteriores lo habian trabajado), por lo que se lanza la papa juguetona para elegir un alumno al azar
y pedir responda la pregunta, posteriormente la papa regresa al docente y la lanza de nuevo con el

afan de recolectar respuestas por parte de los nifios.

Posteriormente de indagar en las respuestas el docente da a conocer (Qué es el método
Singapur? Por medio de un cartel en que se visualiza una redaccion del concepto, lo discuten de

forma grupal y el docente explica y aclara de forma concreta qué es, y para qué sirve.
Desarrollo:

Para continuar el docente da a conocer a los alumnos los ocho pasos del método Singapur, pero
no explica, sino pregunta ;Qué debemos realizar en este primer paso? (asi debe de ser en los ocho
pasos, ya que se obliga a los alumnos a recordar lo que deben hacer en cada uno) los alumnos

contestan, algunos no se acercan a la repuesta, pero otros Si.

Para continuar con dicha parte, el docente retoma la atencion de los alumnos explicando por
medio de un cartel, el desarrollo de cada paso, al terminar la explicacion detallada, solicitar a los

estudiantes su cuaderno y desarrollar su propio apunte.
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Posteriormente explicar los ocho pasos del método Singapur de la siguiente forma.

1) Selee el problema
En este paso explicar a los estudiantes que se debe dar lectura a la situacion que se les
plantee, se dictara el siguiente problema para iniciar: Como todos los dias Cecilia asiste a comprar
recaudo al mercado de Santiago, su mama le encarga comprar siempre 10 kg de tomate, 13 de
jitomate, 15 de manzanas, si el precio del tomate es de $13 pesos, el jitomate es de $18 pesos y la
manzana $9 pesos. ¢Cual fue el costo de los tomates?, ;Cuanto tuvo que pagar por los jitomates?

¢Cuénto pagd por las manzanas?

Solicitar a un estudiante dar lectura en voz alta para que todos los demas escuchen,
posteriormente preguntar a los estudiantes ¢De qué trata el problema? ;Cémo lo supieron? Al
terminar compartir con el grupo que en el método Singapur siempre deberan leer las veces que sean

necesarias y al terminar pasaran al paso namero dos.

2) Se decide de qué o de quién se habla
Compartir con los estudiantes que en este paso tienen que preguntarse a si mismos quienes
participan, cuales son los datos del problema y cuales son los distractores, en el caso de que los
hubiera, para ello los estudiantes tendran que subrayar con color rojo o verde los datos necesarios.
Solicitar plasmar el problema en su cuaderno con el proposito de que inicien acomodar los
datos, posterior a ello tendran que subrayar los datos que identificaron, si es necesario volver a dar
lectura deberan hacerlo de forma individual.
Al tener el problema en el cuaderno y con los datos subrayados se pasara al paso nUmero
tres.
3) Se relee el problema frase por frase, tiene la finalidad de que los alumnos comprendan
y reflexionen
El docente dara lectura de nuevo al problema, con el objetivo de que los estudiantes
rectifiquen si los datos que subrayaron estan completos o les hizo falta alguno, posterior a ello de
forma individual los alumnos volveran a releer el problema, al terminar pedir que los datos que
encerraron los acomoden debajo del problema de esta forma:
e Problema: Como todos los dias Cecilia asiste a comprar recaudo al mercado de
Santiago, su mama le encarga...

e Datos del problema:

53



13 kg de jitomate
10 kg de tomate
En esta parte el estudiante rectificara si todos los datos estan o hace falta alguno, al terminar el
educando pasaré al paso nimero cuatro.
4) Seilustran las cantidades del problema de forma grafica o numérica
Para no perder el hilo de la explicacion, el docente debe pedir que representen de forma
grafica de que habla el problema: ya sean manzana, tomates, dulces, objetos o animales, en este
paso los alumnos dibujaran y deben colorear los objetos.
Para ello después de colocar:
e Problema
e Datos del problema
e Representacion de los datos o el problema
Aqui es la parte en la que dibujan los estudiantes, al terminar continuaran con el paso nimero cinco.
5) Se identifica la pregunta
En este paso es necesario que los escolares identifican qué es lo que solicita el problema
por medio de las preguntas, qué operacion tengo que realizar para llegar al resultado. Indicar a los
alumnos que volveran a revisar las preguntas, cuestionar nuevamente ¢Qué necesitan para resolver
el problema?, escuchar comentarios y al terminar pasar al paso nimero seis.
6) Se dibuja una barra unidad
Comentar a los educandos que en este paso deben ser muy precavidos, debido a que se
utiliza una barra de unidad para representar los datos. Para facilitar la comprension a los estudiantes
realizaran sus barras de unidad de acuerdo a los datos, por ejemplo:
13 Kg de jitomate a un costd de $18 pesos:
112 (3 |4 |5 |6 |7 |8 |9 |10]11]12]13|Kg de jitomate
1811818181818 |18|18|18|18| 18| 18| 18 | Costo por Kg

10 Kg de tomate a un costo de $13 pesos:
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 | Kg de tomate
13 |13 |13 |13 |13 |13 |13 |13 |13 |13 | Costo por Kg

15 Kg de Manzanas a un costo de $ 9 pesos:
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1/2(3(4|5(6|7|8[9(10|11|12|13|14 15| Kgde manzana
9191919/919/9/919/9 19 |9 |9 |9 |9 | Costo por Kg

Al terminar las barras de unidad el educador les solicitard comentar cual es el valor aproximado
de cada barra si debieran multiplicar o dividir.
Esta representacion se colocaré después de ilustrar con dibujos, por ejemplo:
e Problema
e Datos del problema
e Representacion de los datos o el problema
e Barras de unidad.
Al terminar de realizar las barras de unidad los alumnos proseguiran con el paso niumero siete.
7) Se realizan las operaciones correspondientes
El profesor debe preguntar a los alumnos ¢{Qué operacion deben realizar para solucionar el
problema?, escuchar los comentarios y preguntar ;COmo supieron que es esa es la operacion
correcta? Al terminar la participacion de los estudiantes indicar representar las operaciones de
forma numérica y proceder a resolverlas, ejemplo:
15 10 15
X18 X13 X9
Los alumnos resolveran sus operaciones de forma individual, el docente debe revisar que
la acomodacion de los nimeros es la correcta o estar al pendiente de las dudas, al terminar los
alumnos finalizaran con el paso 8.
8) Se escribe la respuesta con sus unidades
Por ultimo, el docente indicara a los nifios que colocara el resultado la cantidad, unidades o
el resultado de esta forma: $135 pesos, 234 gatos, objetos, frutas o cantidades. Al terminar los
alumnos compartiran los resultados, en caso de que este incorrecto tendran que revisar las
operaciones.
Al terminar la explicacion de los ocho pasos el docente mostrara por medio de unas
diapositivas como el método nos ayuda a mejorar el proceso de la multiplicacion y division.
Cuando los alumnos terminen y para captar su atencion comentar, que juagaran al nimero

venenoso, en el cual ellos deberan estar atentos, porque el docente otorga un multiplo,
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posteriormente se inicia con el primer alumno de la primera fila, los alumnos deben de seguir la
secuencia de 1 en 1 en voz alta, cuando un alumno le toque un maltiplo de dicho nimero no debera

mencionarlo sino dar un aplauso, el alumno que se equivoque ya no participara en el juego.

Cierre:

Por Gltimo, al terminar el juego comentar a los nifios que se va a trabajar por medio de problemas
como el que se analizo, en el que debe de identificar las preguntas, de que habla el problema etc.
Lo mismo que realizaron en los ocho pasos del método Singapur, posteriormente se dara a conocer
a los alumnos cuales son las partes de la multiplicacion y de la divisidn asi mismo el procedimiento

para resolverlas, se utilizaran ejemplos para reforzar los conocimientos.

Ejemplo:
13 Multiplicando
X6 Multiplicador
78 Producto
Ejemplo:
21 Cociente
Divisor 7 V150 Dividendo
10
3 Resto

Colocar el ejemplo y ellos mismos por participacion grupal deben de elegir el nombre que le
corresponde a cada parte, al terminar socializar si es importante conocer los nombres de cada uno

de ellos.

Por ultimo, se proyectara el problema #1 “En una fabrica textil hay una promocion de 25% de
descuento en todas las telas, aunque también hay que pagar 16% de IVA. ;Cual es el precio final
de unrollo de tela color rojo con un precio de lista de $4 600?”, con la finalidad, de que lo resuelvan

de forma individual.
Valoracion

En el momento que los alumnos estén resolviendo el problema el docente pasara a los lugares
para observar de qué manera estan dando solucion, algunos lo hacen de forma directa y realizan la
multiplicacion con el punto directo, algunos otros utilizan todas las operaciones para llegar al

resultado.
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Solicitar la participacion de tres alumnos, para que pasen a exponer cudl fue su procedimiento
que realizaron para llegar al resultado. A su vez deberan de aclarase las dudas que vayan surgiendo

en el momento, respecto al procedimiento que se sigue.

Posteriormente, por parte del docente, presentara “La tienda de electrodomésticos”, en el cual
cada uno de los productos tendra su precio inicial y su respectivo VA de 16%. Para ello, realizaran

un cuadro en su libreta, como se muestra a continuacion:

Producto Precio | Descuento | IVA Precio
inicial final

Television | $ 4,800 | 20% 16%

Refrigerador | $ 7, 350 | 25% 16%

Lavadora $ 7,500 | 25% 16%

Estufa $ 4,300 | 20% 16%

Videojuego | $8,300 | 25% 16%

Para poder llenar esta tabla, es necesario que el docente cuestione a los alumnos

- ¢Qué operaciones debemos realizar?
- ¢Qué operacion se debe realizar primero?

- ¢Cual es el procedimiento para obtener el precio final?

Este procedimiento se aplicara para cada uno de los articulos. Asi mismo es importante que los
alumnos resuelvan, con distintos procedimientos, problemas en los que se requiere calcular el

porcentaje de una cantidad.

Dicho problema se estima el uso de las dos operaciones basicas, multiplicacién y division y
debido a que es un tema que se bebe analizar en sexto grado, pues es mas facil que los alumnos

puedan resolverlo. Los alumnos han aprendido a ordenar los datos de los problemas, ejemplo:

Datos Operaciones Resultado
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Asi mismo, dar a conocer a los alumnos que para evaluar se llevaré un registro de los problemas,
en el cual se valora de acuerdo a los logros obtenidos, asi mismo una rubrica (Anexo 1) y una lista

de cotejo para el cuaderno del estudiante (Anexo I1).
Valoracion

Para desarrollar esta estrategia, se solicitod a los alumnos un cuaderno de cuadro grande en la
que especificamente se trabajarian problemas de multiplicacion y division, primero se dio a conocer
a los alumnos que es el método Singapur y en qué consistia, los alumnos no recordaban

exactamente como trabajarlo, sin embargo, se explico para qué nos serviria emplearlo.

A continuacidn, se les dio a conocer cuéles son los ocho pasos del método Singapur y como se
debian trabajar, en cuanto a la multiplicacion y division, se retomaron todos los procesos antes
explicados en el capitulo 11, como los estudiantes son de sexto grado, es necesario recordar que los

contenidos que abarcan un grado de facultad mas alto por ser el tltimo grado de educacion primaria.

Fue muy importante retomar y recordar de forma grupal, como trabajar este método sin embargo
la mayoria de los estudiantes al principio no recordaban en qué consistia, pero después de un tiempo
comenzaron a comentar en que se basaba y como se trabajaba, a decir verdad, los estudiantes ya
habian trabajado con este método en grados anteriores, los nifios comentaban que les agrado
trabajar este tipo de método Singapur, pero que les agradaria de nuevo trabajar y aprender (Diario
Escolar, 16/02/2019).

Estos puntos relevantes apoyan la resolucion de problemas, asi es como se encuentra una
estrecha relacion entre el conocimiento procedimental y los ocho pasos del método Singapur,
ambos aspiran a que el alumno tenga presente el como identificar los datos de los problemas, en
cuanto a la verbalizacion del método, procura que sea mas facil poder explicar el desarrollo, por
medio de las regletas, se adquiere gradualmente porque se inicia con algo sencillo y el grado de

dificultad va aumentando de acuerdo al avance de los estudiantes.

La actitud de los alumnos frente a esta situacion les causd un gran interés, pues su
comportamiento lo daba a notar, cuando se les comentaba que se iba trabajar con la libreta del
método Singapur, guardaban sus cosas y emocionados la tenian a la mano, paso lo mismo cuando

se solicit6 el material, ellos no pusieron pretextos para cumplir.
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Al ver la actitud de los nifios frente al trabajo es imposible que el docente, se motivara al
explicar, al resolver dudas o a complementar algun proceso, para verificar o comprobar con los
alumnos, fue un proceso agradable para ambos agentes, pues los alumnos se encontraban atentos a
las indicaciones o a los ejercicios, el profesor no puede evitar sentir una satisfaccion inmensa al

ver trabajar de tal forma a sus alumnos.

Lo que aprendieron los alumnos fue a resolver problemas matematicos a través del método
Singapur, los alumnos lograron identificar datos, ordenarlos, leer y comprender como resolverlo,
utilizar la barra de unidades, los alumnos de sexto grado muestran algunas inquietudes al trabajar
con la barra de unidad, debido a que las necesidades de los estudiantes son diferentes, por lo que

se adecuo a sus posibilidades, lo que resulté ser un verdadero éxito. (Diario Escolar, 22/01/2020).

Los escolares llegaron a la habilidad de representar con dibujos de lo que habla el problema, asi
mismo de forma gréfica, los nifios de sexto grado en el paso numero cinco en donde debian
representar las cantidades de forma grafica o numérica, lo lograron, se estimaba que utilizar
material para contar, como fichas, semillas, palitos etc., pero con dibujar resulto mucho mejor,
ademas es lo que mas les agrada de resolver problemas con este método. (Diario Escolar,
24/01/2020).

El trabajo con los nifios era apresurado, por lo que el resolver problemas con el método
Singapur, se lleg6 a considerar tedioso sin embargo no fue asi, los alumnos tomaron una actitud
positiva. Debido a la premura del trabajo en clase el docente considero pertinente preguntar a los
estudiantes de sexto grado de forma grupal si resolver problemas matematicos con ayuda del
metodo Singapur resultaba tedioso, por lo que la respuesta fue que no, que a ellos les agradaba,

pues hasta cierto punto se les hacia interesante. (Diario Escolar, 04/02/2020).

Frente al trabajo con los estudiantes de sexto grado, resulté un éxito, pues el profesor aclaro
desde el principio la importancia de dominar las matematicas, mas si se trata de operaciones basicas
como lo es la multiplicacién y la division. De acuerdo al plan y programa de estudio (2011), el
campo de pensamiento matematico, se apoya en el razonamiento del alumno mas que en la
memorizacidn, para que, en la medida, los educandos la utilicen de forma flexible para solucionar
problemas.

El énfasis de este campo se plantea con base en la solucion de problemas, en la formulacion de
argumentos para explicar sus resultados y en el disefio de estrategias y sus procesos para la toma de
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decisiones. En sintesis, se trata de pasar de la aplicacion mecénica de un algoritmo a la
representacion algebraica. (SEP. 2011. Pag. 55)

Gracias a la explicacion y aclaracion directamente con los alumnos, se logré comparar la
importancia de aplicar el método Singapur, pues en comparacién con el plan y programa 2011,
sobre lo que los alumnos deben alcanzar, como mejorar el pensamiento matematico, a través de la
resolucion de problemas, donde el estudiante logre argumentar e identificar lo que se necesita para

resolver una situacion problematica.

Para la evaluacion se les dio a conocer con anterioridad, que su cuaderno era motivo de
evaluacion y si por algin motivo ellos no eran responsables y perdieran la libreta, tendrian que
elaborar de nuevo todos los ejercicios, esta actitud del docente, se toma debido a que los alumnos
son de sexto grado, se encuentran en un cambio constante de emociones o sentimientos, que los
sube o baja de &nimo, debe mostrarse seguro y con autoridad para evitar que los estudiantes lo

dejen a un lado.

Los problemas se revisan un dia después de que se solicita a los estudiantes resolverlos, la
rubrica es el instrumento mas objetivo, por lo que no se trata de tener una por cada alumno, porque
resultaria tedioso, sino una general para que, al revisar el proceso de resolucion con exactitud, se

observen los avances o debilidades del alumno.
3.9 ESTRATEGIA NO. 2 “EL PIZARRON MAGICO DE DIVISIONES”

Aprendizaje esperado: Resuelve problemas que implican multiplicar o dividir nGmeros

fraccionarios o decimales con niUmeros naturales.

Enfoque: Resolutivo funcional con argumentos validos

Tiempo: De 10 minutos, tres veces por semana.

Modalidad: Individual

Recursos: 1/8 de cascaron, mica, dos marcadores para pizarron (rojo y negro) y un pedazo de tela.
Inicio:

Para iniciar la clase, solicitar a los alumnos ponerse de pie y realizar activacion fisica con la

cancién del baile de los animales, después de realizar dicha actividad, solicitar a los alumnos tomar
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su lugar y tener a la mano su libreta del método Singapur, colocar la fecha y posteriormente dictar
a los alumnos el aprendizaje esperado “Resuelve problemas que implican multiplicar o dividir

numeros fraccionarios o decimales con numeros naturales”.

Para introducir al trabajo a los alumnos, se dictaran algunos ejemplos de operaciones
matematicas (multiplicacién y division), por lo que se colocaran en el pizarron y posterior a ello
los alumnos deben resolver en su libreta, las operaciones son: 1678X176= 295328,
8456X89=752584, 2500 +50=50 y 5300+106=50. Con la finalidad de que los nifios las resuelvan
en su libreta, comentar que tendran un tiempo de 4 a 5 minutos para resolver la operacién, quien

termine primero la podra compartir con el grupo.

Al terminar de revisar las cuatro operaciones comentar a los alumnos, si en lugar de trabajar en
su libreta hubiera la posibilidad de que ellos manejaran un pizarron magico, con la posibilidad de

borrar y manejarlo para resolver operaciones, el cual se pidié opinion por medio de participaciones.
Comentar el material que se emplea para poder elaborar un pizarron magico:

e 1/8 de cascaron.
e 1 pliego de mica gruesa
e marcadores magistral: negro y rojo

e 1 pedazo detela

Desarrollo:

Para continuar con la sesidn mostrar un ejemplo de un pizarrén magico a los estudiantes, con la
finalidad de que tengan nocién del trabajo que deben realizar, debido al poco tiempo en clase se
sugiere porque los alumnos trabajen en su pizarrdn en casa, debe de tomar en cuenta los siguientes

pasos:

1. El cascardn debe estar completamente limpio.

2. Coloca el titulo de “pizarrén magico de divisiones”

3. Coloca tus datos en la parte trasera, nombre, grado, grupo y nombre del docente.

4. Coloca la mica adecuadamente, una vez que inicies pegandola, después ya no se podra

quitar, por eso hazlo con mucho cuidado.
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5.

Por dltimo, prueba la eficacia de tu pizarron colocando algunas palabras u operacion con
tus marcadores y borra, recuerda que los marcadores son para pizarron blanco y si se

utilizan los equivocados lo dafaras.

Al terminar de realizar todos los pasos y tengas lista tu pizarra, deberas llevarla al salon de clase.

1.

Dar a conocer a los alumnos la dindmica de trabajo con el pizarron, el cual se debera llevar
tres dias a la semana, por lo que pueden dejarla en un lugar especifico del salon para evitar
que la olviden.

Para el uso del pizarron deben tomar precauciones, al utilizar los marcadores, no rayen o
marquen el fondo de la pizarra sino se dafara y deberan cambiarla por una nueva, siempre
deben utilizar su tela para borrar.

Para trabajar, el docente dictard una division y los estudiantes la resolveran con ayuda del
pizarrén magico, posteriormente los alumnos iniciaran a resolver las operaciones que hayan
sido compartidas. Al terminar deben de levantarla para mostrar los resultados.

Las participaciones se retomaran de acuerdo al término de las operaciones, del primero al
altimo.

Se elegiran a tres alumnos para pasar a realizar su operacion en el pizarrén y revisar el
proceso para encontrar la respuesta correcta, quien tenga la respuesta correcta debera

levantar de nuevo la pizarra.

Cierre:

Por ultimo, se debe dictar divisiones para que los alumnos encuentren el resultado con ayuda de

la pizarra, por lo que esta estrategia serd aplicada tres veces por semana. Los padres de familia

también trabajaran dictando operaciones en el hogar, al terminar se revisan califican y posterior a

ello, los nifios anotaran los resultados en la libreta de matematicas, colocando como titulo: pizarron

magico de divisiones, del cual se llevara un registro de las mismas.

Lo mismo sucede cuando se aborda un problema matematico, se coloca en el pizarrén con la

finalidad de que los estudiantes visualicen, identifiquen y reconozcan los datos del mismo, por

consecuente los alumnos deben de identificar que procedimiento se utilizar, en este caso division,

por lo tanto, el alumno colocara datos, operaciones y resultados.
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Para la evaluacion se evaluara a través de una rabrica para el caso de la pizarra didactica (Anexo
IV), que es la principal herramienta para trabajar y una lista de cotejo que permite tener un registro
de las operaciones realizadas tres veces por semana (Anexo I1l), estatiene la finalidad de ser pegada
en la libreta de los alumnos, para que los padres de familia estén al pendiente del desempefio de

sus hijos y para que conozcan lo que se evalla.
Valoracion:

Al aplicar esta estrategia, se tenia una expectativa media, en la cual por ser alumnos de sexto
grado, no tendrian un interés mayor por el uso del material “el pizarron magico de divisiones”
posiblemente se estimaba que los nifios la trabajarian y brindarian el uso correcto en el salén, sin
embargo, el docente brindo la oportunidad de que el alumno descubriera la importancia del
material, asi mismo como la vision de una herramienta eficaz y hasta cierto punto un poco

econOmica.

El docente siente una satisfaccion al observar que el trabajo con el pizarron magico, es para los
nifios una forma didactica de trabajar operaciones, sin el uso del cuaderno, donde ellos pueden
experimentar lo que es tener una pizarra para ellos mismo, borrar para corregir, compartir con los

comparieros los resultados.

Esta estrategia funciond correctamente, siempre y cuando el docente se encargue de explicar
coémo y cuando usarla, para evitar que los alumnos realicen una nueva, sélo por el hecho de que no

la cuidaron o dieron un uso inadecuado.

Este pizarron magico, es utilizado por los alumnos y el docente debera dictar una operacion
basada en division de forma grupal, los alumnos deben de resolverla, dar un tiempo estimado de 4
a 5 minutos, los educandos que terminen primero deben levantar la mano en silencio, al terminar
la mayoria de los nifios, se pide participacion segun el orden anterior, el estudiante debe pasar al
pizarron y explicar el procedimiento y resultado, si el alumno tuvo el papel del error se da la

participacion a otro y si no de forma grupal se analiza el procedimiento por parte del docente.

La actitud de los alumnos frente al trabajo es positiva, los hace salir del trabajo constante en
clase, por lo que se muestran con la disposicion de trabajar la pizarra, ademas es muy practica para
ellos, en ocasiones se ha percatado a los alumnos utilizando su pizarra para comparar respuestas,

para socializar y en algunos casos para competir, lo cual eran algunos beneficios de emplearla en

63



clase, se puede utilizar en el saldn, en el hogar y otras partes de la institucion, este material no se

limita al uso de los alumnos, ni por parte del docente.

Al principio, el trabajo era un tanto complicado, los alumnos amontonaban nimeros o la
ubicacion se iba de lado, los nUmeros se realizan muy pequefios, querian realizar dos operaciones
juntas, a los nifios no les importaba el aspecto, pero si lograban resolver sus divisiones, y los que
fallaban era porque los nimeros estan desalineados (Diario Escolar. 2019). Por lo que llevo al
profesor a explicar y aclarar cada detalle para evitar que, en lugar de mejorar, disminuyera el
rendimiento.

Los Estandares Curriculares de Matematicas presentan la vision de una poblacion que sabe utilizar
los conocimientos matematicos. Comprenden el conjunto de aprendizajes que se espera de los

alumnos en los cuatro periodos escolares para conducirlos a altos niveles de alfabetizacion
matematica. (SEP. 2011. Pag. 63)

Se retoman los estandares curriculares de educacion primaria debido a que, en esta estrategia,
tiene la finalidad de que el alumno concrete el proceso resolutivo de la division, por lo que de
acuerdo al primer estandar: sentido numérico y pensamiento algebraico, se consigue alcanzar lo
esperado en los escolares. “Resuelve problemas que impliquen multiplicar o dividir nimeros

naturales empleando los algoritmos convencionales” (SEP. 2011. Pag. 64).

La satisfaccion por parte del profesor es inmensa, debido al entusiasmo que se genera para
participar en los alumnos, los resultados y el trabajo en el aula, ha logrado manifestar el avance y
el desarrollo de los educandos, en ocasiones ellos piden utilizar su pizarra para trabajar

independiente la asignatura de matematicas, por lo que también ha ido formando un habito.

Esta estrategia permite a los alumnos utilizar un material muy sencillo y facil de conseguir, se
trata de un octavo de cascaron en el que deben colocar el nombre de “pizarron magico de
divisiones”, forrar con mica, anotar sus datos y por ultimo los alumnos tendran que llevar un pedazo

de tela para limpiar su pizarrén, y los marcadores negro y rojo que utilizaran.

Se eligio el cascaron porque el disefio es duro, totalmente blanco, no pesa, alcanza en la mochila
de los alumnos, y es econdmico, posiblemente se puede sustituir por papel ilustracion que es
similar, pero este es completamente liso y blanco. Lo mismo pasa con la mica, es utilizado en varias

ocasiones, es flexible, transparente y soporta el uso rudo, ambos son materiales escolares.
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El disefio de la pizarra fue sencillo, para evitar que los alumnos también se distrajeran con
figuras llamativas, o hasta cierto punto perdiera la funcidn para la cual estaba disefiada, recordemos
que se trabaja con alumnos de sexto grado, por lo que los gustos e intereses ya son otros,
posiblemente para primer a tercer grado, el disefio puede ser llamativo, con letras mas grandes y

con mayor tamafio o dependiendo de la funcion que le asignen.

La evaluacién se da a conocer con anticipacién por lo que resulta practico para el docente
evaluar asi, pues permite registrar avances y logros de los alumnos, asi como la participacion y la
actitud de los mismos, se evalla a través de una rubrica para el caso de la pizarra didactica, este
instrumento resulto de apoyo, para informar a los padres de familia, quienes estan al pendiente de
las actividades de los alumnos y consideran que todo lo que hacen debe aportar un valor, una lista

de cotejo que permite tener un registro de las operaciones.
3.10 ESTRATEGIA NO. 3 “TABLETA DIDACTICA DE MULTIPLICACIONES”

Aprendizaje esperado: Resuelve problemas que implican multiplicar o dividir nimeros

fraccionarios o decimales con niumeros naturales.
Enfoque: Resolutivo funcional con argumentos validos
Tiempo: 10 minutos, tres veces por semana
Modalidad: Individual

Recursos: Mica, disefio de una tableta digital, dos marcadores para pizarrén (negro y rojo) y un

pedazo de tela.
Inicio:

Para iniciar la clase solicitar a los alumnos poner atencion ya que se jugara el juego del nimero
venenoso, el cual consiste en que los nifios permanezcan en su lugar, solicitar a los alumnos
compartir un ejemplo de maltiplo: 3, 9, 4, 8, 2, 6, posterior a ello se elige uno, se comienza en la
primera fila, el estudiante debe mencionar en voz alta el nimero que sigue, en el caso del alumno
que le toque un multiplo tendra que dar un aplauso, o puede ser un salto o lo que el docente elija,

no debe comentarlo, si el alumno lo nombra automaticamente el alumno queda fuera del juego.
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Jugarlo 3 0 4 veces, solicitar a los alumnos tomar su lugar y tener a la mano su libreta del método
Singapur, colocar la fecha y posteriormente dictar el aprendizaje esperado “Resuelve problemas
que implican multiplicar o dividir mimeros fraccionarios o decimales con nimeros naturales”. El
docente explicara a los alumnos qué es un multiplo, del cual los alumnos realizaran un apunte en

su libreta de matematicas, ellos trabajaran una actividad al final para complementar el aprendizaje.

Para introducir a los alumnos, se dictaran algunos ejemplos de operaciones matemaéticas,
(multiplicacion y division), por lo que se colocaran en el pizarron y posterior a ello los alumnos
deben resolver en su libreta, las operaciones: 87634X123, 7654X134, 9834X76 y 4238X 98.
Comentar que tendran un tiempo de 4 a 5 minutos para resolver la operacion, quien termine primero

la podréd compartir con el grupo.

Al terminar de revisar las cuatro operaciones comentar a los alumnos, si en lugar de trabajar en
su libreta hubiera la posibilidad de que ellos manejaran una tableta didactica de multiplicaciones,
con la posibilidad de borrar.

Desarrollo:

Continuar la clase comentando que se trabajard con un nuevo material, llamado “tableta
didactica de multiplicaciones™, asi mismo mostrar un ejemplo para que puedan identificar el

material y el producto terminado. Comentar que tienen que elegir el color:

Deben imprimir el disefio de la tableta, a color o blanco y negro, en caso de que ellos quieran

dibujarla sera segun su creatividad, pero debe tener el disefio de la impresion.

Debido a que en clase no se tiene el tiempo suficiente, solicitar a los alumnos realizar su propia

tableta con los siguientes pasos:

1. Tener a la mano el disefio de la tableta, impresa a color o en B/N o dibujada, revisar que se
encuentre en perfectas condiciones y no este maltratada.

2. Proceder a colocar los datos del alumno en la parte posterior de la tableta, nombre, grado,
grupo, escuela y namero de lista.

3. Al terminar los dos pasos anteriores los alumnos deben colocar la mica.

4. Probar la funcién de la tableta con ayuda de sus marcadores y borrar con la tela.
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Al tener la tableta solicitar a los alumnos llevarla para emplearla en clase con ella y dar a conocer

la forma en la que se va a trabajar.

La tableta se utiliza para resolver operaciones con multiplicacion en el salén y en ocasiones en
casa, por lo que la deben cargar siempre, cuidar y mantener en condiciones para trabajar, por ningun
motivo se puede rayar o doblar, porque tendran que elaborar otra, para borrar solo se puede usar el

pedazo de tela y sus marcadores para pizarrdn, no otros porque puede ocasionar dafios.

El docente debe explicar como es la dindmica de trabajo con la tableta; se dictara una operacion
0 en algunos casos se coloca en el pizarrdn un problema, el cual deben encontrar la solucién, la
tableta brinda la posibilidad de colocar los nimeros en un recuadro especifico para evitar

equivocaciones, por lo que deben ordenar correctamente los nimeros.

Para evaluar, es necesario comentar que se utilizara una lista de cotejo (Anexo V) y un registro

que tendra como finalidad para que los padres de familia conozcan el desempefio de sus hijos.
Cierre:

Para finalizar dictar a los alumnos multiplicaciones para que ellos las resuelvan, dar un tiempo
estimado de 4 a 5 minutos por multiplicacion, al terminar la operacion levantar la tableta, solicitar
la participacion para comparar respuestas, pasar entre las filas para verificar que todos los alumnos

las hayan realizado.
Valoracion:

Para poner en préactica esta estrategia se tomd en cuenta que, a los educandos, les interesan
manipular, socializar, compartir y comparar, es por ello que, al presentar este material como apoyo
para potenciar el aprendizaje, resultd en su totalidad muy interesante para los alumnos, pues el

tener una tableta en la que ellos puedan manejarla, los hace romper el esquema del trabajo rutinario.

El profesor implemento el uso de la tableta en el salon, con la finalidad de sacar del trabajo
monotono a los educandos, se estimaba que el uso de este material seria algo normal para los
alumnos, hasta cierto punto sencillo o quiza sin chiste, ya que son estudiantes de sexto grado, sin
embargo, durante la sesion miraron con asombro y mucho interés la tableta, llamo su atencidn, el
trabajar con una herramienta asi, se tomo en cuenta que los nifios necesitan manipular materiales

didécticos.
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El maestro tiene la posibilidad de fomentar el uso de la tableta, en el hogar, en el salon, o
compartirla con su hermanos o familiares, este material brinda esa posibilidad, se utilizaba tres

veces a la semana.

En cuanto a los alumnos al tener su propia tableta les brindo la posibilidad de corregir la
acomodacion de los niumeros, esto motivo a los estudiantes a querer participar y las ganas de
resolver operaciones, asi mismo dio la posibilidad de participacion y socializacién, alent6 a los
nifios que dejaban a un lado las actividades para distraerse o platicar, para integrarse a la dinamica

de trabajo.

Los alumnos se muestran bastante interesados, les llama la atencién este tipo de actividades,
porque se puede trabajar en el salon, en el pasillo, en las palapas de la institucion, por lo que el
docente al comentar que van a trabajar con la tableta se observan activos y participativos, el docente
frente a esta situacion, puede sentirse animoso, y motivado a trabajar con los alumnos. Se logra

percibir un ambiente de trabajo sano, colaborativo y motivante.

El trabajo durante la estrategia no fue tan sencillo, los estudiantes utilizaban los cuadros de
forma equivocada, amontonaban ndmeros, resolvian dos operaciones juntas, los trazos de los
numeros estaban desalineados, por lo que el docente comentd todos los puntos de debilidad para

mejorarlos, por lo que resulto ser de mucho beneficio. (Diario Escolar, 17/12/2019)

Porlan, R. y Martin, J. (2000), el profesorado es el mediador fundamental entre la teoria y la practica
educativa, la caracteristica de su trabajo profesional le confiere un papel regulador y transformador
de toda la iniciativa externa que pretenda incidir en la dindmica de las aulas. Esta mediacion se
realiza a través de un doble proceso. En el plano cognitivo, el profesor interpreta y valora las
informaciones exteriores que recibe, sean estos modelos educativos o instrucciones curriculares
desde sus propios esquemas (p.18).

El docente al que se refiere Porlan (2000), es aquel que tiene la capacidad de poder trasmitir a
los educandos, el conocimiento adaptado a la posibilidad de cada uno, €l es quien observa, predice
diagndstica y pone en accién estrategias que permitan mejorar el desarrollo de los nifios, es lo

mismo que se realiz6 antes de aplicar esta estrategia.

Los recursos que se emplean para trabajar esta estrategia son sencillos, pues se pueden conseguir
en lugares cercanos sin la necesidad de invertir demasiado, es sencillo y practico y que esta al

alcance de los estudiantes. La tableta es un disefio llamativo, que se puede imprimir a color 0 en
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B/N, segun las posibilidades del alumno, a tamafio carta se utiliza mica para cubrir ambos lados y

se recorta para obtener el formato original.

Los materiales se pueden conseguir muy facilmente ya que son de uso escolar, no se invierte
mucho, pero se obtienen grandes beneficios, para poder mejorarla es poder hacer del disefio mas
grande y mas amplia, con colores mas llamativos, podria colocarse en papel doble cara para

reforzar el disefio.

La evaluacidn es practica, pues la lista de cotejo permite registrar a los alumnos, avances y
logros, asi como se debe o puede mejorar el trabajo, la rabrica facilita evaluar el producto en este
caso la tableta, asi mismo la actitud frente al trabajo, la lista de cotejo se puede llevar mejor en una
lista de registro, en la cual brinda la posibilidad de revisar quien va al corriente o esté fallando en

la resolucion de sus operaciones.
3.11 ESTRATEGIA NO. 4 “CALCULANDO ANDO”

Aprendizaje esperado: Resuelve problemas que impliquen leer, escribir y comparar nimeros

naturales, fraccionarios y decimales, explicitando los criterios de comparacion.
Enfoque: Resolutivo funcional con argumentos validos

Tiempo: 10 minutos al iniciar la clase

Modalidad: Individual

Recursos: Fichero de calculo mental (fichas de trabajo blancas o rayadas, engargoladas) y libreta

de cuadro o raya.
Inicio:

Para iniciar la clase, solicitar a los estudiantes la participacion de tres nifios en el pizarrén, al
ser elegidos proporcionar un marcador, por lo que se requiere tomar posicion de frente a sus
comparieros, el docente nombrara una operacion, por ejemplo: 12X2+4, el cual resolveran
mentalmente, podran colocar la respuesta hasta que el docente termine, posterior a ellos, la
condicion es que no deben de escribir la operacion solo el resultado. Asi realizarlo por tres

ocasiones.
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Para continuar la sesion solicitar a los alumnos de forma grupal tener a la mano su libreta de

matematicas, en la cual deben colocar como titulo calculando, y se dictara las siguientes

operaciones, estimando dos minutos entre cada una, el material que apoya al docente es un fichero

en el cual tiene la representacion numérica y en la parte posterior de la ficha tiene el resultado.

Pasos para trabajar calculo mental:

o &~ w N e

Mostrar el fichero con la operacion y nombrarla en voz alta.

La ficha solo debe mostrarse por 60 segundos.

Esperar un minuto para que los alumnos coloquen el resultado en su libreta.

Volver a repetir el proceso hasta dictar cinco operaciones diferentes.

Al final el docente debe solicitar intercambiar cuadernos, para continuar mostrando la parte
trasera de la ficha con el resultado correcto, para asi corroborar todos los resultados y al

final colocarlos en el pizarron.

Poner en practica el proceso anterior, si durante el desarrollo los educandos muestran confusion

o0 dudas, volver a explicar de forma concreta.

Desarrollo:

En esta parte de la sesion el docente debe explicar a los estudiantes la importancia de trabajar

con el calculo mental, por lo que, al terminar se solicita el siguiente material, ya que se empleara

tres veces a la semana:

3.

Para esta actividad los alumnos deberan forrar una libreta pequefia esta puede ser reciclada,
evitar comprar una (en caso de que no se tenga a la mano se puede elaborar con hojas
blancas y engrapar o perforar), puede ser una libreta pequefia.

Forrarla a su parecer, colocar datos y el nombre de la libreta es “Calculando ando”, los
alumnos deben colocar su portada.

Al tener lista su libreta llevarla al salén.

El docente debe explicar cuél es la utilidad de la libreta, por lo que se repetiran los pasos

anteriores, dictar y mostrar el fichero, pero este trabajo ahora debe realizarse en la nueva libreta,

ahi especificamente. Comentar que en las ocasiones que no se pueda trabajar en clase, los padres

de familia apoyaran dictando y mostrando las operaciones desde casa.
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Posteriormente dictar a los alumnos el siguiente concepto de calculo mental: Se entiende por
una serie de procedimientos mentales que realiza una persona sin la ayuda de papel y lapiz, y que
permite obtener la respuesta exacta de problemas aritméticos sencillos, al terminar explicar cémo

los padres de familia van a colaborar.

Los padres de familia apoyaran al alumno dictando tres operaciones, ellos deberan realizar un
fichero con fichas de trabajo blancas, colocar como titulo “Calculando ando” o “célculo mental”,

en esas fichas el alumno colocara con nimero grande la cantidad.
25x3 + 5

1. El padre de familia mostrara la ficha y posteriormente nombrara la operacion.

2. Elalumno podra verla y escucharla, pero no puede escribirla, solo anotaréa el resultado final.
El padre de familia tiene que esperar un minuto para dictar la siguiente operacion.

3. Estas fichas que el padre va a realizar, debe colocar en la parte trasera el resultado y al
terminar de nombrar las tres operaciones y el alumno haya terminado, el padre mostrara el
resultado de cada una para comprobar si esta correcto, por lo tanto, colocard una palomita
a las que estén bien y si se equivoco el nifio podra corregirla, escribiendo la representacion
numérica y el resultado.

4. Ejemplo 25x3 + 5= 15 porque 25x3=75y 75/5=15, el nimero 15 seria el resultado correcto.

5. Todas las fichas deberan ir engargoladas, para evitar extraviarlas.

6. Elficheroy la libreta seran motivo de evaluacion.

Por la premura del tiempo las indicaciones anteriores tendran que enviarse de forma escrita, con

la finalidad de dar a conocer a los padres de familia el trabajo con el que apoyaran a los nifios.
Cierre:

Recordar a los estudiantes que el calculo mental se aplicara tres veces a la semana y que sera
antes de iniciar la sesion en las mafianas, en caso de que el trabajo sea mucho se lo llevaran de tarea

a casa para trabajar.

Para finalizar volver aplicar calculo mental a los alumnos con los pasos del inicio. Comentar

que la evaluacion para el trabajo es la siguiente:
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La libreta en la que resuelven céalculo mental, es un producto final, por lo que se evaluara por
medio del registro de las operaciones resueltas. El fichero elaborado con ayuda de los padres de
familia se valorard por medio de una lista de cotejo, la cual debe darse a conocer con la finalidad

de que los alumnos tengan presente los aspectos tomados en cuenta, (Anexo VI).

Valoracion:

Durante la aplicacion de esta estrategia se complico la aplicacion, por lo que se necesito el apoyo
de los padres de familia, ellos disefiaron su fichero y aplicaron calculo mental desde el hogar,
debido al lapso tan limitado en el aula, justamente en sexto grado los alumnos tienen que analizar
en clase muchos contenidos en general, por lo que la demanda de trabajo, llevaba a no dar un

tiempo estimado.

Las primeras ocasiones en las que se intento trabajar, lamentablemente no se pudo, sin embargo,
a pesar de la situacion, ellos lo han desarrollado desde el hogar, ha funcionado correctamente, los
padres han logrado percatarse de la importancia de que los estudiantes dominen el calculo mental,
cuando estan proximos a entrar a la educacion secundaria, también han comentado de forma

discreta, la debilidad de los nifios para resolver operaciones como la multiplicacion y la division.

El trabajo y apoyo por parte de los padres de familia, ha sido impresionante, se preocupan o
estan al pendiente de los nifios, en su mayoria, debido a que el trabajo no se pudo realizar en clase
se ejerce desde el hogar, se ha obtenido una buena respuesta, los alumnos cumplen y estan atentos
a las indicaciones. (Diario Escolar 09/12/2019).

Marques (2006), la disciplina depende, en gran parte de una buena organizacion del aula y de un
adecuado control del tiempo, el profesor necesita disponer de un modelo de organizacion que sirva
de base en la vida diaria en el aula, en el sentido de crear un ambiente motivador para los alumnos
(p. 121)

El aplicar esta estrategia la finalidad era trabajarla en el aula, pero afortunadamente en el grupo
de sexto “F” los padres de familia, se han tomado un rol de participar en la ensefianza de los
alumnos de una forma sorprendente, estan al pendiente de las dudas que surgen son sus hijos,

preguntan y se informan.

Con esta estrategia se logro, que los padres de familia participaran y convivieran con los
educandos, mejord el avance en la resolucién de la multiplicacion y la divisién, da la posibilidad a

los alumnos de resolver operaciones sin la necesidad de utilizar papel y lapiz, algunos nifios estaban
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acostumbrados a la resolucion de forma comdn, pero el que el nifio utilice procesos cognitivos para

resolver operaciones, genera en el alumno autonomia.

Los materiales que se emplearon, es un fichero disefiado especificamente con operaciones de
multiplicacion y division, de lo sencillo a lo mas complejo, en las fichas de trabajo blancas, es un
material escolar muy empleado en clase, mucho méas en sexto grado en donde los nifios clasifican
informacidn, por esa razon se considerd un material importante para desarrollar esta estrategia, asi

mismo las fichas deben de estar engargoladas.

La libreta en la que los alumnos trabajaron calculo, se dio la oportunidad de que el material
fuera reciclado, debido a que en sexto grado los alumnos deben desarrollar y aportar ideas para
aplicar las cuatro R, por lo que elegimos materiales reciclables que se puede utilizar en clase, en
este caso una libreta, asi mismo evitamos que los padres de familia tengan que invertir en un

material que seguramente tienen en el hogar.

Otro material que puede ayudar a desarrollar la estrategia seria una carpeta, en la que puede
utilizarse para evidencia y asi mismo pueden utilizarla para otras asignaturas. En el caso del fichero

tiene la posibilidad de una hoja tamafio carta, y esté engargolado.

Los alumnos al principio se les dificulté un poco, debido a que no estaban acostumbrados a
trabajar con calculo mental, sin embargo, al paso del tiempo, la practica constante en los estudiantes
se desempefio favorablemente, han logrado mejorar el tiempo para resolver las operaciones e

incluso el grado de dificultad ha ido aumentando.

En cuanto a la evaluacion, se ha logrado observar que el material lo han implementado, en el
caso del fichero, pues los padres de familia estan al pendiente y se lleva un registro constante de
las operaciones, asi mismo la rubrica se utilizé para evaluar el fichero y el cuaderno de los alumnos

permite reconocer el avance.
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Capitulo IV

Conclusiones



4. RESPUESTA GLOBAL AL PROBLEMA

Hoy en dia la sociedad demanda que los nifios mexicanos tengan la posibilidad de estudiar,
brindando una educacion centrada en el estudiante, es por ello que los profesores deben estar
atentos a las necesidades que afloran al inicio, durante y al final del ciclo escolar, para poder buscar

y proporcionar la atencion adecuada a los educandos.

Los pasos del método Singapur para mejorar el proceso de la multiplicacion y la division son
ocho, los cuales estan disefiados para comprender y analizar problemas matematicos con la
finalidad de dar solucién, cada uno es indispensable y si alguno no se aplica o se omite, el proceso

esta incompleto.

Las caracteristicas mas representativas de los ocho pasos son: que cada paso esta disefiado de
forma sencilla y de facil comprensién para los alumnos, quiere decir que si ellos los leen tienden a
saber con facilidad que es lo que deben realizar, los pasos estas enfocados a tener como base un
problema matematico, el cual busca que el alumno comprenda e identifique, todos los datos del
problema. Seleccione las preguntas, utiliza la barra de unidad para representar la division o

multiplicacion de cantidades que solicita el problema.

Las estrategias de aprendizaje, se aplican de forma flexible y adaptativa en funcién del método,
la aplicacion es intencionada consciente y controlada, las estrategias requieren de la aplicacion de

conocimientos metacognitivos, de lo contrario se confundirian con simples técnicas para aprender.

Las estrategias son una secuencia de pasos, organizados y sistematizados que permiten a los
estudiantes elegir otras herramientas para favorecer y reforzar el progreso de sus habilidades, por

lo que practicarlas de manera constante permite formar habitos.

Las estrategias presentadas permiten a los alumnos desarrollar sus propios conocimientos, da
la posibilidad de comparar resultados, brinda la posibilidad de socializar con los compafieros,
rectifica o revisa a detalle el proceso y resultado, junto al docente y comparieros, genera una
competencia para la vida, ser autobnomo y responsable, desarrolla la capacidad de participacion,
capta la atencion del alumno, en lo que tiene y debe realizar, mantiene al alumno activo, no es

costoso.
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La ensefianza se las matematicas es un proceso complejo que conlleva una organizacion y
planeacion correcta para que pueda surgir efecto en los alumnos, pero para que eso suceda, se
necesitan alumnos lo suficientemente motivados y preparados para enfrentar la vida y una sociedad

llena de ideologias, creencias y limitaciones.

El método Singapur implementado como estrategia tuvo un alcance impresionante en los
alumnos, lograron desarrollar su potencial, algunos en el desarrollo de los ocho pasos, explicando
y argumentando los resultados de la resolucién de problemas, otros encontraron el gusto por las

matematicas, debido a que las consideraban aburridas y complicadas.
4.1 RESULTADO DEL SUPUESTO

La aplicacion del método Singapur, como estrategia mejora el proceso de aprendizaje de la

multiplicacion y division en alumnos de sexto grado.

El método Singapur como estrategia, forma la columna que permitié construir una base sélida
en la ensefianza de las matematicas, si el alumno de sexto grado de educacion primaria no domina
las cuatro operaciones basicas no dominara la aritmética, razonamiento l6gico matematico, la

geometria y el dominio de conceptos.

El trabajo en el aula se modifica segun las necesidades de los educandos, permite adaptar el
método de acuerdo a los intereses y preocupaciones del docente, especificamente en la asignatura

de matematicas.
4.2 RECOMENDACIONES Y/O SUGERENCIAS

Las recomendaciones para trabajar con el método Singapur, el pizarron magico de divisiones, la
tableta didactica de multiplicaciones y el calculo mental, son para el docente que considere este

material para que pueda implementarse en su aula.
Todo docente aplicador debe tomar en cuenta los siguientes puntos:

e Para trabajar el método Singapur, es necesario conocerlo, informate en diferentes fuentes
actuales, a través de ensayos, revistas o articulos de investigacion.

e Dominar el método, si se tiene dudas de como aplicarlo primero acercarse a una persona
que vya lo haya implementado, comunica tus dudas y confusiones.

e Solicitar apoyo de USAER, quienes son mas expertos en conocer este tipo de métodos.
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e Identifica la debilidad de los educandos, a través de un instrumento que arroje los resultados
veridicos.

e No aceptar recomendaciones negativas, hasta después de aplicar.

e Tener un control y el dominio del grupo, no imponer la disciplina.

e Ser muy claro y preciso con los alumnos a la hora de explicar, al igual con los padres de
familia cuando se solicita un material o se requiere el apoyo.

e No apresurar a los estudiantes, al principio tomara su tiempo, poco a poco el trabajo
resultard ameno y mas rapido.

e Organizar los tiempos para evitar descuidar otras asignaturas, podria generar retrasé en el

analisis de los temas.

4.3 LIMITACIONES
Las limitaciones que impiden que esta estrategia pueda fracasar es:

e Que los alumnos no cumplan con el material solicitado, eso genera retrasé y limitacion a la
hora de iniciar el trabajo, ain mas cuando esta completamente organizado.

e Falta de apoyo de los padres de familia: ellos son quienes hacen posible que los estudiantes
quieran aprender o puedan cumplir con lo solicitado.

e Dar mayor importancia a otras asignaturas y temas, si se desea trabajar con el método, dar
la misma importancia como si fuera una asignatura mas, con el mismo valor de evaluacion.

e Falta de apoyo por parte del docente titular, si el titular encargado del grupo no presenta
intensiones de apoyar al investigador para realizar su trabajo, pocos alumnos lo haran
debido al desinterés del profesor.

e La limitacion del tiempo debido a la cantidad de temas a abordar en clase, en los grados
superiores como quinto y sexto, el mapa curricular abarca mas contenidos por analizar, por

lo que requiere de mayor tiempo de aprendizaje y de ensefianza.
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4.5 ANEXOS

. Rabrica para evaluar la resolucion de problemas mateméaticos
ESCUELA PRIMARIA “LIC. BENITO JUAREZ”

Nombre:

Fecha:

Tema: Rubrica para evaluar la resolucion de problemas matematicos

Criterios Excelente Satisfactorio Puede mejorar Inadecuado Total

(4) @) ) 1)

Lectura Identifica  los | Identifica pocos | Identifica uno o | No identifica los
apropiada e | datos del | datos del | dos datos del | datos del
identificacion de | problema problema problema problema

datos en el
problema

Organizacion de
datos,
operaciones y

Organiza todos
los datos,
operaciones y

Organiza pocos
datos,
operaciones y

Organiza uno o dos
datos, operaciones
y resultados del

No organiza datos,
operaciones y
resultados del

resultados del | resultados  del | resultados  del | problema problema
problema problema problema

Dominio de la | Demuestra Demuestra  un | Demuestra No domina
barra de unidad dominio en la | nivel dominio de la barra | correctamente la

barra de unidad

satisfactorio de

de unidad en un

barra de unidad

la barra de | nivel bajo
unidad
Identifica y aplica | Identifica y | ldentifica y | Aplica un | No identifica y

el proceso | aplicael proceso | aplica de forma | procedimiento, sin | aplica el

correcto para | correcto  para | satisfactoria el | antes identificar el | procedimiento

resolverlo resolver el | procedimiento mismao. correcto
problema correcto

Aprovechamiento | Utiliza el | Utiliza el tiempo | Utiliza el tiempo | No utiliza el

del tiempo para la | tiempo estimado | de forma | para resolver los | tiempo para

resolucion de | pararesolver los | satisfactoria problemas, pero no | resolver los

problemas

problemas y

termina en la hora

problemas y no

termina a indicada termina en la hora
tiempo indicada
Total |

ELABORO

D. F. DAMARIS VARGAS GARCIA
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I1. Rubrica para evaluar libreta del alumno: como evidencia
ESCUELA PRIMARIA “LIC. BENITO JUAREZ”

Nombre:
Fecha:

Tema: Rabrica para evaluar libreta del alumno: como evidencia

Criterios Excelente (2.5) Satisfactorio Puede mejorar Inadecuado Total
3) (2) 1)
El cuaderno esta | El cuaderno | El cuaderno estd | EI cuaderno esta | El cuaderno no
forrado, esta  forrado, | forrado y | forrado, pero | esta forradoy se
organizado y en | organizadoy en | organizado desorganizado encuentra  en
buenas buenas malas
condiciones. condiciones. condiciones
El cuaderno | El cuaderno | El cuaderno | El cuaderno | EI alumno le
contiene todos los | contiene los | contiene los | contiene los | faltan casi todos
problemas problemas problemas problemas, pero | los problemas
matematicos matematicos resueltos faltan resolver de
resueltos resueltos excepto uno o | tres acinco
dos
Se emplea el | Emplea el | Emplea el | Emplea el | No emplea el
cuaderno de forma | cuaderno de | cuaderno de | cuaderno en pocas | cuaderno de
adecuada forma adecuada | forma ocasiones de | forma adecuada
satisfactoria forma correcta
Demuestra Cumple  con | Cumple con | Cumpleconllevar | No lleva el
responsabilidad al | llevar el | llevar la libreta, | el cuaderno en | cuaderno
llevar el cuaderno | cuaderno pero se le olvido | pocas ocasiones cuando se
cuando se solicita | cuando se le | una o dos veces solicita
solicita
Total
ELABORO

D. F. DAMARIS VARGAS GARCIA
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I11. Lista de cotejo para evaluar operaciones en el pizarron magico de divisiones

ESCUELA PRIMARIA “LIC. BENITO JUAREZ”

Tema: Lista de cotejo para evaluar operaciones en el pizarron méagico de divisiones

Nombre del alumno: Grado:
Grupo:
Periodo de evaluacion Fecha:
Asignatura:
No. | INDICADORES A EVALUAR CUMPLIMIENTO PUNTOS OBSERVACIONES
Sicumple | No cumple 1-10
ENTREGA

1. Entrega las operaciones el dia y la

hora solicitada
2. El alumno utiliza el tiempo para

resolver las operaciones

PARTICIPACION

3. Participa en clase para compartir

resultados
4. Compara procedimientos y realiza

aportaciones

TRABAJO EN CLASE

5. Identifica y  resuelve las

operaciones de acuerdo a las

instrucciones
6. Termina de resolver todas las

divisiones
7. Las operaciones muestran orden y

limpieza
8. El resultado de las operaciones es

correcto

MATERIAL

9. Utiliza el pizarron magico de

divisiones
10. | Da uso correcto y mantienen en

buen estado su pizarrén

Total, de puntos obtenidos:

ELABORO

D. F. DAMARIS VARGAS GARCIA
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IV. Rubrica para evaluar el pizarron magico de divisiones
ESCUELA PRIMARIA “LIC. BENITO JUAREZ”

Nombre del alumno :

Fecha:

Tema: Ribrica para evaluar el pizarron magico de divisiones

Criterios Excelente (2.5) Satisfactorio Puede mejorar Inadecuado Total
(©) ) 1)
El pizarron | Tiene el titulo | EI pizarrén tiene el | Tiene otro | No tiene titulo y
magico tiene el | correcto y se | titulo y esta | titulo, 'y se | noesta enmicado.
titulo correcto | encuentra enmicado encuentra
y se encuentra | enmicado satisfactoriamente enmicado
enmicado correctamente

Se encuentra
bien elaborado,

El pizarron se
encuentra bien

El  pizarron  se
encuentra limpio y

El pizarron se
encuentra  un

El pizarrén no se
encuentra sucio y

limpio y | elaborado, presentable poco sucio YV | desalineado

presentable limpio y desalineado completamente
presentable

Se emplea de | Emplea el | Emplea el pizarrén | En pocas | No se emplea el

forma correcta | pizarron de | adecuadamente en | ocasiones da uso | pizarrén de forma

para resolver | forma correcta | ocasiones para | correcto  para | correcta para

operaciones para  resolver | resolver operaciones | resolver resolver las

operaciones

operaciones

operaciones

El pizarron | El pizarrén tiene | EI  pizarrén tiene | El pizarron tiene | EI - pizarron  no
tiene datos del | datos del | datos del alumno, | datos del | tiene datos
alumno y | alumno y | pero no escolares alumno y
escolares escolares escolares, pero

no estan

completos
Tiene el | EI tamafio del | EI tamafio  del | EI tamafio del | EI pizarron es
tamafio pizarron es el | pizarron es | pizarron es mas | muy pequefio y el
solicitado y se | indicado y | adecuado y | pequefio, pero | espacio no se

aprovecha el
espacio  para
resolver
operaciones

aprovecha el
espacio

aprovecha el espacio

aprovecha el
espacio

aprovecha

Total:

ELABORO
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V. Lista de cotejo para evaluar operaciones en la tableta didactica de multiplicaciones

ESCUELA PRIMARIA “LIC. BENITO JUAREZ”

Tema: Lista de cotejo para evaluar operaciones en la tableta didactica de multiplicaciones

buen estado su tableta

Nombre del alumno: Grado:
Grupo:
Periodo de evaluacion Fecha:
Asignatura:
No. INDICADORES A CUMPLIMIENTO PUNTOS | OBSERVACIONES
EVALUAR Si cumple | No cumple 1-10
ENTREGA

1. Entrega las operaciones el dia'y

la hora solicitada
2. El alumno utiliza el tiempo para

resolver las operaciones

PARTICIPACION

3. Participa en clase para

compartir resultados
4. Compara procedimientos Yy

realiza aportaciones

TRABAJO EN CLASE
5. Identifica y resuelve las

operaciones de acuerdo a las

instrucciones
6. Termina de resolver todas las

divisiones
7. Las operaciones muestran

orden y limpieza
8. El resultado de las operaciones

es correcto

MATERIAL

9. Utiliza la tableta didactica de

multiplicaciones
10. | Da uso correcto y mantienen en

Total, de puntos obtenidos:

ELABORO

D. F. DAMARIS VARGAS GARCIA
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VI. Lista de cotejo para evaluar fichero de célculo mental
ESCUELA PRIMARIA “LIC. BENITO JUAREZ”
Tema: Lista de cotejo para evaluar fichero de célculo mental
Nombre del alumno: Grado:
Grupo:
Periodo de evaluacion Fecha:
Asignatura:
No. INDICADORES A EVALUAR CUMPLIMIENTO PUNTOS | OBSERVACIONES
Sicumple | No cumple 1-10
ENTREGA
1. | Entrega el fichero el dia y la hora
indicada
2. El fichero estd engargolado, limpio
y presentable
3. Las fichas tienen los nameros en
grande y el resultado en la parte
posterior
PARTICIPACION
4, El alumno se mantiene atento a la
actividad
5. El padre de familia apoya al alumno
dictando calculo mental
TRABAJO
6. Identifica y resuelve las operaciones
de acuerdo a las instrucciones
7. Las operaciones muestran orden y
limpieza
8. | Termina de resolver todas las
operaciones y el resultado es
correcto
MATERIAL
9. Utiliza el cuaderno para colocar el
resultado
10. | Dauso correctoy mantienen enbuen
estado su cuaderno
Total, de puntos obtenidos:

ELABORO

D. F. DAMARIS VARGAS GARCIA
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VII. Estrategia No. 1 “Reparto y multiplico”

Ambas fotografias se puede observar el desarrollo del método Singapur, son problemas
planteados a los alumnos.
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VIl1I. Estrategia No. 2 “El pizarron magico de divisiones”

N
{

—— e

-
—

Esta fotografia se puede observar el trabajo en el pizarrén magico de divisiones en el que el alumno
resuelve operaciones
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IX. Estrategia No. 3 “Tableta didactica de multiplicaciones”

Ambas fotografias demuestran un ejemplo de como los alumnos resuelven operaciones, la
primera demuestra como se inicio a trabajar y la segunda como es que los alumnos acomodan
los nimeros cuadro por cuadro.

89



X. Estrategia No. 4 “Calculando ando”

Fichero se elaboré como producto de la aplicacion del calculo mental
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