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Introduccion

En mi rol como docente en formacion de séptimo y octavo semestres, de la
Licenciatura en Educacion Preescolar, obtuve la oportunidad de vivir la experiencia de
la practica profesional en el Jardin de Nifios “Magdalena Camacho de Luna”, ubicado
en el municipio de Almoloya del Rio, Estado de México, con el grupo de tercer grado
“C”, donde también asumi la responsabilidad de acompafar a los alumnos en el
desarrollo de su vocabulario, al mismo tiempo, desarrollar un estudio de corte
cualitativo a través de la investigacién—accion, como metodologia que guié el proceso,
con la intencion de buscar la mejora de mi practica docente y por ende el aprendizaje

en los preescolares.

Como parte del estudio, el primer momento fue delimitar el tema sobre la
practica social del lenguaje en el desarrollo del vocabulario de los preescolares,
destacando que la importancia de este tema reviste desde los primeros afios de vida,
donde el ser humano busca interactuar con las personas y objetos que lo rodean.
Siendo el hogar ese primer espacio al que se enfrenta el individuo, éste busca formas
de comunicarse, de hacer saber sus necesidades y sentimientos; los bebés lloran,
balbucean o gritan cuando tienen hambre o cuando estan mojados, conforme pasan
los afios, los nifios adquieren una habilidad linglistica que les permite comunicarse a
través del lenguaje, en este entendido, el lenguaje es el medio mas habitual que el ser

humano utiliza para comunicarse e interactuar.

Por el hecho de que el lenguaje se construye en un ambiente social en donde
los individuos interactian y se comunican entre si, la escuela, en este caso el Jardin
de Niflos como segundo espacio comunicativo del ser humano, busca que los alumnos
logren hacer uso de su lenguaje oral para expresarse cada vez con ideas mas claras
y completas acera de sus pensamientos, ideas y sentimientos; y sobre todo se
pretende, ofrecer a los niflos experiencias de aprendizaje que favorezcan este

intercambio oral con sus comparfieros y maestra.

Cabe destacar que el docente es quien acompaifa al alumno hacia el desarrollo
de sus competencias comunicativas, situacién que develd, el objeto de estudio que fue
el desarrollo del vocabulario en los preescolares de tercero “C” a través de las practicas

sociales del lenguaje.



De igual forma, observo que el ejercicio de adentrarme a mi practica cotidiana,
me llevo a preguntarme coOmo era mi intervencion, los efectos y causas, accion que
permitid develar que, la comunicacion unidireccional que empleaba generaba pocas
oportunidades de expresion oral que favoreciera el desarrollo del vocabulario en los

alumnos de tercer grado de preescolar.

Por tal motivo, reconozco que el ejercicio de la expresion oral a través de las
practicas sociales del lenguaje como estrategia para favorecer el vocabulario de los
nifios de preescolar, permite hacer distintos usos del lenguaje con fines especificos
que propician las oportunidades de comunicacion y a su vez, desarrollar su

vocabulario.

Desde luego, el lenguaje no sélo deberia verse como una situacion comun que
se encuentra en todas partes y en todo momento, sino como la oportunidad de
expresarse e interactuar con distintos fines y hacer de su uso, una forma mas divertida

que permita su construccion.

Por otra parte, con la intencion de dar tratamiento al objeto de estudio, la
reflexion de mi practica, me llevo a plantear ciertas preguntas que conformaron la ruta
metodoldgica de la investigacion y delimitaron la pregunta central que guié el estudio:
¢De qué manera las practicas sociales del lenguaje favorecen el desarrollo del

vocabulario en los nifios de tercer grado de preescolar?

Para dar respuesta a la pregunta central, fue preciso establecer el siguiente
objetivo general: disefiar, implementar y evaluar actividades didacticas con los nifios
de tercer grado de preescolar a través de las practicas sociales del lenguaje para
favorecer el desarrollo de su vocabulario. También elaboré tres objetivos especificos,
donde enfatizo tres acciones: disefio, implementacién y evaluacion, a desarrollar en la
propuesta de intervencion mediante actividades que involucran las practicas sociales

del lenguaje.

Desde otro aspecto y con la intencion de enfrentar el desafio de mirarme a mi
misma y mirar mi practica profesional, para investigarla, identifiqué que el estudio por
ser de corte cualitativo, se apegaba al método de la investigacién-accion, de Elliott,

porque a través de su modelo basado en ciclos reflexivos, me permitié mirarme en mi



propia practica profesional, me llevo al estudio de mi hacer docente en la situacion

cotidiana, a intervenir y mejorar la calidad de mi practica e intervencion.

La investigacién-accion, permite tener como prioridad el analisis y reflexion
sobre la intervencion, sobre la realidad que se vive en el aula con el fin de mejorar y
transformar la accion educativa, apoyarse del bucle recursivo, atendiendo las fases,
las veces que sea necesario hasta mejorar la accién, utilizando la observacion como
técnica; el diario de préctica, las listas de cotejo, los audios y la fotografia como

instrumentos que documentaron el estudio.

Finalmente, el presente documento, da cuenta del proceso y hallazgos que vivi
durante la investigacién, mismo que estd organizado en cuatro capitulos. El primero,
lo llame, Ruta metodoldgica, en este se aprecian los momentos de analisis y reflexion
sobre las acciones de mi practica, es decir la problematizacién, que me permitio llegar
al planteamiento del problema y a la pregunta central, que mas adelante apoyaron en
la construccion de la hipotesis de accion y los objetivos, mismos que guiaran el disefio,

desarrollo y evaluaciéon de la propuesta de intervencion.

También en este primer capitulo, se encuentra la justificacion y fundamentos de
la investigacion, considerando que una de las prioridades de la Educacion Preescolar
es el desarrollo del lenguaje. Ademas, se encuentra descrita la metodologia a través
de la investigacion-accion desde el modelo de Elliott, que por la naturaleza del estudio,
se inserta en el paradigma cualitativo. De igual forma, describo las técnicas e
instrumentos que me apoyaron en la recopilacion de informacién acerca de mi

intervencion educativa.

Asi mismo, en el capitulo uno, narro el camino metodoldégico que da cuenta de
la forma en que hago propio el método, sefialando los momentos en el estudio, desde
una perspectiva reflexiva y personal, compartiendo los retos, logros y hallazgos en la
dificil tarea de investigar la propia practica, organizado en dos momentos: el encuentro
con el problema'y el encuentro con la practica. Finalmente, recupero el estado del arte,
en el que doy cuenta de quienes han atendido el tema, asi como los fundamentos

normativos que fundamentan el asunto a tratar.

El capitulo dos, destaca las categorias que permitieron organizar y dar
fundamento tedrico al tema y objeto de estudio, constituido por dos apartados:
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Desarrollo de la expresion oral en los preescolares y Practicas sociales del lenguaje,
ambos con la intencién de conocer la importancia de la comunicacion del docente para
favorecer el desarrollo del vocabulario de sus alumnos mediante la expresion oral a

través de las practicas sociales del lenguaje como estrategia.

Con lafinalidad de atender la probleméatica detectada en mi practica, en el tercer
capitulo, presento la propuesta de intervencion, que a su vez se divide en tres
momentos: en el primer apartado describo el contexto situacional de mi intervencion,
contexto externo, interno y aulico; en el segundo, fundamento la propuesta de
intervencion, la estrategia y las actividades para resolver el problema y a su vez
transformar el aspecto de mi practica; asi mismo detallo el plan con el que se
implement6 la propuesta; por ultimo, puntualizo los instrumentos que elegi para
observar y sistematizar las acciones y los resultados de acuerdo a los fines y

propésitos de la investigacion.

El capitulo cuatro, contiene los ciclos reflexivos, estos son resultado de la
implementacion de la propuesta de intervencion, considerando que el método de la
investigacién-accion, demanda un ejercicio ciclico de revisién de la propuesta con el

fin de reelaborarla.

Por ultimo, se encuentra el apartado de las reflexiones finales, que dan cuenta
de los resultados y hallazgos obtenidos en la investigacion, en la comprobacién de la
hipétesis y el seguimiento de los propdésitos, a través de la implementacion de la
propuesta de intervencién, y lo mas importante, los aportes que hace la investigacion
en mi construccion tanto profesional como personal. Como parte final integro las
referencias bibliograficas y los anexos que complementan la presente tesis de

investigacion.



Capitulo I. Ruta metodolégica

1.1 Problematizaciéon

Los niflos en edad preescolar viven una serie de experiencias en las cuales hacen uso
del habla para comunicarse, estas experiencias favorecen de manera progresiva el
desarrollo de su vocabulario en diversas situaciones a las que se encuentran

expuestos.

Con relacion a este asunto, debo mencionar que en el actual documento
Educacién preescolar. Plan y Programas de estudio, orientaciones didacticas y
sugerencias de evaluacion. (EPP 2017), el perfil de egreso de la Educacion obligatoria
en México se organiza en once ambitos, uno de ellos en el cual centraré mi ejercicio
de andlisis y reflexion, es el de “Lenguaje y Comunicacion”, éste senala que al finalizar
la Educacion Preescolar el alumno: “Expresa emociones, gustos e ideas en su lengua
materna. Usa el lenguaje para relacionarse con otros. Comprende algunas palabras y

expresiones en inglés.” (SEP, 2017, p. 26)

Al respecto, en el mismo plan de estudios en el Campo de formacion académica
Lenguaje y Comunicacién, se menciona que los preescolares habran de: “Adquirir
confianza para expresarse, dialogar y conversar en su lengua; mejorar su capacidad
de escucha y enriquecer su lenguaje oral al comunicarse en situaciones variadas.”
(SEP, 2017, p. 188)

El mismo plan de estudios afirma que, el enfoque pedagogico en la Educacion
Preescolar para el campo de Lenguaje y Comunicacion, asienta que los nifios:
“...gradualmente logren expresar ideas cada vez mas completas acerca de sus
sentimientos, opiniones o percepciones, por medio de experiencias de aprendizaje que
favorezcan el intercambio oral intencionado con la docente y sus comparfieros de
grupo.” (SEP, 2017, p. 189)

Y asume que el progreso en el dominio de la lengua oral: “...implica que los
nifios logren estructurar enunciados mas largos y mejor articulados, asi como poner
en juego su comprension y reflexiébn sobre lo que dicen, a quién, como y para qué.”
(SEP, 2017, p. 189)



Justamente, desde este escenario realizo un ejercicio retrospectivo de analisis
y reflexion de mi rol como docente en formacidén de sexto y séptimo semestre de la
Licenciatura en Educacion Preescolar, donde he tomado conciencia de distintas
situaciones en las que los nifios preescolares a través de su experiencia y capacidad
propia, hacen uso del lenguaje oral para comunicar o expresar algo, y también, cdmo

desde mi practica manifiesto dificultad para favorecer éste proceso.

Para profundizar en este ejercicio de andlisis y reflexion, usé el diario de practica
como instrumento, el cual me permitié recuperar algunos extractos de mi intervencion
y a su vez me propicio: “...el desarrollo de un nivel mas profundo de descripcion de la
dinamica del aula a través del relato sistematico y pormenorizado de los distintos
acontecimientos y situaciones cotidianas.” (Porlan, 1991, p. 22), mediante la técnica:
observacion participante que segun Postic y De Ketele es: “...un proceso cuya funcion
primera e inmediata es recoger informacion sobre el objeto que se toma en

consideracion.” (1992, p. 17)

Con el fin de profundizar en el asunto del lenguaje oral y su desarrollo en los
nifios de preescolar inicio este ejercicio reflexivo de mi quehacer docente durante el
sexto semestre en el aula de segundo grado, grupo “B” del Jardin de Nifios “Maria del
Carmen Mejia de Robles” ubicado en la localidad de Guadalupe Yancuictlalpan,

perteneciente al Municipio de Santiago Tianguistenco.

Para llevar a efecto este ejercicio sobre el asunto de interés, recupero
fragmentos de mi diario que pertenecen a algunas actividades que se llevaron a cabo
durante el desarrollo de la Unidad didactica: “Los animales del corral’. EI campo de
formacion académica al que corresponde es: Exploracion y Comprension del Mundo
Natural y Social, el Organizador Curricular 1: Mundo Natural y Organizador Curricular

2: Exploracion de la naturaleza.

Los aprendizajes esperados son: “Obtiene, registra, representa y describe
informacion para responder dudas y ampliar su conocimiento en relacion con plantas,
animales y otros elementos naturales”, “Comunica sus hallazgos al observar seres
vivos, fendbmenos y elementos naturales, utilizando registros propios y recursos
impresos” y “Describe y explica las caracteristicas comunes que identifica entre seres

vivos y elementos que observa en la naturaleza.” (SEP, 2017, p. 264)



Una de las caracteristicas de las Unidades didacticas es su organizacion por
talleres, en este momento, uno de ellos en el cual centraré mi descripcion es el de
Investigacion, porque en éste se disefiaron situaciones didacticas correspondientes al

campo de formacion académica: Lenguaje y Comunicacion.

La primera actividad se realiz6 el dia miércoles 10 de octubre de 2018, llevo por
nombre: “Animales viviparos y oviparos”; para el desarrollo se acordd con anterioridad
qgue los nifios investigaran el tema para que en la siguiente clase ellos pudieran

exponer a sus compaferos los hallazgos, como se puede observar en el siguiente

registro:
DF: ¢, Todos estudiaron con ayuda de sus papas acerca de los animales
viviparos y oviparos?
Ns: Siiiiii
DF: ¢,Cudles son los animales viviparos?
Ns: (Todos se quedan en silencio)
DF: ¢.Saben cdmo nacen los animales oviparos? (Garcia, 10/10/2018)

Nota: en el presente documento al citar los didlogos del diario de practica se
colocara DF para referirse al Docente en formacion, T para referirse a la titular del
grupo, Ns para referirse a todos los alumnos y el primer nombre del alumno al que
se hace alusién por motivo de confidencialidad. Cuando dos personas tengan el
mismo nombre, se agregara la inicial de su primer apellido, a fin de referenciarlos.
(American Psychological Associaciation, 2002) Para citar el diario, la primera vez
aparece el apellido y la fecha, posteriormente solo se anotara la fecha.

En el extracto anterior se puede observar que doy por hecho el conocimiento
del significado de los conceptos: viviparos y oviparos, por lo tanto yo espero obtener
la respuesta correcta por parte de los nifios; no me percato que eran palabras nuevas,
tal vez proximas a su contexto, pero no de uso comun, por lo tanto los nifios

desconocen la respuesta y se manifiesta el silencio.

Al respecto, Ausubel (1976), sostiene que los nifios de 4 a 6 afos de edad

forman conceptos primarios, se llaman asi a los conceptos:

...cuyos atributos de criterio, ya sean descubiertos o presentados, producen
significados genéricos durante el aprendizaje, y se relacionan primero de
manera explicita con los ejemplares particulares multiples de los cuales se
derivan, antes de que los atributos solos se relacionen con la estructura

cognoscitiva del sujeto. (Renée, 2001, p.199)
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Es decir, para que los nifios puedan llegar a la construccion de conceptos, en
este caso primarios, tienen que descubrir primeramente los atributos, caracteristicas y

funciones del objeto al que se pretende dar significado.

Al respecto, Renée (2001), establece dos estrategias de intervencion que estan
adecuadas a una concepcion constructivista de la ensefianzay el aprendizaje: analizar
rasgos semanticos y utilizar mapas conceptuales. La primera, es una estrategia de
ensefianza que permite el desarrollo del vocabulario a través del hecho de reconocer

los atributos del objeto o concepto que se pretende construir.

Analizar los rasgos semanticos: “...ayuda a los niflos a recurrir a sus
conocimientos previos para entender de qué modo las palabras de una categoria se
diferencian o se asemejan.” (Renée, 2001, p. 204), en este sentido, los rasgos se
asemejan o diferencian uno con otro para que los nifios puedan percibir cual es la

semejanza y asi construir un concepto.

Hasta este momento de mi intervencion no tenia en cuenta este proceso, yo
pretendia que los nifios mencionaran las caracteristicas de los animales “viviparos” y
“oviparos”, pero ellos desconocian esos términos, hasta cierto punto desconocian que

fueran animales.

En relacién a ello y de acuerdo a las aportaciones de Ausubel, considero un
hecho eficaz iniciar con las caracteristicas de cada animalito, posteriormente
agruparlos de acuerdo a ciertas caracteristicas que permitan nombrarlos de cierta

forma, por ejemplo, animales viviparos.

Este momento de analisis me permite hacerme algunas cuestiones: ¢coémo
habria sido la interaccion de los nifios si la pregunta se hubiera planteado entorno a
los atributos, caracteristicas y funcionalidad de los conceptos y no tanto en la palabra
por si sola?, ¢habria mas nifios que expresaran sus respuestas?, ¢,cual habria sido el
resultado si hubiera mencionado en lugar de animales viviparos y oviparos, animalitos
gue nacen de la pancita de su mama o animalitos que nacen de un huevo?, o anterior
a este acercamiento de la forma en la que nacen, ¢cémo podria acercar a los nifios a

la adquisicion de los conceptos?

La construccion de la palabra y su significado en los nifios es a través del uso

de los referentes que ellos tienen como resultado de la interaccion con su mundo
11



exterior; son los nifios quienes construyen sus propias definiciones a partir de la
asociacion con su realidad proxima. Al respecto Hurlock (1998), sostiene que: “El
lenguaje es un sistema de simbolos construidos por una sociedad, en el cual se
implementan sonidos o simbolos escritos para representar objetos, acciones e ideas”
(citado por Verdnica Reza Garcia, 2007, p. 37) En este sentido, no puede existir
asociacion entre el concepto y su definicién si no hay una construccién social de la

palabra.

Ahora bien, los nifios van ampliando su vocabulario con la integracion de nuevas
palabras, dentro del proceso de desarrollo se encuentra inmerso el contexto en el que
se desarrollan. En este caso, los alumnos conocen los animales del corral y reconocen
sus caracteristicas, entre ellas, saben que la gallina nace del huevo, pero también que
hay otros animalitos que no nacen de un huevo. Los nifios intuyen que a cada uno le
corresponde un nombre, es posible conocerlo y hacerlo propio de su lenguaje si se

plantea dentro de un contexto especifico.

En mi intervencién, pretendo comunicarme con los nifios a través del uso de
conceptos como “viviparos y oviparos”, en este sentido, el desarrollo del vocabulario
no esta adquiriendo sentido, ya que el acto de aprender nuevas palabras: “...supone

una regulacién entre la denominacion del objeto y el significado.” (Renée, 2001, p. 202)

En este mismo sentido, debo mencionar que la importancia de la construccion
del concepto, tiene relacion a través del significado que se otorgue a éste. Accion que
permitira el desarrollo del vocabulario en los preescolares y por ende propiciara la

comunicacion.

En lo que se refiere a la comunicacion, es un aspecto fundamental en la vida
del ser humano que se manifiesta principalmente a través del lenguaje oral: “...significa
gue las nifias y los nifios logren estructurar enunciados mas largos y mejor articulados,
y potencien sus capacidades de comprension y reflexion sobre lo que dicen, cémo lo
dicen y para qué lo dicen.” (SEP, 2011, p.43) Y una vez que los nifios conocen y
comprenden el significado de los conceptos, pueden hablar de ellos con un lenguaje
méas amplio y fluido.

Dentro del ambito educativo, se reconoce como comunicacion pedagogica
porque va dirigida a la ensefianza y aprendizaje. Esta comunicacion de acuerdo a
12



Catella, Comelles, Cros y Vila (2007): “...presenta un aspecto transversal en el ambito
escolar, ya que no se puede pensar en estos procesos educativos, sin lenguaje; este
es el vehiculo que utilizan el docente y los alumnos para relacionarse, entenderse y

construir el conocimiento.” (Citado por Graciela Inés Keil, 2011, p. 6)

Desde mi intervencion pretendo favorecer el desarrollo del vocabulario para que
los nifios preescolares puedan establecer una comunicacion y por lo tanto, construir
su conocimiento. Pero ¢cuéles son los canales de comunicacion que debo
implementar para acercar a los alumnos al desarrollo del vocabulario?, ¢ qué estrategia
de ensefianza aprendizaje debo favorecer en mi practica docente para generar la

comunicacioén en el aula?

Regresando al desarrollo de la misma actividad, decido intervenir preguntando
lo siguiente:
DF: ¢, Saben cudles son los animales viviparos y cuales los oviparos?

Joshua: Nacen del huevo.
Sofia: Nacen de su mama.

DF: ¢ Han visto a las vacas, yeguas, ovejas... cuando tienen a sus bebés en su
vientre?

Ns: iSi! cuando van a nacer.

DF: Muy bien esos animales que nacen de mama se llaman viviparos. Pero

hay otros que nacen del huevo y a esos se les llama oviparos. Como el
pollo, la gallina, el gallo ¢ de dénde nacen?

Daniel:  Del huevo.

DF: Pues esos son oviparos y nacen hasta que salen del huevo.
También hay otros como las tortugas; las serpientes que nacen del huevo
y son oviparos. (10/10/2018)

Nuevamente el extracto de mi diario me permite identificar como pretendo que
los alumnos reconozcan los conceptos, en este caso se observa que los nifios sefialan
una caracteristica basica, mencionan de dénde nacen, pero ¢cual habria sido la
situacion si en lugar de enunciar las caracteristicas y tratar de introducirlos al concepto
hubiéramos hecho una clasificacion de animalitos de acuerdo a sus atributos,
caracteristicas y funciones y al final deducir cémo podriamos nombrarlos de acuerdo

a esas caracteristicas?

En otro sentido puedo identificar que siempre son los mismos nifios los que
participan en las actividades, especialmente en las que se requiere de la expresion

oral. Con respecto a las preguntas planteadas en el parrafo anterior French y Woll
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(1981), sugieren el papel del lenguaje en las conversaciones y se encargan de
diferenciar agquellas conversaciones que se generan en la casa con respecto a las del
preescolar. Ellos concluyen que: “...el hogar ofrece un entorno de aprendizaje.” (Citado
por Garton, 1991, p. 123), porque el contexto familiar efectia una variedad de
situaciones, entre ellas, actividades domésticas como lavar, preparar la comida, visitar

a la familia, ir de viaja, salir al cine, etc.

Ademas los nichos de desarrollo y el lugar que ocupan entre sus hermanos son
determinantes para cada nifio. Porque hay nifios que ocupan el lugar unico de hijos,
otros tienen que compartir tiempos y espacios con mas hermanos, y no se queda atras
la situacion de vivir con los abuelos o parientes cercanos. Sin duda las conversaciones

son distintas, en contraste con las que se efectdan en el aula con el docente.

Mientras que en la clase, es tan popular la rutina de pregunta y respuesta, en
donde el docente atiende a todos los alumnos, en la mayoria de los casos en la casa

se da una interaccién uno a uno entre madre e hijo.

Garton y Pratt (1991), mencionan que: “En las rutinas de pregunta y respuesta
observadas en las aulas el nimero de participantes varia desde un maestro y un nifio
a un maestro y treinta nifios dentro de una misma interaccion.” Ademas, “Mientras se
desarrolla esta interaccion uno a uno se espera que los otros veintinueve nifios
atiendan.” (p. 128), de esta manera, considero que la atencién y ademas la oportunidad
de involucrarse a la conversacion no se brindan a todos los nifios de la misma manera,
esto impide crear oportunidades para hablar y expresar ideas por parte de todos los

alumnos.

De acuerdo a lo anterior se reconocen a los nifios como “participantes activos”
cuando son los que estan en interaccion con el docente y como “participantes pasivos”
cuando no son quienes responden al docente, pero si estan escuchando la
conversacion, lo dificil de esta situacion es que la mayor parte del tiempo son
participantes pasivos y se imposibilita asi alcanzar el proposito que la Educacion
Preescolar tiene al respecto, es decir, se impide que los nifios adquieran confianza

para expresarse, dialogar y conversar.

Ante esta situacion surgen las siguientes preguntas: ¢ De qué manera influyen
los nichos de desarrollo en el desarrollo del lenguaje de los preescolares? y ¢Qué
14



papel tiene la comunicacion del docente para ampliar el vocabulario de los nifios del

grupo?

Otra actividad que permite nuevamente profundizar en el tema es: “La gallina y
su uso”. Pertenece al Campo de formacion académica: “Exploracion y Comprension
del Mundo Natural y Social”, el Organizador Curricular 1: Mundo Natural y Organizador
Curricular 2: Exploracion de la Naturaleza. Responde al aprendizaje esperado:
“Obtiene, registra, representa y describe informacion para responder dudas y ampliar

su conocimiento en relacidn con plantas, animales y otros elementos naturales”.

Para iniciar tomo una caja y cuestiono a los nifios si saben qué es lo que llevo

en la caja como se puede observar en el siguiente dialogo:

DF: ¢, Qué creen que traigo aqui? ¢ Qué animal del corral creen que viene en
esta caja?

Marcelyn: Un conejito.

Alexis: Un caballo.

Miranda:  Un pollito.

DF: ¢ Los caballos caben en esta caja?

Alexis: Si.

DF: ¢ Los caballos son grandes o pequefios?

Ns: Grandes.

DF: Entonces cabe en esta caja (sefialo la caja)

Ns: Nooooo.

Sofi: Pero hay caballos chiquitos.

DF: Si se llaman ponis pero esos ¢ Si alcanzan en esta caja?

Ns: No.

DF: Muy bien les voy a ensefar lo que traigo... (saco la gallina de la caja)

(todos se emocionan) ¢Como es? ¢De qué color es? Después de
realizar distintas preguntas. (15/10/2018)

Cuando escucho las respuestas que los nifios me dan acerca del animalito que
creen que esta dentro de la caja, creo detectar una problematica, porque los nifios no
relacionaban las caracteristicas propias del animalito con las dimensiones de la caja,
me preguntaba ¢,como creen que un caballo va a caber en esta caja?, pero no estaba
consciente de cémo habia planteado la pregunta. Después de realizar el analisis

detecto que no realizo adecuadamente la pregunta a los nifios.

Reflexionando, las respuestas que expresan los nifios son correctas, todo lo
gue mencionan es posible que quepa en una caja, especialmente cuando se refieren

al caballo, porque pueden ser juguetes o figuras pequefias.
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En este sentido, he notado que en el mayor tiempo de mi intervencion hago uso
de las preguntas para poder generar un ambiente de comunicacion propicio para que
los alumnos incrementen su vocabulario, al respecto, las preguntas planteadas no son
abiertas, es decir, en la mayoria de las ocasiones se responden con un si 0 con un no,
en otros casos se manifiesta el silencio porque en las preguntas se introducen términos
de los cuales ellos desconocen su significado y por lo tanto, no favorecen la capacidad
de describir los atributos, caracteristicas y utilidad que tiene la palabra en si.

Ademas, reconozco que el problema no radicaba en los alumnos, sino en como
yo planteaba las preguntas. En este momento de mi intervencién, identifico que no
estaba especificando las caracteristicas del animalito que queria que descubrieran, no

menciono si me refiero a uno de figura, de juguete, a una imagen o un real.

La situacidn que surge en mi intervencion da la oportunidad de cuestionarme:
¢De qué manera me comunico con los alumnos? ¢Cdmo tendria que ser el
planteamiento de preguntas para los preescolares? ¢ Qué consideraciones tengo que

atender en las respuestas de los nifios?

Continuando con el analisis de la misma actividad, después de escuchar
algunos comentarios de los nifios, tres nifias tienen la oportunidad de exponer su tarea
en la que rescatan las caracteristicas de la gallina y con ayuda de imagenes exponen
su informacion.

Miranda: De la gallina obtenemos los huevos y la carne.
Sofia: Obtenemos la carne para comer, las patas para el caldo de pollo y las
plumas son para las chamarras.

Marcelyn: Con la carne hacemos caldo y comemos pollo con patitas.
(15/10/2018)

Desde este ejercicio he notado que exponer acerca de las caracteristicas de la
gallina, resulto ser mas facil para las nifias, se observa que tienen mejor expresion oral
para explicar al grupo ideas propias sobre algun tema. También, se aprecia que el

tema es mas relevante para los nifios porque es algo que conocen y viven dia a dia.

Con este registro, logro identificar que los nifios en este momento le van dando
sentido y significado al concepto; nombran las caracteristicas y funcionalidad,

posteriormente irdn integrando esta nueva palabra al desarrollo de su vocabulario.
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Considero que este ejercicio debid plantearse al inicio, las ideas que expresan
nos hubiera permitido rescatar las caracteristicas de los animalitos, en este caso de la
gallinay a su vez reconocer que nacen de un huevo y enseguida identificar a otros que
nacen de la misma manera, poder agruparlos y asignarles un nombre; en este sentido,

la nueva palabra ya no estaria fuera de su contexto.

Al respecto, Renée (2001), aporta que a medida en que los nifios van

desarrollando su vocabulario: “...obtiene nuevos conocimientos del objeto, el
significado de éste se modifica, y por consiguiente varia su denominacion, ya que ésta
supone una formalizacion verbal de la construccidn conceptual que se esta llevando a

cabo.” (p. 202)

Esta situacién me permite reflexionar y plantearme algunas preguntas: ¢ de qué
manera se va configurando el vocabulario en los nifios de preescolar?, ¢como actla
el contexto en el desarrollo del vocabulario de los preescolares? Y ¢Cuales son los

componentes para tener una buena comunicacion con los alumnos de preescolar?

Con la necesidad de continuar con este ejercicio retrospectivo de mi practica,
recupero la segunda jornada de intervencion en el Jardin de Nifos “Magdalena
Camacho de Luna” ubicado en el municipio de Almoloya del Rio donde llevé a cabo la
modalidad didactica: Proyecto de Trabajo, titulado “4Los astronautas brincan en la
luna?”. La duda surge a partir de la lectura que hago del libro: “Planetas a la vista” en

el aula de segundo grado grupo “A” con un total de 22 alumnos.

Las actividades planeadas estaban destinadas a resolver las dudas que habian
surgido de los alumnos, pero ademas pretendia que los nifios expresaran sus ideas y
gue se motivaran a hacerlo, porque era un tema de su interés. Las actividades se
organizan por talleres: ¢ Sabias qué? e Investigacion, que responden a los campos de
Exploracién y comprensién del mundo natural y social en el primer caso y Lenguaje y
comunicacion para el segundo. A continuacion presento la descripcion de dos
actividades que se desarrollan en el aula e incluyo los didlogos que me permiten hacer

un analisis y reflexion del tema.

El dia 22 de mayo del presente afio se lleva a cabo la actividad: “Condiciones
para ser un astronauta” correspondiente al taller de investigacion. Responde al
Organizador Curricular 1: Oralidad y Organizador Curricular 2: Conversacion, del
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Campo de formacién académica: Lenguaje y Comunicacion en el que se atiende al
Aprendizaje esperado: “Expresa con eficacia sus ideas acerca de diversos temas y

atiende lo que se dice en interacciones con otras personas”.

Para iniciar con la actividad organizamos el espacio y cuestiono a los nifios para
saber quién ha realizado la investigacion que se dejo de tarea anteriormente. Por la
mafiana Francisco me entreg6 una hoja con la informacién escrita por su mama, le
pido que sea él quien nos comparta lo que ha investigado y ocurre lo siguiente en

distintos momentos de participacion:

Francisco: No me acuerdo qué dice maestra, lo lees por favor.
Entonces les voy a leer la investigacion que trae Francisco. La tarea

DF: fue investigar ¢qué tiene que hacer una persona para ser un
astronauta? ¢ Creen que es una profesion facil?

Emiliano:  Nooooo, primero tienen que nadar.

Sebastian: Hay que saber que maneja el cohete.

DF: ¢ Quién maneja el cohete?

Joseé Luis: Un astronauta.

Sebastian: Y alguien tiene que traer su casco y sus botas y su traje y su casco.

DF: Muy bien Sebas.
DE- ¢, Cudles son las condiciones o caracteristicas para ser un astronauta
' José Luis?

Unas teristicas de un astronauta... se debe quitar sus botas y se debe
quitar su traje.

DF: ¢, Se debe quitar sus botas?

Emiliano:  "Oraaaaa se debe quitar sus botas.

DE- No se debe quitar sus botas porque es parte de su traje para estar en
' el espacio. (22/05/2018)

El fragmento anterior me permite hacer un analisis reflexivo de como es mi

José Luis:

intervencion para generar una comunicacion con los alumnos y favorecer asi a la
adquisicion de nuevo vocabulario. Identifico nuevamente que el proceso por el cual
pretendo que los alumnos se apropien de nuevas palabras continua careciendo de

significado e intencién pedagdgica.

Con base a lo anterior, he tomado conciencia de la importancia que tiene el
acercamiento contextual del concepto para poder significar en tiempo real. De tal forma
que Gonzalez (1995), alude a la adquisicidn del significado lo siguiente: “Las palabras
significan en contextos y por lo tanto la adquisicion del significado no debe entenderse

como un proceso en el que las palabras se separan del contexto.” (p. 97)
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En esta situacion, no todos los alumnos habian tenido la oportunidad de saber
qué necesita un astronauta para llegar al espacio y quien si responde a la pregunta
quiza es porque tuvo la oportunidad de observar un video, escuchar los comentarios
de sus papas o investigar. Pero ¢qué pasa con aquellos alumnos que no tienen el
conocimiento previo de lo que necesita un astronauta?, ¢ Como a partir de la situacion
gue se va generando en el aula con los alumnos que tienen un aprendizaje previo
acerca del tema se puede incluir al resto de los niflos para que logren expresar sus
ideas e involucrarlos en la conversaciéon?, ¢De qué manera se pueden crear
oportunidades en los preescolares para ampliar su vocabulario? ¢Cuales son las

estrategias para favorecer el desarrollo del lenguaje en los preescolares?

Los pocos nifios que responden a las preguntas que planteo expresan desde
sSu perspectiva personal algunas de las caracteristicas del astronauta, pero ¢cémo
debieron ser las preguntas para que la mayoria lograran expresar sus ideas acerca del
tema?, porque como se observa, el nimero de participantes es minimo a la cantidad
de alumnos que estan presentes en el desarrollo de la actividad. En el registro se
aprecia el tipo de preguntas que les hago; se puede observar que éstas carecen de
retos cognitivos, lo cual provoca que los alumnos no procedan al pensamiento

significativo sino que incurran a las respuestas predeterminadas.

En este mismo sentido recupero algunas preguntas posibles para ir
construyendo el concepto de “Astronauta” y a la vez para generar una comunicacion
en el aula en la que la mayoria de los nifios se involucre y favorezca a la expresion
oral de sus ideas y a la adquisicion del vocabulario: ¢ Quién puede ir al espacio?, ¢ qué
necesita para ir al espacio?, ¢,como se puede sobrevivir en el espacio?, ¢ qué se puede

llevar al espacio?

Esta situacion me permite plantearme las siguientes cuestiones: ¢Cual es la
importancia de promover la adquisicion del lenguaje oral en el preescolar?, ¢cémo es
el proceso de la adquisicion del lenguaje?, ¢ de qué manera los nifios van configurando
las palabras nuevas para integrarlas en su vocabulario?, ¢ cual es el papel del docente
en el proceso de adquisicion del lenguaje y desarrollo del vocabulario?

Al respecto Bruner (1983), afirma que la adquisicion del lenguaje se da a través

de tres formas: sintaxis, semantica y pragmatica. Esta ocasion me enfocaré un poco
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mas en el desarrollo de la semantica. Desde la postura de Vernon y Alvarado ésta se
refiere: “...al conocimiento del significado de las palabras y de las combinaciones de
palabras.” (INEE, 2014, p.46), durante el proceso de la adquisicion del lenguaje, los
nifios hacen uso de las palabras y se apropian de aquellas que escuchan con mayor

frecuencia.

Conforme los nifios se van apropiando de nuevo vocabulario llegan a aplicar las
palabras a un campo inadecuado, a esto se le llama “extension” y se refiere a un
mecanismo de funcionamiento semantico en el que los nifios generalizan el significado
de una palabra y la asignan a varios objetos por el hecho de la coincidencia en una

caracteristica de los objetos que se estan comparando.

Los nifios van ampliando su vocabulario con la finalidad de aprender y expresar

nuevos conocimientos. Esta adquisicion de vocabulario tiene que ver con:

...el numero de conceptos y palabras que los nifios van conociendo, y también
con el conocimiento de las palabras y los conceptos con los cuales se
relacionan (por ejemplo, saber que conducir esta relacionado con coche,
conductor, chofer, etcétera) y cuando y como pueden usarse esas palabras.
(INEE, 2014, p. 46)

Al respecto, la actividad: “; Qué es un astronauta?” correspondiente al Campo
de formacion académica: “Exploracion y Comprension del Mundo Natural y Social” que
se llevo a cabo el dia lunes 20 de Mayo de 2019, se desarrollé con la intencién de
inducir a los nifios al tema que se iba a trabajar durante dos semanas, inicio
cuestionando a los nifios y después de notar que se manifiesta el silencio a causa del
desconocimiento del significado del concepto “Astronauta” opté por proyectar unas
imagenes que rindieran cuenta de las caracteristicas fisicas del mismo, posteriormente

ocurre lo siguiente:

DF: ¢, Qué es un astronauta? (vuelvo a preguntar)
Damian: Es una persona con traje.

José Luis:  Usa botas.

Abril: Tiene dos guantes.

Joany: Su traje es blanco. (20/05/2018)

Como se observa en el registro anterior, pretendo gue los nifios expresen a qué

se refiere el concepto “Astronauta”, anteriormente ya habian escuchado la palabra, lo
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gue ellos desconocian era el significado, caracteristicas y funcionalidad, por lo tanto,
en un primer momento los nifios se mantienen en silencio; las respuestas que
expresan son en pro de la observaciéon de la imagen. Esta les permite rescatar los
atributos y caracteristicas del objeto porque ya estaban observando como era

fisicamente.

Nuevamente se aprecia cOmo la comunicacion se rompe, los nifios ya me dieron
la respuesta que yo quiero escuchar, pero al final me pregunto: ¢fue significativa?,
¢quedara en su mente por algunos dias en los que seguimos hablando del tema y
después sera olvidado?, pero ¢qué pasa con los nifios que no se incluyeron en la

“comunicacion” que yo creia estaba generando?

Primero, para lograr una comunicacion se requiere de la interaccién minima
entre dos personas con un caracter reciproco, es decir, dar y recibir. Las situaciones
anteriores me permiten observar que entre los alumnos y yo no se genera una
comunicacién, sino un simple ejercicio de preguntas y respuestas, yo pregunto y ellos

responden, hasta ahi queda nuestro dialogo.

Y en segundo lugar, pretendo que los alumnos generen un aprendizaje a través
del ejercicio sistematico que he venido generado en las actividades; esto no se logra
porque los alumnos no estdan comprendiendo los conceptos y se rompe con la

interacciébn comunicativa, lo que prohibe llegar a una comunicacion.

A esto cita Villasmil (2004), como una problematica de las relaciones
interpersonales entre docentes y alumnos, para ello: “...exige de los docentes que su
accion educativa se realice a través de una comunicacion abierta y enriqguecedora que
permita la comprension del conocimiento y despierte el deseo de conocer.” (Citado por
Keil, 2011, p. 6)

En este caso, conocer las caracteristicas, atributos y funcionalidades de los
objetos con la finalidad de construir el concepto, como lo menciona Renée (2001) que
el lenguaje en la formacion de conceptos juega un papel muy importante ya que la

palabra: “...no se refiere a un objeto aislado concreto, sino a la particularidad o
caracteristica formal, configuraciones o funcional que es comudn a una serie de objetos,

0 hechos de la realidad.” (p.197)
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Al respecto Ausubel y Vygotsky, sefialan que para facilitar la comunicacion
interpersonal y a su vez favorecer la adquisicion de significados nuevos se debe
obtener: “...la representacion de la realidad de manera categorica y esquematica... a
través de la formacion y asimilacién de conceptos...” (Renée, 2001, p. 197), para

hacer posible la iniciativa del lenguaje con significado.

Esta experiencia me ha generado una serie de preguntas que me permitiran
realizar un analisis mas profundo acerca del tema: ¢ Como favorecer el desarrollo del
vocabulario en los preescolares?, ¢ por qué es importante promover el lenguaje oral en
el preescolar?, ¢qué elementos intervienen en el aprendizaje de nuevas palabras?,
¢como influye la edad?, ¢cual es el proceso didactico para facilitar el desarrollo del
vocabulario en los preescolares?, ¢qué papel juega la comunicaciéon con los
preescolares?, ¢de qué manera la comunicacion favorece al desarrollo del

vocabulario?

Para abundar al respecto, recupero algunas de las actividades que se realizaron
durante el presente ciclo escolar 2019-2020, con los 25 nifilos de tercer grado grupo

“C” del Jardin de Nifos “Magdalena Camacho de Luna”.

Durante la segunda y tercera semana de intervencion trabajé con la modalidad
de Unidad didactica que llevé por nombre: “Fendmenos naturales” y correspondia al
campo de formacion académica: “Exploracion y Comprension del Mundo Natural y
Social’, para su desarrollo se implementaron dos talleres: “Informativo” y
“Experimentos”; el primer taller es en el cual centraré mi atenciéon de andlisis y
reflexion, éste corresponde al campo de formacién académica: “Lenguaje y
Comunicacion”, atiende al O.C.1: Participacion social y al O.C.2: Produccion e
interpretacion de una diversidad de textos cotidianos; favorece al aprendizaje
esperado: Comenta noticias que se difunden en periddicos, radio, television y otros

medios.

A continuacion presento la descripcion de algunas actividades que se
desarrollaron en el aula e incluyo los dialogos que me permiten hacer un analisis y

reflexion referentes al tema y objeto de estudio.

El dia martes 01 de octubre de 2019 se llevd a cabo la siguiente actividad que
fue introductoria a la Unidad didactica de los fenomenos naturales, por lo tanto se llevo
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a cabo la evaluacion diagnostica para conocer los aprendizajes previos de los
alumnos. Para ello se presenta en un primer momento el circulograma en el que se

organizan los contenidos a tratar. Mientras los nifios lo observan ocurre lo siguiente:

DF: Esos fendbmenos naturales son: la lluvia, el arcoiris...

Iker:  Cuando estaba con mi abuelita vi un arcoiris, estaba lloviendo y habia sol.

DF: Exacto lker, muy bien lo que dices. (Continto diciendo) también vamos a
hablar de la nieve, ¢a quién le gusta la nieve?

Ns: Yo.

DF: Pues vamos a aprender como se forma la nieve. El siguiente es erupcién
volcanica, ¢conocen los volcanes?

Ns: Si.

DF: ¢ Y saben qué es lo que lanza? ¢ Como se llama?

Ns: Lava.

DF: Y alguien sabe qué es un huracan.

Iker: Es agua.

DF: Y por ultimo, ¢alguien sabe qué es un terremoto?

Kevin: Es cuando todas las casas se caen.

Iker: La iglesia se cae.

Fany: La escuela se cae y se pueden romper las cosas de las maestras.
(01/10/2019)

Nuevamente se genera un ambiente de preguntas y respuestas con los alumnos
para dar a conocer los fenémenos naturales que indagariamos. El extracto de mi diario
me permite identificar que el problema de mi practica prevalece en la forma de
comunicarme con los nifios a través del uso de preguntas muy obvias, éstas carecen

de retos cognitivos que induzca a los nifios a pensar.

En este sentido Cooper (2010), afirma que: “Preguntar bien es ensefar bien...
el empleo habil de la pegunta mas que en cualquier otra cosa... es la guia hacia las
ideas claras y vivas, incita imaginacion, estimula el pensamiento y alienta la accion.”
(p. 175)

Al respecto, las preguntas en el preescolar de acuerdo al documento EPP
(2017), tratan de: “... promover la indagacion de un modo nuevo sobre aquello que es
familiar o conocido para los nifios, asi como de acceder a aspectos desconocidos para
ampliar su aprendizaje.” (SEP, 2017, p. 258) Asi mismo, y no menos importante, el

papel del docente es:

Orientar de manera permanente la atencién de los nifios a partir de preguntas

o problemas relacionados con eventos a explorar y dar pie a dialogos,
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intercambios de opiniones y al planteamiento de nuevas preguntas que los

pueden llevar a profundizar en el aprendizaje. (SEP, 2017, p. 259)

Es decir que la comunicacién interactiva del docente, tiene que recuperar el uso
de preguntas, pero sobre todo, saber estructurarlas para que favorezcan el desarrollo
del pensamiento en los nifios de preescolar y a la vez fortalezcan el desarrollo de su

vocabulario, en otras palabras, disefiar e implementar preguntas para pensar.

Los docentes, formulan muchas preguntas que van enfocadas para que los
alumnos recuerden temas que ya se han trabajado y aprendido en el aula, a éstas se
les llama preguntas productivas las cuales tienen la finalidad de: “...dirigir el
pensamiento de la estudian-te o el estudiante: esto posibilita al maestro o la maestra
para proveerle a los alumnos el camino para la construccion de su propio

conocimiento.” (Mary Lee Martens, 2020, parr. 4)

Volviendo al ejercicio de analisis y reflexion, considero que la actividad hasta el
momento no habia causado interés en el conocimiento de los alumnos, ni tampoco
habia sido significativa, al respecto logro apreciarlo porque ocurre lo siguiente cuando
llega el momento de la seccién de preguntas de diagndstico:

DF: ¢ Qué creen que sean los fendmenos naturales? (Nadie responde) ¢ Por

gué creen que sea importante conocer los fendmenos naturales? ¢Qué
fendmenos naturales conocen?

Uriel: Una jirafa.

DF: ¢Una jirafa es un fenémeno natural?
Ns: Nooooo.

DF: ¢, Qué es una jirafa?

Fany: Una jirafa es alta.
Kevin:  Tiene el cuello grande.

DF: Exacto, pero ¢estamos hablando de jirafas?
Ns: no.

DF: ¢ Entonces de qué estamos hablando?

Ns: De fenbmenos.

DF: ¢, Qué fendmenos naturales conocen?

Axel: Un terremoto.

Iker: Nieve.

Allison: Lluvia.
Kevin:  Un volcan. (01/10/2019)

El extracto del diario anterior, me permite apreciar que los pequefios habian
olvidado el contenido que se habia dialogado anteriormente; algunos respondieron a
mis preguntas con algunas caracteristicas de los fenOmenos naturales, posteriormente
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cuando vuelvo a realizar las preguntas, que carecen de retos cognitivos y aislan su
pensamiento, observo que ya no hay respuestas o en el caso de Uriel que menciona
a la jirafa como un fenédmeno natural. En ese momento noto que no se habia generado
una comunicacion y también que los nifios no se habian apropiado de los términos

porque estos, carecia de significado.

En otra situacién cuando les pregunto qué es una jirafa ningun nifio me dice que
es un animal, sino que ellos mencionan sus caracteristicas como: es alta, tiene el cuello
grande, etc. Este ejercicio me permite confirmar nuevamente que la adquisicion y
aprendizaje de los conceptos en los nifios de preescolar comienzan cuando su
significado es aprendido en relacion con su experiencia y que son fundamentales en

el desarrollo de vocabulario, punto de partida para establecer una comunicacion fluida.

De acuerdo al analisis y reflexion de los didlogos que rescato de mi diario de
practica y que vengo elaborando en las paginas anteriores, logro identificar que la
dificultad que se presenta en mi intervencion es la comunicacion unidireccional que
promuevo con los nifios para favorecer a la adquisicion de su vocabulario y por ende

desarrollar su lenguaje oral.

Ademas, en varias situaciones les planteo preguntas para introducirlos a un
tema en el que se ven implicitas palabras nuevas. La dificultad para emplear de
manera eficaz la comunicacion como medio para desarrollar su vocabulario, me resulta

un reto, por lo tanto reincido en la opacidad del conocimiento de las nuevas palabras.

Finalmente este analisis me lleva a plantear algunas cuestiones de interés
relacionadas con la comunicacion como medio para desarrollar el vocabulario de los
preescolares a partir de preguntas, éstas son: ¢ Como el uso de preguntas favorece a
la comunicacion interpersonal y a su vez amplia el vocabulario de los nifios?, ¢ Como
es la estructura de las preguntas que favorecen a la comunicacion?, ¢Qué intencion
deben tener las preguntas para generar retos cognitivos que permitan a los nifios
pensar?, en este sentido estructuro la siguiente pregunta central que guia la presente
investigacion: ¢De qué manera las practicas sociales del lenguaje favorecen el

desarrollo del vocabulario en los nifios de tercer grado de preescolar?
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1.2 Planteamiento del problema

Apartir del ejercicio de andlisis y reflexion de mi practica e intervencion como docente
en formacion en los distintos Jardines de Nifios durante el sexto y séptimo semestres
de la Licenciatura en Educacion Preescolar, es que he profundizado con mayor
precision acerca de este asunto de interés. Este ejercicio me ha permitido detectar que
en mi intervencibn empleo estrategias de comunicacion que generan pocas
oportunidades de expresion oral que favorezcan el desarrollo del vocabulario en los

alumnos de tercer grado de preescolar.

En el actual ciclo escolar 2019-2020 llevo a cabo mi intervencion en el grupo de
tercer grado “C” de preescolar en el Jardin de Nifos “Magdalena Camacho de Luna”,
a partir del analisis y reflexién logro identificar que la comunicacion que empleo es
unidireccional, es decir, de acuerdo al tema que estamos trabajando en el aula,
expongo una o varias ideas a los nifios y al respecto no existe retroalimentacion por
parte de ellos, esto ha generado que no hagan uso de su expresion oral y a su vez no

exista una interaccidbn comunicativa por parte de los integrantes.

En este mismo sentido debo sefalar que existen algunas causas a esta
problematica y como consecuencia algunos efectos, por lo tanto he organizado esta

informacion en un esquema de arbol (anexo A) para su mejor comprension.

De tal manera que la problematica en mi practica es la siguiente: “Las
estrategias de comunicacion que emplea la docente en formacion, genera pocas
oportunidades de expresiéon oral que favorecen el desarrollo del vocabulario en los

alumnos de tercer grado de preescolar”.

Los efectos de mi practica han generado que las respuesta de los nifios sean
muy obvias, en otras ocasiones responden so6lo con un “si” o con un “no”; se manifiesta
el silencio por parte de los alumnos, esto se debe al desconocimiento al que se
enfrentan acerca del tema, por lo tanto, también se aprecia que hay desinterés por los

temas que se abordan.

No todos los alumnos participan en el desarrollo de las actividades
especialmente en aquellas en las que se requiere el uso del lenguaje oral para
expresar sus ideas acerca del tema que se esté trabajando, en esta situacion siempre

se aprecia la participacion de los mismos nifios por lo tanto el resto pasan a ser
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participantes pasivos que a pesar de estar presentes en la clase no lo estan en el tema

gue se aborda; y otro de los casos es que se esperan respuestas predeterminadas.

Una de las causas que logro detectar en mi intervencién es que siempre planteo
preguntas a los alumnos para generar una comunicacion, el problema es que éstas
carecen de retos cognitivos y en ocasiones son preguntas cerradas por lo tanto las
respuestas son equivalentes. En otras ocasiones pretendo que respondan a preguntas
en las cuales estan implicitos términos o palabras que desconocen y aspiro a abordar

temas descontextualizados.

Nuevamente aplico una comunicacion unidireccional, al ser el tema
descontextualizado para los nifios la accién a la que llego es a exponer ideas acerca
del tema y no recibir una retroalimentacion a ese comentario que expreso. Asi mismo
identifico que mi practica es rutinaria, no creo otros espacios para generar una
comunicacién en la que todos sean participes, al contrario, carece de oportunidades
gue permitan que todos los nifios se desenvuelvan en el desarrollo de su lenguaje oral
para favorecer su vocabulario. Por lo tanto, la comunicaciéon que empleo carece de

significado e intencién pedagodgica.

Para dar tratamiento al problema identificado, estructuro la hipotesis de accion

y los objetivos, mismos que se describen a continuacion.
1.3 Hipotesis de accidn

Implementar las practicas sociales del lenguaje con los nifios de Tercer grado de

Preescolar, favorece el desarrollo de su vocabulario.
1.4 Obijetivos
General:

Disefiar, implementar y evaluar actividades didacticas con los nifios de Tercer grado
de Preescolar a través de las practicas sociales del lenguaje para favorecer el

desarrollo de su vocabulario.
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Especificos:

1. Disefiar actividades didacticas con los nifios de tercer grado grupo “C” de preescolar
a través de las préacticas sociales del lenguaje donde se favorezca el desarrollo de su

vocabulario.

2. Implementar actividades didacticas con los nifios de tercer grado grupo “C” de
preescolar a través de las practicas sociales del lenguaje donde se favorezca el
desarrollo de su vocabulario.

3. Evaluar el alcance de la implementacién de actividades didacticas con los nifios de
tercer grado grupo “C” de preescolar a través de las practicas sociales del lenguaje

donde se favorezca el desarrollo de su vocabulario.
1.5 Justificacién y fundamentacién de la investigacion

La presente investigacion posee una gran importancia considerando que una de las
prioridades de la Educacion Preescolar es el desarrollo del lenguaje. Investigar sobre
éste me lleva a comprender que los nifios en edad preescolar van ampliando su
vocabulario y construyendo sus propios significados de forma gradual, ademas que
aprenden a hablar en interaccibn con mas personas, desde familiares, amigos,

conocidos, comparieros de clase, docentes, etcétera.

Cabe destacar que el lenguaje se desempefia como una herramienta que
permite que los nifios se comuniquen para expresar sus ideas, emociones e intereses.
Por lo tanto, en el Jardin de Nifios se debe promover: “...de manera sistematica e
intencionada el desarrollo del lenguaje... porque es una herramienta indispensable del

pensamiento, el aprendizaje y la socializacion.” (SEP, 2017, p.61)

Se espera que durante su transito en la Educacion Preescolar los nifios:
“Adquieran confianza para expresarse, dialogar y conversar en su lengua materna;
mejoren su capacidad de escucha y enriquezcan su lenguaje oral al comunicarse en
situaciones variadas...” (SEP, 2017, p.157)

En esta investigacion el desarrollo del vocabulario es el punto de partida como
herramienta para que los nifios logren construir significados, conocimientos y que esto
permita que ellos sean capaces de expresar sus ideas y sobre todo favorecer al

intercambio oral con otras personas.
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Desde la perspectiva interaccionista Vigotsky (1962), plantea que el principal
factor causal del desarrollo del lenguaje es el contexto socio-cultural. Y al respecto
consideraba que el lenguaje es una herramienta psicologica que influye en el
desarrollo cognoscitivo, por lo cual: “...el desarrollo intelectual del nifio se basa en el
dominio del medio social del pensamiento...” (Citado por Departamento de Educacion
Preescolar, 2004, p. 124)

En relacion con lo anterior, el actual documento EPP 2017, sefiala que el
lenguaje tiene una amplia relacion con el desarrollo emocional y cognitivo porque en
este sentido permite: “adquirir mayor confianza y seguridad en si mismos, relacionarse
e integrarse a distintos grupos sociales, y es la herramienta para construir significados

y conocimientos.” (p.189)

En este sentido, la adquisicion del nuevo vocabulario en nifios de entre 4 a 6
afios de edad pretende la construccion de significados y conocimientos. Para esto
Ausubel sostiene que la adquisicién de conceptos se da a través de dos procesos:
formacién y asimilacion, en el primer caso los atributos o caracteristicas del concepto
se obtienen de forma directa, en cambio en el segundo proceso los nifios aprenden
nuevos conceptos conforme van ampliando su vocabulario, es decir, aqui ya hacen
uso de los atributos para describir un objeto y saber qué es por el simple hecho de

reconocer sus caracteristicas fisicas.

Es por ello que Ausubel y Vigotsky, sefialan que para facilitar la comunicacién
interpersonal y a su vez favorecer la adquisiciéon de significados nuevos se debe
obtener: “...la representacion de la realidad de manera categdrica y esquematica... a
través de la formacién y asimilacion de conceptos...” (Citado por Renée, 2001, p. 197),

para hacer posible la iniciativa del lenguaje con significado.

Con relacién a esto en su Teoria del aprendizaje significativo Ausubel plantea
que para que el alumno adquiera un aprendizaje dependera de la relacion que haya
entre la informacion nueva y la informacion previa. Esto quiere decir que un
aprendizaje significativo es cuando el contenido se relaciona con lo que el nifio ya
sabe, se debe a la relacidon que existe en su estructura cognoscitiva. Asi es que en el
proceso educativo se debe considerar lo que el nifio sabe e iniciar una relacion con lo

gque debe aprender.
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A todo esto es importante que dentro del desarrollo infantil los nifios vayan
alcanzando un nivel mas 6ptimo en cuestion de la construccion de su vocabulario, es
por ello que el fin de mi investigacion, para el desarrollo del vocabulario en los

preescolares, es proporcionar elementos que permitan guiar este proceso.
1.6 Metodologia de la investigacion

La metodologia de la investigacion en este escenario tiene que ver con el corte
cualitativo porque pertenece a un estudio de las ciencias sociales. Como su nombre lo
dice, tiene un interés en las cualidades de lo que se esta investigando, parte de una
realidad, busca la subjetividad y pretende explicar y comprender las interacciones. En
la presente busqueda retomo la investigacion-accion desde el modelo de Elliott,
razones que describo en el siguiente apartado.

1.6.1 El método de la investigacion-accién

El método de la investigacion-accion pertenece a los “métodos hibridos” que de
acuerdo con Alvarez-Gayou (2003) son aquellos que se componen de los usados en
estudios cuantitativos y que ahora se proponen en los estudios cualitativos.

Segun éste autor el propdsito de la investigacion accién es: “...resolver
problemas cotidianos e inmediatos; ha tratado de hacer comprensible el mundo social

y busca mejorar la calidad de vida de las personas.” (Alvarez-Gayou, 2003, p.159)

Desde un enfoque educativo retomo la postura de Elliott (1993), quien menciona

13

qgue la investigacion-accién es un: “...estudio de una situacion social con el fin de

mejorar la calidad de la accién dentro de la misma.” (Citado por Latorre, 2003, p. 24)

Desde mi perspectiva considero que la investigacion-accion es el estudio de
una situacion social y educativa que tiene el fin de mejorar la calidad de la accion

dentro de la misma.

La investigacién-accion se diferencia de otras investigaciones porque ésta
integra la reflexion en la accion para mejorar la propia practica. Ademas para Lewin
(1946) es como una espiral de pasos: planificacion, implementacion, y evaluacion del
resultado, este ciclo es lo que la hace reflexiva. Pring (2000), sefiala cuatro

caracteristicas significativas de la investigacion-accion: es ciclica, en cada secuencia
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se repiten ciertos pasos; es participativa, necesita de participantes activos; es

cualitativa y reflexiva, sobre el proceso y los resultados de cada ciclo.

Y por ultimo, hacer investigacion-accion implica que la persona comprenda e
interprete su ejercicio docente (indagacion) para cambiarlo (accion) y mejorarlo
(propdsito). En el ambito educativo el método de la investigacion-accion se resume a

tomar acciones para mejorar la propia préactica.
1.6.2 Las técnicas e instrumentos

Para el desarrollo de la investigacion me he apoyado de algunos instrumentos y
técnicas que me han dado la oportunidad de recuperar informacion acerca del proceso
de mi intervencion educativa. Uno de ellos es el diario de practica que me permitio
recuperar extractos de mi intervencion y a su vez me propicié: “...el desarrollo de un
nivel mas profundo de descripcion de la dindmica del aula a través del relato
sistematico y pormenorizado de los distintos acontecimientos y situaciones cotidianas.”
(Porlan, 1991, p. 22)

Esto fue posible mediante la técnica: observacion participante que segun Postic
y De Ketele es: “...un proceso cuya funcion primera e inmediata es recoger informacion

sobre el objeto que se toma en consideracion.” (1992, p. 17)

De acuerdo a la investigacion cualitativa tuve la oportunidad de ser participante
completo, este papel implica: “...que el investigador es ya un miembro del grupo a
estudiar o en el curso de la investigacion se vuelve un miembro con plenos derechos.”

(Alvarez-Gayou, 2003, p. 105), lo cual favorecio el proceso de investigacion.

En este proceso fue fundamental analizar y reflexionar mi propia practica
educativa, en este sentido el método de investigacion cualitativa funcional para llevar
a cabo estas acciones fue la autobservacién. Esta permite que: “Los observadores que
se colocan en la misma situacion que las personas observadas logran una
comprension existencial del mundo tal como la perciben y la sienten las personas a
quienes estudian.” (Alvarez-Gayou, 2003, p. 108), con la ventaja de profundizar en los

significados y experiencias.

Y por ultimo, Otro instrumento a implementar dentro de la investigacion

cualitativa es la entrevista, la cual busca: “...entender el mundo desde la perspectiva
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del entrevistado, y desmenuzar los significados de sus experiencias.” (Alvarez-Gayou,
2003, p. 109)

1.6.3 Camino metodoldgico

Mirarme en el proceso de investigacion de mi practica profesional como docente en
formacion en el Jardin de Nifios, fue un reto que me llevé al estudio de la situacion
cotidiana de mi quehacer docente, para tratar de mejorar la calidad sobre la misma. Y,
sobre todo, romper con las creencias y paradigmas que se tienen sobre la Educacion
Preescolar. Al respecto, sobre el uso de la investigacion y la reflexidon en la intervencion

de la practica, sefiala Solalindez (2012):

...el &mbito educativo representa un reto, alrededor del cual giran las creencias,
los paradigmas, los prejuicios y algunos mitos del docente, al pensar en la
veracidad, factibilidad y desarrollo del trabajo en el rol como docente e
investigador, sobre todo al reflexionar la propia practica...y abordar la
investigacion a partir de una construccion personal que permita comprender el
escenario de la realidad en el aula, para conocer, vislumbrar y atender las
prioridades detectadas en la intervencidén docente, con la aspiracién de mejorar
o transformar el ejercicio de la accién educativa, que resulta por demas
desafiante. (p. 110)

Es comun pensar que, en el preescolar, la accién del docente se determina por
actividades ladicas y recreativas, como son juegos y cantos, y aunque forman parte
dé, no es el fin que tiene la Educacion Preescolar. Al contrario, estar frente a un grupo
de nivel preescolar es estar en constante estudio, preguntarse el ¢por qué del
comportamiento que caracteriza a los nifios?, reconocer su ambiente de desarrollo y
la influencia que tiene sobre él. Y lo mas importante, cuestionar la propia practica y las

acciones sobre las dificultades que se enfrentan dia a dia.

Por lo tanto, el quehacer docente en un Jardin de nifios no solo es transmitir
conocimiento a los alumnos. En el aula, los nifios aprenden, pero también el docente,
quien tiene la oportunidad de aprendizaje sobre su practica con base a los resultados
que obtiene de sus alumnos. “Ser maestro es también ser aprendiz. El aula es
igualmente para nosotros un espacio en el que podemos aprender.” (Fierro, 1999, p.
43)
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En este sentido, investigar mi practica me llevd a mirarme como objeto de
estudio, me permitié analizar y reflexionar mi intervencién y llevar a la accion un plan
que me permitiera mejorarla. Al respecto, Fierro (1999), menciona que la investigacion-

accion pretende:

...transformar las practicas educativas con la participacion de los sujetos que
intervienen en las mismas, en primer lugar, los maestros con sus alumnos...
Esto significa que son los propios maestros quienes tienen que recuperar el
espacio de su practica educativa y tener la voluntad de intervenir en ella para

mejorarla. (p. 43)

La experiencia de la investigacion sobre la practica profesional, me condujo a
mirarme en este proceso, como mujer, estudiante, hija y docente adjunta, en busca de
soluciones para la mejora de mi practica. Situacion que vivi durante mi proceso inicial
como docente en formacion de la Licenciatura en Educacion Preescolar, en la Escuela

Normal de Capulhuac, a partir del ciclo escolar 2016-2017.

En este sentido, el papel de la reflexion sobre la préactica, ha sido el punto de
partida para la accién con un fin de mejora. Por lo tanto: “La accién de intervenir
considera la probabilidad de reconocer un proceso educativo para mejorarlo o

transformarlo.” (Solalindez, 2012, p. 111)

La reflexibn me llevd a cuestionar lo que realizaba de manera cotidiana en mi
intervencidén y me permitiéo encontrarme como hacedora de la practica, a preguntarme
¢,como lo hacia?, y a tener el anhelo de transformacién. Al respecto, Solalindez (2012),

menciona que:

...explorar la practica docente en su complejidad, representa un punto
coyuntural para el reconocimiento de las contradicciones, las propias
refutaciones a las creencias, a los mitos y prejuicios; de la misma manera es el

momento de los encuentros, de la incertidumbre y del anhelado cambio. (p. 112)

Por tal motivo, y para dar cuenta de este proceso, organizo el presente apartado
en dos momentos, el encuentro con el problema y con la practica, mismo que describo

enseguida.
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a) El encuentro con el problema

Vivir el proceso de problematizacion en mi intervencion docente, exigié de mi practica,
hacer una revision profunda. Una vez que me examino como hacedora y aprendiz
constante, reconozco que, a lo largo de mi carrera como docente en formacion,
manifiesto un constante hacer que impide el desarrollo de mi perfil docente. En este
sentido, parto de la identificacion de mis competencias profesionales y, por ende, de

sus unidades para reconocer en cuales me enfrento con areas de oportunidad.

Por lo tanto, el camino hacia la problematizacién surge y se aprecia en la ruta
metodoldgica que elaboré a partir de las preguntas iniciales que surgieron del analisis
de mi intervencién; en este momento surge el reto de mirarme como objeto de estudio

y cuestionar mi propia préctica.

A partir de este momento, fue posible la jerarquizacién de preguntas y
posteriormente su agrupacion por categorias que me permitieron mas adelante
identificar el tema. También, fue a partir de las preguntas nucleares que surge la
pregunta central la cual guio la investigacion; ademas, de dar pauta al tema, devel6 el

objeto de estudio.

Como protagonista, en este proceso de identificacion de la problematizacion y
como propio objeto de investigacion; el analisis de mi practica me permitié reconocer
distintas acciones negativas que eran constantes en mi intervencion. Estas acciones
negativas y reiterativas, dieron pauta para la elaboracion del arbol de problemas, en
donde focalizo los efectos en las raices del arbol y las consecuencias en las ramas, al
mismo tiempo que logro observar en el tronco el problema central de mi practica

profesional.

Con el fin de atender la situacion problematica en mi hacer docente, la
investigacién me llevoé a elaborar una hipétesis de accién para comprobar su veracidad
con la propuesta de intervencion. Para su desarrollo y con la finalidad de dar
tratamiento a ésta, fue necesario estructurar los objetivos, tanto generales como
especificos de la propia investigacién, mismos que me ayudaron a disefiar la propuesta

de intervencion.

Tal como lo sefala la investigacién-accion al reconocer el modelo ciclico de

Lewin, donde sefala la elaboracion de un plan, ponerlo en marcha y evaluarlo,
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rectificar nuevamente el plan, ponerlo en marcha, evaluarlo y asi sucesivamente,

atendiendo a la idea del bucle reflexivo.
b) EIl encuentro con la practica

Como docente en formacidén, encontrarme con mi propia practica, me dio la
oportunidad de mirar, analizar y reflexionar mi hacer en el aula. Por lo tanto, profundizar
en mi intervencibn me permitié buscar la mejora en mi accion. En este sentido, la
intencion de que la propuesta de intervencion considerara una hipétesis y objetivos,

ayudo actuar de modo sutil y conveniente, es decir, contar con una linea a seguir.

Es a través de la practica profesional, que la investigacién-accion, tuvo cavidad
para atender la hipétesis de accion. Al respecto Elliott (1991), enuncia que el objetivo

de la investigacidén-accion, consiste en: “...proporcionar elementos que sirvan para
facilitar el juicio practico en situaciones concretas y la validez de las teorias e hipétesis
que genera no depende tanto de pruebas ‘cientificas’ de verdad, sino de su utilidad
para ayudar a las personas...” (p. 88), de esta manera, llegué al planteamiento de una
propuesta de intervencibn que me permitiera erradicar la dificultad que venia

enfrentando en mi préactica.

Una vez que detecté el problema, objeto de investigacién, lo analicé y reflexioné,
parti al disefio e implementacion de la propuesta con el fin de reelaborar mi practica y
dar tratamiento a la hipétesis de accién, también fue necesario estructurar los
objetivos, un objetivo general y tres especificos, mismos que atendi de acuerdo a lo

planeado.

Considerando que investigar sobre la practica es una tarea muy amplia que
requiere de instrumentos que ayuden a perseguir los fines. En la propuesta fue
necesario, utilizar distintos como: el diario de practica, para recuperar el proceso
metodolégico de mi practica, a través de registros de observacion; las listas de
verificacion, que apoyaron para recabar los resultados de los nifios del grupo, asi como
las producciones y grabaciones de los alumnos; todos ellos, se implementaron con la
intencién de recoger los resultados de la investigacion, implementada a través de la

propuesta de intervencion.

Finalmente, reconozco que vivir los momentos reflexivos al término de cada

ciclo desde la propuesta metodoldgica de la investigacion-accion, me permitio recorrer
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sobre un bucle reflexivo que partio de la idea general, del reconocimiento de la
situacién sobre la cual se efectuo el plan general y posteriormente se desarrollaron e
implementaron las fases de accion, que propiciaron por ultimo su evaluacion; todas

éstas fundamentadas desde el método de la investigacion-accion que sefala Elliott.

La propuesta metodoldgica de la investigacion-accion en el proceso reflexivo de
los ciclos, me ofrecio la oportunidad de tener una actitud de bdsqueda e indagacion;
de inconformidad con lo supuesto (cotidiano), de interés por el conocimiento. Al
respecto, Fierro (1999), aporta que la metodologia de la investigacion-accién permite
que los docentes: “...no soélo vean lo que sucede, sino que aprendan a mirarlo desde
dentro, a hacerle preguntas a su realidad, a buscar las respuestas junto con sus

alumnos... y a ponerlas en practica para recrear nuestra actividad educativa.” (p. 44)

Desde esta idea, la practica profesional es el espacio o escenario, que favorece
sumergirse para develar las areas de oportunidad que tiene el hacer cotidiano del
docente, a través de la investigacion de la misma. Sin embargo, observo que hoy, el

reto todavia se encuentra latente, por la complejidad que implica mirarse a si mismo.
1.7 Estado del arte

Normativamente esta investigacion encuentra sus fundamentos desde el actual
documento EPP 2017, donde se tiene como prioridad al lenguaje en la Educacion

Preescolar. Al respecto, considera que el lenguaje es: “...una herramienta del
pensamiento que ayuda a comprender, aclarar y enfocar lo que pasa por la mente.”

(SEP, 2017, p. 61)

En el nivel preescolar, el lenguaje comienza a manifestarse de manera
significativa aunque distinta para cada uno de los nifios; en esta etapa comienza a ser
mas social y se refuerza a través de la interaccion, por ello se afirma que: “Los nifios
aprenden a hablar en las interacciones sociales: amplian su vocabulario y construyen
significados, estructuran lo que piensan y quieren comunicar, se dirigen a las personas
de formas particulares.” (SEP, 2017, p. 61)

Desde antes de gue los nifios ingresen al preescolar, muchos de ellos ya se
expresan con motivos particulares y tratan de comunicar sus ideas, pensamientos,
sentimientos, emociones y necesidades. Hay nifios que hablan mucho, que pronuncian

algunas palabras e incluso ideas completas, pero también hay otros que se desarrollan
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en ambientes menos favorecidos y con escasas oportunidades para conversar. Es por
ello que en el jardin de nifios, se busca la intencién de promover el desarrollo del
lenguaje, reconociendo que es una herramienta del pensamiento y ademas del

aprendizaje y la socializacion.

Dado que la funcién del preescolar es: “...abrir a los nifios oportunidades para
que desplieguen sus potencialidades de aprendizaje...” (SEP, 2017, p. 61), y en este
proceso “...crear oportunidades para hablar, aprender a utilizar nuevas palabras y
expresiones, lograr construir ideas mas completas y coherentes, y ampliar su
capacidad de escucha.” (SEP, 2017, p.189)

Los encargados de crear esas oportunidades para hablar, para usar nuevas
palabras, para construir ideas completas y coherentes son las docentes frente a grupo,
es por ello que el Acuerdo 650 del Diario Oficial de la Federacion (DOF, 2012)
establece una serie de competencias tanto generales como profesionales que todo un

profesional de educacion basica debe demostrar en su desempefio.

En cuanto a las competencias profesionales, hay una en especifico que sefiala
que el docente tendra que: “Genera ambientes formativos para propiciar la autonomia
y promover el desarrollo de las competencias en los alumnos de educacion basica.”
Especialmente en su unidad de competencia: “Establece comunicacion eficiente

considerando las caracteristicas del grupo escolar que atiende.” (SEP, 2012, p.12)

Por lo tanto, la tarea docente sera en primera instancia conocer las
caracteristicas y necesidades de sus alumnos para establecer una comunicacion
eficiente, y después, generar esos espacios formativos en donde se promueva el
desarrollo de la capacidad comunicativa que les permita a sus alumnos expresarse

con eficacia y desarrollar su vocabulario.

Siguiendo en el tema de investigacidon, Graciela Inés Keil en su investigacion
“Comunicacién en el ambito escolar en relacion con los procesos de ensefanza y
aprendizaje Analisis de la interaccion docente-alumno” retoma a Villasmil Socorro
(2004) quien afirma que: “...la comunicacién en la accion educativa proviene del hecho
de que esta ultima posee un caracter eminentemente relacional y reciproco.” (Citado
por Keil, 2011, p.5)
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Desde esta perspectiva, debo mencionar que en muchas ocasiones el intento
de comunicacion que deseamos generar en el aula con los alumnos, termina siendo
una comunicacion unidireccional en la cual como docentes, dirigimos la clase a los
alumnos los cuales toman el papel de receptores pasivos, es decir, reciben la

informacion pero no interactian en esa “comunicacion”.

Como efecto a la falta de comunicacion de los alumnos con el docente y
viceversa, no se favorece la expresion oral de los alumnos, de tal manera que la
practica de la oralidad no se enriquece. Bien lo sefiala Gladys Jaimes y Maria Elvira
Rodriguez (1996): “...la oralidad se enriquece con la copresencia de los participantes

en la situacion que tiene como caracteristica la reciprocidad.” (p. 15)

En las aulas, la forma de interacciéon méas usada es a través de la comunicacion
oral. El docente es quien orienta el proceso comunicativo donde la interaccion alumno-
profesor guia el proceso de ensefianza y aprendizaje. Con relacién a esto, Rietveldt

(s.f.) aporta:

Las relaciones interactivas docente-alumno se produciran de manera favorable
en la medida en que entre ellos fluya una comunicacion efectiva reciproca. Por
esta razon, merece especial atencion la consideracion de la comunicacién como
parte de los elementos basicos que permiten entender los procesos de
interaccion alumno-profesor... (Citado por Keil, 2011, p.12)

En este proceso de interaccién, el docente es responsable de generar
oportunidades a sus alumnos en las que puedan hablar, usar nuevas palabras y
expresiones, construir ideas completas y coherentes y ampliar su capacidad de
escucha. Por lo tanto, el docente debe comprometerse en la busqueda de estrategias
gue le permitan orientar a sus alumnos a la comunicacion en el aula a la expresion oral

y por consecuente al desarrollo de su vocabulario.

Justo desde este ultimo interés, se entiende que en el nivel preescolar, el
desarrollo del vocabulario de los nifios se da cuando ellos incorporan nuevas palabras.
Este proceso de construccion dinamiza el aprendizaje, porque en el momento en que
los nifios comienzan a hacer uso de esas palabras se entiende que ya han sido

comprendidas.
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En efecto, la adquisicion del vocabulario es una actividad de construccion que
no se da de manera aislada, sino al contrario, se da en interaccién considerando los
aprendizajes previos para relacionarlos con los nuevos. Al respecto Maria Renée
Candia (2001) explica:

...desarrollan alrededor de cada término esquemas conceptuales (lo que se
percibe o aprende se almacena en estructuras o categorias) que se van
haciendo cada vez mas complejos con la experiencia. Incorporar nuevas
palabras al vocabulario y relacionarlo con lo que ya se conoce es una actividad
de construccion de conceptos y conocimientos que dinamiza el aprendizaje,
ayuda a organizar, comparar y contrastar informacion y aclara conceptos y

relaciones. (p. 203)

En este asunto de la adquisicion del vocabulario o el aprendizaje de nuevas
palabras, la experiencia cumple un papel fundamental; para que se dé este proceso
de adquisicion, es muy importante considerar los aprendizajes previos de los nifios y
crear una contextualizacién con base a los atributos y caracteristicas que designan la

palabra.

Por este motivo, en la Educacion Preescolar se busca el desarrollo semantico,
es decir, el conocimiento del significado de las palabras. En este momento, el
vocabulario es importante porque: “...es el vehiculo para aprender y expresar nuevos

conocimientos y relaciones...” (INEE, 2014, p. 46)

A su vez, la adquisicién del vocabulario se dara con mayor facilidad si las nuevas
palabras aparecen dentro del contexto de los nifios, solo entonces, sera mas facil la
adquisicion puesto que se encontraran expuestos a una gran variedad de temas y

situaciones sociales como lo confirma Vernon y Alvarado (2014):

Una palabra nueva aparece dentro de un contexto complejo y el nifio debe
decidir, entre toda la informacién, a qué objeto o concepto se refiere cada una
de las palabras nuevas que escucha... El nifio debe desarrollar también la
capacidad de advertir la intencion referencial del hablante; es decir, percatarse
de a qué se esté refiriendo el que dijo esa palabra. (INEE, 2014, p. 46)

En esta tarea de adquisicion, el proceso no es facil cuando no se brinda al nifio

el contacto con los objetos y situaciones reales de su contexto, en consecuencia se
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presentan dificultades que impiden que los nifios reconozcan de qué se esta hablando

en el momento y por lo tanto, no se genere la oportunidad de comunicarse entre si.

Una vez aclarada la importancia en el nivel preescolar de brindar a los nifios la
oportunidad de hablar, aprender, usar nuevas palabras, expresarse, construir ideas,
ampliar su capacidad de escucha, adquirir nuevo vocabulario, comunicarse
eficazmente con el docente y comparfieros; surge la necesidad de reconocer el medio
a través del cual se podran favorecer estos procesos y generar ambientes formativos

gue promuevan el desarrollo del aprendizaje de los alumnos.

El lenguaje es la herramienta del pensamiento, el medio para comunicarse con
los demés y la capacidad del individuo para expresarse. Por tal motivo, en el preescolar
se promueve que los alumnos expandan su mundo, su vocabulario, los significados de
las palabras; que se comuniquen y expresen libremente sus ideas a los demas a través

del lenguaje.

Por lo tanto, las actividades o situaciones que se brindan a los nifios en el
preescolar, tendran propésitos determinados que les permitan explorar diferentes
formas de usar el lenguaje. Con esto me refiero a las practicas sociales del lenguaje,

con base a las cuales se puede organizar el trabajo educativo:

Las personas que interactian por medio del lenguaje se ajustan a la situacion,
al tema, al tipo de personas con las que interactian (mas o menos conocidas,
con mayor 0 menor jerarquia social, con mas o menos conocimientos sobre el
tema) y al propésito de la interaccién (convencer, explicar, informar, dar
instrucciones, narrar, jugar o simplemente ser amable y hacer tiempo, etcétera).
(INEE, 2014, p. 49)

La interaccion que permite las practicas del lenguaje, tiene la ventaja de ofrecer
gue los nifios aprendan en un contexto mas natural, préximo a su ambito social; por
lo tanto, las situaciones que se generen con las practicas del lenguaje tendran que ser
lo mas parecidas a las que mas adelante los nifios se encontraran en ambitos no

escolares, es decir, en la vida real.

Las practicas sociales exigen: “...el desarrollo de las competencias del lenguaje
oral (conocimientos, habilidades, actitudes), que son el objetivo de la ensefianza...”

(INEE, 2014, p. 49) Aunado a ésta idea, en el desarrollo de las competencias del
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lenguaje oral en la Educacion Preescolar, los alumnos habran de descubrir las que
implican el lenguaje oral y sobre todo a apropiarse de las maneras mas convencionales

para involucrarse en ellas.
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Capitulo II. Marco tedrico
2.1 Desarrollo de la expresion oral en los preescolares

Con la intencién de conocer, qué implica el desarrollo de la expresion oral en los
preescolares, retorno a mi practica profesional, momento donde observo que los nifios
de edad preescolar viven una serie de cambios y multiples transformaciones en su
desarrollo. Durante esta etapa los nifios desarrollan distintas habilidades cognitivas
entre ellas, pensar, hablar y razonar.

El proceso esta determinado por multiples factores, entre ellos: familiares,
sociales, biolégicos y cognitivos, justo desde este Ultimo es que reconozco que el
desarrollo del lenguaje oral es progresivo en el crecimiento de cada nifio. A partir de
mi experiencia considero que el lenguaje oral en los preescolares les permite externar
sus necesidades, expresar sus ideas, sus puntos de vista y sus sentimientos; en este
sentido el desarrollo del lenguaje no es un acto individual, la socializacion tiene un

papel protagoénico al tratar de buscar comunicacion.

A partir de esta idea personal, detona la necesidad de indagar y encontrar
distintas posturas teodricas, que debaten sobre el desarrollo del lenguaje oral, sus
caracteristicas, fases y las diferentes posibilidades para potenciar su desarrollo. Una
vez inmersa en la busqueda, me encuentro con la postura de Piaget (1959), quien
insiste que, el habla de los nifios de preescolar es egocéntrica, porque:

Se debe, en primer lugar, a la ausencia de toda relacién social continuada entre
los nifios menores de siete u ocho afnos; y, en segundo lugar, al hecho de que
el lenguaje usado en la actividad fundamental del nifio (el juego) esta hecho de
gestos, movimientos e imitacion tanto como de palabras. Como hemos dicho,
no hay una verdadera vida social entre nifios menores de siete u ocho afos.
(Citado por Alex Kozulin, 1995, pp. 68-69)

Al respecto, considero que la postura de Piaget, difiere de un sentido social en
el cual el nifio de edad preescolar es considerado como sujeto que expresa, que trata
de comunicar, que tiene posturas sobre algo. En este mismo sentido de busqueda
recupero la logica de Vygotsky, quien insistia que el habla del nifio es un acto social.
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Ademas sefialaba que el lenguaje se adquiere a través de la interrelacion con
los demas; el nifio nace dentro de una comunicacion social en la cual convive con otras
personas y se conecta al mundo a través de estas interacciones linglisticas. En una
idea inversa a la de Piaget, Vygotsky decia que, el lenguaje era usado por el nifio para
comunicarse y por ende, que el pensamiento se desarrolla a través del habla social
internalizada. Por lo tanto, afirmaba que hay una cierta edad en la que el habla social
se divide en:

...habla egoceéntrica, es decir, <<habla para uno mismo>>, y comunicativa,
<<habla para los demas>>. El habla egocéntrica, separada del habla social
comun, da origen al habla interna. Por tanto, el habla interna es un producto
bastante tardio de la transformacion del pensamiento verbal individualizado de
un habla que antes habia servido a los objetivos de la comunicacién. (Citado
por Kozulin, 1986, p. 26)

Es asi que Vygotsky aporta que el habla interna surge a partir del habla social
y al respecto dice (1962): “El desarrollo intelectual del nifio se basa en el dominio del
medio social del pensamiento, es decir, el lenguaje.” (Citado por Departamento de
Educaciéon Preescolar, 2004, p. 124), por tanto, Vygotsky consideraba la interaccion
sociocultural como el medio de construccién del lenguaje y también depende de los
factores ambientales y cognoscitivos de los nifos.

Abundando al respecto Gambini y otros (2018), mencionan que: “...la expresion
oral es la capacidad para comunicarse con claridad, fluidez, coherencia y persuasion,
empleando en forma pertinente los recursos verbales y no verbales. También implica
saber escuchar a los demas, respetando sus ideas y las convenciones...” (Citado por
Mundaca Torres Maria Celinda, 2019, p. 7)

Una vez aclarando como se da la expresion oral (lenguaje oral) en los
preescolares desde diferentes posturas tedricas, reconozco que la expresion oral
permite que los nifios se comuniquen con sus pares, que hagan saber a los demas
cuales son sus necesidades, sus ideas ante un tema determinado o de interés; de

manera general es la capacidad de expresar.

Por lo tanto, la expresion oral de los nifios de preescolar no solo se deberia ver
desde una postura individualizada, sino también desde un ambito social, donde el nifio
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es participe y se inserta; reconozco que esta construccion en los sujetos es de forma
personal desde un proceso interiorizado como lo sefiala Piaget, pero esta
construccion, también es producto de la interaccion con los otros como lo enfatiza
Vygotsky, ambas son determinantes en el desarrollo del ser humano, en este caso
para el desarrollo de la expresion oral; sin embargo el desarrollo tiene caracteristicas

y aspectos, mismos que se abordan en los siguientes apartados.
2.1.1 Desarrollo del vocabulario en los preescolares

Después de reconocer que en la edad preescolar la expresion oral es la capacidad
para comunicarse con otras personas de su entorno y que se da en un contexto
compartido, también es necesario reconocer que el desarrollo del vocabulario, funge
un papel importante e interesante en este proceso, porque hablar de expresion oral,

es considerar la intencién de ser entendido y negociar significados.

Justo desde este ultimo, es que la expresion oral no tendria sentido sin la
comprension e interpretacion de lo que se dice y de lo que se escucha, por eso es que
demanda la adquisicion de significados nuevos. Una vez introducida en el tema es
momento de clarificar como se da el proceso de desarrollo del vocabulario en los

preescolares.

Regresando al espacio de mi practica, logro apreciar que el vocabulario de los
nifios se manifiesta de diferente manera en cada uno, dependiendo de la interaccién
gue tenga en el entorno en el que se desarrolla. Lo que si es claro que, en la edad
preescolar, la adquisicién de un nuevo vocabulario, los nifios pueden no nombrar el
objeto, pero si de reconocerlo a partir de sus caracteristicas, atributos y funcionalidad

que éste tiene.

Al respecto, Ausubel (1976), sostenia que los nifios entre 4 y 6 afios de edad
forman conceptos primarios, es decir, son primarios aquellos que: “...sus significados
son aprendidos en relacion con la experiencia empirico concreta.” (Maria Renée
Candia, 2001, p.199), y es asi mediante esta interaccion que los nifios son capaces de
reunir una serie de caracteristicas y atributos que le van dando sentido y significado al
concepto.

Estoy de acuerdo, que para adquirir nuevos conocimientos, es pertinente que el

significado de la palabra, objeto o concepto se modifique, al respecto Renée (2001),
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afirma que: “...en la medida en que el nifio obtiene nuevos conocimientos del objeto,
el significado de éste se modifica, y por consiguiente varia su denominacién...” (p.
202); es decir, dependiendo del contexto en el que se desarrolle el nifio y del uso de

la palabra u objeto que éste tenga sera su significado.

Siguiendo en el mismo entendido de que el aprendizaje sucede en un ambiente
de socializacion, observo que tiene relevancia la participacion de las personas
involucradas en este proceso, me refiero a la familia, maestros, compafieros, etcétera.
Entonces, el aprendizaje de significados no se da de manera aislada, sino que se
requiere de esquemas conceptuales que se van construyendo con la experiencia y la

relacion del nifo con su medio.

Siguiendo la linea de Ausubel, desde lo antes mencionado, concierne al aporte
gue hace en su teoria del constructivismo, me refiero al aprendizaje significativo en el
gue se rescata que el aprendizaje del alumno dependera de su aprendizaje previo en

relacion con la nueva informacién que se obtiene.

Al respecto Renée (2001), afirma: “Incorporar nuevas palabras al vocabulario y
relacionarlo con lo que ya se conoce es una actividad de construccion de conceptos y
conocimientos que dinamiza el aprendizaje, ayuda a organizar, comparar y contrastar

informacion y aclarar conceptos y relaciones.” (p, 203)

Desde mi perspectiva y experiencia en mi practica profesional, puedo afirmar
gue la construccion de conceptos y el desarrollo del vocabulario asi como el uso del
lenguaje en la expresion oral de sus ideas y sentimientos de los nifios de preescolar,
dependen del entorno en el que se involucran y de la interaccion que tienen con sus

pares.

En este sentido, el uso de la expresion oral de los nifios de preescolar se vera
mas favorecida si se integra la intencionalidad de ser entendido y de entender lo que
se dice en interaccion con los demas. Es evidente que si el vocabulario de los nifios
es mas amplio, la oportunidad de expresarse oralmente sera mas provechosa y se

accedera a la comunicacion y negociacion de significados.

Una vez teniendo claro como se da el desarrollo del vocabulario en los
preescolares y teniendo en cuenta que no se da de manera aislada, sino en un

ambiente social y compartido en los diferentes ambitos, en los que participa el alumno,
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ha llegado el momento de revisar cual es la participacion del docente en el aula para
favorecer la interaccion de sus alumnos en la que hagan uso de su lenguaje oral para
hacer saber sus necesidades e intereses y a la vez favorecer el desarrollo del

vocabulario.
2.1.2 La comunicacion del docente en el aula

Para iniciar con este apartado es importante mencionar que el docente funge un papel
importante en el desarrollo de la expresion oral de sus alumnos y a su vez en el
desarrollo de su vocabulario. En este entendido, en muchas ocasiones la

comunicacién del docente en el aula, no logra la interaccion de todos sus alumnos.

Al contrario, trata de compartir o dar a conocer toda la informacion posible, pero
en muchas ocasiones se olvida del contexto del nifio, de sus aprendizajes previos y de
sus intereses induciendo al alumno a ser un participante pasivo de todos los temas

gue se estén abordando.

Abundando al respecto, existen algunas nociones que tratan de informar qué es
la comunicacion, en relacion a ello rescato la idea de Gombrich (s/f) quien dice:

Comunicar es llegar a compartir algo de nosotros mismos. Es decir, es una
cualidad racional y emocional especifica del hombre que surge de la necesidad
de ponerse en contacto con los demds, cuando intercambia ideas que
adquieren sentido o significacibn de acuerdo con experiencias previas

comunes. (p. 2)

Estoy totalmente de acuerdo con el autor, porque puntualiza varias ideas
importantes que se han tocado anteriormente, como intercambiar ideas, tener un
sentido y significado de lo que se dice y considerar las experiencias previas y comunes.
Ahora, desde el &mbito educativo la comunicacion es una de las caracteristicas mas

relevantes de las interacciones que surgen en este espacio.

Aunado a esto Villasmil Socorro (2004), expresa que la comunicacion en la

13

accion educativa: “...proviene del hecho de que esta ultima posee un caracter
eminentemente relacional y reciproco.” (Citado por Keil, 2011, p.5), al respecto, en
distintos centros escolares denota la falta de esa relacion y reciprocidad entre docente

y alumno. Siguiendo en el entendido de Villasmil (2004):
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El distanciamiento entre las intenciones de los docentes y las aspiraciones de
los alumnos es un rasgo comun en los centros escolares... Existe una falta de
compenetracion entre ambos que imposibilita el encuentro y entorpece el
aprendizaje. Esa falta de compenetracion esta siempre acompafiada de una

inadecuada interaccion comunicativa. (Citado por Keil, 2011, pp. 5-6)

En este sentido la problematica de la comunicacion se sitda en las relaciones
interpersonales del docente y sus alumnos porgue no se genera una comunicacion
abierta y enriguecedora en la que se permita relacionarse, entenderse y construir un
conocimiento. Cada docente es poseedor de un estilo para comunicarse con sus
alumnos, dentro de éste deben ser considerados diferentes factores del contexto en el
que se sitban, como la personalidad, el estado de &nimo, el ambiente familiar, la

capacidad de expresarse, etcétera.

Lo antes descrito tiene una amplia relacién con el ambiente que genere el
docente en el aula para propiciar esta comunicacion con sus alumnos. De alli que el
docente sea acreedor a sus competencias linguisticas para ejercer el lenguaje
académico en su practica; ademas debe considerar el hecho de ser comprendido por

sus alumnos con el fin de lograr en ellos su aprendizaje.

En el asunto de ensefianza y aprendizaje el lenguaje oral tiene gran importancia
dentro de este proceso de interaccién docente-alumno. En este proceso, el docente
junto al alumno seran los que acuerden los turnos de intercambio. En la actualidad, a
diferencia de afios anteriores, se busca que los alumnos se expresen libremente, por

lo tanto, el docente debe ser quien estimule esa participacion.

Al respecto, Keil (2011), hace un aporte en relacion al intercambio de
conocimientos previos y nuevos que se deben considerar en este proceso
comunicativo, al respecto expresa que: “...se trata de que los alumnos pierdan el temor
a expresarse, valorizando sus intervenciones y estimulandolos a que continten
aportando ideas, basadas no so6lo en sus conocimientos previos, sino fundamentados

en los nuevos saberes.” (pp. 12-13)

Con base a esta ultima idea y recapitulando lo que se ha venido tratando en los
apartados anteriores, me es posible afirmar que la capacidad que tienen los alumnos
de preescolar para comunicarse permite que expresen de manera oral sus
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sentimientos, ideas, pensamientos y conocimientos, justo desde este ultimo se rescata
la importancia de considerar los saberes previos que tienen los nifios y relacionarlos a
la vez con nuevos saberes con la finalidad de hacerlos participes durante el proceso

de ensefanza-aprendizaje.

Ademas se considera que la comunicacién y el desarrollo del vocabulario de los
nifios no se dan de manera aislada sino en un espacio social en el que intervienen
multiples factores y actores. Uno de los actores importantes en la edad preescolar
dentro del ambito educativo es el docente, éste se encarga de generar los espacios
oportunos para que todos los nifios logren hacer uso de su lenguaje oral, que se
expresen de manera eficaz y que sean capaces de interactuar con sus pares

comprendiendo lo que dicen y lo que escuchan.

En la importancia de que el docente sea guia en la construccion de nuevos
conceptos y la adquisicidon de un nuevo vocabulario se integra el uso de estrategias
para favorecer este proceso en sus alumnos. Por este motivo, en el siguiente apartado
se hace mencion de las préacticas sociales del lenguaje como estrategia de ensefianza-
aprendizaje para que los alumnos usen su lenguaje oral y a la vez favorezcan el

desarrollo del vocabulario y su participacion en el aula.
2.2 Practicas sociales del lenguaje

Conocer cual es la definicion de las practicas sociales del lenguaje me traslada
inmediatamente al espacio de mi practica profesional, es justo donde observo que los
nifos de preescolar hacen uso del lenguaje para expresar sus ideas, emociones,

sentimientos, hacer saber sus necesidades e intereses e interactuar con sus pares.

Al respecto, las practicas sociales del lenguaje en el nivel preescolar son de
importancia, porque permiten que los alumnos fortalezcan su participacién en
diferentes situaciones y desarrollen su capacidad de expresarse oralmente. Respecto
al desarrollo del vocabulario en los nifios de preescolar, no solo les ayuda a hacerle
saber a los demas sus ideas, también al interactuar, permiten que aprendan la forma

de conocer el mundo.

A partir de estas ideas, me permito afirmar que el lenguaje es una via amplia en
la que el individuo recorre para volverse parte de una sociedad de comunicacion.

Partiendo de esta idea considero el aporte que hacen Vernon y Alvarado (2014),
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acerca del lenguaje, en el cual mencionan que, el lenguaje: “...ayuda a clasificar
objetos y personas, a establecer relaciones entre ellos, a entender cémo funcionan, a
distinguir entre lo real y lo imaginario, a diferenciar entre lo correcto e incorrecto.
Permite dialogar, resolver problemas, planear, inventar, imaginar, preguntar,
investigar.” (INEE, 2014, p.39), es asi que se puede apreciar que el lenguaje es una

herramienta que forma parte de una comunidad.

En este entendido también hay que considerar que los padres son los primeros
en estimular el desarrollo del lenguaje de los nifios y que las practicas de crianza
favorecen o limitan de manera significativa su progreso: “La falta de estimulacion
linguistica puede provocar problemas linguisticos y sociales importantes...” (Lybolt y
Gottfred, 2003. Citado por INEE, 2014, p.40), ahora bien, la Educacién Preescolar

juega un papel importante porque:

...da la oportunidad de hablar y escuchar sobre temas diferentes a los que
tratan en casa, establecer contacto con personas diversas, conocer canciones
y escuchar cuentos y relatos. En otras palabras, el preescolar expande su
mundo, los significados, el vocabulario y las estructuras linguisticas con las
circunstancias a las que expone a los nifios. Les crea la necesidad de hablar
sobre distintos temas y de explorar diferentes maneras de usar el lenguaje,
buscando el mas apropiado para cubrir esas necesidades de expresion. (INEE,
2014, p. 40)

Después de contextualizar de manera general qué implican las practicas
sociales del lenguaje, ha llegado el momento de mencionar su definicion; de acuerdo
a Vernon y Alvarado, las practicas sociales son: “...actividades o situaciones en las
gue las personas usan el lenguaje con propésitos determinados. Son pautas o formas

de interactuar con los otros usando el lenguaje.” (INEE, 2014, p. 49)

Estas deben ajustarse a la situacion en la que se encuentren, al tema que se
esté trabajando, a la persona con la que se interactia y algo muy importante, a un
propésito, es decir, a lo que se quiera lograr, aqui es donde se debe manifestar la
intencién de cada practica social del lenguaje, como conversar, narrar, describir,

etcétera.
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Una vez que se tiene claro qué son y que se aprecian en distintas situaciones
es momento de identificar cuéles son éstas, especialmente en el nivel preescolar y con
un enfoque especial al lenguaje oral. En este sentido, el siguiente apartado trata de

dar informe de estas practicas sociales del lenguaje en el nivel preescolar.

2.2.1 Conversar, narrar, describir y explicar en el preescolar

Aunque existan bastantes practicas sociales del lenguaje, esta ocasion me enfocaré
en aquellas en las que se ostenta el uso del lenguaje oral, por lo que se ha venido
manifestando en los apartados anteriores. De acuerdo al actual documento EPP
(2017), en el ambito de la oralidad, le corresponden cuatro practicas, éstas son:
conversacion, narracion, descripcioén y explicacion. En el ambito de la oralidad, estas

practicas sociales son:

...formas de usar el lenguaje que permiten la participacion social, asi como
organizar el pensamiento para comprender y darse a entender; fortalecen la
oralidad y el desarrollo cognitivo de los nifios porque implican usar diversas
formas de expresion, organizar las ideas, expresarse con la intencion de
exponer diversos tipos de informacion, formular explicaciones y expresar

secuencias congruentes de ideas. (SEP, 2017, p.192)

Desde esta postura, el lenguaje manifestado en distintas formas de expresion
oral permite que los nifios lo usen como herramienta para la participacion social; en
este sentido se exteriorizan las practicas sociales del lenguaje y de qué manera se
revelan en la Educacion Preescolar, para fines de este documento, recupero, la

conversacion, narracion, descripcion y explicacion, mismas que abordo enseguida.
a) Conversar

El hecho de la conversacion en relacién con el dialogo rescata la importancia de
expresar con eficacia ideas acerca de temas diversos y algo importante en este asunto
de la conversacion es atender lo que se dice en interaccion. Ademas, es importante el
hecho de tener un propdsito de lo que se quiera lograr a través de esa conversacion.

Cuando los nifios aprenden a dialogar desarrollan algunas otras capacidades como:

...aprender a escuchar, esperar su turno para hablar, ordenar secuencias de

hechos, negociar, observar el tono y los gestos del otro para evaluar sus
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intenciones y su estado de animo, identificar problemas o fuentes de conflicto y
proponer soluciones, mostrar acuerdos y desacuerdos, ceder y negociar,
describir objetos, personas, situaciones y sentimientos y hacer contribuciones
nuevas frente a un tema. (INEE, 2014, p. 49-50)

En este sentido, se requiere que los nifilos aprendan a solicitar la palabra para
participar, nunca con el fin de limitar sus ideas espontdneas como es muy comun en
el preescolar, pero si con la finalidad de escuchar las ideas de sus compafieros y
viceversa, todo con la intencion de que ellos entiendan lo que se dice y asi puedan

responder o aportar en el mismo sentido.
b) Narrar

El fin primero que considero de la narracion es que, los nifios logren llevar una
secuencia y un orden de la anécdota que expresen. Pareciera un proceso facil, pero
no lo es, dentro de esta practica se debe considerar: qué decir, en qué orden y como
ligar los hechos para que siga una ldgica, ademas es necesario describir a los
personajes y los lugares. Al respecto Vernon y Alvarado mencionan que narrar debe:
“...dar pistas del orden temporal de lo que sucedid; debe ajustar su lenguaje a partir
de las reacciones de sus escuchas y ser capaz de mantener el interés de los otros, de
crear suspenso.” (INEE, 2014, p.50)

En ésta practica social del lenguaje es importante, ademas, el hecho de seguir
narraciones. Una cosa es narrar, seguir un orden y secuencia, dar cuenta de los
personajes y del espacio, y otra muy distinta es entender esa narracion; el entender la
narracion trae consigo otras acciones, la accion de escuchar, de imaginar, de deducir,

de inferir significados y de reconocer los eventos mas importantes.

Vernon y Alvarado, reconocen estas acciones como el avance de conocimiento,

pues implica que los nifios tengan la capacidad no solo de escuchar sino de:

...reconocer las relaciones entre causas y consecuencias, imaginar los sucesos
y los lugares a partir de lo que se cuenta, deducir qué caracteristicas y
motivaciones tienen los personajes involucrados, inferir qué significan las
palabras o frases desconocidas a partir del contexto y extender asi su
vocabulario, familiarizarse con el lenguaje literario y otras variantes linguisticas,

reconocer cuales son los eventos mas importantes. (INEE, 2014, p. 50)
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Ademas, entender la narracion da lugar a que se comenten y compartan
impresiones sobre lo que ocurre y sobre los personajes involucrados; si es asi la

conversacion y el dialogo nuevamente se hacen presentes.
c) Describir

Aungue un poco confusa con la accion de explicar, la descripcion tiene un fin diferente;
en el nivel preescolar éste es el de mencionar caracteristicas de un objeto o de
personas con relacion a lo que observa y conoce de ellas. En este sentido los atributos
y caracteristicas de los objetos y personas son expresados a alguien mas, no es un
proceso interno. A diferencia de la explicacion que se presenta en el siguiente
apartado, la descripcidon no necesariamente surge de una duda, sino que solo busca
referir sobre algo o alguien.

Al respecto Charaudeau (1992), establece que: “...en la descripcién se
encuentran involucradas estrategias linguisticas, y cognoscitivas como la
identificacion, la localizacion, la construccién objetiva y subjetiva del mundo, la
cualificacion, y la comparaciéon por analogia...” (Citado por Mora-Bustos y Madrid,

2004, p. 82)

En esta practica del lenguaje, entre mas conocimiento tenga el nifio del medio
que le rodea, su participacion para describir sera mas fructifera. Por lo tanto, su
capacidad de descripciébn dependera de su interaccién en su medio para conocer
atributos y caracteristicas de los objetos. La practica ayuda a que los nifios ademas

vayan desarrollando su vocabulario.
d) Explicar

El sentido de la explicacion es dar cuenta del como, es decir, cOmo ocurre y cOmo
funciona algo. Esta forma del lenguaje también requiere que los nifios ordenen sus
ideas para ser comprendidos, ademas, responde al por qué y tiene una amplia relacion

con las experiencias o hechos que se vivencian.

Dentro de la adquisicion de esta capacidad se desarrollan otras mas como
atender lo que otros dicen, relacionar lo que se dice con las acciones y pedir
aclaraciones en caso de que exista duda. Y justo desde esta Ultima, es que la

explicacion trata de dar respuesta a esa duda. Los nifios de preescolar se preguntan
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un sinfin de cuestiones acerca de su entorno. Esta accion de explicar no solo es
resuelta por el docente, sino que éste debe ser el guia para que los nifios mismos

expliquen el cémo y por qué de lo que les causa ruido.

En una investigacion de Acosta y Lancheros (2012), acerca de la explicacion se
aprecia el proceso en el que los docentes llevan a los nifios a desarrollar esta

capacidad. Al respecto el proceso se vive de la siguiente manera:

La explicacion final que realiza un nifio obedece a un proceso en el cual
desempeiian un papel fundamental sus vivencias, necesidades e intereses. A
partir de ellos realiza su primera intervencion, en la que se expresa qué sabe
sobre el fenbmeno o el objeto. Posteriormente, en la interaccibn con sus
compafieros y docente explora, observa e investiga para construir la definicion

y, finalmente, explicar de manera mas segura. (p. 77)

Nuevamente se puede apreciar la importancia de la interaccion de los nifios con
Su entorno y con las personas que convive. A través de esta practica del lenguaje los

nifios aprenden a resolver sus dudas y a preguntarse otras mas.

A partir de lo anterior, puedo sefialar que las practicas sociales del lenguaje
requieren de la interaccion social del nifio con el medio que lo rodea, de los factores

que en éste influyen y del andamiaje que reciben por parte de su familia y de docentes.

Una vez que se aclara el proceso en el que se da cada una de estas practicas
sociales del lenguaje puedo notar que todas tienen un propdsito especifico y que a
pesar de que son diferentes, tienen una amplia relacibn porque buscan que los
alumnos logren expresarse de manera oral, siguiendo una secuencia, ordenando sus
ideas, siendo claros, tratando de entender y darse a entender, comprender palabras,
etcétera. Desde esta misma perspectiva, el siguiente apartado trata de dar cuenta del

papel del docente en las practicas sociales del lenguaje.
2.2.2 El papel del docente en las practicas sociales del lenguaje

Partiendo de la idea de que las préacticas sociales del lenguaje son actividades o
situaciones con propositos determinados; en el &mbito educativo, especialmente en el

Jardin de Nifios se busca expandir su mundo a través de actividades en las que los
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alumnos construyan significados, desarrollen su vocabulario, se expresen y se

pregunten sobre su mundo, etcétera.

Desde este ambito educativo, las précticas sociales del lenguaje se dan en
distintos momentos y situaciones generadas por el docente con el fin de proporcionar
a sus alumnos la oportunidad de explorar diferentes maneras de usar el lenguaje para

expresarse de forma oral.

Ante estas oportunidades para que los alumnos de preescolar hagan uso de su
lenguaje oral, las maestras y los maestros en muchas ocasiones enfrentan dificultades
al respecto; muchas veces los docentes buscan que sus alumnos memoricen palabras,
repitan algo que ellos quieren que digan, que contesten a sus preguntas con la
respuesta que desearian escuchar, etcétera, y asi se olvida de las distintas formas de
permitir que usen su lenguaje oral. Al respecto Lybolt y Gottfried (2003), afirman que

los maestros de preescolar:

...enfrentan dificultades para cambiar de un lenguaje direccional y demandante
a estilos indirectos que fomentan la atencién y las destrezas para escuchar. Con
frecuencia se concentran en provocar una respuesta oral memoristica, en vez
de respuestas integrales y reflexionadas que ayuden a los nifios a construir

conceptos basados en experiencias y esquemas de vocabulario. (p. 28)

En ocasiones se busca la respuesta inmediata por parte de los nifios a las
preguntas que sin reconocer no tienen sentido significativo para ellos; ante estas
dificultades en la practica y en el objetivo de favorecer las practicas del lenguaje el
docente debe ser el encargado de buscar esos medios y estrategias para favorecer

de manera positiva en los alumnos esa capacidad.

Al respecto el documento EPP 2017, enuncia que el papel de la educadora,
busca favorecer las practicas sociales del lenguaje antes mencionadas en los nifios de

preescolar, considero aquellas que tienen mayor relacion con el lenguaje oral:

Orientar los intercambios de los alumnos; propiciar el interés para participar,
preguntar en conversaciones, y saber mas; involucrar a todos, con especial
atencion en quienes tienen dificultades para expresarse frente a los demas.

Favorecer el respeto, la escucha atenta y la expresion a partir de actividades
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atractivas que incluyan conversaciones, explicaciones, cantos, rimas, juegos,
cuentos. (SEP, 2017, p. 191)

El papel del docente pareciera ser aun mas facil, pero en la practica educativa
influyen factores como: el nicho familiar de los alumnos, sus caracteristicas cognitivas,
biosocioldgicas, su estado de animo, sus intereses y necesidades, que facilitan o

complican de una manera u otra el accionar docente.

A pesar de esto, el docente es quien debe orientar esos procesos y motivar a
sus alumnos a través de actividades de interés para que pregunten, expresen,
escuchen, describan, conversen, narren, en fin, que hagan uso de su lenguaje oral,
pero que esas practicas sociales del lenguaje tengan siempre un propésito que atienda

0 se base en su entorno.

Después de efectuar este ejercicio de investigacion y explicacion teorica, me es
posible comprender desde la perspectiva de distintos autores qué es la expresion oral,
como se da y de qué manera influye en el desarrollo del vocabulario de los nifios de
preescolar, pero sobre todo cudl es la importancia de la comunicacion del docente para
favorecer estos procesos, y su papel en la busqueda de los caminos mas efectivos
para que los alumnos puedan hacer uso de su lenguaje oral y logren comunicarse con

los demés, y en éste camino favorezcan y amplien su vocabulario.
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Capitulo Ill. Propuesta de intervencion

Con la finalidad de atender la problematica detectada en mi préactica educativa, este
capitulo tiene la intencién de presentar mi propuesta de intervencion. En el primer
apartado describo el contexto situacional de mi intervencion, es decir, el contexto

externo, interno y aulico en el cual llevé a cabo mi practica educativa.

En seguida, se fundamenta la propuesta de intervencion, la estrategia y
actividades para resolver el problema detectado y a su vez transformar el aspecto de
mi practica que ha sido mi objeto de investigacion hasta el momento. Ademas, detallo
el plan con el que se implementara la propuesta de intervencion y el seguimiento del

avance con el que sera evaluado.

Por ultimo, puntualizo los instrumentos que se determinaron para observar y
sistematizar las acciones y los resultados de acuerdo a los fines y propdsitos de la
investigacion. Asi como la funcidn que tendran en la mejora de mi practica y en el

avance de los nifios.
3.1 Contexto Situacional de la intervencion

En el presente apartado se tiene la integracion del contexto situacional del espacio en
el que se lleva a cabo la intervencion educativa, el cual, a su vez, se divide en tres

espacios: contexto externo, interno y aulico para su mejor estudio y explicacion.
3.1.1 Lugar donde se implementa la propuesta de intervencion

Conocer el lugar donde se implementara la propuesta de intervencion me permitid
identificar a grandes rasgos los factores que intervienen en el desarrollo de los
alumnos, y asi, acceder a la orientacion de mi practica educativa de acuerdo a las

capacidades y necesidades que demanda este espacio sobre los nifios.

Por ende, me remito a mencionar la conceptualizacién de Cusel, Pechin y

Alzamora (2007), quienes consideran al contexto como:

...conjunto de factores tanto externos, como el medio fisico y social donde se
inserta la escuela, las caracteristicas y demandas del ambiente socio-
economico de los educandos y sus familias, su radio de influencia y relacién
con otras instituciones, etc.; las cuales impactan en la escuela y condicionan de

alguna manera su gestion y el accionar del plantel docente. Asi como variables
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internas, tales como los recursos, infraestructura edilicia, actores escolares...

(Citado por Zayas y Rodriguez, 2010, p.16)

Este conjunto de factores se representa a través de las relaciones e influencia que
se conforman entre la institucion educativa y todo lo que a ésta le corresponda. A su
vez, el contexto tiene dos dimensiones: contexto externo (fuera de la institucion) y

contexto interno (dentro de la institucion) en el cual se rescata el contexto aulico.
a) Contexto externo

Este se conforma por todo aquello que rodea a la institucion educativa, y para su
estudio rescato cinco componentes geograficos propuestos en el Programa de Estudio
2011, para el conocimiento del medio geografico el cual: “...se concibe como el
espacio socialmente construido, percibido, vivido y continuamente transformado por
las relaciones e interacciones de sus componentes, a lo largo del tiempo.” (SEP, 2011,

p.15), estos componentes son:

...naturales (relieve, agua, clima, vegetacion y fauna), sociales (composicion,
distribucion y movilidad de la poblacion), culturales (formas de vida,
manifestaciones culturales, tradiciones y patrimonio), econdmicos (recursos
naturales, espacios economicos, infraestructura, servicios y desigualdad
socioecondémica) y politicos (territorios, fronteras, politicas gubernamentales y
acuerdos nacionales e internacionales que se definen a partir de los problemas

contemporaneos de la sociedad). (SEP, 2011, p. 15)

Con la finalidad de reconocer la situacion real del lugar donde se implementara
la propuesta de intervencién y comprobar de qué manera influye en el desarrollo y
adquisicion de los aprendizajes en los alumnos, a continuacion, se describen cada uno

de los componentes geograficos que conforman el espacio.
1. Componente politico

Almoloya del Rio es el municipio en el que se ubica la institucién educativa en la cual
llevé a cabo mi practica profesional; éste se ubica en el Estado de México, su nombre
proviene del nahuatl cuyo significado es: "Donde brota el agua” o "el lugar donde mana
el agua a borbollones".
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De acuerdo al Prontuario de informacion geografica municipal (2009), Almoloya
del Rio colinda: “...al norte con los municipios de San Antonio la Isla y Atizapan; al este
con los municipios de Atizapan y Tianguistenco; al sur con los municipios de
Tianguistenco, Texcalyacac y Rayon; al oeste con el municipio de San Antonio la Isla”.
(p. 2) Por la ubicacion geografica y colindancias del municipio se reconoce que tiene

una variedad de servicios tanto publicos como comunicativos.
2. Componente natural

El municipio de Almoloya del Rio cuenta con un cuerpo de agua representativo éste
lleva por nombre: “La laguna de Chignahuapan”, muy reconocida por los nifios porque
expresan que han ido al lugar y ahi han observado peces que las personas pescan

para consumao.

En cuanto a la Enciclopedia de los Municipios y Delegaciones de México (2010),
en Almoloya del Rio predomina el clima templado subhimedo, con muchos dias
soleados y lluvias en verano, siendo en los meses de julio y agosto donde se presentan
tormentas mas intensas. En estas fechas la asistencia de los nifios en la escuela es
irregular porque se enferman de gripe o0 no asisten porque las fuertes lluvias
imposibilitan su llegada a ésta, lo mismo ocurre en los meses de octubre a marzo

cuando se presentan las heladas y los vientos.

En sus principales ecosistemas, como lo es la flora y la fauna, el municipio se
caracteriza principalmente por tener arboles llamados “lloron” y “cedro” que aun se
observan alrededor de la escuela; en la actualidad dentro de la institucion se han
realizado algunos cambios en el espacio y han desalojado del patio trasero troncos de
estos arboles que anteriormente habia. Ademas, de acuerdo a la informacion recabada
en el INAFED (2010) los arboles frutales que predominan y que logré observar son de:
higo, pera, capulin, ciruelo y nuez. Y entre sus plantas medicinales hay: hierbabuena,

manzanilla, ruda, gordolobo, istafiate, arnica, etcétera.

En cuanto a la fauna, gracias al cuerpo de agua con el que se cuenta en el
municipio hay animales acuaticos, aunque en la actualidad se ven muy poco, los
padres de familia, alumnos y docentes expresan que hay carpas, acociles, garzas y
patos; pero destacan los animales domésticos, tales como perros, gatos, caballos,
gallos y gallinas, guajolotes y palomas; de acuerdo al INAFED (2010).
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La relacion que guarda el componente natural con mi objeto de estudio, al igual
gue el componente social y cultural deriva de la importancia que tiene el conocimiento
del medio en el que se desenvuelven los nifios para expresarse e intercambiar sus
ideas, adquirir nuevo vocabulario y a la vez establecer una relacion interpersonal con

las personas que lo rodean.
3. Componente social

Hasta el afio 2015 en el municipio de Almoloya del Rio se tiene un registro total
de 11,126 habitantes, por lo cual se denomina como una poblacién urbana de acuerdo
al INEGI, en donde se establece que la cifra minima para considerar que una poblacion

sea urbana es tener la cantidad de 2,500 habitantes.

En cuanto a la relacion que guarda mi objeto de estudio con el componente
social, rescato que se tiene el dato que en el municipio los habitantes se comunican a
través del habla indigena y espafiol, aunque hasta ahora con el registro de informacion
que se recupero en el aula derivada de las fichas de inscripciones todos los padres de
familia informan que la lengua en la que se comunican en sus familias es el espaiiol.
Por ende, todos los alumnos se expresan en este idioma y hacen uso de palabras

comunes en casa.
4. Componente cultural

Tanto el aspecto social como cultural, propios del lugar en el que se inserta una
institucion educativa se integran dando sentido al aprendizaje de los alumnos, por ello
es que los contenidos se deben orientar hacia los intereses, necesidades y demandas

de lo que viven los nifios para darle sentido a su aprendizaje.

En este sentido, rescato que el municipio cuenta con multiples vias y medios de
comunicacién, entre ellos, los mas relevantes son: teléfono, televisién abierta y de
paga, internet y radio; mismos que permiten que los nifios se encuentren en un medio
interactivo que les acceda a la comunicacion con las personas que los rodean, que les
permita informarse acerca de situaciones que ocurren en su comunidad y en otro lugar

y a su vez tengan la posibilidad de ser buscadores de temas de interés.

Estos medios son relevantes en la escuela tanto en el desempefio académico

del alumno como en el desempefio profesional del docente, porque han permitido y
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facilitado el trabajo en el aula a través de algunas actividades comunicativas,

informativas y de indagacién que se llevan a cabo.

Es importante mencionar que la religion que predomina es la catélica; el santo
al cual veneran es San Miguel Arcangel en el mes de septiembre por lo cual se obtiene
como resultado un impacto en la inasistencia de los alumnos al Jardin de Nifios. El
contexto es favorable en el desarrollo del vocabulario, porque estos ambientes que se
generan, permiten que se tenga la oportunidad no sélo de hablar acerca de los
acontecimientos que viven, sino también de escuchar como las personas mayores se
expresan acerca de estos y a su vez propiciar informaciéon y heredar su cultura a los

mas pequenos.

Es asi que, los eventos culturales influyen en la educacion de los nifios en la
medida que estos se relacionan con las costumbres y tradiciones de su pueblo,
ademas, debo mencionar que estos eventos apoyan al docente para llevar situaciones
didacticas al aula y asi relacionar lo que viven dia con dia los alumnos para acercarlos
a un aprendizaje significativo. De aqui la importancia de conocer el contexto de los

alumnos.
5. Componente econémico

Para el estudio de las actividades econ6micas de la poblaciéon se consideran
tres grupos: primarias, secundarias y terciarias. En este caso retomo dos para el
municipio de Almoloya del Rio. En el primer caso, la actividad econémica primaria que
aun esta presente es la agricultura, se observa que hay terrenos para el cultivo en las
cuales se siembra maiz en su mayoria. Para el caso de las actividades economicas
terciarias, la mayoria de sus habitantes se dedican al comercio; dentro de éste se
ofrece la venta de textiles mismos que en su mayoria son producidos en la comunidad,
por lo tanto, la produccién de textiles es reconocida como otra actividad econémica

predominante en la comunidad.

Destaco estos datos, porque durante el registro inicial del grupo de tercer grado

“C”, los papas informan su ocupacion actual, de aqui se rescata que, 3 son costureros,
4 comerciantes, 9 amas de casa, 2 obreros, 3 enfermeras, una médica, 2 docentes y
una estudiante. A partir de estos datos queda evidenciada la actividad economica
caracteristica del municipio; ademas, este dato me permitié reconocer la disposicion
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gue los papas tendrian para participar en las actividades educativas de sus pequefios
y muy importante, conocer como se da la relacion interpersonal entre padres e hijos y

en general con la familia.
b) Contexto interno

Conocer el contexto interno de la institucion educativa en la que nos encontramos
inmersos tiene la finalidad de hacernos participes del reconocimiento de los proyectos
institucionales dentro de la organizacion escolar, para ello es importante identificar,
ademas, el papel y la funcién que tiene cada actor educativo para alcanzar el objetivo
gue se ha planteado en colectivo dentro de esta organizacion. Por lo tanto, el contexto
interno segun Casassus (2000) se constituye por: “...personas, pero solo en cuanto

ellas son alumnos, docentes, técnicos, directivos...” (p.6)
1. Organigrama institucional

La institucién se conforma por actores educativos que a través de tareas especificas
hacen que la escuela funcione y ofrezca servicios a la comunidad educativa. El Jardin
de Nifos “Magdalena Camacho de Luna” con Clave Centro de Trabajo (CCT)
15EJN13441 y zona escolar JO71, esta ubicado en el Municipio de Almoloya del Rio,

con direccion: Heriberto Enriquez, Joaquin Pagaza S/N colonia centro.

Esta encabezada por la Directora escolar la cual tiene la funciéon de atender
tareas institucionales y administrativas que aquejan a las situaciones y problematicas
presentes en las aulas y en la institucion en general. Colaboran siete docentes titulares
a cargo de grupo con perfil profesional de Licenciadas en Educacion Preescolar y
Maestria en Educacion, de las cuales tres estan a cargo de tercer grado, tres de
segundo y una en primero; ademas de tener funciones administrativas, sin embargo,
la tarea principal es promover el aprendizaje de sus alumnos. Ademas, se cuenta con
el apoyo de una secretaria administrativa, dos intendentes (manual de apoyo) y una

sociedad de padres de familia.
2. Programa Escolar de Mejora Continua
El Programa Escolar de Mejora Continua (PEMC) tiene la finalidad de:

Reflexionar sobre los avances normativos en materia educativa, asi como en

los cambios y trasformaciones que se requieren dar en un aula, la escuela y el
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sistema en su conjunto, para poder brindar un servicio educativo que ponga al

centro el aprendizaje de nifas, nifios...para la trasformacion social. (SEP, 2019,

pag. 5)

Es importante mencionar que para el analisis fue necesario toman en cuenta
ocho ambitos, con la finalidad de detectar las probleméticas y posteriormente priorizar
a cada uno para atenderlos durante el ciclo escolar a través de una serie de acciones,
en este caso soélo centraré mi atencidén en dos de estos: practicas docentes y directivas

y formacion docente.

Para el ambito practicas docentes y directivas, se reconoce que una de las
problematicas es adaptar la practica docente a la Nueva Escuela Mexica (NEM) y a su
vez atender las necesidades de aprendizaje de los alumnos que requieren apoyo
personalizado. Por lo tanto, se considera el hecho de adaptar la intervencién docente
en cuanto a la planeacion, diario y seguimiento, e implementar el trabajo por

academias y realizar adecuaciones en los planes de trabajo.

En cuanto al &mbito de formacién docente, se ubicO la problematica en la
practica docente para orientar las actividades hacia la atencion de las necesidades de
los alumnos. Asi como permitirse la reflexion y preparacion para atender a los nifios

con barreras de aprendizaje dentro del aula.

Esto es importante porque como el nombre de los ambitos lo menciona la
practica y la formacién de docentes va a permitir que haya un seguimiento y se
atiendan las necesidades educativas con el fin de favorecer el aprendizaje de los
alumnos. En este sentido se elabord un plan de trabajo individualizado en el cual se
rescatan acciones que atienden a estas problematicas y asi retroalimentan y favorecen

el logro de la mejora escolar.

En tercer grado grupo “C” detecto una area de oportunidad en el campo de
formacion académica: “Lenguaje y comunicacion” y por lo tanto, se priorizan los
aprendizajes esperados de tal campo para su atencion durante el ciclo escolar 2019-
2020.
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3. Infraestructura

En la actualidad, el Jardin de Nifios se conforma de la siguiente manera: un aula para
direccion y supervision; siete salones, un primero, tres segundos y tres terceros; un
comedor que durante el ciclo escolar formo parte de una gestién para su funcion;
sanitarios para nifias, nifios y docentes; un patio con arcotecho en el que se llevan a
cabo las ceremonias civicas y otras actividades institucionales; areas verdes en donde

se ubica el area de juegos y finalmente una bodega que resguarda material.

Ademas, la escuela ofrece servicio de agua, drenaje, energia eléctrica, internet
y teléfono fijo. Y atiende para el presente ciclo escolar 2019-2020, a una matricula de
180 alumnos a los cuales se les brindan los espacios necesarios dentro de la escuela
para adquirir sus aprendizajes y promover la interaccion con los demas, asi como la

comunicacién entre pares y en comunidad.
4. Contexto aulico

Dentro del contexto interno es importante resaltar el espacio aulico, partiendo de la
idea de que el aula es el espacio en donde se reane un grupo de alumnos con el fin
de producir un proceso de ensefianza-aprendizaje, se consideran los factores que

influyen en este proceso.

El aula en la que fui asignada para mi intervencién educativa como docente en

formacién de séptimo y octavo semestre fue tercer grado grupo “C”.

Las caracteristicas propias del aula son las siguientes: el salén esta construido
de concreto, es reducido para albergar a 25 alumnos, tiene poca iluminacién y
ventilacion por lo tanto es necesario mantener las ventanas y puerta abiertas durante
las sesiones de trabajo, asi como los focos encendidos; estd amueblada con mesas y
sillas acordes a la estatura de los nifios y de acuerdo a sus caracteristicas fisicas, se
cuenta con un total de 9 mesas y 25 sillas (una para cada nifio) y otras mas que no se

usan y de alguna manera imposibilitan la movilidad y organizacion en el espacio.

En el aula hay mas muebles, en su mayoria instalados en las orillas, es decir,
contra la pared, se observan llamativos por los adornos que estos tienen; aqui se

organizan los materiales necesarios para el proceso de ensefianza-aprendizaje,
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aungque no todos tienen facil acceso para los nifios solo el material de juego y

construccion.

La distribucion en el aula es la siguiente: area de biblioteca que a partir del ciclo
escolar no se le ha dado el uso adecuado porque los libros se mantienen en bolsas,
area de casilleros para colocar las libretas y lapiceras de los nifios, un pizarron
colocado a nivel medio para que los nifios tengan acceso a su uso, un mueble que
contiene articulos de higiene personal y limpieza del aula y muebles que contienen
material didactico. En los espacios disponibles hay material decorativo y material
didactico, como nameros, letras, acuerdos, un friso y el peridédico mural que representa

las fechas importantes de cada mes.
3.1.2 Caracteristicas del grupo

Para iniciar con la redaccion del diagndstico del grupo, es necesario reconocer primero

13

a qué se refiere; Luchetti (1998) lo define como: “...el proceso a través del cual
conocemos el estado o situacién en que se encuentra algo o alguien, con la finalidad
de intervenir si es necesario, para aproximarlo a lo ideal.” (p. 17) En este sentido se

describe a continuacion las caracteristicas generales del grupo.

El tercer grado grupo “C” se conforma con un total de 25 alumnos, de los cuales
12 son nifias y 13 son nifios, sus edades oscilan entre 4 afios 9 meses y 5 afios 6
meses; todos pertenecen al Municipio de Almoloya del Rio excepto un nifio que
proviene del Municipio de Atizapan. Ninguno tiene una discapacidad; su lengua es el
espafiol. Su interés es el juego, son muy curiosos, creativos, les gusta explorar,
observar y les agrada cuestionar sobre las cosas que ocurren dia a dia en el aula y

fuera de ella.

En el grupo se ha generado un buen ambiente de trabajo, no existe rivalidad
entre ellos, todos los nifilos colaboran y apoyan a sus comparneritos que requieren de
ayuda especial. Algunos nifios son muy participativos y al resto se le dificulta
expresarse de forma oral. Los alumnos que logran expresarse de manera oral
manifiestan sus necesidades de afecto y comunicacion a través del didlogo por lo
regular sus experiencias giran en torno al ambiente familiar, rescatando asi situaciones

gue realizan en sus tiempos libres y que disfrutan hacer en casa.
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De forma general, la disciplina del grupo es buena, aunque en algunas
situaciones carecen del seguimiento de los acuerdos dentro del aula para la buena

convivencia y el trabajo.
a) Diagnostico del Campo de Formacion Académica: Lenguaje y Comunicacion

El campo de formacion académica en el que puntualizo mi ejercicio de analisis y
reflexion es “Lenguaje y comunicacion” porque en éste se centra mi tema de estudio:
“Practicas sociales del lenguaje en el desarrollo del vocabulario con nifios de

preescolar”.

Cabe mencionar que para el conocimiento de la situacion actual en la que se
encontraba el grupo en el presente campo, durante las practicas de observacion y la
primera jornada de intervencion, utilicé como instrumento de apoyo, las escalas de
apreciacion (anexo B) que, aungue su uso no estad permitido para asignar una
calificacion al desempefio de los nifios me permitié registrar de manera sencilla 'y clara
el avance progresivo de los aprendizajes esperados que llevan a la practica los

alumnos.

Otro instrumento empleado es el diario de practica, éste me propicio: “...el
desarrollo de un nivel mas profundo de descripcion de la dinAmica del aula a través
del relato sisteméatico y pormenorizado de los distintos acontecimientos y situaciones

cotidianas.” (Porlan, 1991, p. 22)

A continuacion, se representan y describen los resultados obtenidos en el logro
de aprendizajes del Campo. Es preciso mencionar que el diagndéstico se elabord
tomando en cuenta el avance grupal, por lo tanto, el resultado que se obtiene
corresponde al nivel de logro grupal. De acuerdo a las escalas de apreciacion se
consideraron los 32 aprendizajes esperados, tomando en cuenta 4 indicadores de
desempenfio: 4 siempre, 3 casi siempre, 2 algunas veces y 1 nunca. Luego entonces la

gréafica se organizara en cuatro barras.

Del presente campo me interesa la cuestion de la comunicacion que se genera
en la interaccién entre alumnos-docente para favorecer al vocabulario de los nifios,
como se ha puntualizado en el capitulo uno. Para fundamentar el tema, recupero el
enfoque pedagogico en la Educacion Preescolar para el Campo de Lenguaje y

Comunicacion, en “Aprendizajes Clave” que apunta a que los nifios: “...gradualmente
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logren expresar ideas cada vez mas completas acerca de sus sentimientos, opiniones
0 percepciones, por medio de experiencias de aprendizaje que favorezcan el

intercambio oral intencionado con la docente y sus compafieros de grupo.”

También asume que el progreso en el dominio de la lengua oral: “...implica que
los nifios logren estructurar enunciados mas largos y mejor articulados, asi como poner
en juego su comprension y reflexiébn sobre lo que dicen, a quién, cobmo y para qué.”
(SEP, 2017, p. 189)

Para iniciar con la descripcion de los datos obtenidos es necesario mencionar
que el Campo de Lenguaje y Comunicacion se conforma por 32 aprendizajes
esperados organizados en dos niveles de organizadores curriculares. De acuerdo a

estos los datos obtenidos se representan en la siguiente gréfica:

Valores obtenidos en el logro de los apredizajes
esperados del Campo de Formacion Académica:
Lenguaje y comunicacion, de acuero a los
indicadores de desempefio.

Siempre (4) Casi siempre (3) Algunas veces (2) Nunca (1)
Logro 3% 12% 14% 13%

Logro

Figura 1. Gréfica que muestra los resultados obtenidos en el logro de los aprendizajes esperados del
campo de formacion académica: Lenguaje y comunicacion, de acuerdo a los indicadores de
desempefio.

De manera general, se obtiene un logro de 42% en el Campo de Formacion
Académica: “Lenguaje y Comunicacion”; el dato se concentra en los cuatro indicadores
de desempefio. En la primera barra se aprecia el logro del 3%, corresponde a los
alumnos que siempre lograron poner en practica un aprendizaje esperado, éste es:

“Expresa graficamente narraciones con recursos personales”, se observa que después
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de hacer la lectura de un cuento o historia a los nifios se les solicita realizar un dibujo
que exprese la situacion que se genera en la historia y posteriormente de forma

individualizada se les pregunta a los nifios qué dibujaron.

En la segunda barra se aprecia el porcentaje de logro de 12%, los alumnos casi
siempre solicitan la palabra para participar y escuchar las ideas de sus compafieros,
expresan su opinidbn sobre textos y explican ideas propias sobre algin tema
apoyandose de material consultado.

La tercera barra corresponde al indicador de desempefio “algunas veces” y se
obtiene el logro total de 14%. Observo que algunos alumnos presentan dificultad para
expresarse con eficacia acerca de diversos temas en interaccion con sus compafieros
o docente. Ademas, no siempre explican cémo es, como sucede, ocurre o funciona

algo, en ocasiones sus ideas no son muy claras.

En la ultima barra se aprecia el logro de 13% de porcentaje, el indicador de
desempefio “nunca” vislumbra en el Organizador Curricular 1: “Literatura”,
especialmente en los aprendizajes esperados del Organizador Curricular 2:
“Produccion, interpretacion e intercambio de poemas y juegos literarios” y “Produccion,

interpretacion e intercambio de textos de la tradicién oral”.

Durante las semanas de elaboracion del diagnéstico se aprecia el trabajo
dirigido al lenguaje oral y no tanto al escrito. La mayoria de las actividades giran en
torno a la expresion oral de los alumnos, a partir de aqui he detectado que no todos

se expresan con facilidad de acuerdo a algin tema que se trabaja dentro del aula.

Los nifios saben hablar, comunicarse, interpretar, expresar, dialogar, etcétera;
la dificultad aqui se ubica en cOmo se propician espacios para que los nifios pongan

en practica de la manera correcta estas acciones.

Como mencionaba anteriormente se espera que los nifios expresen ideas
completas acerca de sus sentimientos, opiniones o percepciones, pero deben ser a
través de experiencias que favorezcan el desarrollo de su vocabulario y el intercambio

entre docente-alumnos y alumnos-alumnos a través de la comunicacion.

Ahora bien, de acuerdo a los datos que se obtienen con el diagndstico grupal

se deben considerar acciones para fortalecer y favorecer de manera positiva los logros
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de los alumnos y a su vez erradicar las dificultades a través de la intervencion de

situaciones didacticas.
3.2 Descripcion de la propuesta de intervencion

Con el propdsito de atender los objetivos de la investigacion, la hipétesis de accion y
dar respuesta al planteamiento central que guia la presente investigacion, elaboré la

presente propuesta de intervencion, misma que describo en el siguiente apartado.
3.2.1 Disefio de la propuesta de intervencion (tipo, finalidad y componentes)

A continuacién, se muestra la informacién general referente a la propuesta de

intervencion:

Ejercicio de Ia

nq = =,

= o 2E8 | | Conversacion
g ﬁ’;ﬂ;e:m" deoral | a‘: g'g E Lenguaje y HE Orali SE Narracion
= L . EET comunicacion. g2 dad g8 Descripcion
% practicas  sociales T 58 = E ok Exolicacion
W del lenguaje. CLa oo Co P

Docente en Cristina Lizeth Garcia Mares.  Gradoy  Tercero “C” Nimero de 25

formacién: grupo: alumnos:

Figura 2. Cuadro que concentra los datos generales de la propuesta de intervencion.

Esta tiene el propésito de: Disefiar, implementar y evaluar actividades
didacticas con los nifios de tercer grado de preescolar a través de practicas sociales
del lenguaje para favorecer el desarrollo de su vocabulario. La propuesta se

implementar& en el aula de tercer grado grupo “C” con un total de 25 alumnos.

La estrategia de implementacion sera el ejercicio de la expresion oral a traves
de las préacticas sociales del lenguaje; por ende, se basa en el Campo de Formacion
Académica: Lenguaje y Comunicacién del actual Programa de Estudios (EPP, 2017)
“‘Aprendizajes clave”. Pretendiendo favorecer el organizador curricular 1: Oralidad,
porque en éste se centran las practicas sociales propias del lenguaje oral. Y atiende
los organizadores curriculares del nivel 2: conversacion, narracion, descripcion y
explicacion.

Para su implementacién sera posible desarrollar y ejecutar una serie de

actividades con el fin de atender el propésito. Estas se describen en el siguiente

apartado.
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3.2.2 Plan para la implementacion de la propuesta

La propuesta de intervencion se conforma por tres momentos de aplicacion, el primero:
ampliacion del diagnéstico; el segundo: disefio y aplicacién de las actividades; y, por

altimo: evaluacion de las actividades, tal como se muestra en las siguientes figuras:

En el primer momento considero tres actividades: Conocer el enfoque, los
propasitos y tipos de experiencia en el lenguaje; comunicacion docente y alumno; y
ampliar el diagnaostico.

Actividad  Tareas Propésito especifico Indicadores Metas Recursos  Responsable
Realizar una bisqueda Conocer el PE (2017)  Docente en
—— o en el plan de estudios enfoque, los Textosde  formacion:
T g w2 conelfin de conocer el propdsitos y lenguaje Cristina
sS0 % § enfoque, los propésitos experiencias en el Lizeth Garcia
880 =&  ytipos de experiencia en que se esperan  preescolar  Mares.
5859 el lenguaje. desarrollar en el
[~ . -
2ok 3 Recuperar informacidn campo de
S8&°% _ o dediversas fuentes formacion
L : 2§ E:g acerca del desamollo del flCﬂdemlFﬂ
S 2T mog lenguaje oral en los LE"QU_E‘JE y
o E E T 3 E nifios de preescolar con comunicacion
4z2 Fa€ lafinalidad de conocer el en cuanto al
= proceso. lenguaje oral en
el preescolar.
- " Hacer uso de diversas Unidad de Conocer la Videos. Docente en
@ = fuentes para trabajar competencia sifuacion real de  Imagenes.  formacidn:
= T con los alumnos de profesional: l]a comunicacion Cristina
& § = tercero "C” conla Establece que s& genera Lizeth Garcia
- =  finalidad de reconocerla = comunicacidn en €l aula entre Mares.
3.5 E E g situacién real de la eficiente docente y
> 'E | a5 E comunicacian entre considerando alumnao.
E am & docente y alumno. las
g s caracteristicas
E i del grupo
S = escolar que
atiende.
Realizar una valoracion ~ Competencia Conocer la Listasde  Docente en
_ de la situacién real de profesional: sifuacion real de  cotejo. formacion:
e © los alumnos de tercero Genera los alumnos de Cristina
= 5 “C” de los diferentes ambientes tercer grado “C” Lizeth Garcia
: C ;
E— 8 R g usos que hacen del formativos para  en el uso que Mares.
= = enguaje con el fin de ropiciar la acen de
gz 5 | [ find I h del
- § &z ampliar el diagndstico. autonomia y lenguaje oral
99 - promover el para ampliar el
=k} @ > desarrollo de las  diagndstico.
- = competencias
g = en los alumnos
de educacidn
basica.

Figura 3. Continuidad de la propuesta de intervencion. Primer momento: Ampliar el diagndstico.
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En este primer momento se llevaran a cabo distintas actividades como
investigacion, recuperacion de informacion de diversas fuentes y una valoracion.
Ampliar el diagnéstico consistira en realizar una busqueda en el plan de estudios con
el fin de conocer el enfoque, los propdsitos y tipos de experiencia en el lenguaje,
ademas de recuperar informacion de diversas fuentes acerca del desarrollo del
lenguaje oral en los nifios de preescolar con la finalidad de conocer el proceso y a su
vez hacer uso de diversas fuentes para trabajar con los alumnos de tercero “C” y asi
reconocer la situacion real de la comunicacion entre docente y alumno que se genera

en el aula para poder partir con el disefio e implementacion de las actividades.

Una vez que se reconozca la situacion del grupo, partir al disefio e
implementacion de las actividades en las que se pongan de manifiesto las practicas
sociales del lenguaje con el fin de favorecer el desarrollo de su vocabulario. En este
instante se aplicara el segundo momento de la propuesta de intervencion: Disefio y

aplicacion de actividades.

En este momento se realizaran dos actividades, la primera consistira en disefiar
situaciones de aprendizaje; aqui se disefiaran actividades de conversacion, narracion,
descripcion y explicacién, asi como de dar y recibir informacién. Este disefio de
situaciones de aprendizaje en las que estan implicitas actividades de las practicas
sociales del lenguaje tendré la finalidad de favorecer el desarrollo del vocabulario de

los alumnos de tercero “C”.

La segunda actividad consistird en implementar las situaciones de aprendizaje
a través de dos unidades didacticas: “Los servicios de mi comunidad” y “Los pintores”.
De las cuales rescataré algunas actividades en las que se haga uso de las practicas

sociales del lenguaje para favorecer el vocabulario de los nifios.
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necesidades e intereses
del grupo.

; @ - Diseniar situaciones Unidad de Disenar situaciones de PE (2011). Dﬂcentq en
-;—f- L o de aprendizaje en competencia aprendizaje en las gue formacion:
E % &= _5'_5' = las que estéen profesional: 15 eslablezg:a la Textos de Cristina .
'S & 205 ‘-E implicitas Establece comunicacion eficiente las Lizeth Garcia
= E B E S % actividades de las comunicacid  considerando las practicas Mares.
LS e E. E practicas sociales n eficiente caracteristicas del sociales
i E o ©'E del lenguaje con la considerand ~ grupo. del
E 5 L 3" Z‘E finalidad de olas lenguaje.
== ; g :g 'n Tavorecer el caracteniztic
|5 = o 22 desamolio del as del grupo Textos de
< E g B 5 ™ yocabulario de los escolar gque lenguaje.
& = .§ alumnos de tercero atiende.
L
Implementar la Competenci *Implementar Docente en
S unidad didactica a a actividades didacticas formacion:
= E través de distintas profesional: de las practicas sociales Cristina
=R actividades de las Genera del lenguaje para Lizeth Garcia
@ ﬁ ] practicas sociales ambientes favorecer el vocabulario. Mares.
E‘ — g del lenguaje con la formativos *Favorecer el desarrollo
=1 E2%  finalidad de para del organizador
E E : 'E favorecer el propiciar la curricular en el que se
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Figura 4. Continuidad de la propuesta de intervencién. Segundo momento: Disefio y aplicacién de
actividades.

Por dltimo, el tercer momento de la propuesta de intervencion: evaluacion de
las actividades, como se representa en la siguiente tabla. Para este momento
propongo realizar dos actividades, la primera consistira en el disefio de instrumentos
de evaluacién y la segunda en la aplicacion de los instrumentos de evaluacién de las

actividades propuestas.

En la tarea numero uno, esta planeado realizar una busqueda en diversas
fuentes de los instrumentos de evaluacion que se podran implementar en el campo de
lenguaje y comunicacién especialmente en el lenguaje oral con el fin de conocerlos y

posteriormente disefiarlos para su uso en la evaluacion.

En la actividad dos, estableci dos acciones: La primera, hacer uso de los

instrumentos de evaluacion para reconocer la mejora de mi practica profesional con la
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finalidad de reconocer en qué medida he favorecido a mis competencias profesionales;

y dos, valorar el logro del avance de los aprendizajes de los alumnos para reconocer

en qué medida se favorecié el desarrollo de su vocabulario.

Actividad 1:

Disefio de
instrumentos de

Actividad 2: Aplicacion del instrumento de evaluacion de las actividades.

evaluacion.

Tarsa 1:
Buscar
informacion.

Tarea 1:
Evaluacion
sobre la
mejora de
mi practica
profesional.

Tarsa 2:
Evaluacion
del logro de
los
aprendizajes
de los
alumnos.

Buscar en diversas
fuentes informacion
de los instrumentos
de evaluacion en &

campo de lenguaje y
comunicacion con el

fin de conocerlos.

Valorar mi practica

profesional haciendo

uso de los
instrumentos de
evaluacion con la
finalidad reconocer
en qué medida he
favorecido a mis
competencias
profesionales.

Valorar el avance de

los alumnos
haciendo uso de los
instrumentos de
evaluacion con la
finalidad de
TecOnocer en qué

medida se favorecio

el desarrollo de su
vocabulario.

Competencia
profesional:
Genera
ambisntes
formativos
para propiciar
la autonomia
¥ promover el
desarrollo de
las
competencias
en los
glumnos de
educacion
basica.
Unidad de
competencia
profesional:
Establece
comunicacion
eficiente
considerando
las
caracteristicas
del grupo
escolar que
atiende.

Conocer diversos
instrumentos de
evaluacion.

Disefiar
instrumentos de
evaluacion.

Mejorar mi
practica
profesional.

Generar
ambientes
formativos que
propicien el
desarmollo de las
competencias de
los alumnos.

Generar
ambientes
formativos que
propicien el
desarrollo de las
competencias de
los alumnos.

Establecer una
comunicacion
eficiente con los
alumnos.

Lograr el
desarrollo del

vacabulario de los
alumnos de tercer

grado grupo “C".

Diversas
fuentes.

Listas de
verificacit
n.

Produccio
nes de los
ninas.

Audios.

Listas de
verificacit
n.

Produccio
nes de los
ninas.

Audios.

Docente en
formacion:;
Cristina
Lizeth Garcia
ares.

Docente en
formacion:;
Cristina
Lizeth Garcia
Mares.

Docente en
formacion:
Cristina
Lizeth Garcia
Mares.

Figura 5. Continuidad de la propuesta de intervencién. Tercer momento: Evaluacién de las actividades.

3.3 Seguimiento del avance en la implementacion de la propuesta de intervencion

(como fue evaluado)

En este apartado se enuncia el avance en la implementacion de la propuesta de

intervencién, asi como la forma en que se ir4 evaluando y los instrumentos que se

usaran para observar y sistematizar la accion y sus resultados.
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En este sentido, debo mencionar que el instrumento que me apoyara en este
proceso de evaluacion, tanto de mi intervencién como del avance de los nifios seran
las listas de verificacion (anexo C) que seran valoradas de acuerdo a lo que se observe

durante el desarrollo de estas actividades.

Para su valoracion sera necesaria la participacion de la docente titular de tercero
“C” quien me acompafara en este proceso, observara y estara presente durante mis
intervenciones para que determine mi papel en el logro de los aprendizajes de los
alumnos, por una parte, y por otra, de forma personal pretendo valorar el avance de

los alumnos.

Ademas, otro instrumento de apoyo serd mi diario de practica que me permitira
reflexionar acerca de mi accionar en el aula y asi identificar cdmo sera mi intervencién
para acercar a los nifios al logro del propésito de esta propuesta. A su vez, me apoyaré
del uso del teléfono celular para grabar la conversacion que se genere con los alumnos
durante el desarrollo de las actividades y para captar su intervencion en la participacion

de las mismas.

Para concluir este capitulo considero importante mencionar que atender mi
problematica detectada y expuesta en el capitulo uno, me ha dado la oportunidad de
indagar para planear una propuesta de intervencién que me permitira dar solucion a
esa area de oportunidad que he venido frecuentando durante mi practica educativa
como docente en formacién. A su vez sefalo la importancia de conocer el contexto
situacional del lugar en el que se interviene para reconocer las necesidades e intereses
asi como la dinamica social y familiar en la que se desenvuelven los nifios para
construir una practica mas significativa y que beneficie al logro de los aprendizajes de

los alumnos.
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Capitulo IV. Ciclos reflexivos

La importancia en el mejoramiento de la préactica docente, deviene de la propia
intervencion en el proceso educativo; los docentes, dia a dia llevan a sus aulas
distintas situaciones de aprendizaje con la finalidad de acercar a sus alumnos al
conocimiento; esta practica educativa lleva a los docentes a reflexionar acerca de su

actuacioén en la misma.

Por lo tanto, una tarea importante y significativa del docente seré perfeccionar
su intervencion en su aula conforme a la experiencia vivida, a las dificultades y areas
de oportunidad identificadas. En este sentido, la reelaboracién de la practica sera
imprescindible para su mejoramiento y, a su vez, la capacidad de reflexionar
criticamente conllevara a transformar su practica como lo afirma Fierro (1999): “La

reflexion critica sobre la practica conlleva, asimismo, un concepto de cambio...” (p. 26)

Es asi que en este apartado presento los ciclos reflexivos de mi intervencion
con la propuesta enunciada en el capitulo anterior. Este apartado se estructura por dos

ciclos reflexivos que se conforman con los momentos de la propuesta.
4.1 Primer ciclo reflexivo

En el primer ciclo reflexivo llevé a cabo dos momentos de la propuesta de intervencion,
el primero: ampliar el diagnéstico, y el segundo momento: disefio y aplicacion de
actividades. Cada uno de los momentos con diferentes actividades, con tareas
orientadas a cumplir un propésito y atender un indicador, con el fin de lograr una meta

y hacer uso de distintos recursos.
4.1.1 Primer momento: ampliar el diagndstico

Para llevar a cabo el primer momento de la propuesta consideré el hecho de ampliar
el diagnéstico del grupo en el campo de formacidbn académica Lenguaje y
Comunicacion, especialmente en el &mbito de la oralidad que se compone por cuatro
practicas sociales del lenguaje para preescolar: conversacion, descripcion, narracion

y explicacion.

La primera actividad consistié en conocer el enfoque, los propésitos y tipos de
experiencia en el lenguaje. Para ello realicé dos tareas, la primera: Investigar, tuvo

como proposito, realizar una busqueda en el plan de estudios con el fin de conocer el
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enfoque, los propdsitos y tipos de experiencia en el lenguaje; la tarea dos, me permitid
recuperar informacion de diversas fuentes acerca del desarrollo del lenguaje oral en
los nifios de preescolar con la finalidad de conocer el proceso. Con base en estas dos
tareas, obtuve como resultado el conocimiento del enfoque en el nivel preescolar, en
cuanto al desarrollo del lenguaje oral, el propdsito que persigue el campo y las

experiencias que se esperan tengan los nifios.

Esta actividad fue la base para llevar a cabo la actividad dos, que considerd
establecer una comunicacion docente-alumno, en donde el propésito fue, hacer uso
de diversas fuentes para trabajar con los alumnos de tercero “C” con la finalidad de
reconocer la situacién real de la comunicacién entre docente y alumno. Debo
mencionar que este proposito se vio favorecido a través de diversas actividades
enfocadas en el ambito de la oralidad, para su desarrollo se hizo uso de videos,
imagenes e investigaciones de algunos temas para que existiera la posibilidad de

generar esos espacios de comunicacion en el aula.

A partir de ello, detecto que los nifios, no logran con el mismo valor los
aprendizajes esperados que se consideran. Y esto me permite conocer la situacion
actual de la comunicacion que se genera en el aula. En la ampliacion del diagndstico
como actividad tercera, tuve la tarea de efectuar una estimacion. El propdsito que
perseqgui fue, llevar a cabo una valoracién de la situacion real de los alumnos de tercero

“C” de los diferentes usos que hacen del lenguaje con el fin de ampliar el diagndstico.

Para la valoracion hice uso de las escalas de apreciacion (anexo D) en las que
retomo solo ocho aprendizajes esperados referentes a las cuatro practicas sociales

del lenguaje establecidas en el actual Programa de Estudios (EPP, 2017).

A continuacién, se observa la grafica que representa los resultados obtenidos
en la ampliacion del diagndstico para la valoracion de la situacién real de los alumnos
de tercero “C” con base a los indicadores de desempeno “siempre”, “casi siempre”,

“algunas veces” y “nunca”:
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Resultados en la ampliacion del diagndstico
con base al ambito de la oralidad

Conversacion Narracion Descripcion Explicacion
Siempre 34% 32% 24% 30%
Casi siempre 50% 20% 48% 21%
Algunas veces 16% 48% 28% 34%
Nunca 0% 0% 0% 15%
Siempre Casi siempre Algunas veces Nunca

Figura 6. Grafica que muestra los resultados obtenidos en la ampliacién del diagnéstico en el campo de
formacién académica Lenguaje y comunicacion.

En el organizador curricular 2: conversacion, del total de 25 alumnos, 6 siempre
solicitan la palabra para participar y escuchar las ideas de sus comparieros, 18 casi
siempre y 1 algunas veces; la mayoria de las ocasiones son muy espontaneos y eso
causa que no esperen su turno, lo cual no era productivo porque no se podia conversar

acerca de lo que aportaban.

En otro momento, 11 alumnos siempre expresaban con eficacia sus ideas
acerca de diversos temas, pero 7 casi siempre lo lograron y los otros 7 restantes
presentaron aun mas dificultad y s6lo algunas veces llevan a cabo la accion, sobre
todo en donde se hallaron mas dificultades fue lograr una interaccion entre alumnos y

docente.

En el organizador: narracion, se observa mayor porcentaje en el indicador de
algunas veces. El total de 8 alumnos siempre lograron narrar anécdotas siguiendo una
secuencia y orden de sus ideas, ademas su entonacion y volumen fue apropiado para
hacerse escuchar y entender, sélo 5 alumnos lo logran casi siempre, pero 12 (la
mayoria) sélo algunas veces; la dificultad predomina en el seguimiento de una
secuencia de orden y en el volumen que no siempre es apropiado para hacerse

escuchar provocando que los demés no atendieran lo que se dijo y pierdan el interés.
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En penultimo lugar: descripcion, se valord que los alumnos lograran mencionar
caracteristicas de objetos y personas que conocen y observan, sélo 6 alumnos siempre
logran la accion, 12 casi siempre y 7 algunas veces. Estos datos arrojan que no todos

los alumnos tienen la habilidad de descripcion.

Y, por altimo, en cuanto al organizador: explicacion, se valor6é que los alumnos
explicaran como es, codmo ocurri6 o como funcioné algo y que ordenaran sus ideas
para que los demés comprendieran; también que respondieran como habian sido sus
experiencias, que argumentaran sus puntos de vista, ¢por qué estaban de acuerdo o
no?, con las afirmaciones de sus compaferos, y que dieran instrucciones para
organizar y realizar diversas actividades en juegos. En esta practica del lenguaje se
obtiene mayor dificultad, porque los alumnos no logran argumentar si estan de acuerdo

0 en desacuerdo con las ideas de sus compafieros.

En este primer momento tuve como fortaleza conocer la situacion real del grupo
en el que intervine, en el uso que hacen del lenguaje oral, y asi ampliar el diagndstico
lo cual me permitié avanzar al siguiente momento de mi propuesta de intervencion que
mas adelante serd afiadida. Un reto significativo en este proceso fue el reconocimiento
del enfoque, los propdsitos y experiencias en el lenguaje oral porque debi hacer una
basqueda amplia en el Programa de Estudios y en otras fuentes; éste fue el momento
de partida para tener una idea clara de qué necesitaban los nifios y qué debia mejorar

en mi practica para hacer un cambio.
4.1.2 Segundo momento: disefio y aplicacion de actividades

En el segundo momento consideré el disefio y aplicacion de las actividades didacticas
con los niflos de Tercer Grado de preescolar a traves de practicas sociales del lenguaje
para favorecer el desarrollo de su vocabulario. Para que fuera posible este momento
consideré dos actividades. La primera consistio en el disefio de situaciones de
aprendizaje en la cual se tuvo como tarea: disefar actividades de dialogo, dar y recibir

informacion, narracion, descripcion y explicacion.

El propdésito fue: disefar situaciones de aprendizaje en las que estén implicitas
actividades de las practicas sociales del lenguaje con la finalidad de favorecer el
desarrollo del vocabulario de los alumnos de tercero “C”. Y a su vez atender a la unidad
de competencia profesional como indicador: establece comunicacion eficiente
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considerando las caracteristicas del grupo escolar que atiende. Como meta se
pretendié el disefio de situaciones de aprendizaje estableciendo una comunicacién
eficiente y considerando las caracteristicas del grupo las cuales partieron de la

ampliacion del diagnadstico.

Una vez que habia revisado el programa, el enfoque y los propésitos diserié las
situaciones de aprendizaje. En este momento retomé la modalidad de unidad didactica
y planeé dos: “Los servicios de mi comunidad” que se implemento en el periodo del 10
al 21 de febrero de 2020, y “Los pintores” que se llevé a cabo del 24 de febrero al 6 de

marzo del mismo afo.

Una de las caracteristicas de las unidades didacticas es su organizacion por
talleres, en ambos casos el taller de investigacion, fue en el que orienté las situaciones
de aprendizaje enfocadas en el campo de Lenguaje y Comunicacion. Debo mencionar
gue el campo al que responden en el primer caso es, Exploracion y Comprensiéon del

Mundo Natural y Social y la segunda al area de Desarrollo Personal y Social, Artes.

Como segunda actividad, fue implementar las dos situaciones de aprendizaje
disefladas anteriormente; la Unidad didactica “Los servicios de mi comunidad”, fue la
primera tarea que se llevé a cabo y “Los pintores” fue la segunda, ambas con el
propdsito de implementar la unidad didactica a través de distintas actividades de las
practicas sociales del lenguaje con la finalidad de favorecer el vocabulario de los nifios.

Ambas trataron de reforzar la competencia profesional: genera ambientes
formativos para propiciar la autonomia y promover el desarrollo de las competencias
en los alumnos de educacion basica, especialmente en su unidad de competencia:
establece comunicacion eficiente considerando las caracteristicas del grupo escolar

gue atiende.

Las metas que se establecieron en la implementacién de las unidades
didacticas fueron las siguientes: implementar actividades didacticas de las practicas
sociales del lenguaje para favorecer el vocabulario; contribuir en el desarrollo del
organizador curricular en el que se hallé dificultad; establecer una comunicacion

eficiente con los alumnos; y considerar las caracteristicas, necesidades e intereses del

grupo.
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Para la implementacion de las dos fue necesario el uso de distintos materiales
didacticos y principalmente del EPP 2017, el cual sirvi6 de base para el disefio. A
continuacion, se presentan tres actividades que se implementaron y que atienden

principalmente al propdsito de la propuesta de intervencion.

La primera situacién de aprendizaje “Los servicios de mi comunidad”, se llevo a
cabo el dia martes 11 de febrero de 2020 y pertenecié al taller de Investigacién que
responde al campo de formacion académica Lenguaje y Comunicacion; atiende al
organizador curricular 1: oralidad y a la practica del lenguaje: explicacion, aunque
también se ve implicita la conversacion. La estrategia que ayudo fue el ejercicio de la

expresion oral a través de las practicas sociales del lenguaje.

Para iniciar con la actividad les pedi a las nifias y a los nifios que observaran
las imagenes que se encontraban pegadas en el pizarron (centro de salud, jardin de
nifios, mercado municipal y la plaza del municipio), después les hice algunas preguntas

acerca de las imagenes y se genero la siguiente conversacion:

DF: ¢Alguno de estos lugares se les hace conocido?

Iker: Aqui me llevaron a vacunarme (sefiala la imagen del centro de salud)

Ns: Ahi me vacunaron, yo también.

Estela: Se llama el centro de salud.

DF: Y alguien sabe en dénde esta.

Sarai: Si, aqui afuerita, (sefiala)

Andrea: Ac4, cuando sales.

Ximena: Esta cerca.

DF: Este es el centro de salud y es un servicio que hay en nuestro
municipio, si nosotros nos enfermamos a ¢donde vamos a ir?

Ns: Al centro de salud.

DF: Si, y nos van a dar medicamento o nos va a atender el doctor para

gue nos mejoremos. (10/02/20)
Como se puede observar en el extracto del diario, los nifios identifican en primer
momento que conocen los lugares que se observan en las imagenes y esto se debe a
que la actividad se centra en el contexto de los alumnos, es decir, en los servicios

publicos que hay en su municipio.

En este instante fue posible que se generara una conversacion, como se
observa, cuando los dos alumnos expresan su idea de lo que se hace en ese lugar, su

compariera aporta su idea y a la vez responde diciendo como se llama el lugar.
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Ademas, los nifios no soélo expresan conocer o no el lugar, sino que explican qué ocurre

en ese lugar, en este caso, el servicio que ofrece la instancia.

Conforme sigo preguntando acerca de lo que observan en las otras imagenes
lleg6 el turno de la imagen del mercado municipal, que los nifios conocen como centro

y al respecto argumentaron por qué:

Iker: Es el centro porque luego mi papa nos dice vamos a ir al centro y ahi
es el centro.

Valentina: Ahi vamos a comprar la comida.

Df: Si, se encuentra en el centro, pero este lugar se llama mercado y ahi
¢,qué podemos comprar?

Estela: Lechuga.

Alexis: Carritos.

Df: ¢Venden carritos alla adentro?

Ns: No.

Df: ¢,De juguete no?, ¢no hay puestos de juguetes?

Ns: Siiiii. (10/02/20)

A su vez, el extracto me permite identificar que este lugar no es reconocido para
todos los nifios con el nombre de mercado, pero si saben que se ubica en el centro y
que ofrece un servicio. Los nifios que participan tienen una expresion eficaz, se hacen

entender y ademas ordenan sus ideas para ser comprendidos.

Por ultimo, trabajamos con otro espacio: la plaza, al respecto, cuando

conversamos acerca de la plaza del municipio ocurrié lo siguiente:

Andrea: Es el lugar de Santiago.

Kevin: Es la plaza.

DF: Y ¢alguien sabe qué venden en la plaza?
Estela: Ropa.

DF: ¢sVenden ropa?

Ns: Siiii.

DF: Y ¢quién hace esa ropa?

Kevin: La hacen con tela. (10/02/20)

En primer momento, para los alumnos era mas significativa la plaza de
Santiago, y eso no representa que la de su comunidad no la reconozcan, sino que, por
el contexto, la plaza de Santiago es mas reconocida y ademas algunos papas que son
comerciantes venden alla. Como se observa, mencionan que venden ropa, porque otra
fuente economica es la produccion de textiles en el municipio y se refleja en este

momento.
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Los resultados que se obtuvieron de esta actividad se pueden apreciar en la
siguiente grafica, mismos que vislumbran en los instrumentos de apoyo que fueron las

listas de cotejo que apliqué para saber cuantos nifios lo lograron y qué tanto mejoré mi

practica.
Actividad: Los servicios de mi comunidad
120%
100%
80%
60%
40%
20%
“ E ficaci id Solicita | lab
Explica ordenando sus ideas xprgsa con eficacia sgs ideasy .O‘ICIta a palabra para
. atiende lo que se dice en participar y escucha las ideas
para que sea comprendido. . ., A
interaccion. de los demas.
No logro 44% 48% 60%
Logro 56% 52% 40%

Logro No logro
Figura 7. Grafica que muestra los resultados obtenidos de los alumnos de tercero “C” en la actividad
“Los servicios de mi comunidad”.

De acuerdo a las listas de verificacion (anexo E) que apliqué a los 25 nifios en
el desarrollo de la actividad; revela que 14 de ellos (56%) lograron explicar ordenando
sus ideas para ser comprendidos por los demas, los 11 restantes (44%) no lo logré. 13
alumnos (52%) lograron expresar con eficacia sus ideas y ademas atendieron lo que
se decia en interaccion con el resto de sus compafieros, 12 alumnos (48%) no lo logra;
el ultimo indicador que se valora en la actividad lo logran 10 alumnos (40%) y
correspondio a aquellos que solicitaron la palabra para participar y escuchar las ideas
de los demas, los 15 que restan (60%) no lo logran.

La reflexion sobre mi intervencién, con base en la valoracion por parte de la
titular (anexo F) en la presente actividad, me permitié reconocer que el docente es el
encargado de ofrecer espacios de didlogo con propoésitos determinados, donde los
alumnos se sientan seguros de usar su lenguaje oral para expresarse y explicar con

eficacia sus ideas y conocimientos acerca del tema que se trate.

En este entendido, las practicas del lenguaje como estrategia, fungieron un
papel significativo, reconociendo que son la forma en que los nifios: “...usan el

lenguaje con propoésitos determinados.” (INEE, 2014, p. 49), al respecto, en esta
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situacion didactica, traté de conducir a los nifios en las practicas del lenguaje:

conversacion y explicacion.

Mi papel durante la actividad a través de las préacticas sociales del lenguaje
antes mencionadas, me permite reconocer, que encausar a los nifios en un tema de
su conocimiento, como fueron los espacios que hay en su municipio y los servicios que
ofrecen, cede a un didlogo mas significativo, en el que los nifios se expresan libremente

y con mayor seguridad.

Con la idea de evitar un dialogo forzado, empleo las preguntas abiertas como
medio en mi intervencion, cuestionado asi a los alumnos sobre qué se hace en esos
espacios de su municipio; su conocimiento previo y contextual es lo que permite que
se expresen. Al respecto, las preguntas sirven para: “...abrir una conversacion o un
tema... relacionen o apliquen ideas, expliquen, resuman o muestren diferentes puntos
de vista; este tipo de preguntas generalmente implican respuestas extendidas de
varios nifios.” (INEE, 2014, p. 55)

Es importante sefialar que hacer preguntas requiere de una participacion
colectiva, en donde al momento de conversar sobre un tema, los nifios también se
cuestionen y se resuelvan dudas de manera grupal; en este momento de la actividad

me enfrento ante una dificultad.

Muchos nifios manifiestan su espontaneidad al expresar sus ideas, causas que
se han mencionado anteriormente; la dificultad es que el resto de los nifios no logran
expresarse, permito la participacién de los que levantan la mano, pero no propicio la
participacion de los demas. El hecho de que el docente tome turnos, favorece a: “...un
ambiente mas propicio para escuchar a los otros y mantenerse en el tema, y es una
habilidad necesaria para avanzar en la capacidad de dialogar y mantener relaciones

sociales.” (INEE, 2014, p. 57), por lo tanto, se requiere de la participacién colectiva.

En este sentido, es importante reconocer que el lenguaje oral otorga a los nifios
la oportunidad de representar su mundo tanto natural como social y que esto le permite
ser participe de una interaccién. De aqui surge la importancia de considerar la
participacion de los alumnos, de hacer valer su derecho de la palabra; tal como lo

proponen Jaimes y Rodriguez (1996): “...Propiciar situaciones en las cuales se puede
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postular como sujeto que habla para incrementar su competencia comunicativa y

desarrollar sus capacidades expresivas.” (p.16)

La segunda situacién en la que se observan las practicas sociales del lenguaje:
descripcion, conversacion y narracion con la finalidad de favorecer el desarrollo del
vocabulario de los alumnos fue “En qué trabajan mis papas” que se llevo a cabo el dia
miércoles 12 de febrero de 2020 y pertenece al taller de investigacion de la unidad
didactica: “Los servicios de mi comunidad”.

El motivo por el cual trabajamos los oficios y profesiones dentro de esta unidad
fue para que los nifios reconocieran quién labora en esos espacios y como se llaman
esos oficios y profesiones; al respecto, los nifilos reconocieron que en el centro de
salud labora un doctor y una enfermera, en la escuela maestras, en el mercado o la
plaza trabajan los comerciantes, o vendedores como algunos nifios los llamaron. Pero
ademas la actividad pretendié que los alumnos reconocieran que en la mayoria de

estos espacios trabajan algunos de sus familiares o sus papas.

Para dar inicio con la actividad organizamos el espacio aulico de tal forma que
en el centro con las sillas formamos un circulo, cada nifio tom6 un lugar. Y para regular
el turno de participacion realizamos el juego de la papa caliente como se muestra en

la siguiente figura:

Figura 8. Fotografia tomada a algunos alumnos de tercero “C” que muestra la organizacion del espacio
para la presentacién de la exposicién del tema “En qué trabajan mis papas”. Fuente: propia, 12/02/20.
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La tarea de un dia anterior fue realizar un dibujo que representara el trabajo de

papd o mamay dialogaran con ellos acerca de lo que hacian para que posteriormente,

en el aula expusieran su dibujo y describieran el oficio o profesion de papa y/o mama.

A continuacion, presento algunos dialogos que se generan durante la exposicion.

Fany:
Estela:
Alexis:

DF:
Alexis:
DF:

Estela:
David F.:

Mi papa pinta carros...mi mama es maestra.

Mi papa trabaja en maquinas.

Mi papa trabaja en la escuela de la directora... lava los salones... mi
mama trabaja en hacer la comida. Cuando termina de hacer la comida
se va a su costura.

¢, También cose?

Si.

Dice Alexis que su mama hace la comida y después cuando termina
se va a su costura, asi que su mama de Alexis tiene dos trabajos.
¢, Quién de sus papas tiene dos trabajos?

Mi papé& va a dos casas a coser.

Mi papa trabaja en una maquina y mi mama también en una maquina.
(12/02/20)

En el extracto anterior, se aprecia que los nifios reconocen en qué trabajan sus

papas, asi como las acciones que realizan y eso les da la oportunidad de expresarse

con mayor seguridad. Aunque considero que hubiera sido significativo durante la

actividad, reconocer quiénes hacian el mismo trabajo para conocer mas acerca de

ese oficio o profesion.

Mientras tanto, en otro momento, contindian las participaciones:

Alessa:
DF:
Alessa:
DF:
Joanny:
DF:

Valentina:

Uriel:
lker:
DF:

Estela:
DF:
Axel:

Mi mama es doctora y mi papa... no sé en qué.

¢, No recuerdas Alessa? ¢ Qué hace tu mama?

Usa el telescopio, y revisa, su bata usa.

Usa un estetoscopio. El telescopio sirve para ver las estrellas.

Mi papa trabaja en Toluca y en México. Maneja un carro.

El papa de Joanny tiene un carro y transporta a las personas a su

trabajo.

Mi mama trabaja con nifios y juguetes, trabaja en el salén. Mi papa

les da dinero a las personas que trabajan en su trabajo y trabaja en

la computadora.

Trabaja en FAMSA, vende teles y también cocinas.

Mi papa arregla computadoras y mi mama trabaja en la escuela...

También nos dijiste que vendia pizzas, ¢ella las hace o soélo las

vende? La mama de lker hace pizza. Estudia pero aparte tiene un

oficio.

La pizza no es comida, es chatarra.

Podemos comer pizza, pero no diario porgue nos va a hacer dafio.

Mis abuelos trabajan en maquinas, tienen tres trabajos. Alla en mi

casa hay unas maquinas, en su trabajo hay unas maquinas también
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y le ayudan a un sefior y trabaja en la casa de un nifio que va aqui
Sebastian y mi mama trabaja en las maquinas. (12/02/20)

De acuerdo a la situacion anterior que se genera en el aula a través de las
practicas sociales del lenguaje. Aprecio tres situaciones distintas en la participacion de
los nifios: describen cdmo es el trabajo de sus papés, narran cémo lo viven y conversan
en interaccion con el grupo acerca de ideas que surgen, asi como la aclaracion de

palabras nuevas.

Con base en el desarrollo de la actividad, a continuacién, se muestra la grafica
gue representa los resultados obtenidos de acuerdo a los indicadores de la lista de
verificacion (anexo G) que valora el logro de los alumnos a través de las practicas

sociales del lenguaje.

Actividad: En qué trabajan mis papas

120%
100%
80%
60%
40%
20%
0%

Narra anécdotas siguiendo el
Describe las personas u — . orden de las ideas con
. Expresa con eficacia sus ideas. N
objetos. entonacion y volumen

apropiado.
No logro 44% 52% 48%
Logro 56% 48% 52%

Logro ™ No logro
Figura 9. Gréfica que muestra los resultados obtenidos de los alumnos de tercero “C” en la actividad
“En qué trabajan mis papas”.
14 alumnos (56%) de 25 lograron describir las personas u objetos, en este caso,
describieron el trabajo de sus papas, asi como los materiales que usan, 11 alumnos
(44%) no lo logran, algunos de ellos presentaron su dibujo, mencionaron el nombre del

trabajo, pero no lograron describir en qué consistia.

En cuanto al logro de expresar con eficacia sus ideas, solo 12 nifios (48%)
lograron realizar la accion y 13 alumnos (52%) no lo logran; y, por ultimo, 13 alumnos
(52%) lograron narrar sus anécdotas en los trabajos de sus papas siguiendo un orden
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de las ideas y usaron una entonacion y volumen apropiado para que el resto de sus

compainieros los escucharan, 12 alumnos (48%) no lo logra.

Los resultados me permiten reconocer que la situacién que se ofrece a los
alumnos a través de las practicas sociales del lenguaje en donde se consideran hechos
reales como familiares, que son proximos a su contexto, permite introducirlos a temas
novedosos como los oficios y profesiones que tienen sus papas y que esto ademas les
permite sentirse mas seguros de lo que dicen y expresan. Al respecto Vernon y
Alvarado sugieren que el docente: “Plantee temas que puedan despertar el interés de
los nifios, dando antecedentes que les ayuden a introducirse en los temas novedosos
y relacionarlos con otros mas familiares.” (INEE, 2014, p. 54), todo ello con el fin de

generar un ambiente de aprendizaje propicio para hablar y escuchar.

Para la practica del lenguaje: narracion, en la actividad se observé porque los
alumnos platicaron de los sucesos que ocurren en los trabajos de sus papas
principalmente en cdémo ellos se involucran para ayudarlos. En este sentido la
narracion es: “...una interpretacion de hechos que se desenvuelven en un escenario
en el cual se involucran los personajes con sus acciones y una determinada vision de

mundo.” (Jaimes y Rodriguez, 1996, p. 21)

Por dltimo, en la accion de conversar en interaccion y escuchar palabras
nuevas. Confirmo lo que dicen Lybolt y Gottfred (2003): “Durante el desarrollo del
lenguaje, los nifios casi siempre aprenden a entender las palabras y la gramatica antes
de utilizarlas para expresarse. Muchas veces los nifios escuchan conceptos nuevos y

frases en contextos significativos antes de empezar a utilizarlos.” (p. 15)

En este sentido, la alumna todos los dias escucha la palabra “estetoscopio” en
su hogar (lugar significativo), aun sin utilizar la palabra en una oracion, ya la reconoce,
aungque en este momento tiene una confusiéon y menciona otra palabra que por su
sonido es similar “telescopio”. En esta situacion, para el resto de los alumnos la palabra

no es tan significativa porque no tienen la nocion de a qué se refiere.

Aungue se propone enfrentar a los alumnos en: “...el reto de oir palabras con
significados més complejos. Los nifios necesitan exposiciones multiples a conceptos
antes de ser integrados totalmente a su estructura de conocimiento. (Lybolt y Gottfred,
2003, p. 17)
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En cuanto al resultado de mi intervencién de acuerdo a la lista de verificacion
valorada por la docente titular me permite reconocer, que considerar las caracteristicas
de los alumnos, asi como sus intereses y sobre todo trabajar con ellos temas
contextuales, accede a generar una comunicacion en el aula a través de la interaccion

de los alumnos en el momento que expresan sus ideas y se dialoga acerca del tema.

En otro momento de mi intervencion, develo la dificultad de acercar a los
alumnos a una nueva palabra cuando no estan en el mismo contexto en el que ésta
es adquirida y sobre todo usada. Tal como lo sefialan Lybolt y Gottfred (2003) quienes
enfatizan que: “En el discurso cotidiano, los adultos proporcionan modelos de
gramatica, conceptos, categorias y significados de palabras, mientras que los
educadores dan a los nifios pinceladas de significados de palabras que dependen de

un contexto.” (p. 15)

En mi intervencidn trato de dar esa pincelada de significado a los nifios, en el
momento en que surge la palabra, con el fin de aclarar la diferencia entre ambas.
Considerando que los maestros: “...son de gran ayuda si se aseguran de afianzar el
vocabulario durante las actividades que se llevan a cabo en el salén de clases y en las

experiencias que adquieren los nifios en su hogar.” (Lybolt y Gottfred, 2003, p. 18)

Revisando la hipotesis de accion y los objetivos como referentes en la
investigacién, me encuentro que en la presente actividad implementar las practicas
sociales del lenguaje con los nifios favorece el desarrollo de su vocabulario. En el
sentido de que las practicas del lenguaje: conversacion, narracion y descripcion,
permiten que los alumnos hagan uso de su lenguaje para expresarse, para dar a
conocer sus ideas, para sentirse seguros de lo que dicen y aportar a sus compafieros

nuevas palabras que son adquiridas en su contexto.

Una actividad mas del plan de intervencién fue “Diego Rivera” que pertenecio al
taller de investigacion de la unidad didactica “Los pintores” y que se llevo a cabo el dia
jueves 27 de febrero de 2020. Esta responde a las practicas del lenguaje: descripcion

y conversacion.

Para llevar a cabo la actividad se dejé de tarea indagar acerca de la vida de

Diego Rivera, quién fue y qué pinturas hizo. En clase les mostré una imagen de Diego
y les pregunté quién es, y ocurrio lo siguiente:
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Fany: Diego Rivera.

Vale: Es esposo de Frida.

Ns: También pintaba.

DF: ¢,Diego pintaba sobre su cama?

Axel: No, pintaba en paredes.

DF: Muy bien, el pintaba murales y los hacia en paredes gigantes,
Justedes creen que podamos pintar un mural?

Ns: No porque no podemos pintar la pared, nos van a regafar, no se debe
hacer eso.

DF: ¢ Y como le podemos hacer para pintar un mural?

Ns: En papel. (27/02/20)

De acuerdo a las listas de verificacion (anexo H) aplicadas para la valoracion
del avance de los alumnos me fue posible reconocer el logro y las dificultades de la

presente actividad. A continuacion, se muestra la grafica que representa los logros

obtenidos:
Actividad: Diego Rivera
120%
100%
80%
60%
40%
20%
4 A . Expresa con eficacia sus ideas y Solicita la palabra para
Rl iena datos de objetos y atiende lo que se dice en participar y escucha las ideas
" interaccion. de los demas.
No logro 68% 28% 20%
Logro 32% 72% 80%

Logro No logro
Figura 10. Grafica que muestra los resultados obtenidos de los alumnos de tercero “C” en la actividad
“Diego Rivera”.

Uno de los indicadores que se valoro fue que los alumnos mencionaran datos
de objetos y personas, en este caso, los datos de Diego Rivera y los acontecimientos
mas significativos de su vida, asi como sus obras. De 25 alumnos sélo 8 (32%) lograron
mencionar los datos relevantes del pintor, los 17 alumnos (68%) restantes no llevan a
cabo la accion, una de las razones fue porque no indagaron en casa sobre el tema;
para solucionar el problema les presenté un video que relata brevemente datos
relevantes de la vida de Diego, y ademas daba una explicacion breve de su técnica

con el mural.
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Esta accion dentro de la presente situacion propicid6 que los alumnos
manifestaran mejores resultados, en cuanto al indicador: expresa con eficacia sus
ideas y atiende lo que se dice en interaccion; el resultado de logro fue de 18 alumnos
(72%), después de ver el video los nifios reconocen que pintaba murales, como ellos
lo mencionaron, pintaba sobre paredes. “Paredes gigantes” fue la descripcion que le
atribui para que los nifios tuvieran una percepcion sobre ello; el resto de 7 alumnos

(28%) continuaron presentando dificultades y no logran expresarse con eficacia.

Por dltimo, en la actividad se valoré que los nifios solicitaran la palabra para
participar y escuchar las ideas de los demas; en un primer instante, se carece de la
participacion de los alumnos, fue hasta después que observaron el video que relata
brevemente datos importantes de la vida del pintor, que su patrticipacion fue mas
notoria, pero no siempre se logré que todos lo hicieran. Al respecto, 20 alumnos (80%)
realizan la accion y 5 (20%) no lo logra, en este porcentaje se encuentran aquellos que
no participaron en la expresion de sus ideas o que no solicitan la palabra, expresando
su idea de forma espontanea.

Mi intervencion en la actividad de acuerdo a las listas de verificacion valoradas
por la docente titular, me permiten reconocer una vez mas que el contexto real de los
alumnos favorece su participacion y uso de su lenguaje para expresarse. Al contrario,
cuando el tema no tiene un contacto directo con el entorno del alumno, este resulta ser
de menor importancia, al grado de que no exista esa interaccién, como fue en el caso
anterior, en el que se aprecia que los nifios que no investigaron, muestran apatia en el

tema.

Aunque también, la intencibn es acercar a los nifios a temas nuevos,
reconocerlos como participantes del aprendizaje, capaces de cuestionarse, de hacer
uso de su lenguaje para expresar sus dudas, aclarar sus ideas y resolver. Al respecto
Bruner (1990), propone que se debe reconocer al nifio como: “...sujeto participante del
evento comunicativo con conocimientos, intereses, inquietudes, dudas y angustias.”

(Citado por Jaimes y Rodriguez, 1996, p. 16)

En este sentido de trabajo con practicas del lenguaje oral, exige una
comunicacién social que se manifiesta no sélo a través del docente hacia los alumnos,

sino entre alumnos-docente y alumnos-alumnos. Es asi que, las distintas formas de
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hacer uso del lenguaje, deben permitir la erradicacién de la unidireccionalidad en el

hecho de: “...que es el maestro el que inicia y concluye todas las interacciones,
determina los universos discursivos, asume la estrategia casi siempre de pregunta-
respuesta y evaluacion, aprobando o desaprobando los resultados.” (Jaimes y

Rodriguez, 1996, p. 16)

A partir de esta idea, considero importante mencionar que en las situaciones a
través de las préacticas del lenguaje antes descritas, han permitido esa interaccion en
el grupo, de tal forma que los alumnos participan al momento de cuestionarse, al

expresar sus ideas y dar sus puntos de vista acerca del tema.

El uso de la expresion oral a través de las practicas del lenguaje, me permiten
de manera general analizar su uso en situaciones en las que se interactia con los
demas a través del lenguaje. Aprecio que las practicas del lenguaje no se ejecutan de
forma aislada una con otra; a pesar de que cada una tiene un objetivo particular, todas
se integran con el mismo sentido de proporcionar la oportunidad de usar el lenguaje
de diferentes maneras. Al respecto Vernon y Alvarado senalan que el preescolar: “Les
crea la necesidad de hablar sobre distintos temas y de explorar diferentes maneras de
usar el lenguaje, buscando el mas apropiado para cubrir esas necesidades de
expresion.” (INEE, 2014, p. 40)

En esta etapa de desarrollo, el lenguaje funge un papel muy importante, es la
herramienta de la vida social que permite mediar las actividades, asi como las
relaciones e interacciones; por lo tanto, las practicas sociales del lenguaje tienen la
ventaja de ofrecer espacios sociales cotidianos que favorecen el desarrollo de las
competencias de los preescolares. Al respecto, Vernon y Alvarado anuncian acerca de

las practicas del lenguaje:

La ventaja es que los nifilos aprenden en un contexto mas natural, en
situaciones parecidas a las que podran encontrar en ambitos no escolares. Las
practicas sociales van exigiendo el desarrollo de las competencias del lenguaje
oral (conocimientos, habilidades, actitudes), que son el objetivo de la
ensefanza... (INEE, 2014, p. 49)

A partir de estas ideas comprendo que, en el disefio y aplicacion de las
actividades a través de las practicas sociales del lenguaje, es importante reconocer
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que las caracteristicas de los alumnos, asi como sus intereses y temas de su entorno
son de vital importancia para generar espacios comunicativos, donde los alumnos
hagan uso de su lenguaje para expresarse de manera eficaz con el fin de conseguir la

interaccion y a su vez favorecer el desarrollo de su vocabulario.

Es preciso dar la razén que el lenguaje es amplio y que a pesar de que todos
los humanos se comunican e interactian a través de éste, no todas las practicas de
crianza favorecen su desarrollo de la misma manera. Por ello que el lenguaje se
aprende a través del entorno social que le permite al nifio ser parte de la comunidad

en la que se desenvuelve.

En este mismo sentido, reconozco que la participacion del docente es
importante, porque él es el encargado de permitir que los nifios exploren diferentes
usos del lenguaje con objetivos particulares y que pongan en practica formas
extraordinarias dejando a un lado lo comun del lenguaje, al implementar actividades
didacticas a través de las practicas sociales del lenguaje con el fin de favorecer su

vocabulario.
4.2. Segundo ciclo reflexivo

Reorientar las actividades a partir de la observacién de los primeros resultados es una
tarea que permite mejorar la practica. En el proceso ultimo de la planeaciéon e
implementacion de las actividades es importante hacer una revision de los efectos que
trae consigo la implementacién y eso con el fin de reconocer, descubrir y analizar los
hechos para partir a la modificacion del plan que sera implementado nuevamente y

revisado hasta que la practica se mejore.

Al respecto, Elliott (1993), sefiala que cada ciclo reflexivo es un proceso ciclico
en el que después de cada aplicacidn se hace una revisién para reorganizar, redisefar,

reorientar las actividades y volverlas a aplicar.

En este sentido, partiendo del primer ciclo reflexivo que me permite reconocer
a través del descubrimiento y analisis de los hechos las dificultades y los logros que
se obtuvieron de la intervencion en la aplicacion de las actividades puedo hacer una

revision de la idea inicial para reorganizar y reorientar las actividades.
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Una vez que las actividades didacticas a través de las practicas sociales del
lenguaje se habian disefiado e implementado con los nifios de tercer grado grupo “C”,
habia llegado el momento de hacer la revision para evaluarlas y partir al redisefio. Para
este momento fue necesario apoyarme de algunos instrumentos que valoraran mi
intervencion y la respuesta que dieron los nifios a ciertas actividades, mismas que se

describen enseguida.
4.2.1 Tercer momento: disefio de instrumentos de evaluacion

El tercer momento de mi propuesta de intervencion estuvo integrado por dos
actividades, la primera: disefio de instrumentos de evaluacion, y la segunda: aplicacion
del instrumento de evaluacién de las actividades. Para este momento de analisis,
abordaré la primera actividad en la cual la tarea fue, la exploracion de informacién con
el proposito de buscar en diversas fuentes de informacion sobre los instrumentos de
evaluacion, en el campo de lenguaje y comunicacion, con el fin de conocerlos y

finalmente disefiar los instrumentos de evaluacion.

La tarea me permite reconocer que el Campo de Lenguaje y Comunicacién
especialmente en el ambito oral es muy amplio y por lo tanto, los instrumentos que se
aplican tanto para la recoleccion de datos como para la valoracion son diversos. En la
basqueda de informacién para el disefio de instrumentos de evaluacion,
especificamente de las situaciones didacticas a través de las practicas sociales del
lenguaje y mi intervencion en éstas, descubro que la evaluacién en el aula conlleva a

mejorar los aprendizajes de los estudiantes y mejorar la practica pedagogica.

En este sentido, el documento EPP 2017, sefiala que la evaluacion:
“...promueve reflexiones y mejores comprensiones del aprendizaje al posibilitar que
docentes, estudiantes y la comunidad escolar contribuyan activamente a la calidad de
la educacion.” (SEP, 2017, p. 127)

En este proceso de busqueda de instrumentos de evaluacion con el fin de
disefiarlos para atender las dificultades y obstaculos de aprendizaje, asi como
modificar mi practica educativa, descubro que la SEP (2012) sugiere las listas de
verificacion como instrumento para evaluar desde un enfoque formativo. En este
sentido, aporta: “...una lista de verificacion en la que se puntualicen las caracteristicas,
los atributos y las acciones deseables que debe reunir un docente que evalla los
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aprendizajes de sus alumnos...” (p. 54), ademas, permiten: “...la autoevaluacién del
docente que se muestra le es Util para que valore el tipo de atributos que tiene un
evaluador formativo.” (SEP, 2012, p. 58)

Al respecto, Ruiz menciona que lista: “...sirve para determinar si cada uno de
los elementos importantes estan representados o no en el procedimiento del alumno,
sin intencion de calificar el nivel en que se realiz6 cada uno.” (INACAP, 2007, P. 35),
en este entendido, las listas tienen dos posibilidades de respuesta: si 0 no, logrado o

no logrado.

Para la recoleccion de los datos, que mas adelante serian valorados fue
necesario considerar los registros de lo que dicen los nifios durante las actividades, en
este sentido, retomo los audios como instrumento para recuperar esos dialogos, para
valorar coOmo actuan los nifios ante estas actividades, hice uso de las listas de
verificacion (anexo 1) en donde los indicadores que retomo de cada actividad

responden a la practica de lenguaje que se manifiesta en la misma.

En este momento no solo fue necesaria la valoracion de la respuesta que tenian
los nifios, sino también de como era mi intervencidn para obtener esos resultados, es
asi que consideré el disefio de una lista de verificacion (anexo J) que valorara mi actuar
frente al grupo en la implementacion de las actividades a través de las practicas
sociales del lenguaje y a la vez favorecer el lenguaje de los nifios y mi comunicacion

con ellos.

4.2.2 Tercer momento: aplicacion del instrumento de evaluacion de las

actividades

En la segunda actividad tuve dos tareas, la primera consistio en la evaluacion sobre la
mejora de mi practica profesional, a través del uso de los instrumentos de evaluacién
con la finalidad reconocer en qué medida habia favorecido a mis competencias
profesionales, en especial: genera ambientes formativos para propiciar la autonomia y
promover el desarrollo de las competencias en los alumnos de educacion basica, en
su unidad de competencia: establece comunicacion eficiente considerando las

caracteristicas del grupo escolar que atiende.

Las metas que pretendia lograr con esta valoracion era principalmente mejorar

mi practica profesional y generar ambientes formativos que propiciaran el desarrollo
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de las competencias de los alumnos. Para valorar mi intervencion fue necesario hacer
uso de instrumentos, estos fueron listas de verificacion, producciones de los nifios y

los audios que quedaron plasmados en los registros de mis diarios.

La segunda actividad consistio en la evaluacion del logro de los aprendizajes de
los alumnos con el propdsito de valorar su avance haciendo uso de instrumentos de
evaluacion con la finalidad de reconocer en qué medida se favorecié el desarrollo de
su vocabulario. Las metas que se querian lograr eran generar ambientes formativos
que propiciaran el desarrollo de las competencias de los alumnos, establecer una

comunicacioén eficiente con ellos y lograr el desarrollo de su vocabulario.

En este momento, nuevamente hago uso de las listas de verificacion para
registrar de acuerdo a los indicadores y criterios el logro de los nifios, también me
apoyé se sus producciones, asi como de los audios que recuperé de las

conversaciones que se generaron durante las actividades.

Las actividades que se aplican en el segundo ciclo reflexivo se valoran a partir
de las listas de verificacion y para representar los resultados elaboré una grafica que
indica el porcentaje de nivel logrado por cada indicador a valorar. A continuacion, se
muestran los resultados obtenidos de dos actividades que pertenecieron a las
unidades didacticas “Los servicios de mi comunidad” y “Los pintores” y que ilustran de

forma clara el avance.

La actividad “Qué quiero ser cuando sea grande” se llevo a cabo el dia jueves
13 de febrero del afio 2020; para iniciar con la actividad mencioné como seria el turno
de participacion. En esta ocasion los nifios se mantienen en sus espacios asignados.
La pregunta general fue ¢ Qué quieres ser cuando seas grande y por qué?, todos los
nifos que asisten a clases participan expresando qué quieren ser y ademas
mencionan datos extras acerca del oficio o profesién que han elegido o que quieren

Ser como se muestra a continuacion:

Iker: Yo quiero ser un soldado... porque me gusta.

Estela: Los soldados lastiman.

Iker: Porque tiene una pistola y mata a personas.

DF: ¢Pero un soldado s6lo mata a personas?

Ns: Noooo.

Iker: Yo vi a un soldado que estaba afuera y un malvado robaba dinero y
lo mataba.
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DF: Muy bien, castiga a personas malas, pero no a todas las personas.
(13/02/20)

La situacion didactica “Qué quiero ser cuando sea grande” ademas de propiciar
en todos los alumnos su participacion para compartir su aspiracion a futuro, permitio
establecer un didlogo en el que expresaron sus motivos o las funciones del oficio o
profesion y a su vez expresar por qué estan de acuerdo o no con lo que dicen sus

compaferos.

A continuacién, se muestra la gréfica que representa los resultados obtenidos
de los logros de los alumnos en la valoracion de la actividad (anexo K) de acuerdo a

los indicadores que se establecen en la lista de verificacion.

Actividad: Qué quiero ser cuando sea grande

120%
100%
80%
60%
40%
20%

0%

Expresa con eficacia sus ideas y atiende lo que
se dice en interaccion.

No logro 32% 8%
Logro 68% 92%

Menciona datos de objetos y personas.

Logro No logro

Figura 11. Grafica que muestra los resultados obtenidos de los alumnos de tercero “C” en la actividad
“Qué quiero ser cuando sea grande”.

La primera barra pertenece a la practica de lenguaje: descripcion; se esperaba
gue los nifios describieran el oficio o profesibn que aspiraban ser cuando fueran
grandes, muy pocos se limitaron a decir el nombre, pero el 68% fueron mas especificos

y lograron describir qué funcion hace la profesion u oficio.

La segunda barra pertenece a la practica de lenguaje: conversacion; como se
observa tuvo mayor porcentaje de logro. La actividad permitié que se propiciara un
didlogo en el gue los alumnos, ademas expresaban sus acuerdos o desacuerdos sobre

las ideas que mencionaban sus compafieros, como en el caso anterior, en el que se
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aclara la idea de que un soldado mata a personas malas o como se muestra a

continuacion:

Uriel: Una policia... porque yo quiero llevar a las personas a la carcel.

DF: ¢ Y te vas a llevar a todas las personas o solo a las que se portan
mal?

Uriel: A las que se portan mal.

Estefany: Dentista porque quiero que no les duelan los dientes a los nifios y
a los papés.

Britany: Maestra... porque pegan los nifos.

DF: ¢Y qué les vas a hacer a los nifios que pegan?

Britany: A regafar. (13/02/20)

La dinamica que se crea en el aula a partir de la situacion didactica en la que
se emplean las préacticas de lenguaje, me permiten reconocer que los espacios y
condiciones que se ofrecen a los alumnos deben ser relevantes a su contexto, si es
asi, los alumnos, se muestran mas seguros en la interaccion y a la hora de expresar

sus ideas. En este sentido, el EPP 2012, afirma que la prioridad es:

...crear los espacios y proporcionar las condiciones necesarias para que los
estudiantes se apropien de las practicas del lenguaje socialmente relevantes,
para que desarrollen la capacidad de interactuar y expresarse de manera eficaz
en las diferentes situaciones de comunicacibn de las sociedades
contemporaneas... (SEP, 2012, p. 181)

Ahora bien, la lista de verificacidbn que valora la docente titular acerca de mi
intervencidn en esta situacion de aprendizaje (anexo L) me permite reconocer que
establecer una comunicacién con los alumnos requiere no sélo de la participacion del
docente para aclarar ideas si no que la participacion de los alumnos es necesaria, en

el sentido de que se involucran en el tema y toman el papel protagénico del dialogo.

Al respecto, Castella, Comelles, Cros y Vila (2007), demuestran en su trabajo:
“Para el profesorado es imprescindible mantener la autoridad y la capacidad de control
de grupo, pero también es necesario conseguir en la relacion con el alumnado un clima
de confianza y distension.” (Citado por Graciela Inés Keil, 2011, p. 44), en este sentido,
la importancia de considerar los intereses de los nifios en los temas que se abordan

en el aula para conseguir la interaccion y el clima de confianza.
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Aparte, el hecho de que los nifios hicieran uso de material diverso, que
representara el oficio o profesion y que lo manipularan propicié que la situacion fuera

mas significativa e interesante, tal como se muestra en la siguiente figura.

Figura 12. Fotografia tomada durante la participacion de las exposiciones de la actividad “Qué quiero
ser cuando sea grande”. Fuente: propia, 13/02/2020.

Ademas, al momento de participacion, permiti que los nifios se expresaran
libremente y posteriormente intervenia para aclarar las ideas. La dificultad que se
presento fue no condicionar un espacio para hacer ain mas interesante la participacion
de los nifios. Al respecto, la organizacion de la clase en el aula para propiciar un
ambiente comunicativo y favorecer el lenguaje de los nifios requiere: “...que haya un
nivel importante de interaccién y que los nifios tengan la necesidad y oportunidad de
hablar y escuchar.” (INEE, 2014, p. 58)

Otra actividad que se valoré fue “Frida Kahlo” de la unidad didactica: “Los
pintores”, se llevd a cabo el dia viernes 6 de marzo de 2020. Responde a las practicas

del lenguaje conversacioén, descripcion y explicacién. Su reorganizacion parte de la
97



actividad de Diego Riveray para su desarrollo se considera la indagacion en casa con
ayuda de papas acerca de la artista, posteriormente en el aula se presenta un video
que describe brevemente datos relevantes de la vida de Frida y posteriormente
realizamos la visita virtual al museo de Frida “La casa azul” que fue muy atractivo para

los ninos.

Cuando realizo la pregunta ¢quién fue Frida Kahlo? se observé mayor
participacion por parte de los nifios. Fue evidente que habian indagado sobre la vida

de Frida Kahlo y que era mas reconocida a diferencia de Diego Rivera, al respecto

mencionan:

Iker: Yo sé gue iba en un tren en el que estaba viajando y luego se
lastimo sus pies.

Valentina: Ella iba en un autobus, pero el autobis chocé con un auto y se
lastim6 todo el cuerpo.

Axel: ...Vi un video de Frida Kahlo que se subi6 a un tren y cuando... se
rompié la palanca chocaron dos trenes y se murio.

DF: ¢ Frida Kahlo murié en ese accidente?

Ns: No.

DF: En ese accidente no murio, solo se lastimé muy feo y estuvo muy
enferma. No podia moverse...

Iker: Se quedd en su camita y pint6 ahi.

Andrea: Yo vi que Frida Kahlo pintaba en su camita.

DF: ¢ Pintaba acostada?

Ns: Si, acostada.

DF: Si porque tenia muchos aparatos en su cuerpo. Pero ella no se
puso triste, ella decidié pintar porque le gustaba mucho y su mama
le puso un espejo gigante en donde podia verse y ¢a quién creen
gue pinto primero?

André: Se pintd a ella.

DF: Si como era lo que mas conocia se pinté a ella misma. (Les

muestro su autorretrato). (06/03/20)

El momento de desarrollo de la actividad me permite apreciar que se manifiesta
una participacion mas eficiente y productiva por parte de los nifios, aprecio que hay
mas interés y me percato que estuvieron mas informados acerca del tema lo que
permitid que se expresaran con mayor facilidad y explicaran qué habia ocurrido
durante la vida de Frida, asi mismo que describieran los acontecimientos importantes.
Ademas, debo mencionar que esta actividad posibilité que los nifios se apropiaran de
la palabra “autorretrato” de la cual partimos para su reconocimiento con el hecho de

considerarla como una pintura de nosotros mismos.
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En la grafica que se muestra a continuacion se observan los resultados
obtenidos de la actividad de acuerdo a los indicadores de desempeiio (anexo M) que

se valoran en la lista de verificacion.

Actividad: Frida Kahlo

120%
100%
80%
60%
40%
20% .

0%

Expresa con eficacia sus ideas
acerca del temay atiende lo
que se dice en interaccioén.

Explica cémo es o como
ocurrid, ordenando sus ideas.

Menciona datos de objetos y
personas.

No logro 24% 16% 20%
Logro 76% 84% 80%

Logro No logro
Figura 13. Grafica que muestra los resultados obtenidos de los alumnos de tercero “C” en la actividad
“Frida Kahlo”.
En la primera barra se obtiene un logro de 76% y pertenece a la préactica del
lenguaje descripcion, los nifios en su mayoria describen con facilidad datos
importantes de la vida de la pintora, asi como de algunas de sus obras, “Viva la vida”

por ejemplo, que fue muy significativa para ellos.

El 84% de logro en la practica de conversacion en la que se obtuvo un
porcentaje bueno; en su mayoria, los alumnos lograron expresar con eficacia sus ideas
acerca del tema y atendian lo que se decia en interaccion; por ultimo, el 80% logra la
practica del lenguaje explicaciéon, desde el primer momento cuando planteo la pregunta
de quién fue y los nifios tratan de explicar la vida de Frida de acuerdo a lo que ellos

sabian o recordaban.

En cuanto a mi intervencién en la presente actividad, los resultados que obtuve
por parte de la valoracion de la titular de acuerdo a los indicadores que se establecen

en la lista de verificacion (anexo N) me ayudaron a dar la razén de lo siguiente:
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Como docente, es importante considerar un ambiente de aprendizaje que
procure espacios comunicativos, donde estén implicitos, el habla y la escucha, como
lo sefalan Vernon y Alvarado (2014), con el fin de lograr: “...que los nifios aprendan a
escuchar a otros, incrementen su tiempo de habla y participen en situaciones
dialdgicas...” (INEE, 2014, p. 53), en este entendido, es importante que se procuren
ambientes de respeto y confianza en el que es permitido que existan errores, pero
donde no se propicien burlas ni regafos.

Para lograr un lenguaje mas complejo en la etapa preescolar, la influencia del
contexto real y familiar del nifio es muy importante, pero en el aula, en donde pasa
cierto tiempo de su dia, los educadores tienen un papel central en este proceso. Al
respecto, Vernon y Alvarado (2014) apuntan:

Un periodo critico para la adquisicion del lenguaje es entre los tres y los seis
afios de edad. En ese lapso los nifios aprenderan a hablar “bien”, aunque con
un lenguaje menos complejo que el de los adultos. Su desarrollo en estos afos,
que corresponden a la etapa preescolar, determinara en gran medida su
desarrollo y sus posibilidades académicas y sociales futuras como personas en
la sociedad, en la escuela, en el trabajo y con sus amigos y familiares. Lograr
un lenguaje lo mas complejo posible implica mucho esfuerzo por parte del nifio
y de los adultos que lo rodean. (INEE, 2014, p. 39)

Considerando que algunos de los nifios provienen de contextos en donde se
favorece menos la adquisiciéon del vocabulario y la oportunidad de expresarse
libremente, el papel de los docentes es brindar esos espacios escolares de
aprendizaje, donde el lenguaje sea la herramienta principal para volverse parte de la
comunidad e interactuar. Al respecto Lybolt y Gottfred (2003), hacen hincapié en que:
“los nifos que se encuentran en ambientes escolares donde los maestros estan poco
comprometidos a realizar experiencias de aprendizaje de la lengua, no podran

traspasar las fronteras de sus conocimientos.” (Citado por INEE, 2014, p.42)

He llegado al final de los ciclos reflexivos y para cerrar este apartado considero
significativo pensar sobre la importancia que tiene la reflexion en la practica docente;
ésta nos permite analizar, preguntar y planear, y todo esto con un fin, el de mejorar

nuestra intervencion.
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La reflexion, en el proceso educativo surge con la intencidon de reconocer lo
habitual y de reconstruir la practica cotidiana, al respecto, Solalindez (2012), describe
a la reflexibn como: “...un proceso de reconstruccion de la practica al partir de la
develacion de lo obvio y lo cotidiano, se transita constantemente en preguntas como

las siguientes: ¢Qué hago? ¢ Como lo hago? ...” (p. 110)

Ante la intencién de reconocer la practica, revisarla y valorarla, el docente debe
tener una postura critica; es necesario que la reflexion sobre su intervencion sea
consciente para verificar si esta siendo la correcta o no. En este proceso, el docente
debe dejar a un lado las creencias que tiene sobre su intervencion, romper sus
paradigmas y comenzar a cuestionarse para corregir y perfeccionar su accionar

docente. Al respecto, Dewey (1989), alude lo siguiente:

El pensamiento reflexivo demanda trascender las creencias, dejar la pereza,
cuestionar los hébitos y las costumbres; accion que lleva a un pensamiento
reflexivo, que implica un esfuerzo voluntario y consciente del sujeto para
trascender de ese pensamiento encadenado a un pensamiento libre (Citado por
Solalindez, 2012, p. 111)

Invitando, en este sentido, a tener un pensamiento reflexivo sobre la
intervencion, ser capaz de detectar las dificultades repetitivas en nuestro accionar
docente y terminar con la cotidianeidad que nos permitira crecer como profesionales y

ofrecer una practica enriquecedora.
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Reflexiones finales

La experiencia como docente en formacion, durante las jornadas de intervencion que
he vivido en los distintos jardines de niflos, me ha dado la oportunidad de conocer,
analizar y preguntarme acerca de mi intervencion educativa y profundizar en ella. En
este proceso de reflexion que realicé sobre mi practica, he reconocido las areas de

oportunidad, los logros y dificultades y a su vez me dio la oportunidad de reelaborarla.

La experiencia en la practica profesional en mi rol de docente en formacién, me
condujo a reconocer que el docente tiene que estar al corriente de la situacion real del
grupo. Para tal fin, es imprescindible el uso de instrumentos que permitan adquirir el
diagndstico en la etapa preescolar, como: la observacién como técnica, el registro
diario del docente, la implementacion de listas de verificacion y apreciacion sobre las
producciones de los alumnos, la ficha biopsicosocial, la entrevista a los padres de

familia y la entrevista al alumno.

Estar al tanto del grupo, permite hacer uso de recursos y materiales didacticos
propios para la ensefianza y el aprendizaje de los alumnos y a su vez fomentar sus
conocimientos, habilidades, actitudes y valores que les ayuden a aprender a resolver

problemas y adaptarse a situaciones nuevas.

Esto se logr6 con la oportunidad de adentrarme en mi propio hacer educativo,
al mismo tiempo, permiti6 reconocerme como creadora de la practica y por ende
cuestionarme, cémo lo estaba haciendo y qué estaba logrando; este proceso de
reflexion sobre mi practica fue un reto, que ademas de traer resultados positivos,

también tuvo repercusion en el aprendizaje de los alumnos.

Durante este proceso y como docente en formacion, estoy convencida que la
reflexion es el ingrediente sustancial, porque rompe con la certeza, cuestiona la
realidad y brinda la oportunidad para buscar mejoras en la practica; al mismo tiempo,
reconozco que haber realizado la investigacion, me permitié vislumbrar que tenia una
problematica, que se manifestaba reiteradamente durante mis intervenciones, pero

que, por la cotidianeidad, permanecia oculta.

Al develar la situacién problematica de mi hacer docente, me llevo al analisis, a
la confrontacién permanente y sobre todo al cuestionamiento del como y por qué lo

estaba haciendo asi.
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En conclusion, reconozco que la investigacion me trasladé a encontrarme con
alternativas de mejora, a través de la implementacién del uso de estrategias de
comunicacion que se emplean en el aula. De igual forma, considerar las caracteristicas
y necesidades de los alumnos para generar oportunidades de expresion oral, a fin de
favorecer el desarrollo de su vocabulario, principalmente cuando se toma en cuenta

temas que son de su interés y proximos a su contexto real.

En este sentido, descubro que, la estrategia del ejercicio de la expresion oral a
través de las practicas sociales del lenguaje, permite que los nifios exploren distintas
formas de usar el lenguaje en situaciones cotidianas y reales; ademas, promueve otros
espacios de interaccibn comunicativa y no solo a través de preguntas y respuestas,
con esta actividad, los alumnos tienen mayor libertad de expresion oral y favorecen el

desarrollo de su vocabulario.

Otro aspecto que logro observar es el alcance de la implementacion de las
actividades didacticas a través de las practicas sociales del lenguaje. Para atender
este aspecto, el analisis de los ciclos reflexivos de la intervencion es el protagonista,
porque da apertura a la revisién y a conocer qué tan favorables fueron las actividades
didacticas para generar el desarrollo del vocabulario de los alumnos, en qué medida
fueron aplicables para todos los alumnos, asi como su logro y sobre todo, cémo fue la
intervencién del docente para favorecer u obstaculizar el proceso de aprendizaje, con

el fin de adecuar el siguiente momento de la intervencion.

De igual forma observo que, mi experiencia en la presente investigacion, me
permitid fortalecer una competencia profesional en especial: genera ambientes
formativos para propiciar la autonomia y promover el desarrollo de las competencias
en los alumnos de educacién basica. Especialmente en su unidad de competencia:
establece comunicacion eficiente considerando las caracteristicas del grupo escolar

que atiende.

Generar ambientes formativos para propiciar la autonomia y promover el
desarrollo de las competencias en los alumnos, requiere de una comunicacién eficiente

que considere las caracteristicas del grupo.

En este sentido, los resultados demuestran que la comunicacion deja de ser
unidireccional; los alumnos pasan de ser receptores pasivos, que soélo reciben la
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informacion, porque no esta contextualizada con su entorno a ser participes de la
interaccion. Asimismo, considero que el lenguaje es una herramienta del aprendizaje
que se puede manifestar de diferentes maneras y no sélo a través de una serie de
preguntas y respuestas, que van desde la libre expresion de las ideas de los alumnos,
en el momento en que solicitan la palabra para escuchar a sus compafieros y hacerse

escuchar a ellos.

Ademas, el lenguaje se manifiesta a través de las narraciones que hacen los
nifos de sus anécdotas, organizan una secuencia de orden que les permite con
entonacion y volumen hacerse entender por sus compafieros, al mismo tiempo
describen y mencionan caracteristicas de objetos o personas que ellos conocen.
Explican cémo es y cdmo funciona algo, argumentan las ideas y por qué estan de
acuerdo o no con ellas. En general, las practicas sociales del lenguaje, permiten
reconocer que el lenguaje es un medio de comunicacion amplio, que se manifiesta a

través de distintas situaciones de la vida cotidiana.

Por dltimo, a partir de la elaboracién de esta propuesta de intervencién me
planteo como docente de Educacion Preescolar la meta de continuar generando
ambientes formativos que propicien la autonomia y el desarrollo de las competencias
de mis alumnos, asi como emplear una comunicacién eficiente que considere las
caracteristicas del grupo y hacer uso de las practicas sociales del lenguaje como
estrategia para favorecer el desarrollo de su vocabulario, pero sobre todo considerar
la intervencion reflexiva, como un espacio para la mejora constante de la practica

docente.
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Anexo A
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Figura 1. Esquema de arbol que representa el problema y las posibles causas y consecuencias.
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Figura 2. Imagen de escalas de apreciacion de los aprendizajes esperados del Campo de Formacion

Académica: Lenguaje y Comunicacion.



Anexo C

ESCUELA NORMAL DE CAPULHUAC
LICENCIATURA EN EDUCACION PREESCOLAR

LISTA DE VERIFICACION DE LA INTERVENCION DOCENTE
Nombre de |la docente en formacién: Cristina Lizeth Garcia Mares

Nombre de la actividad:

Instrucciones: Marque con (X) el criterio que considere es demostrado por la docente en
formacion de acuerdo a los indicadores descritos.

Indicador Logro | No logro Observaciones
Establece comunicacion eficiente
considerando las caracteristicas de los
alumnos.
Toma en cuenta los intereses y
necesidades de los alumnos en las
actividades de aprendizaje.
Adecua las condiciones fisicas en el
aula para promover un espacio de
dialogo.
Emplea los recursos y medios
didacticos idoneos para la generacion
de comunicacion.
Permite que los alumnos se expresen
libremente.
El tema que aborda permite que los
nifios se interesen y expresen sus
ideas.
Regula el furno de participacion de los
alumnos para que logren participar.

Valord: Docente titular Adriana Pozas Arellano

Figura 3. Ejemplo del instrumento (lista de verificacion) que me apoyara en el proceso de evaluacion.



Anexo D

ESCALA DE APRECIACION DEL CAMPO DE FORMACION ACADEMICA “LENGUAJE Y COMUNICACION”

Mombre del Jardin de Nifios: Magdalena Camacho de Luna ‘ Ciclo escolar: 2019-2020
Localidad: Almoloya del Rio | Municipio: Almoloya del Rio | Zona escolar: JOT1
Directora: Aracely Diaz Torres | Titular: Adriana Pozas Arellano | Docente en formacidn: Cristina Lizeth Garcia Mares
Grado: 3ro | Grupo: C [ No. Alumnos: 25
INDICACIONES INDICADORES DE DESEMPENO
Coloque en la casilla el nimero total de alumnos que han logrado el aprendizaje esperado de acuerdo | 4|  Siempre | 2 | Algunas veces
con el nivel de desempefio. 3| Casi siempre | 1 Nunca
CAMPO DE FORMACION ACADEMICA: INDICADORES DE
LENGUAJE Y COMUNICACION DESEMPENO OBSERVACIONES
0. 0.C.2 Aprendizajes esperados. 4 3 | 201
C.1
Solicita la palabra para participar y escucha lasideasdesus| 6 | 16 | 1 | 0
.. | compafieros.
Conversacion Expresa con eficacia sus ideas acerca de diversos temasy | 11 | 7 710
afiende lo que se dice en inferacciones con ofras personas.
a Narra anécdotas, siguiendo la secuencia y el orden de las | 8 B 120
T Narracion | ideas, con entonacién y volumen apropiade para hacerse
% escuchar y entender.
§ . .. | Menciona caracteristicas de objetos y personas queconoce | 6 | 12 | 7 | 0
x Descripcion y observa.
Explica como es, como ocurmid o cdmo funciona algo, | 11 2 121 0
ordenando las ideas para que los demas comprendan.
Explicacion

Figura 4. Ejemplo de la escala de apreciacién del Campo de Formacién Académica Lenguaje y
Comunicacién, referente a las cuatro practicas del lenguaje oral.



Anexo E

JARDIN DE NINOS “MAGDALENA CAMACHO DE LUNA"

TERCERO “C"
LISTA DE VERIFICACION

Mombre de la actividad: Los servicios de mi comunidad
Instrucciones: Margue con (X) el criterio gue considere es demostrado por el alumno de
acuerdo al indicador descrito

Indicadoras Explica Expresa con Solicita la palabra CJbservaciones
ordenando sus eficacia sus ideas vy para participar y
ideas para gue atiende lo que se escucha las ideas

sea comprendido. | dice en interaccion. de los demas.
Alumnos Logro | Mo logro | Logro Mo logro Logro | Mo logro

Andrea X x x

lgnacic X x X

E=meralds X x x

Alessa x X X

Emanuel x x x

Jaremy X x X

lkar X X x

David x x x

Favin x x x

Andre x x x

Unie x x x

Ximena X x x

Estzla X x X

Eva X x x

oani X x x

Estefany X x x

Allison x x

Azeal X s

Walantina x X X

Aleis X X x

Britany X X X

David F. x x x

Carlos x x x

Santiago X X X

Joanni x x x

Figura 5. Resultados obtenidos en la lista de verificacion de acuerdo al desarrollo de la actividad “Los
servicios de mi comunidad”.



Anexo F

ESCUELA NORMAL DE CAPULHUAC
LICENCIATURA EN EDUCACION PREESCOLAR

LISTA DE VERIFICACION DE LA INTERVENCION DOCENTE
Mombre de la docente en formacion: Cristina Lizeth Garcia Mares

MNombre de la actividad: “Los servicios de mi comunidad®

Instrucciones: Marque con (X) el criterio que considere es demostrado por la docente en
formacidn de acuerdo a los indicadores descritos.

Indicador Logro | Mo logro Observaciones
Establece comunicacion eficiente | X
considerando las caracteristicas de los
alumnos.
Toma en cuenta los intereses y | X
necesidades de los alumnos en las
actividades de aprendizaje.
Adecua las condiciones fisicas en el | X
aula para promover un espacio de
dialogo.
Emplea los recursos y medios | X
didacticos idéneos para la generacion
de comunicacion.
Permite que los alumnos se expresen | X
libremente.
El tema que aborda permite que los | X
nifios se interesen y expresen sus
ideas.
Regula el turno de participacion de los X
alumnos para que logren paricipar.

Valord: Docente titular Adriana Pozas Arellano

Figura 6. Resultados obtenidos en la valoracién de mi intervencién de acuerdo a la lista de verificacién
en la implementacion de las actividades con practicas del lenguaje.



Anexo G

JARDIN DE NINOS “MAGDALENA CAMACHO DE LUNA™

TERCERO “C"
LISTA DE VERIFICACION

Mombre de la actividad: En qué trabajan mis papds
Instrucciones: Marque con (%) el criterio gque considere es demosirado por el alumno de
acuerdo al indicador descrito.

Indicadores Describe las Expresa con Marra anécdotas Observaciones
personas u eficacia sus siguiendo el crden de las
obhjetos. ideas. ideas con enfonacion y
volumen apropiado.
Alumnos Logro Mo Logro Mo Logro Mo logro
logro logro

Andrea * X X

lgnacia X x X
Esmeralda X X X
Alessa X X =
Emanuel X X X
Jeremy X X X
lker * X X

Dawid x X X
Fevin X X X

André x X X
Uriel X x X

Aimena * X X

Estela x x X

Ewva X X X
Woan X X x

Estefany X X X

Allison * X X

Al X X X

Valentina kA X X

Alexis X X X

Britany x K x

Dravid F. X X =
Carlos * X X
Santiago x K X
Joanni X X X

Figura 7. Resultados obtenidos en la lista de verificacién de acuerdo al desarrollo de la actividad “En
qué trabajan mis papas”.



Anexo H

JARDIN DE NINOS “MAGDALENA CAMACHO DE LUNA"

TERCERO *C"

LISTA DE VERIFICACION
Mombre de la actividad: Diego Rivera
Instrucciones: Marqgue con (%) el criterio que considere es demostrado por el alumno de
acuerdo al indicador descrito.

Figura 8. Resultados obtenidos en la lista de verificacion de acuerdo al desarrollo de la actividad “Diego

Rivera”.

Indicadores | Menciona datos Expresa con Solicita la palabra Observaciones
de objetos v eficacia sus ideas y | para participar y
pET3ONAS. atiende lo que e | escucha las ideas
dice en interaccion. de los demas.
Alumnos Logroe | Mologre | Logro | Mo logro Logra | Mo logro
Andrea X X X
Ignacio x X x
Esmeralda X X X
Alessa X X X
Emanuel X X x
Jeremy X A
Iker X X
David X X X
Kevin X X X
André X X X
Uriel X X X
Kimena X X X
Estela X X X
Eva X X X
" oani X X X
Estefany b4 * *
Allison X X X
el X X X
Walentina X X X
Alexis X X X
Britany b4 * *
David F. X X X
Carlos X X X
santiago X X X
Joanni X X X




Anexo |

JARDIN DE NINOS “MAGDALENA CAMACHO DE LUNA™

Mombre de la actividad:
Instrucciones: Marque con () el criterio que considere es demosirado por 2l alumno de
acuerdo al indicador descrito.

TERCERO “C"

LISTA DE VERIFICACION

Indicadores

Explica
crdenando sus
ideas para que

zea comprendido.

Expresa con
eficacia sus ideas y
atiende lo que se
dice en interaccian.

Solicita la palabra
para participar v
escucha las ideas
de los demas.

Observaciones

Alumnos

Logro Mo logro

Logra Mo logro

Logro | Mo logro

Andrea

lgnacio

Ezmeralda

Alessa

Emanuel

Jeremy

lker

Drawvid

Kewvin

Andre

Lriel

Ximena

Esiela

Eva

Yoani

E=stefamny

Allison

Aocel

Valentina

Alexis

Britany

Dravid F.

Carlos

Santiago

Figura 9. Ejemplo de lista de verificacion para valorar el accionar de los nifios ante la implementacion

de las actividades con préacticas del lenguaje.




Anexo J

ESCUELA NORMAL DE CAPULHUAC
LICENCIATURA EN EDUCACION PREESCOLAR

LISTA DE VERIFICACION DE LA INTERVENCION DOCENTE
MNombre de la docente en formacion: Cristina Lizeth Garcia Mares
Nombre de la actividad:

Instrucciones: Marque con (X) el criterio que considere es demostrado por la docente en
formacion de acuerdo a los indicadores descritos.

Indicador Logro Mo logro Observaciones
Establece comunicacidon  eficiente
considerando las caracteristicas de los
alumnos.
Toma en cuenta los intereses vy
necesidades de los alumnos en las
actividades de aprendizaje.
Adecta las condiciones fisicas en el
aula para promover un espacio de
dialogo.
Emplea los recursos y medios
didacticos idéneos para la generacion
de comunicacion.
Permite que los alumnos se expresen
libremente.
El tema que aborda permite que los
nifios se interesen y expresen sus
ideas.
Reqgula el tumo de participacion de los
alumnos para que logren participar.

Figura 10. Ejemplo de lista de verificacion para valorar mi intervencion con la implementacion de las
actividades con practicas del lenguaje.



Anexo K

JARDIN DE NINOS “MAGDALENA CAMACHO DE LUMA™
TERCERO *=C"
LISTA DE VERIFICACIOMN
Mombre de la actividad: Qué quiero ser cuando sea grande
Instrucciones: Marque con (X} el criterio que considere es demosirado por el alumno de
acuerdo al indicador descrito.

Indicadores Menciona datos de Expresa con eficacia Observaciones
objetos v personas. sus ideas vy atiende lo
que se dice en
interaccion.
Alumnos Logro Mo logro Logro Mo logro

Andrea x A

lgnacio *

Esmeralda x A

Alessa * *

Emanuel * *

Jeremy X X

lker X *

Crawid * X

Kewin * *

André x *

Uriel x X

Kimena * X

E=stela * X

Eva * A

“oani x X

Estefany *x X

Allizon x A

Aoeel x X

Valentina * A

Alexis x X

Britany * X

Dawvid F. x X

Carlas * *

Santiago X x

Joanmni X *

Figura 11. Resultados de la lista de verificacion de la actividad “Qué quiero ser cuando sea grande” que
se llevd a cabo el dia jueves 13/02/2020.



Anexo L

ESCUELA NORMAL DE CAPULHUAC
LICENCIATURA EN EDUCACION PREESCOLAR

LISTA DE VERIFICACION DE LA INTERVENCION DOCENTE
Mombre de la docente en formacion: Cristina Lizeth Garcia Mares
Mombre de la actividad: "Qué quiero ser cuando sea grande”

Instrucciones: Marque con (%) el criterio que considers es demosirado por la docente en
formacion de acuerdo a los indicadores descritos.

Indicador Logro Mo logro Observaciones
Establece comunicacion  eficiente | X
considerando las caracteristicas de los
alumnos.
Toma en cuenta los iniereses vy | X
necesidades de los alumnos en las
actividades de aprendizaje.
Adecia las condiciones fisicas en el | X
aula para promover un espacio de
dialogo.
Emplea los recursos v medios | X
didacticos iddneos para la generacion
de comunicacion.
FPermite que los alumnos se expresen
libremente.
El tema que aborda permite que los
nifos se interesen vy expresen sus
ideas.
Regula 2l tumo de participacion de los | X
alumnos para gue logren participar.

Figura 12. Resultados de la lista de verificacion que valora mi intervencion en la actividad “Qué quiero
ser cuando sea grande” a través de las practicas sociales del lenguaje.



Anexo M

JARDIN DE NINOS “MAGDALENA CAMACHO DE LUNA™

TERCERO “C"™

LISTA DE VERIFICACION
Mombre de la actividad: Frida Kahlo
Instrucciones. Marque con (X} el criterio que considere es demostrado por 21 alumno de
acuerdo al indicador descrito.

Indicadores Menciona datos Expresa con Explica como ez o Opservaciones
de objetos v eficacia sus ideas COMO Qourrio,
personas. acerca del tfema vy ordenando sus
atiende lo que s ideas.
dice en interaccion.
Alumnos Logro Mo logro | Logro Mo logro Logro Mo logro

Andrea = kA kA

lgnacio X X X

E=smeralda = = =

Alessa X X X

Emanuel X = X
Jeremy = X X

lker = = =

Drawid x X X

Kewin = kA kA

André = X X

Uriel 4 X X
Ximena X X X

Esiela = = =

Ewva X x X
Yoani X X X

Estefany x X X

Allison x kA x
Al = X X

Valentina = = =

Alexis x X X

Britany = X X

DCrawid F. X X X

Carlos X = =

Santiago X x X
Joznmni = x =

Figura 13. Resultados de la lista de verificacion de la actividad “Frida Kahlo” que se llevé a cabo el dia
viernes 06/03/2020.




Anexo N

ESCUELA NORMAL DE CAPULHUAC
LICENCIATURA EN EDUCACION PREESCOLAR

LISTA DE VERIFICACION DE LA INTERVENCION DOCENTE
Nombre de la docente en formacion: Cristina Lizeth Garcia Mares
Nombre de la actividad: “Frida Kahlo”

Instrucciones: Margue con (X) el criterio que considere es demostrado por la docente en
formacion de acuerdo a los indicadores descritos.

Indicador Logro | Mo logro Observaciones
Establece comunicacion eficiente | X
considerando las caracteristicas de los
alumnos.
Toma en cuenta los intereses y | X
necesidades de los alumnos en las
actividades de aprendizaje.
Adecia las condiciones fisicas en el | X
aula para promover un espacio de
dialogo.
Emplea los recursos y medios | X
didacticos idéneos para la generacion
de comunicacion.
Permite que los alumnos se expresen | X
libremente.
El tema que aborda permite que los | X
nifios se interesen y expresen sus
ideas.
Regula el turno de participacion de los | X
alumnos para que logren participar.

Valord: Docente titular Adriana Pozas Arellano

Figura 14. Resultados de la lista de verificacién que valora mi intervencién en la actividad “Frida Kahlo”
a través de las practicas sociales del lenguaje.



@ESTADS’%EECO E QAsEX

SULTADOS FUERTES

ESCUELA NORMAL DE CAPULHUAC
OFICIO 403-J/2019-2020

ASUNTO: Autorizacion de Tesis de
Investigacion para Examen Profesional.

Capulhuac, México, a 10 de julio de 2020.

C. CRISTINA LIZETH GARCIA MARES
PRESENTE

La Direccion de la Escuela, a través de la Comision de Titulacion, después de conocer los dictamenes
correspondientes, hace de su conocimiento que la Tesis de Investigacion fitulada: “EL
DESARROLLO DEL VOCABULARIO EN LOS PREESCOLARES DE TERCERO ‘C’ A TRAVES
DE LAS PRACTICAS SOCIALES DEL LENGUAJE", ha sido autorizada. Por lo que puede proceder
con los tramites para la sustentacion del Examen Profesional.

‘Se informa a Usted para su conocimiento y fines consiguientes.

Atentamente

Dra. Alegria Heredia Diaz
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