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Introduccion

La comprensién lectora es un proceso que implica el desarrollo de la lectura que es
desarrollado en los primeros afios de Educacion Basica y es mejorado a lo largo de su vida.
Dicho proceso es apropiado por las personas a veces con mayor facilidad para unos que
otros. Para ellos existen estimulos que pueden emplearse para que este proceso se favorezca
de manera positiva, por ejemplo, conocer diversos tipos de textos, lectura constante,

efectuar modalidades de lectura, entre otros.

La lectura es una accién que se emplea en procesos cotidianos de la vida y tienen
objetivos diversos, entre ellos adquirir nuevos conocimientos, distraerse, realizar algin
tramite oficial, mejorar la ortografia, etc. Por ello es importante el desarrollo de procesos

cognitivos como el analisis, reflexion, interpretacion y significacion del textos.

La comprension lectora es una habilidad que ha sido prioridad para los centros
educativos, por lo que la planeacion de estrategias que permitan fortalecer este proceso
lleva tiempo e implica conocer las caracteristicas, necesidades e intereses de los estudiantes

con los que se van aplicar.

Esta investigacion se inclina por la adecuacion, implementacion y valoracion de
estrategias que fortalezcan el proceso de la comprension lectora en estudiantes de segundo
grado de educacién primaria considerando elementos que incitan a este proceso; la
comprensiéon lectora no sélo compete a Lengua materna. Espafiol sino también a otras

asignaturas como matematicas, conocimiento del medio o formacidn civica y ética.

El propdsito de este trabajo es compartir conocimientos y experiencias que se

identificaron durante la investigacion, por ello se organiza en capitulos.

En el Capitulo | se plantea la problematica a partir de considerar las caracteristicas
del grupo de practica con el que se llevo a cabo la investigacion, los resultados del examen
diagnostico que se aplicé a inicio del ciclo escolar y los del Sistema de Atencién Temprana
(SISAT); también se realizé una contextualizacion escolar y de la comunidad, se planted el
objetivo general y los especificos para el disefio de la investigacion y se construy6 un

supuesto.



En el Capitulo 1l se concentran los fundamentos tedricos acerca de la tematica de
investigacion, partiendo del concepto de la lectura, sus tipos, la comprension lectora, cémo
se desarrolla el proceso de comprension, la evaluacion y algunas sugerencias de esta; las
estrategias para el fortalecimiento de la comprension y la influencia que esta habilidad tiene

en el desarrollo de los estudiantes.

En el capitulo Il se describe la perspectiva metodoldgica, el método que se
empled, las técnicas e instrumentos que se utilizaron para la recoleccion de la informacion
y ademas se presentan la planeacion de las estrategias que se disefiaron para abordar el

problema.

En el capitulo IV se presenta el andlisis de los resultados obtenidos con la
aplicacion de las estrategias, se analiza, reflexiona y valora el impacto de cada una de ellas

y se integran evidencias de trabajo logrado.

Finalmente se coloca un apartado de conclusiones a las que se llegaron con la
realizacién de esta investigacién, las referencias de los documentos consultados que dan

sustento tedrico a la investigacion y los anexos.



Capitulo I Descripcion del problema de investigacion



En el siguiente apartado se presenta la informacion recabada del segundo grado grupo “A”
con respecto a los diagndsticos aplicados en la comprension lectora, pero también
apoyados de la observacion de clase, lo que determind para identificar el tema de esta

investigacion.
1.1 Planteamiento del problema

Los resultados del proceso de lectura a nivel nacional son evaluados con pruebas que
determinan un promedio en especifico que los estudiantes deben cumplir para colocarse en
los primeros lugares, una de estas pruebas que fue aplicada hace algunos afios y que se
destacé por los resultados obtenidos fue la prueba PISA, sefiala que “los estudiantes
mexicanos obtuvieron en promedio 423 puntos. Dicho rendimiento estd debajo del
promedio de 493 puntos de la OCDE” (p.2). Por lo que los estudiantes mexicanos no

alcanzan el nivel minimo de competencias en lectura.

Con respecto a los resultados de la prueba SISAT se dice que el nivel promedio en el
que deben encontrarse los estudiantes es el esperado, en este el alumno lee de forma
adecuada, con un buen nivel de comprension, lo que favorece su seguridad y disposicién al
realizar la lectura. Considerando que esto es lo que los estudiantes desarrollan y contrastado
con los resultados de las pruebas aplicadas, se puede afirmar que se requiere fortalecer el

proceso de comprension lectora y avanzar a este nivel.

La Secretaria de Educacion Publica (SEP,2017) plantea que la comprension lectora es
una habilidad que se desarrollada en los primeros afios de Educacion Primaria con el
propésito de usar su lengua materna para construir nuevos conocimientos. Cuando los
alumnos leen un texto y este es entendido y asociado, se dice que ha adquirido
conocimiento. Este proceso debe desarrollarse de manera constante de modo que los
estudiantes se interesen primeramente por la lectura, y posteriormente por dar una

interpretacion a el texto.

La habilidad lectora es definida por la Organizacién para la Cooperacion y el Desarrollo
Econdémico (OCDE, s.f) como la “capacidad de un individuo para comprender, utilizar y
reflexionar sobre textos escritos, con el proposito de alcanzar sus objetivos personales,

desarrollar su conocimiento y sus capacidades, y participar en la sociedad” (p.7), por lo que



se retoma este aspecto para que los estudiantes fortalezcan la habilidad en su Educacion
Basica con el desarrollo de los aprendizajes esperados en la asignatura de espariol, de
acuerdo al Plan 2017.

La lectura y comprension son importantes en el desarrollo del estudiante en sus primeros
afios de Educacion Primaria, porgue son procesos que van de la mano. Por un lado, segun el
INEGI en 2019 el reporte de “Poblacion lectora en México con tendencia decreciente en los
ultimos cinco afios” sefiala que “mas de tres cuartas partes (78.7%) de la poblacion lectora
considera que comprende “todo” o “la mayor parte” de lo que lee, mientras que el 21.3%
comprende “la mitad” o “poco” del contenido de la lectura”. Por lo que se insiste en

promoverse el proceso lector.

En el cuarto grado de la Licenciatura en Educacion Primaria se permite al docente en
formacién el desarrollo de las précticas profesionales como desarrollo formativo para su
futura labor. Es a partir del proceso de practicas de observacion, ayudantia y conduccién
que se efectian en el mes de agosto, en el que se identifica en el segundo grado grupo “A”
en la Escuela primaria Profr. Josué Mirlo, la necesidad de fortalecer la comprension
lectora en los estudiantes esto a partir de la aplicacion de algunos ejercicios que sirvieron

como diagnostico.

En las sesiones de Consejo Técnico Escolar que son reuniones con el director del centro
educativo y la totalidad del personal docente, se abordaron problematicas, logros
académicos y necesidades pedagogicas de los estudiantes, una de las problematicas

primordiales a trabajar, es la comprensién lectora.

Durante ese tiempo se presentd como nuevo instrumento EI Programa Escolar de Mejora
Continua, el cual “es una propuesta concreta y realista que, a partir de un diagnostico
amplio de las condiciones actuales de la escuela, plantea objetivos de mejora, metas y
acciones dirigidas a fortalecer los puntos fuertes y resolver las problemaéticas” (SEP 2019).

Estas propuestas son disefiadas por docentes del mismo grado.

La indagacion se inicia en el mes de septiembre de 2019 con la aplicacion de la prueba

SISAT (Anexo 1) cuyo proposito de la SEP (2018), sefiala que ““es conocer los avances de
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los estudiantes en componentes basicos de lectura, produccion de textos escritos y calculo
mental, para identificar oportunamente a los que requieren apoyo Yy sustentar una
intervencion docente oportuna.” Esta prueba permite hacer un registro de informacion

objetiva y consistente de manera general al conocer el desempefio de los estudiantes.

Esta prueba considero las habilidades de lectura, escritura, y calculo mental, la primera
la conformo un texto corto, titulado “Los delfines”, una pregunta abierta y dos de opcion
multiple, en la parte de escritura se considerd la escritura de su nombre completo, de
palabras de acuerdo a iméagenes que se presentaron y de una regla para el reglamento del
salon de clases.

En los resultados se manifestd que en las interrogantes de opcion multiple la mayoria
contestd correctamente, pero en la Gnica pregunta donde se cuestionaba al estudiante ¢de
qué trataba la lectura? no lograron identificar la respuesta, en su mayoria solo colocaban
“de los delfines” o “delfines amigos”, esta pregunta fue con la intencidon de que los alumnos
escribieran lo que comprendieron del texto, sin embargo, no se logrd saber ese dato. A
continuacion, se presentan los resultados que se obtuvieron a través de la prueba

representada en la siguiente tabla.

Pregunta abierta Preguntas de opcién multiple
No. Alumnos Total de preguntas No. Alumnos Total de preguntas
contestadas contestadas
13 1 6 1
15 0 17 2
5 0

Total de preguntas realizadas: 3

Tabla 1 Resultados del numero de preguntas contestas, y numero de alumnos que contestaron
cada una.

Conocer los resultados de la prueba SISAT lleva directamente a un analisis del
desempefio del estudiante, asi como conocer el nivel en que se encuentran, de los cuales la

SEP (2018) propone los siguientes niveles:

e Esperado: de 15 a 18. El alumno lee de forma adecuada segln lo esperado para su
grado, con un buen nivel de comprension, lo que favorece su seguridad vy

disposicién al realizar la lectura.
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e En desarrollo: de 10 a 14. El alumno presenta algunas de las caracteristicas
esperadas para su grado junto con rasgos de un nivel anterior, por lo que su
desempefio es inconsistente. Por ejemplo, su lectura puede ser fluida, pero
mondtona o con mala comprension de las ideas clave.

e Requiere apoyo: 9 0 menos. La lectura del alumno no es fluida y su nivel de
comprension es deficiente, ademas de mostrar inseguridad y frustracion al

enfrentarse al texto.

Haciendo el anélisis de los niveles, los estudiantes de segundo grado grupo “A”, como
puede observarse en la siguiente gréafica, representado con un 46% se encuentra en el nivel
“En desarrollo” y un 43% en nivel “Requiere apoyo” y sélo un 11% se encuentra en “Nivel

esperado”.

Nivel esperado de los estudiantes de 2°"A"

B Reuiere apoyo
En desarrolio
M Nivel esperado

Grdfica No. 1 Cantidad de alumnos por nivel esperado

Con relacion al analisis e interpretacion de las pruebas ya mencionadas, se observa que
los estudiantes presentan dificultades para la interpretacion de algun texto leido, asi como
también, en el interés que muestra, la practica de la lectura es poco habitual por lo que los
alumnos presentan actitudes de negatividad y desinterés, comentan frases como: “ no sé

leer, y como le hago, (tengo que leer?” (Diario de clase, 5/09/2019).
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Otro instrumento que se aplico a los estudiantes de segundo grado grupo “A” fue una
lectura en voz alta del texto “La maestra”(ver anexo 2), el proposito de esta actividad era
contestar 4 preguntas acerca del texto, sin embargo a los estudiantes se les dificulta
comprender lo que leian, eso se hizo més evidente al preguntarle de manera verbal sobre el
contenido, tomaban algunos segundos para pensar la respuesta, algunos con frecuencia
solicitan releer el texto para encontrar la respuesta correcta y otros mas se quedaban

callados.

Cabe mencionar que en este texto se agregd una imagen relacionada con el contenido,
por lo que los alumnos se dejaron llevar por la imagen y respondian lo primero que veian,
sin dar en si una respuesta correcta a cada pregunta. Los alumnos solian tener dificultades

debido a que descifran las letras pero no las comprenden

Al revisar los resultados se identifico los siguientes: méas de la mitad del grupo solo
habia contestado entre 1 y 2 preguntas correctamente y 5 estudiantes no sabian leer por lo
tanto, no podrian comprender la lectura y mucho menos podrian contestar las preguntas, 6
estudiantes lograron responder correctamente la lectura. Como se observa en la siguiente
grafica los estudiantes de segundo grado grupo “A” tienen dificultades al comprender un

texto.

A continuacion, se muestra una grafica con los resultados de la actividad diagndstica de

lectura y compresion.
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Resultados del diagnéstico

M0y 1 preguntas
M 2 y 3 pregunta
M 4 preguntas

Grafica 2 Numero de nifios que contestaron las preguntas

En la gréfica se puede observar el porcentaje en el que los estudiantes se encuentran de

acuerdo al numero de preguntas contestadas.

e EI color azul de la gréfica representa al 32%, y corresponde al porcentaje de
estudiantes que contestaron entre 0y 2 preguntas.

e EIl color naranja es el 49%, y es de los estudiantes que contestaron entre 2 y 3
preguntas.

e El color azul representa el 19% de los estudiantes y son los que contestaron las 4
preguntas sin dificultad.

Estos resultados dejan ver que una minoria del grupo comprende lo que lee y el resto
tiene dificultades para interactuar con el texto por lo que es una prioridad fortalecer en los

estudiantes la comprension lectora.

Un aspecto prioritario para fortalecer la comprension lectora es promover la lectura y
conocer acerca de las diversas estrategias que se pueden aplicar en el aula, asi como tomar
en cuenta el proceso de aprendizaje de los estudiantes y planear las estrategias pertinentes

para trabajar el proceso de la comprension lectora.

Para identificar la manera en que los estudiantes del segundo grado grupo “A” aprenden,
se aplico la prueba VAK o también llamado de estilo sensorial la cual de acuerdo con

Mosquera (2017) resalta que “el estilo que tiene una persona para aprender resulta de
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una combinacion de distintos factores: cognitivos, afectivos y psicologicos” la prueba VAK
fue aplicada con la finalidad de conocer el sentido favorito que predomina en los

estudiantes, y considerar esta caracteristicas para la planeacion de las estrategias.

A continuacioén, se muestran los resultados obtenidos:

Estilos de aprendizaje de los
estudiantes de 2°"A"

B AUDITIVO
M VISUAL
| KINESTESICO
AUDITIVO-KINESTESICO
B VISUAL-KINESTESCIO

Grafica 3 Resultado de Estilos de aprendizaje

En esta gréfica:

e El color azul cielo representa un 30 % del total de estudiantes y corresponde a 9
nifios que aprenden de manera auditiva.

e EIl color naranja representa 7% de estudiantes y corresponde a 2 nifios que
desarrollan un estilo de aprendizaje visual.

e El color gris representa a los 13 estudiantes con estilo kinestésico representado en
un 43%.

e En el color amarillo representa un 17% de estudiantes y corresponde a 5 nifios que
aprenden de manera auditiva y Kinestesica.

e De color azul representa el 3% al Unico alumno que desarrolla un estilo visual-

kinestésico.

Con los resultados del test se identifica que el 43% de los estudiantes, desarrolla canal

de aprendizaje kinestésico. Un rasgo peculiar de quienes desarrollan este canal de
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aprendizaje es mas lento, pero profundo, pues tardan mas tiempo en asociar los
aprendizajes con las sensaciones, pero estan en constante movimiento ya que esta es una de
las caracteristicas principales, asi mismo se resalta que ellos necesitan manipular o hacer

para aprender.

Analizando las caracteristicas del estilo de aprendizaje que predomina en la mayoria de
los estudiantes del 2°” A” con la problematica planteada, da cuenta que el grupo requiere
de la aplicacion de estrategias que correspondan con su forma de aprender y asi esto sea

significativo para ellos.
A partir del analisis de la problematica se plantea la siguiente pregunta:

¢Como fortalecer la comprension lectora en alumnos de segundo grado de

Educacion Primaria?

1.2 Justificacion

A partir del planteamiento del problema que se representa con claridad en relacion a
situacion en la que se encuentra el segundo grado grupo “A”: la comprension lectora nace
del interés por fortalecer la habilidad en los estudiantes dado que es importante en el
desarrollo y adquisicion de aprendizajes. La comprension lectora despliega otras
habilidades como, el manejo del vocabulario, el gusto por la lectura y la fluidez; cada texto
leido trae consigo un mensaje transmitido por el autor, sin embargo, este mensaje no es

comprendido cuando sélo se lee por leer.

Llevar a cabo el proyecto en lo estudiantes de segundo grado “A” fortalecera la
habilidad lectora y comprension, de tal manera que este no sea aplicado s6lo dentro del
ambito académico sino también fuera de su contexto escolar, es decir en el ambito social o

familiar, para la comprension de anuncios, noticias, diarios, redes sociales, entre otros.

De manera especifica esta investigacion beneficiard en el desarrollo de sus
conocimientos, habilidades, asi como sus actitudes y valores que marca el plan y programa
2017 de Educacién Basica. Mientras que con relacion al plan y programa 2017 de segundo

grado el alumno fortalecera los siguientes propositos:
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® Avanzar en su conocimiento de las convenciones del lenguaje oral y escrito y
comenzar a reflexionar sobre el sistema linguistico para resolver problemas de
interpretacion y produccion textual.

® Desarrollar una creciente autonomia para interpretar y producir textos que
respondan a las demandas de la vida social, empleando diversas modalidades de
lectura y escritura en funcion de sus propositos.

e Comprender, resumir y producir textos orales y escritos que presentan procesos
naturales y sociales para apoyar el estudio de otras asignaturas.

® Analizar la organizacion, los elementos de contenido y los recursos de lenguaje de
textos literarios de diferentes géneros para profundizar en su comprension y

enriquecer la experiencia de leerlos, producirlos y compartirlos.

En cuanto a los rasgos del perfil de egreso, la propuesta de trabajo fortalece al siguiente:

® | enguaje y comunicacion comunica ideas de manera oral y escrita en su lengua

materna.

Se prevé fortalecer el proceso de comprension lectora, pues se sabe que los estudiantes
desarrollan esta habilidad de manera gradual, sin embargo, no siempre suele hacerse de

manera significativa y logrando la interpretacion propia de lo leido.

A su vez esta investigacion serd una propuesta para los docentes que se enfrentan a la
misma problematica, pues el desarrollo de las actividades son encaminados al
fortalecimiento de la comprensidn lectora dentro del aula de clases, considerando que estas

se pueden adaptar a las diferentes caracteristicas de los estudiantes.

Las estrategias de lectura son un elemento principal para el fortalecimiento de la
comprensién de textos en los estudiantes, de ahi que se debe conocer, adecuar y analizar el
tipo de estrategias que se quieren aplicar, encaminadas directamente en el aprendizaje de
los estudiantes, pues con estas se pueden abordar temas relacionados a las diferentes
asignaturas. La comprension lectora es el proceso de entendimiento o decodificacion de un

articulo, que permite adquirir nuevos conocimientos al interactuar con un texto. Sobre todo,
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porque la comprension lectora estara presente en todas las actividades que efectien en su

vida cotidiana.
1.3 Delimitacion

La investigacion se realizd en el municipio de Capulhuac de Mirafuentes, Estado de
México, es un municipio al sur de México. Colinda con los municipios
de Xalatlaco, Lerma, Santiago Tianguistenco y Ocoyoacac. Su nombre significa "Canal de

capulines" en ndhuatl. “Capulli” significa capulin y “apan”, canal.

La actividad econémica predominante es la elaboracion y comercializacion de barbacoa,
la cual se vende principalmente en la Ciudad, Valle de México, Toluca, Metepec y otros
municipios del Estado de México. Algunos pobladores se dedican al cultivo del maiz, la
ganaderia y la hojalateria (elaboracion de coladeras, escurridores, braceros, regaderas, etc.).
También se elaboran en Capulhuac dulces tipicos de manera artesanal, como alegrias
(dulces de amaranto y miel) palomas, palanquetas, obleas, pinole y muéganos.

La comunidad se caracteriza por desarrollar costumbres y tradiciones, algunas son: las
fiestas patronales, “El Carnaval” y la “Feria de la barbacoa” en donde los comerciantes de
este producto participan con la intencion de determinar qué comerciante vende la mejor
barbacoa y premiarlo con un incentivo y un reconocimiento. Dentro de las fiestas
patronales se festeja a San Bartolomé el 24 de agosto, a Santa Maria el 8 de septiembre y a
San Miguel el 29 de este mismo mes. Las danzas representativas de esta comunidad son los

arrieros, los negros sordos e inditas, las que representan la vida de los antepasados.

Estas festividades tradicionales llevadas a cabo en el municipio de Capulhuac influyen
en la asistencia de los estudiantes a la escuela, pues la ausencia, afecta directamente al
trabajo dentro de las aulas y por ende los aprendizajes esperados no se logran. Uno de los
personajes mas destacados en la comunidad es el profesor Josué Mirlo, poeta y autor de los
poemas: Manicomio de paisajes; Baratijas; Cuarteto Emocional. (1901-1968). Los sitios de
interés turistico son: parroquia de San Bartolomé, casa de cultura, campos deportivos,
Molino de San Cayetano y Plaza de Toros Manuel Capetillo. Se cuenta con un parque
recreativo, ubicado en Santa Maria Coaxusco; asi como un parque infantil "ElI Campito”

dependiente del DIF municipal, localizado en la cabecera municipal.
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En Capulhuac de Mirafuentes hay viviendas que en su mayoria son de tabique y
cemento, cuentan con electricidad, tienen agua entubada, tiene excusado o sanitario, los
cuales son servicios basicos. EI municipio estd integrado de la siguiente manera: una
cabecera municipal (Capulhuac villa de Mirafuentes) dividida en: cuatro delegaciones o
pueblos, tres subdelegaciones, un fraccionamiento (Los Sauces), 19 ranchos y 4 colonias.

El municipio cuenta con 29 instituciones educativas, de nivel basico y nivel superior, lo
que permite a pobladores de la comunidad el acceso a la educacion; se tiene la concepcion
de que la escuela es el lugar donde las nifias y nifios van a aprender nuevas cosas, a
fortalecer habilidades y seguir form&ndose en valores, sin embargo, algunos sélo mandan a
sus hijos para aprender conocimientos basicos ya que posteriormente se dedicaran a la

venta de barbacoa.

Lo anterior influye drasticamente en el desempefio escolar de los estudiantes pues
algunos casos los padres de familia ven a la escuela como una guarderia, solo dejan a sus
hijos pero no hacen visitas constantes para saber sobre su aprovechamiento académico; en
otros casos los padres consideran que mientras sus hijos estan en la escuela ellos tienen

tiempo para ir a trabajar y llevar a casa un alimento diario.

En cuanto a la organizacion y estructura de la administracion publica municipal esta
encabezada por el Dr. Refugio Fuentes Rivas. Presidente Municipal Constitucional, quien
visita las escuelas primarias y esta al pendiente de las necesidades de las nifias, nifios,

adolescentes y jovenes de la comunidad.

La escuela primaria “Profr. Josué Mirlo” se encuentra ubicada en la Cabecera
Municipal, su nombre hace honor al poeta mexiquense “Josu¢ Mirlo” originario de esta
misma localidad. Perteneciente a la Zona Escolar P117, se encuentra incorporada al
Programa de Escuelas de Tiempo Completo, en la modalidad de jornada ampliada y

labora en un horario de 8:00 a 14:30 hrs.

La escuela cuenta con dos directivos, una directora y un subdirector, 26 docentes frente
a grupo, de los cuales 1 cuenta con grado de doctorado, 6 con grado de maestria y todos los

19 docentes restantes con titulo de licenciatura. También se tiene el apoyo de dos
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promotores de Educacién Fisica (uno asiste de lunes a viernes y otro lunes y martes
Unicamente), de Educacion Artistica que asiste de lunes a viernes y una de Educacion para

la Salud quien asiste miércoles, jueves y viernes.

Para el presente ciclo escolar 2019-2020 la matricula escolar es de 807 estudiantes,
organizados de las siguiente forma 5 grupos de primer grado y 4 grupos de segundo a sexto
grado, 2° ”A” es un grupo que cuenta con una matricula total de 31 alumnos, 17 nifas y 14

nifnos, con edades entre 7-8 afos.

Cabe mencionar que cuando ingresaron a segundo grado, los nifios se acomodaron
conforme a su conducta y por su promedio, esto lo comento la maestra titular del grupo, sin
embargo, de acuerdo con lo observado al inicio de las clases, el grupo es conformado por

estudiantes atentos, participativos, creativos y motivados para aprender algo cada dia.

En el grupo hay alumnos que cuentan con los recursos econémicos y materiales
para ir a la escuela, pues vienen de familias completas y en su mayoria reflejan una
participacion activa dentro de clases, pero asi como hay casos de alumnos muy
participativos también hay casos que son todo lo contrario, no cuentan con material,
carecen de ir presentables, la limpieza e higiene no se refleja, vienen de familias

disfuncionales y en algunos casos traen consigo un rezago educativo.

También, se presentan casos de estudiantes que cuentan con todos los materiales,
atencion y apoyo familiar, pero el problema es que estan muy consentidos, y esto perjudica
su desempefio escolar, se les dificulta trabajar en equipo, poner atencion, compartir, entre
otras situaciones; asi como también hay casos donde los estudiantes no cuentan con el
apoyo de sus padres o el material, sin embargo, su mayor motivacién es llegar a la escuela

aprender lo esencial porque les agrada como da la clase la maestra o el maestro.

En el segundo grado grupo “A” hay nifias encargadas, de llevar el control del grupo,
se observan casos de algunos que son inquietos, que les gusta estar de pie todo el tiempo,
pero que desarrollar habilidades intelectuales como la facilidad para realizar operaciones o

entender un ejercicio a la primera; también hay estudiantes que requieren de apoyo
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individualizado para que desarrollen las actividades, estos alumnos son considerados en

algunas ocasiones los monitores de trabajo para motivarlos.

Continuando con el analisis de la observacion a los estudiantes, se destaca que a los
nifios les gusta que les lean algun cuento y si estos son leidos con una entonacion similar a
las caracteristicas de los personajes, quedan fascinados. Esto fue determinado con la
aplicacion de una prueba diagnostica que la docente titular aplicé en el inicio de las clases,
les leyo un texto corto dramatizando la lectura y los estudiantes pedian que se leyera una

vez mas pues les habia gustado.

Un segundo momento para determinar el gusto por la lectura fue cuando se
comenzd a trabajar con los estudiantes y se presento la oportunidad de proporcionar un
libro de su rincon de lecturas, la condicién fue terminar los trabajos en tiempo y forma y
dirigirse a su lugar y leer de manera silenciosa y sin molestar a nadie. Fue una propuesta

que se llevo a cabo cada vez que terminaban algun trabajo.

El salon de clases cuenta con un espacio considerable para la ubicacion de mesas,
sillas, también tiene libros del rincon con la intencion de fomentar la lectura, cabe
mencionar que este espacio no se encontraba al iniciar las clases, los libros fueron
entregados por la direccidn de la escuela dias después, pero no fueron contabilizados, a lo

mucho eran unos 20 a 25 libros.
D.F.: ¢ Qué les comentd su maestra acerca de este espacio de libros?

E1l: Nada maestra, solo que podemos leer un libro pero no sabemos cuando o como.
(Diario escolar, 12/10/2019)

Los estudiantes mencionaron que no los dejaban llevar a casa, solo podian leerse en
el salon, la titular nunca dio alguna explicacion de ese proceso. Sin embargo las
caracteristicas y clasificacion de los libros del rincén segin la SEP (2014) son los

siguientes:

Las series de Libros del Rincon son:
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e Al sol solecito. Para los mas chiquitos, desde preescolar hasta los primeros afios de
primaria: Los lectores a quienes va dirigida esta serie inician su encuentro escolar
con la lectura y la escritura.

e Pasos de luna. Para los que empiezan a leer. Incluye preescolar y los primeros afios
de primaria: Los lectores a quienes esta dirigida esta serie se han iniciado ya en el
aprendizaje escolar de la lengua escrita y son capaces de leer por si mismos los
textos y las ilustraciones de diversos tipos de libros.

e Astroalabio. Para los que leen con fluidez. 4°, 5° y 6° grado de primaria y el primer
afio de primaria. Los lectores a quienes esta dirigida esta serie tiene un mayor
conocimiento de lengua escrita y del formato y registros que presentan los distintos
discursos.

e Espejo de uranio. Para los lectores autonomos. Preferentemente para secundaria.
Son quienes poseen un conocimiento mas desarrollado del mundo de lo escrito.

A su vez estas series se clasifican por género informativo (linea azul) vy literario

(linea roja).

Al grupo de segundo grado grupo “A” le corresponde pasos de luna por la edad y

caracteristicas que presentan.

El aula también cuenta con un pizarron blanco, casilleros que son usados para
ordenar libros y cuadernos, un mobiliario para guardar utiles escolares, y mesa en forma
pentagonal para dos personas, las cuales se cuentan ordenadas por filas, hay también un

escritorio asignado a la titular de grupo.

La mayoria de los nifios se encuentra entre los 7 afios de edad, de acuerdo a las
etapas de desarrollo de Piaget (1989)los estudiantes se encuentran en la etapa de las
operaciones concretas pues los nifios comienzan a utilizar las operaciones mentales y la
I6gica para reflexionar sobre los hechos y los objetos de su alrededor (Tomas et al, 2019)

resalta que los estudiantes de estas edades logren la comprension lectora.
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1.4 Objetivos

Para la investigacion se plante6 un objetivo general y objetivos particulares que a

continuacion se presentan.
1.4.1 Objetivo general

Fortalecer la comprension lectora en los estudiantes de segundo grado de Educacion
Primaria.

1.4.2 Objetivos especificos

e Analizar sobre estrategias que fortalecen la comprension lectora en estudiantes de
segundo grado de Educacion Primaria.

e Identificar estrategias para fortalecer la comprension lectora en estudiantes de
segundo grado de Educacion Primaria.

e Interpretar los resultados de las estrategias que se aplicaron para fortalecer la

comprension lectora en estudiantes de segundo grado de Educacién Primaria.
1.5 Supuesto
Al llevar a cabo las actividades que se plantean en los objetivos especificos se concluye

que:

A través de la aplicacion de estrategias de lectura se fortalece la comprension lectora en

estudiantes de segundo grado de Educacion Primaria.
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Capitulo 11 Sustento tedrico
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En el presente capitulo se presenta el sustento tedrico acerca de la comprensién lectora,
comenzando con la definicion de la lectura, los tipos de lectura que se pueden desarrollar y
bajo que modalidades puede suceder; se continta con la definicion de la comprension
lectora sustentado por diversos autores, el desarrollo de la compresion lectora y las formas
de evaluacion de dicha habilidad; se muestra también, la definicién de estrategia y cuéles
son las pertinentes para desarrollar la comprension lectora; se explica el proceso de
ensefianza- aprendizaje de los estudiantes y su influencia en la seleccion de actividades para
el desarrollo y finalmente los propdsitos del plan y programa 2017 correspondientes a la

comprension lectora en los estudiantes.

2.1 ;Qué es la comprension lectora?

La comprension lectora es un procesamiento de la informacién de los textos que esta
estrechamente relacionada con los conocimientos previos del sujeto, esta accion permite la
practica y uso de estrategias como: la anticipacion, la predicciéon y la correccién de lo

interpretado en el acto lector (Burdn, 1993).

La comprension es un proceso que se deriva de la lectura, y se ensefia 0 se aprende
mediante modelos diversos, estos pueden variar segun la perspectiva de los estudios
realizados por los autores, pues consideran elementos distintos, a continuacion, se presentan

algunos que podran considerarse para el desarrollo de la investigacion.

La comprension lectora también es considerada como acto interpretativo que consiste en
saber guiar una serie de razonamientos de memoria, atencién, conocimiento, retencion y
aprendizaje para la creacion y asignacion del significado al mensaje que se quiere dar a
conocer en el texto escrito, usando los conocimientos del lector (Colomer, 1993).
Considerar estos elementos durante la lectura para el desarrollo de habilidades y

competencias lectoras.

Mientras tanto Gaponov (2004) argumenta que la comprension lectora “es un proceso
simultdneo de extraccién y construccion transaccional entre las experiencias Yy
conocimientos de lector, con el texto escrito en un contexto de actividad” (p.37). Es una

mezcla de conocimientos previos y conocimientos del lector para construir nuevos.
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Por un lado, la accion lectora trae consigo procesos para una comprension significativa
por lo cual se necesita la constante practica, motivacion e interés. Ferreiro y Teberosky
(1979) lo nombran “la significacion de los textos”, donde el lector asume un papel acorde al
tipo de lectura que realiza, este puede ser de conocimiento o de pasatiempo, pues no es lo
mismo leer para realizar un trabajo, que leer por gusto para comentar el texto; depende la

razon por la cual el lector efectla el proceso es como se desarrolla la comprension.

Por otro lado, Solé (2012) lo sefiala como la “interrelacion entre el lector y el texto” y a
su vez se desprenden una serie de pasos para lograr la comprensién: la satisfaccion, los
objetivos y metas de este acto; estos criterios tienen la finalidad de interrogar ;Qué quiero
lograr en mi lectura?, ¢para qué me sirve?, ¢lo que busco se encuentra en el texto?, ambos

aportes llevan a la reflexion y analisis de lo leido.

Cuando un estudiante lee un porque su maestro le ha comisionado un texto a gusto de €l
y no del estudiante, dificilmente se lograra construir un conocimiento, este no sera eficaz ni
significativo, pues lo leera para entregar el trabajo solicitar sin relacionar sus conocimientos

ni entender lo leido.

El desarrollo de la comprension lectora implica antes que nada una lectura, como la
autora Solé (2012) lo sefiala “leer es comprender, y comprender es ante todo un proceso de
construccion de significados acerca del texto que pretendemos comprender” (p.37), es un
proceso de construccion porque el lector desarrolla su proceso cognitivo de modo que exige
conocimiento previo para conocer qué va a leer, y para qué va a hacerlo como principales

condiciones.

La lectura de comprensién pretende lograr el reconocimiento de palabras, la reacciéon o
respuesta emocional y la evaluacion que el lector hace al final de la lectura, para adquirir el
significado de un texto que el docente proponga a sus estudiantes (Gomez et al., 1997). De
este mismo modo para adquirir el sentido de la lectura el lector utilizara ciertas estrategias

que se enfocaran al entendimiento de las palabras, frases y parrafos que la conforman.

La comprension también es la reconstruccion de un texto, porque cuando se

proporciona una lectura a los estudiantes, primero ellos leen y entienden poco a poco cada
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una de las palabras y finalmente analizan de qué traté. En este sentido cuando ellos
reconstruyen el significado opinan acerca del mismo para relacionarlo con la vida

cotidiana.

El desarrollo de una buena comprensién lectora influye en gran medida de elementos
que deben considerarse primeramente al momento de la eleccion del texto, para el
desarrollo de la habilidad de comprension lectora, Solé (2012) sefiala, que “...el
conocimiento previo con que se aborda la lectura; los objetivos que la presiden; y la
motivacion que se siente hacia la lectura” (p. 37) de esta manera el lector aprende
significativamente pues relaciona la informacién de modo que esto pueda concretarse de

mejor manera para comprenderlo.

Un agente importante en este proceso también es el docente, pues su intervencion logra
que los estudiantes aprendan mediante la lectura, ademas en este proceso se aplican
diversas estrategias que son Utiles para el desarrollo de una comprension lectora y por
consiguiente un aprendizaje. Cuando el docente invita a sus estudiantes a leer lo que les
gusta, facilmente se logrard una comprension lectora y un aprendizaje real, por ello es
importante hacer una eleccion correcta de los textos que leeran los estudiantes o las

estrategias que se aplicaran para este proceso.

La conexion del modelo sintético analitico, interactivo, cognitivo, de arriba hacia abajo
(bottom up) y de abajo hacia arriba (top down) segun las necesidades y caracteristicas de
cada alumno, es en el cual hace referencia a que hay estrategias para cada estilo de

aprendizaje, habilidad e incluso personalidad de los estudiantes. (Solé, 2012)

Este modelo incorpora al sujeto (en este caso al estudiante) como eje central en el
desarrollo del proceso de la comprension lectora, denominado como creador de hipdtesis en
la anticipacion y prediccion del acto lector para la asignacion de un significado o

modificacion de conocimientos previos, pues se busca fortalecer la comprension lectora.

Sin embargo, Solé (2012) considera un tercer modelo tedrico para propiciar el proceso
de comprension lectora, este denominado modelo interactivo, el cual pone énfasis en la

importancia del contenido y del sujeto en el uso de esquemas de conocimiento para generar
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una comprension lectora acorde a las experiencias (Coll, 1983, citado en Solé 2012). Asi
mismo, se recomienda que para realizar este proceso se hagan inferencias de titulos,
iméagenes y conocimientos para ampliar y mejorar el proceso de comprension de lo leido,
de esta manera se favorecerd el acercamiento a los textos y fortalecimiento de la

comprension lectora.

Para el desarrollo de la comprensidn se requiere de la aplicacion apropiada de estrategias
para que los estudiantes desarrollen niveles deseables en este proceso, para ello Herber
(1978, citado en Burdn 1993) expone que hay tres niveles de comprension lectora que a

continuacion se presentan, y que se usaran para valorar el cambio de los alumnos:

1. Literal: comprension de lo que el autor dice explicitamente con sus palabras.

2. Interpretativo: entender lo que el autor quiere decir (significado implicito) sin
que lo haga explicitamente.

3. Aplicado: significado de que el lector percibe relacionando sus conocimientos
con lo que el autor quiere comunicar.

Durante la estancia con el grupo de practica se llevardn a cabo actividades

correspondientes a la comprension lectora relacionadas a este proceso.

A manera de resumen, se puede decir que la comprension lectora es una actividad con
cierto grado de complejidad la cual requiere de un analisis y reflexion de informacion, este
proceso es concretado con conocimientos precisos o experiencias con el fin de construir un
aprendizaje nuevo. Ademas, en el proceso de la comprension infieren agentes importantes

entre los que se destaca al estudiante, al docente y al texto.

Para que este proceso sea significativo para el lector requiere de elementos que ayudaran
en gran medida a fortalecer la comprensidn, entre ellos estan: la practica constante de la
lectura, la motivacion y la eleccion autonoma de los textos. Pues si el lector es constante en
la lectura por interés y no por obligacion se relaciona facilmente con el texto y

comprenderé lo leido.

El interés de esta investigacion nace a raiz de fortalecer la comprensién en los
estudiantes puesto que ellos desarrollan este proceso, pero en la mayoria de las ocasiones

no resulta significativa, es decir, al final de todo no se aprende nada del texto leido.
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2.1.1 ; Como desarrollar el proceso de la comprension lectora?

La lectura y su proceso de comprension es una habilidad que debe desarrollarse en los
primeros afos escolares de los estudiantes y debe ser fortalecida principalmente por la
familia, sin embargo, se sabe que hay alumnos que solo cuentan con el apoyo de la escuela
para el desarrollo de este proceso, por ello es importante que dentro de las escuelas y mas
especificamente dentro de las aulas se construyan ambientes de aprendizaje

correspondientes a la lectura.

El reto del docente hoy en dia es motivar a sus alumnos a leer pues actualmente las
Tecnologias de la Informacion han invadido hacia el poco interés por la lectura, y mas por
la manipulacién de celulares y tabletas electronicas, por lo que se ha puesto poco interés
por la lectura. Por ello el docente en su aula debe poner en marcha estrategias que sean
efectivas para favorecer y fortalecer el proceso de la comprensién lectora.

Durante el desarrollo de este proceso intervienen elementos importantes para una lectura
comprensiva, de los cuales se destacan, pronunciacion correcta, el ambiente que se genere
en el aula para que los estudiantes pongan en practica la lectura, y asi fortalecer su

comprension lectora.

La comprension lectora requiere de la interaccion de diversos procesos cognitivos:
atencion, percepcién, memoria, comprension, pensamiento inferencial y conciencia
fonologica; estos procesos permiten detectar dificultades en el desarrollo cognoscitivo
infantil. La lectura aparte de ser una modalidad de lenguaje es un proceso esencial para el
infante para la adquisicién de nuevos conocimientos en la etapa escolar y permitir la
comprension de un texto escrito a través de habilidades visuales (Morales y Granados,
2014).

Segun Solé (2012), para el desarrollo de la comprension lectora, propone cuatro

elementos enfocados a la construccion de interpretacion y significados, son:

1. Conocimientos previos, se adquieren por medio de la constante interaccion con

el medio que nos rodea, adultos, personas que nos transmiten conocimientos
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Ilamese profesores o padres y en gran parte de la experiencia propia o vivida que
constituye una representacion cercana a la realidad.

2. Los objetivos y finalidades, estos se estipulan a traves de cuestionamientos

como: ¢Qué espero lograr de la lectura? Y ¢Por qué?, una vez que se marcan los
objetivos por los que se lleva a cabo el proceso lector se analiza cédmo se
desarrolla la comprensidn, aunque es intangible observar esta actividad, debido a
que son procesos mentales donde trabajan los esquemas de conocimiento en la
asimilacion y acomodacion de la nueva informacion para modificar o ampliar lo
ya establecido en las estructuras cognitivas y generar un aprendizaje.
La actividad mencionada es considerada por Brown (1980, citado en Solé 2012)
como “estado de piloto automatico” ya que los alumnos por la constante
interaccion con los textos y sus propositos de lectura van adquiriendo de manera
automatica la comprension, pero se ve manifestado en el momento de la
comunicacion de la interpretacion y significacion construida.

3. Tipos de texto, el proceso de comprension también depende de la complejidad
de los textos, existen diferentes géneros como, expositivos, literarios,
informativos, instructivos, argumentativos, de los cuales pueden facilitar o
complicar la comprension debido a la organizacion de la informacion, pues
cuando la lectura de este tipo de textos se realiza por obligacion y no por gusto
esto suele ser mas dificil de comprender.

4. El sentido, cada persona le asigna propdésitos e interés a su proceso lector.

Los elementos antes citados van a permitir a los alumnos fortalecer su comprension
lectora, sin embargo también se deben considerar otros aspectos como el aula de clases,
pues el lugar principal donde los alumnos aprenden es en el aula, este debe estar bien
adecuado con material que motive o invite al alumno a la lectura principalmente y dentro
de esta desarrollar la comprension que es fundamental para aprender, no solo de un libro

nuevo sino también de temas importantes o relacionados a las asignaturas.

Uno de los principales aspectos a considerar para que la comprension se llevara a cabo

es la motivacién a los alumnos.
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El término “motivacion” es polisémico, por lo que, sin ningiin d4nimo de exhaustividad,
sefialare como lo entendido en el &mbito de la lectura. Una actividad de lectura sera
motivadora para alguien si el contenido conecta con los intereses de la persona que tiene
que leer, y desde luego, si la tarea en si responde a un problema, ademas, tener en cuenta
que la “lectura de verdad”, la que realizan los lectores expertos y las que motiva, es aquella
en la que nosotros mismos mandamos: releyendo, haciendo un para sombrear o para
reflexionar sobre ella, saltando parrafos... una lectura intima y por ello individual. (Solég,

2012, p.36)

Por ello la lectura como principal accion debe ser por interés propio del estudiante en
este caso, porque cuando un lector esta interesado por la lectura, facilmente comprendera,
pues quiere aprender algo nuevo que implica construir su propio conocimiento, esto con
relacion a lo que ya se ha comentado, relacionar los conocimientos previos con los ya

existentes.

Para el desarrollo de la comprension Colomer (1993) recupera el modelo de lectura de
Irwin (1986) en el cual se reconoce y valora la importancia de los protagonistas importantes

en este proceso, el lector, el texto y el contexto, considerando que:

1. El lector, incluye conocimientos previos sobre lo que sabe con respecto a la
tematica que esta leyendo y asi durante la lectura entender el texto.

2. El texto, se refiere a la intencion del autor al contrario de lo que dice y a la
forma en lo que ha organizado su mensaje.

3. El contexto comprende, las condiciones de la lectura, tanto las que se fija el
propio lector (intencidn e interés por el texto), como las derivadas del entorno
social.

Si uno de estos tres protagonistas no se considera mientras se lee, este proceso de
comprensién dificilmente se completard, por ello los textos deben ser siempre acordes a las
necesidades y caracteristicas del lector con relacién a su contexto, de este modo el proceso

se llevara a cabo de mejor manera.

Esta propuesta del autor surge de la relacion de conocimientos previos de los
estudiantes, donde los docentes a través de cuestionamientos introducen al alumno a un
tema nuevo de modo que se conozca cuales han sido las experiencias de los alumnos con

relacion a la tematica a abordar, dichos elementos ayudan a determinar el tipo de lector que
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se tiene y lo que se espera construir en el proceso de comprension, interpretacion y

significacion (Colomer, 1993).

Goodman (1982) citado en Gomez et al (1995) propone cuatro ciclos para el proceso de
construccion de significados:

e Ciclo ocular: los movimientos de los ojos le permiten localizar la informacién
grafica mas util ubicada en una pequefia parte del texto.

e Perceptual: el lector guia su trabajo de acuerdo con sus expectativas.

e Sintactico: el lector utiliza estrategias de prediccion y de inferencia.

e Semantico: se articulan los tres anteriores, procesamiento de informacion y su

incorporacion a los esquemas de conociendo del lector, construyendo el significado.

El autor identifica esos ciclos, como el proceso que el lector sigue al momento de leer,
pues cuando desarrolla esta habilidad, puede hacerse por dos razones por interés propio o
por obligacion, sin embargo, por ambas razones el lector pasa por esos ciclos.

2.2 Procesos cognitivos implicados en la comprension lectora

La cognicion engloba procesos diversos para el desarrollo de la comprension lectora,
tales como la percepcion, atencion, la memoria, el lenguaje, entre otros, asi mismo tienen
objetivos que impliquen la relacion de conocimientos previos con los nuevos para la
construccion de nuevos. Dentro de la comprension lectora es importante el desarrollo de

estos pues de esta manera el lector puede construir un nuevo aprendizaje.

La percepcidn es un proceso cognitivo a considerar para el desarrollo de la comprension
lectora y seguin Simith y Kosslyn, 2008 citado en Cheverria 2019 sefiala que “el objetivo de
la percepcion es obtener informacion sobre el entorno y darle sentido”(p.56) de esta manera
es como se puede interpretar o entender un mensaje. De acuerdo con las estrategias
sugeridas por diversos autores, la percepcion puede manifestarse al momento de que el

lector es motivado para el acto lector.

A través de la motivacion se puede llamar la atencion o invitar al lector a que se

interese por el texto, y esta se puede efectuar de diversas maneras, por ejemplo, a través del
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juego de preguntas entre otras, pues de esta manera el lector logra recibir el mensaje de

curiosidad y posterior a ello realizar el acto lector.

Una vez motivado el lector puede iniciarse con el acto lector, de modo que a
continuacion pueda desarrollarse el proceso de la atencion, el cual segun Cheverria 2019
sefala que “es el proceso por el cual, en un momento dado se resalta cierta informacion”
(p.56 ) por lo que este puede efectuarse durante el acto lector, y esto también dependera de

la informacion o el texto leido.

La memoria es otro proceso implicado en el desarrollo de la comprensién lectora, el
cual segun Smith y Kosslyn (2008) citado en Cheverria (2019) “es una funcion del cerebro
que permite al organismo codificar, almacenar y recuperar informacién del pasado.” (p.70
). La recuperacion de informacion es esencial para el desarrollo de la estrategia de

interpretacion de un texto, pues se relacionan los conocimientos previos con los nuevos.

La comprension lectora es un proceso de construccion también desarrolla el lenguaje el
cual implica el conocimiento basico como letras, sonidos, silabas, palabras, de acuerdo al
nivel el lector, en el caso de los estudiantes de segundo grado grupo “A” en su mayoria los

estudiantes se encuentran en un nivel alfabético y pueden leer un texto sin problemas.

2.2.1 Evaluacién de la compresion lectora

Hablar del proceso de evaluacion, en el proceso de la comprension lectora implica
considerar puntos que se relacionen con las caracteristicas de los estudiantes, pues se sabe
que todos desarrollan habilidades en distinta forma, ademas de que en este proceso influye

en el nivel académico en el que se ubica el educando.

Gomez et al. (1995) describe el proceso de evaluacion de la comprension lectora de la

siguiente manera:

En la evaluacion de la comprension lectora, el maestro realizara el anlisis y la explicacion
del desempefio de cada alumno frente al o los textos seleccionados para tal fin. También
observard, durante tal desempefio, el trabajo que los alumnos realizan en torno al texto, para

obtener con esta base elementos suficientes para caracterizar su desarrollo lector (p.44).
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El docente analiza y considera el desempefio de sus estudiantes, de acuerdo a como ha
sido su forma de trabajo, asi como el avance que ha tenido durante el desarrollo de la

habilidad de la comprension lectora.

Para la evaluacion de la comprension lectora se retoma a Pérez (2005), quien maneja
niveles a los que los estudiantes deben desarrollar, y los cuales son considerables para el
desarrollo de esta investigacion pues en estos se considera que el alumno debe relacionar
sus conocimientos previos para la construccion de la interpretacion o significacion de un

texto, a continuacion, se mencionan:

e Comprensidn literal: es enfocada a la comprobacién de informacion, reconocerla y
recordarla.

e Comprension inferencial: es conjugar las experiencias al contenido de texto para
crear hipdtesis; se hace uso de conocimientos previos para inferir y construir
interpretaciones.

Lectura critica o de juicio valorativo: se encamina a reflexionar sobre el contenido.
Apreciacion lectora: dirigida a la formulacion de significados de la lectura y como
son usados en el contexto en el que se desarrolla el alumno.

Estos niveles sirven para determinar el resultado del proceso de comprension lectora que
el estudiante desarrolla, si solo lee por leer o logra interpretar de forma auténoma lo que

leyo.

Cabe resaltar que el proceso de evaluacién de la lectura se desarrolla de forma seria
segun sea el caso, es decir, que se valorara dependiendo a la intencion con la que se realice,
si esta es con intencion académica, se solicitara cierto producto o evidencia que dé cuenta
del proceso de comprension, de esta manera se sabra si el estudiante llevé a cabo el proceso
de manera significativa, pues este le dejard conocimiento nuevo. Sin embargo, aunque el
proceso de comprension sea desarrollado solo porque se leyd un cuento, el docente también

evallia este proceso, pero no es riguroso, pues no se otorga un valor.

Para el proceso de evaluacion de la comprension lectora existen herramientas que
regularmente se utilizan, de modo que se pueda valorar el desempefio del estudiante ante
este proceso. Una de las mas populares son las preguntas orales abiertas, estas dependen del

nivel de comprension del alumno, asi como las caracteristicas del mismo, con esta
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herramienta el docente identifica que tanto recuerda del texto el estudiante, asi como la

organizacion y la interpretacion que da después de haber leido.

La SEP (2017) sefiala que “la evaluacion tiene como objetivo mejorar el desempetio de
los estudiantes e identificar sus areas de oportunidad a la vez que es un factor que impulsa
la transformacién pedagogica, el seguimiento de los aprendizajes y la metacognicion”
(p.62) este proceso es realizado solo por el docente, pues conoce a sus estudiantes y sabe en
que debe apoyar para que el proceso de comprension pueda desarrollarse de manera

significativa.
El Plan de Estudios 2011 sugiere emplear instrumentos como los siguientes:

e Rubricas, usadas para valorar aspectos particulares del desempefio del alumno en el
logro de la comprension lectora.

e Listas de cotejo, sirve para valorar el cumplimento de los elementos que considera
el desarrollo de la comprensién lectora.

e Registro anecddtico, se emplea posterior a la aplicacion de las estrategias de
aprendizaje para realizar el analisis y reflexion del desarrollo de las actividades, asi
como la participacion del alumnado.

e Observacion directa surge durante la aplicacion de las estrategias para reconocer la

aceptacion de los alumnos en el desarrollo de la comprension lectora

Producciones escritas y orales, son las evidencias de aprendizaje implementadas

para conocer y valorar el logro de la comprension lectora.

Para el uso de estos instrumentos y la evaluacion de la comprension lectora se
determinaran valores especificos dependiendo del tipo de actividad y estrategia que se lleve
a cabo para su fortalecimiento, ademas de considerar la observacion de los estudiantes y el

desempefio que cada uno presente en las actividades.

Para recuperar la evaluacion de la comprension lectora también se harad énfasis en la
propuesta, ademas de considerar los instrumentos Gomez et al (1995), quien retoma que
una situacion evaluativa consta de cuatro momentos:

1. Indagacion del conocimiento previo de los alumnos.
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2. Lectura de los textos realizada por los alumnos.
3. Respuesta a las preguntas.
4. Andlisis e interpretacion de las respuestas (p.49)

El autor destaca que en estos momentos se puede llevar a cabo la evaluacion de la
comprension lectora de modo que se consideren aspectos como la actitud, interés que el

estudiante muestra al momento de desarrollar la habilidad lectora y de comprensién.

En este sentido, se comprende que antes, durante y después de la lectura se estara
evaluando al alumno no para obtener un nimero sino para identificar los avances que va
adquiriendo. Ahora bien, la siguiente tabla es un tipo de evaluacién que el maestro puede

considerar, de acuerdo a Diaz y Hernandez (2010).

Antes de la lectura.

¢ Qué actitud presenta el alumno-lector?

¢Cual es el objetivo de la lectura?

¢Activa el conocimiento previo?

¢El lector hace hipotesis y predicciones sobre el contenido del
texto?

Durante la lectura.

¢Usa las sefiales del texto para construir significado?
¢Verifica la hipotesis, plantea otras nuevas y si existe algin
error, reflexiona para encontrar su causa?

Ante las dificultades, ¢qué recursos utiliza para superarlas?

Observaciones

Observaciones

Después de la lectura.

¢ldentifica el tema? ¢ Identifica la idea principal?

¢ Es capaz de llegar a una comprension literal? ¢Puede tener una | Qpservaciones
comprension interpretativa? ¢Puede llegar a una comprensién

profunda? ¢ Es capaz de elaborar un resumen coherente?

Tabla 1 Pautas de Observacion de la Lectura Comprensiva

2.3 (Qué es la lectura?

El desarrollo de la comprension lectora se comienza primeramente con la habilidad
lectora, es decir que leer es lo primordial para llevar a interpretar, entender o analizar un
texto. La lectura es una accidn que prevalece en diferentes situaciones cotidianas a las que
el ser humano esté expuesto, algunas de ellas son: leer el periddico, contestar un mensaje de
texto, leer un anuncio, entre otros. Por lo que es indispensable en la vida del ser humano
llevar a cabo la accién lectora, pero ;realmente al momento de leer se comprende el

contenido del mensaje textual?
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Gomez et al (1995), concibe a la lectura como “relacidon que se establece entre el lector y
el texto, una relacion de significado” el autor destaca como protagonistas principales de
este proceso al lector y el texto” (p.34), en esta relacion es donde se produce la
comprensiéon lectora dejando como producto nuevos aprendizajes, los cuales son

relacionados con conocimientos previos del lector.

Por un lado, se define al lector como el sujeto involucrado en el proceso de la lectura,
que tiene interés y motivacion por aprender o reconstruir sus conocimientos mediante el
acto de la lectura; por otro lado, se define al texto como el conjunto de palabras o
enunciados que tienen como objetivo principal la comunicacion, es decir brindar un

mensaje a terceros, en este caso al lector (Gomez, 1995, p. 30).

Rodriguez (1988) citado en Gomez et al (1995) puntualiza “la importancia de reconocer
que el texto permite un didlogo entre autor y lector” (p.26) cuando el sujeto lector se
relacion con el texto, el proceso de comprension se llevara a cabo de modo que no presente

dificultades.

Lomas (2006), sefiala que la lectura “es la interpretacion entre un lector, un texto y un
contexto” (p.42) este autor también considera al lector y el texto, pero incluye un elemento
mas: el contexto, entonces este proceso de lectura se relaciona no solo con los

conocimientos previos del sujeto que lee, sino que también lo relaciona con su contexto.

Como sefiala Gomez et al (1995), “La lectura es un proceso interactivo entre
pensamiento y lenguaje”(p.33) pensar, interpretar lo leido a través de lenguaje, cuando
nosotros desarrollamos el proceso lector lo Unico que se hace es pronunciar palabras u
oraciones de tal forma que estas al mismo tiempo transmiten un mensaje que tendra que ser

descodificado, es decir, interpretado segln la persona que esté leyendo el texto.

Con relacion al proceso de comprension lectora la SEP (2018) describe a la lectura
como ‘“habilidad lectora que constituye una de las bases de la educacién formal y un
instrumento fundamental para el aprendizaje a lo largo de la vida”(p47.) Esta habilidad es
importante en los primeros afios de educacion basica, pues teniendo como base la lectura se
desarrollaran otras habilidades que estan estrechamente relacionadas con la lectura, entre

estas la escritura.
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Goodman citado en Gémez et al (1995), sefiala que el proceso de lectura establece una
relacion entre el texto y el lector, pues de esta manera se construye el significado o
interpretacion que el autor quiere compartir a través de los textos. Ademas, esta habilidad
despliega otras habilidades, entre las que se destacan principalmente la comprension, pues
son habilidades que se unen de modo que no se pueden llevar a cabo de forma separada, de

lo contrario no tendria sentido.

La Real Academia de la Lengua Espafiola (RALE) nos ofrece diferentes conceptos, sin
embargo, uno de los més cercanos a la tematica de la investigacion es “interpretacion del
sentido de un texto” (RALE, 2014). Este concepto refiere a que leer es sinonimo de

interpretar bajo la experiencia e intencion del lector.

Gomez et al (1995), considera a la lectura como “un proceso constructivo al
reconocimiento, que el significado no es una propiedad del texto, sino que se construye
mediante un proceso de transaccion flexible en el que el lector le otorga sentido al
texto”.(p.34) Explica que el lector le da sentido al texto para construir su propio

significado, es por eso que cada lector da su propia interpretacion.

Goodman (1984) citado en Cairney (2011), menciona que la lectura es la relacion de
“procesos que se fundamentan en los conocimientos previos basados en los textos” (p.29),
la lectura sera un proceso complejo cuando la lectura que se lee no es de interés del lector o

si el tipo de texto es complejo, pues los estudiantes no comprenderan.

Entonces la lectura es un proceso en el que el lector da significado o interpretacion del
lenguaje escrito, este proceso sera relacionado con los conocimientos previos del lector, de
modo que durante el proceso de lectura relacionar sus experiencias con lo que esta leyendo,
es decir, pondra en desarrollo el proceso de comprensién lectora, pues después de leer el

lector entendera de forma significativa lo leido.

Solé (2012), resalta que “la tarea de la lectura resulte por si misma motivadora” por ello
al ser elegida debe cumplir con el interés del lector, recalcando también que dentro de las
escuelas de educacién basica se cuenta con una gran variedad de libros que cumplen con
interés propios de los estudiantes, por lo que es un recurso que debiera ser explotado para el

fomento de la lectura.
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La autora Solé (2012) también destaca que esta motivacién también depende del
profesor pues el entusiasmo y la presentacion que se da al momento de invitar a los
alumnos a leer, son puntos importantes. Cuando los profesores leen a sus estudiantes lo
primero que hacen es presentar la lectura o el texto, pero si no se logra captar la atencion de
ellos dificilmente querran involucrarse en este proceso. Es por ello que los textos que se

ofrezcan a los estudiantes debiera ser facil de comprender.

En sintesis, la lectura en un proceso de significado complejo, los participantes
involucrados son el profesor y el estudiante, el profesor por su parte motiva a los
estudiantes de modo que se interesen por el texto, no dejando de lado que al momento de
elegirlo debe considerar los intereses y caracteristicas de ellos, esto resultara un punto a

favor al monto de desarrollar la comprension de lo leido.

2.3.1 Tipos de lectura

La lectura es una habilidad que puede desarrollarse de distintas formas, las cuales
dependen principalmente del lector o del grupo con el que se lea, la cantidad de personas,

sus caracteristicas y el momento en el que se quiera leer.

Segun Castillero (2019), expone veinte tipos de lectura, pues existen diversas formas de
desarrollar el proceso de lectura, se mencionan las siguientes:
1. Lectura oral: el sujeto exterioriza mediante la voz aquello que es leido.

2. Lectura silenciosa: no producimos ningin sonido, aunque lo reproducimos
mentalmente. Que precisa de capacidad para concentrarse.

3. Lectura rapida: se caracteriza por llevarse a cabo de manera veloz, pero sin detenerse ni
profundizar en lo leido.

4. Lectura secuencial: se lleva a cabo sin prisas y teniendo en cuenta la totalidad del texto,
sin saltarse nada, pero sin pararse a reflexionar en profundidad sobre ninguno de sus
apartados.

5. Lectura intensiva: se lleva a cabo una lectura extensa y concienzuda de la totalidad del
texto y en la que se ha repasado cada detalle de manera exhaustiva.

6. Lectura involuntaria o inconsciente: requiere ser capaz de procesar el mensaje escrito
antes incluso de que nos demos cuenta de que estamos leyendo.
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7. Lectura mecanica: se lleva a cabo de manera automatica pero voluntaria, transformando
en sonidos los simbolos y mensajes escritos, no es necesario que exista siquiera una
comprension del mensaje.

8. Lectura comprensiva o receptiva: se caracteriza por el hecho de que el material leido
resulta comprendido por el lector, de tal manera que el acto de leer implica la integracion
de conocimiento y una interpretacion valida del material leido.

9. Lectura selectiva: se caracteriza por que el lector no analiza la totalidad del texto, sino
que realiza una lectura saltatoria en funcién de las partes mas relevantes tales como los
conceptos considerados clave, los titulos o elementos que el lector esté buscando de modo
directo.

10. Lectura reflexiva: caracterizada por el hecho de que a través de la lectura del texto la
persona que lo lee sea capaz no solo de extraer conclusiones y valorar la adecuacién del
texto.

11. Lectura literal: se caracteriza por el hecho de que la informacion extraida del texto se
procesa sin realizar ningun tipo de inferencia, de manera que solo se tiene en cuenta lo que
significan directamente las palabras escritas.

12. Lectura inferencial: permite establecer conclusiones que no se encuentran en el propio
texto, asi como interpretar dobles sentidos y otros significados del contenido.

13. Lectura critica: implica una lectura inferencial del material escrito a la que a su vez se
aflade un matiz valorativo por parte del lector: se trata no solo de leer sino de analizar el
texto.

14. Lectura informativa: aquella que tiene como principal objetivo la obtencion y/o
transmision de conocimiento, siendo el proposito del acto lector el de incorporar los datos
obtenibles del material.

15. Lectura recreativa: se lleva a cabo con el Unico propdésito de entretenerse y disfrutar,
sin pretender recibir informacion real o mejorar los conocimientos.

16. Lectura cientifica: aquella que pretende ser de interés y aplicacion a nivel cientifico,
con lo que implica una lectura comprensiva y critica ademas de la realizacion de una
extensa busqueda de informacion que pueda ser comprobable.

17. Lectura fonética: fonética se caracteriza por no basarse tanto en la blsqueda de un
sentido al contenido y material escrito, sino que se basa mas en trabajar el sonido, la
articulacién y la fonética con la que se leen las palabras.

18. Lectura musical: proporciona informacion de un sonido, ademas de su ritmo y la
melodia en que debe ser leida. Es el tipo de lectura mediante la cual los musicos interpretan
las partituras.
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19. Lectura braille: empleada para leer se percibe a través del tacto. Este sistema es el
principal mecanismo de lectura que posee la poblacién invidente.

20. Lectura pictogréfica: en la cual el sujeto no interpreta grafemas en forma de letras,
sino que lee a partir de imagenes y simbolos pictoricos que representan ideas concretas.

2.3.2 Modalidades de lectura
Como ya se menciond anteriormente, la lectura puede clasificarse dependiendo las

caracteristicas del lector o el grupo de lectura, pues el proceso de lectura debe asegurar que
se logre la comprension lectora, para ello también existen las modalidades de lectura, las

cuales son la forma o la manera en que se puede desarrollar la lectura.

Solé (2012) resalta dos modalidades, la lectura compartida y la lectura silenciosa, de
lectura la lectura compartida como la ocasion para que los alumnos comprendan los textos,
la autora resalta esta modalidad en la que un grupo de personas, 0 en este caso los
estudiantes pueden comprender los textos, pero exponiendo o compartiendo lo que van
entendiendo del texto en comun que se lee, 0 como una oportunidad para que se clarifiquen

las dudas del mimo.

Sin embargo, no existen esas modalidades de lectura, otras referencias mencionan las

siguientes modalidades:

Audicion de la lectura. Leerles en voz alta es la modalidad mas comun al leer para
nifios. Ademas de escuchar, es importante que ellos vayan siguiendo el texto mientras les
sefilalamos en donde vamos. Al seguir en los libros la lectura realizada por los lectores
competentes, los nifios descubren la relacion entre la lectura y el contenido que se expresa,
asi como las caracteristicas de la escritura que dan pie a la entonacién durante la lectura en
voz alta.

Lectura guiada. Es cuando se van haciendo preguntas durante la lectura para guiar
a los nifios a construir significados, ordenar secuencias y establecer causas y consecuencias.
Las preguntas son de distinto tipo y conducen a los nifios a aplicar las estrategias de lectura:
prediccion, muestreo, inferencias, monitoreo, confirmacién y autocorreccion.

Lectura compartida. También brinda a los nifios la oportunidad de aprender a
cuestionar el texto, pero a diferencia de la modalidad anterior, las preguntas las elaboran los
nifios. Lo ideal seria que leyeran varios nifios juntos, para plantearse entre si sus dudas.

Ademas de preguntar, analizan la validez de las respuestas y de las preguntas.
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Lectura comentada. Durante la lectura se hacen pausas para retomar, analizar y
profundizar acerca de las partes importantes del texto. A diferencia de la modalidad
anterior, en esta se hacen comentarios y reflexiones en las que se analiza el texto y/o se
relaciona con las experiencias de cada nifio. Su mayor ventaja es que facilita la
comprension de los textos complicados o prolongados.

Lectura independiente. En esta modalidad, se les brinda a los nifios la oportunidad
de elegir los textos que leeran libremente de acuerdo con sus gustos, intereses y
necesidades. No significa que leeran sin orientacidn, sino que leeran lo que quieran,
utilizando las estrategias de lectura que ya manejan o dominan.

Lectura en episodios. Es cuando los textos largos se dividen en varias sesiones o
cuando un texto corto se divide en dos para promover el interés del lector mediante la
creacion del suspenso. Facilita el tratamiento de textos extensos, propicia el recuerdo y la
formulacién de predicciones a partir de lo leido en un episodio con respecto a lo que se

leerd en el siguiente.

2.4 Estrategias de lectura ¢ Qué es una estrategia?

Investigaciones realizadas contribuyen al aprendizaje con el desarrollo de estrategias
adecuadas y pertinentes que le permitan al docente a fortalecer el proceso lector y aunado a
eso el desarrollo de una buena comprension lectora y asi lograr que los estudiantes
interpreten y opinen sobre el contenido de algun texto. Cabe destacar que el lleva a cabo las
estrategias apoyan en este proceso pues se consideran las caracteristicas de los alumnos y la

finalidad es fortalecer este proceso.

Existen diferentes definiciones acerca de que es una estrategia y lo que conlleva el poner
en practica las estrategias. Nisbet y Shucksmick (1987), citado en Solé (2012), sefiala que
“las estrategias son procesos ejecutivos, ligados a tareas muy concretas”(p.38), el conjunto
de acciones que nosotros llevamos a cabo para desarrollar una tarea en este caso es el

proceso de fortalecimiento de la comprension lectora.

13

Solé¢ (2012), por su parte refiere “...las estrategias son procedimientos de caracter
elevado, que implican la presencia de objetivos que cumplir, la planificacion de las
acciones que se desencadenan para lograrlos, asi como su evaluacion y posible cambio.”

(p.57) Por lo que las acciones deben ser planificadas con relacion a lo que se quiere lograr
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de modo que se permitan evaluar y asi analizar los cambios que estas han dejado ante la

intencion de mejorar un problema.

Algunos autores coinciden en que las estrategias deben planearse con el objetivo de
llegar a una meta, Rodriguez (2004), expone que “una estrategia es un plan de accién para
la realizacion de determinada meta. Es mas que un habido, una regla o aquella actividad
que implique una serie de pasos preestablecidos” (p. 73). Planear actividades muy concretas
que puedan llevarse a cabo como pasos considerando siempre una meta en comun, en este

caso el fortalecimiento de la comprension lectora.

El propdsito principal de las estrategias de aprendizaje segin Monereo (1995), menciona
que son acciones que “ayudan al alumno a aprender de forma significativa y autdbnoma los
diferentes contenidos curriculares” (p.12), significa desarrollar condiciones necesarias

donde los estudiantes autorregulen su proceso de aprendizaje.

Para Diaz 2007. Las estrategias “son procesos que apoyan el logro de los aprendizajes
significativos” (p.140), esto se desarrolla similar a un andamiaje, donde primero el profesor
organiza y apoya a los estudiantes para posteriormente dejar que los alumnos lo hagan de

forma auténoma, de modo que el docente solo es guia.

Un agente importante en el desarrollo de las estrategias es el docente, pues €l es el
encargado de disefiar estas actividades considerando la meta que quiere lograr, ademas de
tomar en cuenta las necesidades y caracteristicas de su grupo, tales como estilos de
aprendizaje, intereses, nivel de conocimiento, ritmo de trabajo entre otros, de modo que le
permitan lograr los objetivos, para conocer el avance de lo que se esta trabajando (Diaz,
2007).

2.4.1 Estrategias para el fortalecimiento de la comprension lectora

Como ya se mencion0 las estrategias son actividades concretas que se llevan a cabo para
llegar a una meta, estas deben ser planeadas de modo que se consideren las caracteristicas
més esenciales de los estudiantes, siendo asi disefiadas a nivel de ellos, estas deben ser

evaluadas.
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Gutiérrez y Salmeron (2012), refieren a las estrategias como “habilidades bajo
consideracion dirigidas a una meta” (p.33) estas habilidades son desarrolladas para seguir la
meta, en este caso, habilidades como la lectura para llegar al fortalecimiento de la

comprension lectora.

Los mismos autores proponen las estrategias cognitivas como las mas adecuadas para el
desarrollo de la comprension lectora. Estas las definen Dole et al (2009), citado en
Gutiérrez y Salmerén (2012), como “procesos dinamicos y constructivos que el lector pone
en marcha de manera consciente e intencional para construir una representacion mental del
texto escrito” (p.45) estos procesos son disefiados con la intencidon de interpretar un texto de

forma eficaz y significativa.

Para Gutiérrez y Salmerdn (2012) la metacognicion hace referencia al conocimiento
sobre el propio, conociendo la regulacion de los procesos cognitivos. Activar los
conocimientos previos para construir nuevos, pero estos procesos requieren ser conocidos,
disefiados con un objetivo principal, ademas de ser aplicados, supervisados y evaluados.
Asi pues, los autores proponen una clasificacion de las estrategias en funcion al momento

de uso:

e Antes de iniciar la lectura: para facilitar al lector la activacion de conocimientos
previos, detectar el tipo de texto, determinar la finalidad de la lectura y anticipar el
contenido y generar preguntas.

e Durante la lectura: para facilitar al lector el reconocimiento de las distintas
estructuras textuales, construir una representacion mental del texto escrito y
supervisar el proceso lector.

e Después de la lectura: para facilitar al lector el control del nivel de comprension
alcanzado, corregir errores de comprension, elaborar una representacion global y

propia del texto escrito.

Israel (2007), citado en Gutiérrez y Salmeron (2012) clasifica las estrategias que pueden
desarrollarse a través de la ensefianza en Educacion Primaria, dividiéndolas en los dos

grados basicos de Educacion Primaria. (Tabla 3)
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Nivel

. . Tipo Estrategias
Primaria P J
e . Activar el conocimiento previo.
Planificacion ..,
. Elaborar una vision general del texto.
Primeros L
. Acceder al significado de palabras confusas.
grados Monitoreo
., Pensar como el autor.
Evaluacion
Evaluar el texto.
e Relacion texto-texto.
Planificacion .,
Relacién texto-lector.
. Detectar fallas de comprension y aplicar estrategias de
e Monitoreo R L. el 2
Ultimos correccion.
grados Resumir.
Detectar informacidn relevante.
., Anticipar el uso del conocimiento.
Evaluacién
Evaluar el texto.

Tabla 2 Resumen de las estrategias metacognitivas por grado educativo en Primaria

Existen diferentes tipos de estrategias, sin embargo, las méas sobresalientes son: para
activar el conocimiento previo, orientar y guiar a los estudiantes, para decodificar la
informacion, para organizarla y para enlazar los conocimientos previos con los nuevos.
Pero en especifico o mas relacionado con la tematica de la comprension lectora se
encuentran las estrategias para la comprension de textos, lo cual implica un proceso
complejo pues se consideran los agentes ya mencionados: el lector, el texto, el contexto, las
actividades a desarrollar y las caracteristicas de los lectores.

Solé (2012), clasifica las estrategias de la siguiente manera:

1. antes de la lectura: en esta se establece el propoésito de la lectura, uso del
conocimiento previo, prediccion y elaboracion de preguntas.

2. durante la lectura: son las inferencias basadas en el conocimiento previo,
subrayado y tomar notas.

1. después de la lectura: es la identificacion de la idea principal o ideas

principales, asi como la elaboracion de resumen.

Este tipo de estrategias se retoman como propuesta para disefiar las estrategias que
responden a: establecimiento de propdsitos y activacion de conocimientos previos, asi
como el proceso de anticipacién, prediccion y cuestionamientos; en el seguimiento y

monitoreo se identifica el avance de los alumnos en su proceso de hipoétesis y
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autorregulacion; y en la evaluacion: se valora el avance de la comprensién en el proceso de

interpretacion y significacion.

Las estrategias para la comprension de lectura deben ser adecuadas de acuerdo a los
estudiantes para un aprendizaje significativo, pero principalmente para la comprension de
diversos textos a los que estan expuestos a diario. Palincsar y Brown (1984), citados por
Solé (2012), sugieren que las actividades cognitivas que deberan ser activadas o

fomentadas mediante las estrategias son las siguientes:

1. Comprender los propositos explicitos e implicitos de la lectura. Equivaldria a

responder a las preguntas: ¢Qué tengo que leer? ;Por qué/para queé tengo que leerlo?

2. Activar y aportar a la lectura los conocimientos previos pertinentes para el
contenido de que se trate. ;Qué sé yo acerca del contenido del texto? ;Qué sé acerca
de contenidos afines que me puedan ser Gtiles? (Qué otras cosas sé que puedan

ayudarme: ;acerca del autor, del género, del tipo de texto...?

3. Dirigir la atencién a lo que resulta fundamental en detenimiento de lo que puede
parecer trivial (en funcion de los propositos que uno persigue; punto 1.). (Cudl es la
informacion esencial que el texto proporciona y que es necesaria para lograr mi
objetivo de lectura? ¢Qué informaciones puedo considerar poco relevantes, por su
redundancia, por ser de detalle, por ser poco pertinentes para el proposito que

persigo?

4. Evaluar la consistencia interna del contenido que expresa el texto y su
compatibilidad con el conocimiento previo, y con lo que dicta el «sentido comun».
¢Tiene sentido este texto? ¢Presentan coherencia las ideas que en él se expresan?
¢Discrepa abiertamente de lo que yo pienso, aungue sigue una estructura argumental

I6gica? ¢Se entiende lo que quiere expresar? ¢Qué dificultades plantea?

5. Comprobar continuamente si la comprension tiene lugar mediante la revision y
recapitulacion periodica, se sugiere la auto interrogacion. ;Qué se pretendia explicar
en este parrafo apartado, capitulo? ;Cual es la idea fundamental que extraigo de

aqui? ¢Puedo reconstruir el hilo de los argumentos expuestos? ¢Puedo reconstruir
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las ideas contenidas en los principales apartados? ¢Tengo una comprension

adecuada de los mismos?

6. Elaborar y probar inferencias de diverso tipo, como interpretaciones, hipétesis,
predicciones y conclusiones, a partir de las siguientes interrogantes. ¢(Cual podréa ser
el final de esta novela? ;Qué sugeriria yo para solucionar el problema que aqui se
plantea? /Cudl podria ser -tentativamente- el significado de esta palabra que me

resulta desconocida? ;Qué le puede ocurrir a este personaje? etc.

Por lo que al contestar estas preguntas se puede desarrollar un proceso de comprension
lectora mas eficiente y significativa, ya que cada uno de los puntos anteriores atina a que

todo lo que se lee, tiene un propdsito y un aprendizaje a considerar.

Dole y Cols, (1991), citado en Solé (2012), comparte las siguientes recomendaciones

para la ensefianza de las estrategias en los estudiantes:

e Poner en practica las que considera pertinentes para sus estudiantes, adecuarlas a las
necesidades e interés de los mismos.

e Llevar a cabo las estrategias en contextos significativos, que cumplan con la
necesidad o el interés por el cual se quieren aplicar.

e Ser constantes en su aplicacion, lleva tiempo desarrollarlas, por lo que primero
deben conocerse y analizarse.

e Relacionar las estrategias con los contenidos de aprendizaje, elegir las que pueden
ser mas efectivas para las disciplinas que se ensefian.

e Trabajar la motivacién con relacion a la aplicacion de las estrategias, de modo que

los estudiantes aprendan de manera significativa. (p.65)

En sintesis, llevar a cabo las estrategias para fortalecer la comprension lectora son
variadas, por lo que el docente puede elegir la propuesta que considere mas pertinente o
adecuar las estrategias a las caracteristicas y necesidades de sus estudiantes, o bien tomar
ideas de cada autor, de modo que elija las que se encaminan a su necesidad, pues todas son

expuestas con una meta en coman: fortalecer la habilidad de comprension lectora.
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2.5 Desarrollo de los estudiantes y sus caracteristicas

La educacion primaria es un nivel en el que los estudiantes desarrollan diversas
habilidades que les permiten tomar responsabilidad y actuar ante los obstaculos que se le
presentan, tales como aprender a leer, escribir, sumar, restar, leer nimeros, entre otras. Sin
embargo, estas habilidades son desarrolladas bajo ciertas caracteristicas las cuales son
presentadas dependiendo la edad de los estudiantes. En este caso con los estudiantes de

segundo grado, tienen entre 6 y 7 afios.

Por ello es importante conocer las caracteristicas de los estudiantes de segundo grado
grupo “A”, pues es un elemento que permite adaptar algunas estrategias pertinentes para el

fortalecimiento de la comprension lectora.

Segun Piaget (1989) los estudiantes de segundo grado se encuentran en la etapa de las
operaciones concretas, en la cual “el nifio comienza a utilizar las operaciones mentales y la

logica para reflexionar sobre los hechos y los objetos de su ambiente” (Tomas, 2020).

El autor John Pope MD(ANO) menciona que algunas caracteristicas de los nifios de 7

afios de edad presentan las siguientes caracteristicas:

Pensamiento y razonamiento (desarrollo cognitivo)

Para cuando tienen 7 afios de edad, la mayoria de los nifios:

e Tienen un sentido solido del tiempo. Entienden segundos, minutos, horas, dias,
semanas, meses, estaciones y, a veces, afios.

e Comienzan a mostrar una preferencia por un estilo de aprendizaje. Por ejemplo, a
algunos nifios les gustan las actividades practicas, como un experimento de ciencia
con color. A otros les gusta trabajar en forma independiente y tranquila, como
practicar hacer letras de imprenta.

e Pueden resolver problemas matematicos sencillos usando objetos (como contar
cuentas).

e Consideran cuestiones y problemas usando solo un factor a la vez.

Desarrollo afectivo y social

Para cuando tienen 7 afios de edad, la mayoria de los nifios:
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e Se vuelven mas conscientes de los sentimientos de los demdas y mas sensibles a
estos. Este rasgo se llama empatia.

e Superan algunos miedos que tenian cuando eran mas pequefios, pero todavia puede
aterrorizarles lo desconocido. Por ejemplo, cambiar de escuela puede ser un estrés
tremendo para un nifio de 7 afios. Muchos nifios también temen que sus padres u
otros adultos que se enojen con ellos. Suelen preocuparse por las opiniones de los
demas.

e Forman amistades, generalmente con otros nifios del mismo sexo.

e A veces juegan en grupos mas grandes, pero también necesitan tiempo a solas.

Desarrollo del lenguaje

Para cuando tienen 7 afios de edad, la mayoria de los nifios:
e Tienden a hablar mucho en situaciones donde estan comodos.
e Pronuncian las palabras correctamente. Por ejemplo, la mayoria de los nifios no
reemplazan el sonido "b" por el sonido "g" en palabras como "vomitar".
e Leen mejor, pero pueden tener dificultades para pronunciar algunos fonemas.
e Todavia tienen algunas dificultades con el deletreo basico.

Desarrollo sensorial y motor

Para cuando tienen 7 afios de edad, la mayoria de los nifios:
e Tienen cada vez mejor coordinacion en actividades que usan musculos grandes,
como nadar o trepar.
e Usan tijeras de seguridad con facilidad.
e Dibujan una persona con 12 partes.

e Usan un lapiz para escribir su nombre.

2.6Plan programa 2018

La aplicacién de las estrategias fortalece la comprension lectora en los estudiantes de
acuerdo con los aprendizajes sugeridos en el plan y programas 2018, que debe desarrollar el
estudiante en su Educacion Basica especificamente en el segundo grado de Educacion
Primaria dentro de la asignatura de Lengua materna. Espafiol, que es el que se esta
utilizando en los primeros grados de primaria del cual se fortalece principalmente

habilidades como lectura, escritura, interpretacion de textos, redaccion, entre otros.
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Para ello se establece los propdsitos de ensefianza- aprendizaje que deben desarrollar los
estudiantes a nivel primaria dentro de la asignatura de lengua materna de los cuales se

destacan segun la SEP (2018) los siguientes:

1. Avanzar en su conocimiento de las convenciones del lenguaje oral y escrito y comenzar a
reflexionar sobre el sistema lingiiistico para resolver problemas de interpretacion y

produccion textual.

2. Desarrollar una creciente autonomia para interpretar y producir textos que respondan a
las demandas de la vida social, empleando diversas modalidades de lectura y escritura en

funcidn de sus propositos.

3. Elegir materiales de estudio considerando la organizacion de los acervos y la

informacion de los portadores.

4. Comprender, resumir y producir textos orales y escritos que presentan procesos naturales

y sociales para apoyar el estudio de otras asignaturas.

5. Analizar la organizacidn, los elementos de contenido y los recursos de lenguaje de textos
literarios de diferentes géneros para profundizar en su comprension y enriquecer la

experiencia de leerlos, producirlos y compartirlos.

6. Reflexionar sobre la importancia de la diversidad lingiiistica y cultural en la convivencia

cotidiana.

7. Utilizar diferentes medios (orales, escritos, electronicos) para compartir su experiencia y

manifestar sus puntos de vista.

8. Reconocer la existencia de perspectivas e intereses implicitos en los mensajes de los

medios de comunicacion para desarrollar una recepcion critica de los mismos.

Asi mismo el desarrollo de estas habilidades favorece al rasgo del perfil de egreso de
educacion primaria plan 2018 “Lenguaje y comunicacion: Comunica sentimientos,
sucesos e ideas de manera oral y escrita en su lengua materna; si es hablante de una lengua

indigena también se comunica en espafiol, oralmente y por escrito” (SEP, 208).
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El desarrollo de las estrategias fortalece algunos propdésitos que tiene la asignatura de

Lengua materna. Espafiol en segundo grado tales como:

1. Usar el lenguaje de manera analitica y reflexiva para intercambiar ideas y textos en

diversas situaciones comunicativas.

2. Utilizar el lenguaje para organizar su pensamiento y discurso; expresar lo que saben y

construir conocimientos.

3. Reflexionar sobre la forma, la funcion y el significado del lenguaje para planear, escribir

y revisar sus producciones, asi como para mejorar su comprension de los mensajes.

4. Conocer una diversidad de textos literarios para ampliar su apreciacion estética del

lenguaje y su comprension sobre otras perspectivas y valores culturales.

5. Utilizar y recrear el lenguaje para participar en actividades ludicas y literarias.
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Capitulo 111 Perspectiva Metodoldgica
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En el siguiente apartado se expone la perspectiva metodoldgica que se utiliz6 para la
investigacion, la cual fue bajo la metodologia cualitativa, con un método de investigacion-
accion y con técnicas e instrumentos como el diario, la observacion, la fotografia, para la
recopilacion de informacion, también se presenta la planificacion de las estrategias que se

adaptaron de acuerdo a las necesidades de los estudiantes.

Deniz y Lincoln (1994:2), citados en Rodriguez et al (1996), destaca que la perspectiva
cualitativa “es multimetodica, implica un enfoque interpretativo, naturalista hacia su objeto
de estudio” los investigadores cualitativos indagan la realidad tal cual como sucede
intentando interpretar de acuerdo al significado que tiene para las personas involucradas.
Este tipo de investigacion implica la recogida de datos con instrumentos como: entrevista,
experiencia personal, historias de vida, observaciones, textos historicos, iméagenes y
sonidos, de los cuales se describen las situaciones problemaéticas de acuerdo al tema de
investigacion (Rodriguez et al, 1996, p.34).

Taylos y Bogdan (1986:20), citado en Rodriguez (1996), consideran a la investigacion
cualitativa como “aquella que produce datos descriptivos: las propias palabras de las
personas, habladas o escritas, y la conducta observable”(p.46) los mismos autores sefialan

las siguientes caracteristicas propias de la investigacion cualitativa:

1. Esinductiva

2. El investigador ve al escenario y a las personas desde una perspectiva holistica; las
personas, los escenarios o0 los grupos no son reducidos a variables, sino
considerados como un todo.

3. Los investigadores cualitativos son sensibles a los efectos que ellos mismos causan
sobre las personas que son objeto de su estudio.

4. Los investigadores cualitativos tratan de comprender a las personas dentro del
marco de referencia de ellas mismas.

5. El investigador cualitativo suspende o aparta sus propias creencias, perspectivas y
predisposiciones.

6. Para el investigador cualitativo, todas las perspectivas son valiosas.

7. Los métodos cualitativos son humanistas.

8. Los investigadores cualitativos dan énfasis a la validez en su investigacion.
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9. Para el investigador cualitativo, todos los escenarios y personas son dignos de
estudio.

10. La investigacion cualitativa es un arte.

Para LeCompte (1995), citado en Rodriguez et al (1996), la investigacion cualitativa
podria entenderse como ‘“una categoria de disefios de investigacion que extraen
descripciones a partir de observaciones que adoptan la forma de entrevistas, narraciones,
notas de campo, grabaciones, transcripciones de audios y video cassettes, registros de todo
tipo, fotografias o peliculas y artefactos” (p.82) esta autora se preocupa mas por el

conocimiento del entorno o contexto en el que se desarrolla la investigacion.

Por tal motivo el tomar fotografias, realizar anotaciones en el diario acerca de todo
lo que tenga que ver con la lectura es fundamental para la investigacion pues son
instrumentos de los que se pueden realizar descripciones de la escuela, los estudiantes, la
relacion que tienen con la lectura, como es desarrollada esa habilidad a esta edad, obtener

informacion de los estudiantes de 2 grado grupo “A”.

Se consider0 a esta investigacion cualitativa porque la investigacion fue desarrollada en
el @mbito educativo, inclinado a las ciencias sociales, asi mismo permitié describir de
manera detallada como se detectd la problematica y cdmo se encontrd a los estudiantes

antes de la intervencion.
3.1 Método

Para esta investigacion se considerd el método investigacion -accion propuesto por John
Elliot, pues el autor expone objetivos y propuestas que serviran para la recopilacion de
informacion con relacién al grupo de practicas con relacion a la comprension lectora. Elliot
(2000), sefala que la investigacion accion se describe como “reflexion relacionada con el
diagnostico”, andlisis de lo que se conoce del tema elegido. Ademas Elliot (2000), también
afirma que “... el objetivo prioritario de la investigacion accion consiste en mejorar la
practica en vez de generar conocimientos que se subordina a este objetivo fundamental esta

condicionado é1” (p.161).
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El método utilizado se desarrolld con el objetivo de mejorar la practica en el aula de
clase, pues con el andlisis de la problematica se indago con el fin de planear las estrategias
utiles y necesarias que estan encaminadas a fortalecer la comprension lectora, por lo que se
aplicaron de manera sistematica, para ver los avances de los estudiantes que ademas ayudan
a la mejora de la préactica educativa en los aprendizajes y desarrollo de habilidades en los

estudiantes.

Elliot (1993), citado en Sandin (2003), define a la investigacion accién como:

El estudio de una situacion social para tratar de mejorar la calidad de la accion de la misma.
Su objetivo consiste en proporcionar elementos que sirvan para facilitar el juicio practico en
situaciones concretas y la validez de las teorias e hipotesis que genera no donde tanto de
pruebas “cientificas” de verdad, sino de su utilidad para ayudar a las personas a actuar de
modo mas inteligente y acertado. En la investigacion-accion las teorias no se validan de

forma independiente para aplicarlas luego a la practica, sino a través de la practica (P. 163).

El estudio de la comprension lectora es una accién social la cual pretende mejorarse, si bien
con la aplicacion de estrategias, uso de instrumentos, materiales diversos puede darse esa mejora,
algunos elementos que pueden considerarse son la habilidad de comprensién, y pueden ser
utilizados por maestros, colegas, entre otras personas que estén interesados. Las propuestas de esta
investigacion son aplicadas durante la practica y son planeadas una y otra vez de modo que se

construya una reflexién que indigue mejora.

La investigacion accion considera que la explicacion de lo que sucede tal cual como
pasan durante la investigacion, en este caso, lo que sucede en el aula de clases, este método
interpreta lo que ocurre desde el punto de vista de quien actia o esta involucrado en la
problematica, en este caso, profesores, estudiantes, padres de familia, directivos. (Elliot,
2010).

Toda accion o situacion que suceda en el lugar de investigacion influira en gran medida
pues sera analizado todos y cada uno de los actos con el fin de que todo lo que se obtenga
de informacion ayude a nutrir y disefiar las estrategias pertinentes para la mejora de la

problematica. En este mismo sentido Elliot (2010) retoma que:
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La investigacidn-accion en las escuelas analiza las acciones humanas y las situaciones

sociales experimentadas por los profesores como:

a) Inaceptables en algunos aspectos (problematicas),
b) Susceptibles de cambio (contingentes);

¢) Que requieren una respuesta practica. (prescriptivas) (p.24).

Con referencia a lo anterior en este método, el profesor y estudiantes toman el papel de
participantes dentro de la investigacion, pues son los protagonistas principales durante la
indagacion, esta a su vez se relaciona con problemas préacticos cotidianos. En este caso, mi
rol dentro de la investigacion fue observador al momento en el que los estudiantes emitian
alguna accién que fuese encaminada al fortalecimiento de la comprension lectora, mientras
que los estudiantes fueron los protagonistas y lideres de esta investigacion, quienes

determinaban avance al momento de intervenir.

Lewi (1946), citado en Rodriguez (1996), identificé cuatro fases de la investigacion

accion: “planificar, actuar, evaluar y reflexionar.”

a) La planificacion, la integra el disefio de estrategias y actividades enfocadas a atender el
problema de la investigacion y considera las necesidades y estilos de aprendizaje de los
alumnos, informacion obtenida por medio de la evaluacion diagnostica, asi como los
aprendizajes esperados del Programa de Estudio correspondiente y la evaluacion de las

evidencias de aprendizaje.
b) La accion, es la puesta en marcha de las estrategias y actividades.

c¢) La evaluacion implica estimar lo eficiente y eficiencia de las estrategias, si realmente

cumple el supuesto inicial y,
d) La reflexion, que sirve para hacer conciencia de la factibilidad de la estrategia y hacer
adecuaciones pertinentes para su reformulacion y aplicacion.

Lo anterior permite afirmar que en la investigacion-accion pretende tener un cambio
social, modificar la realidad (lo que se realiza en el salon de clases) y tener una
transformacion en el aula a través del uso de estrategias propias para los escolares.
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3.2 Instrumentos de la investigacion

Para la recoleccion de informacion se hizo uso de instrumentos y la aplicacion de
técnicas que sustentaron las acciones que se llevaran a cabo, ademas de que estos
instrumentos dieron pauta a un analisis efectivo. Rodriguez et al (1996), propone una
clasificacion de procedimientos y técnicas de recogida de datos segin los objetivos

establecidos por el investigador, de las cuales se retomaran las siguientes:

e Observacion: permitio recoger informacion sobre comportamientos, acciones que
ocurran durante la investigaciéon y que sean relevantes como aportacion al trabajo.
Ademas, permite obtener informacion sobre un fendmeno o acontecimiento. En este
caso la observacion se llevo a cabo antes, para determinar la problematica dentro del
grupo, cuando se aplicaron las estrategias, pues mediante la observacion como
principal protagonico de analisis fueron los estudiantes y observar sus acciones con
respecto al tema de estudio, jugo un papel importante para finalmente reconocer el
avance en cuanto al fortalecimiento de la comprension lectora en los estudiantes de
segundo grado “A”.

e Diario de clase: este es un registro de narraciones sobre lo que sucede en el

momento de intervencion del plan de accion. Contiene anotaciones de las
observaciones, interpretaciones, reflexiones y explicaciones personales. Segun
Rafael Porlan (2000), el diario es un instrumento que utiliza el docente para
registrar acciones de importancia, de las cuales pueden ser Utiles para sustentar
alguna aclaracion que haya sucedido dentro del aula de clases.
El diario de clases se utiliz para registrar los acontecimientos y acciones de los
estudiantes, mas importantes y relacionados con la tematica del fortalecimiento de
la comprension lectora, entre los que se destacan los dias en que se aplicaron las
estrategias, esto para recabar informacion de lo que haya ocurrido para beneficio y
analisis de la investigacion.

e Fotografias: elementos simbdlicos que captan aquellos momentos o acciones que
son captadas al momento, pero pueden captarse como evidencia, este elemento

visual permite un mayor analisis y reflexion sobre el objeto de estudio y su
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organizacion del aula en el desarrollo del trabajo. Segun Elliott (2005), las pruebas
fotograficas como instrumento de recoleccion de datos constituyen una base de
didlogo, captando asi el nivel de participacion de los estudiantes.

El uso de fotografias fue Util para tomar evidencia de las acciones a favor del
fortalecimiento de la comprensién lectora, o acciones que se relacionan con el
proceso lector, de modo que dé cuenta de lo realizado en el segundo grado grupo
“A”.

e La entrevista se considera como un dialogo entre individuos. Retoma, describe,
analiza e interpreta la realidad, es decir, el entrevistador reflexiona lo que
mencionan los entrevistados, como los sentimientos, impresiones, emociones, entre
otros, por eso se entrevistaron a los alumnos para conocer los libros que han leido y
poder estructurar las estrategias de “Historias conocidas”. Rodriguez et al (1996),
sefiala que con el uso de este instrumento ‘“se obtiene informacion sobre
determinado problema de modo que se profundiza en el tema a través de una serie
de preguntas”, estas entrevistas pueden ser formales e informales, es decir que se
pueden hacer preguntas bien planteadas para obtener informacion especifica o a
manera de platica desarrollar estas preguntas.

Con respecto a este instrumento se planeaba aplicar una entrevista informal a la
docente titular, quien responderia acerca de los avances que detectd con la
aplicacion de las estrategias aplicadas y la practica constante de lectura grupal para
el fortalecimiento de la comprension lectora, sin embargo, por situaciones de salud

no se logré aplicar la entrevista.

3.3 Disefio de estrategias para el fortalecimiento de la comprension lectora

Teniendo como base el sustento tedrico de la comprensién lectora, las caracteristicas de
los nifios, los propdsitos de plan y programa de estudio 2018 y lo observado en el aula de
clases, se puede dar paso a la operacionalidad y disefio de estrategias para fortalecer la
comprension lectora en los estudiantes de segundo grado de Educacion Primaria. Las cuales
se aplicaran durante el desarrollo de las practicas docentes que se efectdan con los

estudiantes de segundo grado grupo “A”.
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Las estrategias que se presentan comprenden actividades distintas que los estudiantes
desarrollaron, estas se retoman de Solé (2012) y se adecuaron a las necesidades. Las
actividades consideran tres momentos para mejorar la habilidad, tales como inicio,

desarrollo y cierre dentro de estos se integra la motivacion, la reflexion y el analisis.

El plan de estudios 2011 sugiere que el proceso de comprension lectora sea evaluado a
través de la observacion, sin embargo, también propone el uso de la rubrica, escala de
valores v lista de cotejo. El desarrollo de las estrategias se evalu6 con uso de una escala de

valores.

La evaluacion de los niveles de comprension lectora se retoma bajo tres rubros segun el
autor Morales (2017) que son: comprension aplicada, interpretativa y literal, las cuales

consisten en:

a) Comprension aplicada: La ensefianza que trasmite el texto lo relaciona con su
vida diaria y crea un nuevo conocimiento y un aprendizaje. Las expresiones usadas de los
nifios en este aspecto de comprension son: a mi me pas6 también..., la otra vez con mi
familia..., también recuerdo que..., representando con estas frases la relaciéon con sus

experiencias.

b) Interpretativa: Solo se queda con el conocimiento que trasmite el texto leido sin
hacer ninguna relacion con otros elementos de su vida. Las ideas comentadas de los
alumnos son las siguientes: la lectura nos dice que es importante tener a nuestra mama,

porque..., fue bueno que Choco encontrd a su mama, porque..., entre otras.

c) Literal: Repite lo que dice el texto, las expresiones usadas de los alumnos son:

en el texto dice que..., recuerdo que también menciona que..., al inicio dice..., etc.

En las estrategias el objetivo fue el fortalecer la comprension lectora, al mismo tiempo
se lograron otros aprendizajes esperados. A continuacion, se presenta el cuadro de

estrategias.
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“El cuento

Que los alumnos profundicen

Diapositivas  del

Identificacion

tratade...”  sus conocimientos sobre cuento.
. . de partes del
algunos elementos de contenido  Papa caliente
y estructura de los cuentos: Imagenes de cuento
trama, personajes, relaciones animales en fomi.
causales y temporales Impreso de Ila
actividad “Zoo en
mi casa”
“Buscando  Que los estudiantes identifiguen Lectura “El lapiz ldentificacion
palabras” palabras clave de un cuento magico” de palabras
Colores clave del cuento

Impreso de Ila
actividad
“Buscando
palabras”

“Representa
ndo la
historia”

Que los alumnos reconozcan e
identifiqguen los personajes de
un cuento

Lectura del cuento
“Los cabritos y el
ogro”

Mascaras de los
cabritos y el ogro
Micréfono

Identificacion
de los
personajes  del
cuento

“Tripas de

palabras”

Que los alumnos reconozcan la
diversidad cultural y linglistica
de su pais y su comunidad.

Lectura de texto
acerca de palabras
en nahuatl.

Relacion sonoro
gréfica de
palabras en otra
lengua

“Terminand

9

o la historia’

Que el alumno analice textos
literarios y la expresion oral por
medio del teatro de titeres

Lectura de obra de
teatro para inventar
otro final a la
historia.

Interpretacion
de obra de
teatro.

“Interpretan

do la obra”

Que el alumno analice textos
literarios y la expresion oral por
medio del teatro de titeres

Lectura de obra de
teatro para inventar
otro final a la
historia.

Interpretacion
de obra de
teatro.

Tabla 4 Estrategias para el Fortalecimiento de la comprension lectora.
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3.3.1 “El cuento trata de...”

Descripcion de la estrategia: A los alumnos se les presenta y lee un cuento: “Zoo en
casa” del cual hacen anticipaciones y predicciones sobre el contenido del texto a partir del
titulo se generan hipoétesis para crear una posible interpretacion del cuento, esto se realiza
en plenaria haciendo comentarios. Posteriormente se da lectura al cuento haciendo uso de

las modalidades de la lectura tales como el uso de imagenes de fomi, lectura en voz alta.

Se continGa con la estrategia verificando que las hipdtesis planteadas al inicio, se
verifiquen o comprueben con algunos comentarios. Finalmente se comprueba que los
alumnos hayan comprendido el cuento a través de un diagrama, que segun Pimienta (2012),
“son representaciones esquematicas que relacionan palabras o frases dentro de un proceso
formativo” (p.46) por lo que, facilita a que el estudiante complete el diagrama con uso de

palabras o frases especificas, en este caso solo para identificar datos especificos.

61



Estrategia de aprendizaje 1 “El cuento trata de...”

Nombre de la actividad “Zoo en casa”

Fecha 25 de febrero

Proposito Que los alumnos profundicen sus conocimientos sobre algunos
elementos de contenido y estructura de los cuentos: trama,
personajes, relaciones causales y temporales.

Enfoque Précticas sociales del lenguaje.

Aprendizaje esperado
imagenes y texto.

Estrategias de lectura

SECUENCIA DIDACTICA

Inicio

Para motivar a los alumnos a leer el cuento, jugar con los alumnos

“Caricaturas” la cual es una dindmica para mencionar algiin animal que

puede encontrarse en un zoolégico, y durante la mencion de los animales

solicitar a los alumnos de manera general, mencionar cdmo es el animal

(descripcion). (Motivacion).

Para comenzar con la prediccion y creacion de primeras hipotesis

presentar a los alumnos el titulo del cuento “Zoo en mi casa” y comentar

que leeremos un cuento nuevo. A partir de la lectura del titulo pedir a los

alumnos comentar de qué creen que tratara.

Desarrollo

Para iniciar con la lectura solicitar a los alumnos estar sentados y atentos
para escuchar la lectura del cuento “Zoo en mi casa”

La docente en formacion dara lectura al cuento, durante el acto en el
lector se mostraran los animales (imagenes de fomi) mencionados en el
cuento, al mismo tiempo que se ird cuestionando sobre lo que sucedera
en la lectura.

Mediante la actividad de la papa caliente plantear a los alumnos las
siguientes preguntas, y socializar las respuestas en plenaria:

-¢Qué animales desea tener el nifio en su casa?

-¢En qué lugar vio a los animales que quiere tener el nifio?

-¢Qué sorpresa le dio su familia en su cumpleafios

-¢qué animal le regalaron?

(Proceso de interpretacion)

Cierre

Para realizar la interpretacion de la lectura, entregar a los alumnos
impreso “Zoo en mi casa” para identificar caracteristicas del cuento
como los personajes, como inicia el cuento, la problematica del
personaje principal y como termina el cuento.
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Escribe textos narrativos sencillos a partir de su imaginacion, con

Prediccidn, creacién de hipétesis, interpretacion y significacion.

Recursos

Titulo de cuento “El
Z0OO en mi
Diapositivas
Papa caliente
Imagenes de animales
en fomi (elefante,
cocodrilo, foca, 0so
polar, canguro, ledn,
rinoceronte y aguila.
Impreso de la
actividad

Evaluacion

Predice el contenido a
partir del titulo vy
dinamica
“Caricaturas”,
interpreta el  final
mediante la respuesta
de preguntas creando
significado del cuento
para  favorecer la
comprensién de
textos.

Nivel de
comprension
(rdbrica):
interpretativo,
aplicado.

casa” 'y

literal,



Escuela Primaria Profr. Josué Mirlo
2° “A” Escala de valor de comprension lectora.
Evaluacion de la estrategia: “El cuento trata de...”

Instrucciones: Coloca un nimero de 5 a 10 de calificacion a cada criterio para identificar
el nivel de interpretacion logrado.

N.L. | Nombre | Anticipa | Crea Da Da Nivel de Total
del el hipotesis | interpretacion significad | interpre
alumno | contenid | a partir | del texto a partir | o al texto | tacién
0 del | de la | de la | a partir de | Litera:
texto a | visualizac | identificacion una 9-10
traveés de | ibn  de | de  elementos | actividad Interpret
la lectura | imagenes | del cuento como | compleme | ativo:
del titulo | de fomi personajes, ntaria para | 8-7
del lugar donde se | recordar
cuento. desarrolla el | personajes | Aplicado
cuento, etc. y datos | :
important | 5y 6
es
Firma de la Docente en Formacion Firma de la Docente Titular
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3.3.2 “Buscando palabras”

Descripcion: a los alumnos se les lee el titulo del cuento para hacer anticipaciones y
predicciones sobre el contenido del mismo, se generan hipotesis para crear una posible
interpretacion del cuento, esto se realiza en plenaria haciendo comentarios. Posteriormente
se da lectura al cuento haciendo uso de las modalidades de la lectura como la lectura en voz

alta.

Se continta con la estrategia verificando que las hipdtesis planteadas al inicio se
verifiqguen o comprueben con algunos comentarios. Finalmente se comprueba que los
alumnos hayan comprendido el cuento a partir de un diagrama en forma de lapiz con
cuestionamientos en los que se identifiquen caracteristicas principales del cuento tales
como partes del cuento, personajes que participan y problematica que presenta el personaje

principal.

Ademas, como actividad para continuar con la lectura y con relacion a las actividades
para interpretacion de textos y sugeridas por la SEP se entregd una actividad que consiste

en identificar en la sopa de letras alguna palabras clave del cuento.
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Estrategia de aprendizaje “Buscando las palabras

Nombre de la actividad “Lapiz magico”.

Fecha 6 de febrero de 2020.

Propésito Que los alumnos profundicen sus conocimientos sobre algunos elementos de
contenido y estructura de los cuentos: trama, personajes, relaciones causales y
temporales.

Enfoque Précticas sociales del lenguaje.

Aprendizaje esperado Escribe textos narrativos sencillos a partir de su imaginacion, con imagenes y
texto.

Estrategias de lectura Prediccion, creacion de hipétesis, interpretacion y significacion.

SECUENCIA DIDACTICA

Inicio

Para motivar a los alumnos a leer el cuento, jugar “veo, veo” la cual
consiste en solicitar la participacion de un alumno para describir un
objeto del salén como lapiz, goma, sacapuntas, pizarron, entre otros,
de modo que al mencionar la descripcién el resto de los estudiantes
identifiguen objetos que hay dentro del salon, el alumno que
identifiqgue mas objetos ganara. (Motivacion)

Para comenzar con la prediccion y creacion de primeras hip6tesis leer
a los alumnos el titulo del cuento “El lapiz magico” y comentar que
leeremos un cuento nuevo. A partir de la lectura del titulo pedir a los
alumnos comentar de qué creen que tratara.

Desarrollo

Para iniciar con la lectura solicitar a los alumnos estar sentados y
atentos para escuchar la lectura del cuento “El lapiz magico”

La docente en formacion dara lectura al cuento en voz alta y con uso
de un microfono, durante el acto lector se rescataran palabras clave
dentro de la lectura, al mismo tiempo que se ird cuestionando sobre lo
que sucedera en la lectura.

Mediante la actividad de la papa caliente plantear a los alumnos las
preguntas siguientes preguntas, y socializar las respuestas en plenaria:
-¢Qué es un duende?

-¢En qué lugar se desarrolla el cuento?

-¢Qué objeto le did el duende a la nifia para hacer su tarea?

-¢Para qué uso el lapiz?

(Proceso de interpretacion)

Cierre

Para realizar la interpretacion de la lectura, entregar a los alumnos una
silueta de un lapiz y fuera de este los alumnos escribiria preguntas
para identificar caracteristicas del cuento como los personajes, como
inicia el cuento, la problematica del personaje principal y cdmo
termina el cuento.

Para retomar la lectura del cuento se entregara a los alumnos actividad
“Buscando palabras” la cual consistira en presentar una sopa de letras
para la identificacion de palabras clave que aparecieron en el cuento.
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Recursos

Lectura del cuento “Lapiz magico”
Micréfono

Siluetas de lapiz

Impreso “Buscando palabras”

Evaluacion

Predice el contenido a partir del titulo y
dindmica “Veo, veo”, interpreta el final
mediante la respuesta de preguntas
creando significado del cuento para
favorecer la comprension de textos.



Escuela Primaria Profesor Josué Mirlo
2° “A” Escala de valor de comprension lectora.
Evaluacion de la estrategia: “Buscando las palabras”
Instrucciones: lee cada indicador, su criterio de desarrollo y reconoce el nivel de
comprension lectora adquirido.

N.L | Niveles de | Competente 9-10 Total
desempefn | Suficiente: 7-8
0 Regular 5y 6
INDICADORES MEles
interpretacion
NOMBRE @ Litera:
DEL 2 9-10
= [y
ALUMN & =3 'S S Interpretativo:
© 2 = & g |87
o (<) fen) (&} )
'S = s = Aplicado:
= c = =
€ e} 38 > | 5y6
< S E 7
L
O
1
2
3
Firma de la Docente en Formacién Firma de la Docente Titular
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3.3.3 “Representando la historia"

Descripcion de la estrategia: el desarrollo de la estrategia inicia con la motivacion de los
estudiantes a través de una actividad titulada “La granja" la cual consiste en reconocer los
sonidos de los animales de una granja entre los cuales se rescatan a los cabritos, esta
actividad permite que los estudiantes se familiaricen con el cuento que se leeria. Después se
comienza con la lectura del cuento con la modalidad de lectura en voz alta y con uso del

micréfono.

Se continda con la estrategia con la verificacion de las hipétesis al finalizar la lectura del
cuento mediante un circulo de didlogo en el que los estudiantes compartan sus opiniones
acerca de lo que realmente trato el cuento. Para finalizar se realiza una actividad en la que
se identifican los elementos principales del cuento tales como sus partes, identificacion de
frases para iniciar, para continuar y para finalizar el cuento. Como actividad

complementaria se realizar la representacion del cuento, con uso de méscaras.
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Estrategia de aprendizaje “Representando la historia”

Nombre de la actividad “Representando el cuento”

Fecha

Propésito Que los alumnos profundicen sus conocimientos sobre algunos elementos
de contenido y estructura de los cuentos: trama, personajes, relaciones
causales y temporales.

Enfoque Précticas sociales del lenguaje.

Aprendizaje esperado
y texto.

Estrategias de lectura

SECUENCIA DIDACTICA

Inicio

Para motivar a los alumnos a leer el cuento, jugar con los alumnos “La granja". La

cual trata de que los alumnos reconozcan e imiten el sonido de los animales de una

granja: “vengan a ver mi granja esta tarde, vengan a ver mi granja esta tarde, y el

borrego hace asi (beee, se hace el sonido del animal) y asi hasta mencionar gran

cantidad de animales. (Motivacion)

Para comenzar con la prediccién y creacién de primeras hipotesis leer a los alumnos

el titulo del cuento “Los cabritos y el ogro” y comentar que leeremos un cuento

nuevo. A partir de la lectura del titulo pedir a los alumnos comentar de qué creen que

tratara.

Desarrollo

Para iniciar con la lectura solicitar a los alumnos estar sentados y atentos para

escuchar la lectura del cuento “Los cabritos y el ogro"

La docente en formacién dara lectura al cuento con uso del micr6fono, durante el acto

lector se haran preguntas acerca de lo que creen que tratara el cuento, asi como

definicion o explicacién de palabras clave o desconocidas para los alumnos.

Mediante la actividad de la papa caliente plantear a los alumnos las preguntas

siguientes preguntas, y socializar las respuestas en plenaria:

-¢Qué animales aparecen en el cuento?

-¢En qué lugar se desarrolla el cuento?

-¢Por qué el lobo no queria que los cabritos pasaran al otro lado del rio?

-¢Qué le ocurri6 al ogro?

(Proceso de interpretacion)

Cierre

Para realizar la interpretacion de la lectura, se escribieron las preguntas en el cuaderno

y estas se responderan para identificar caracteristicas del cuento como los personajes,

cdmo inicia el cuento, la problematica del personaje principal y cémo termina el

cuento.

Como actividad complementaria se realizaran equipos y los alumnos haran una

representacion del cuento se pedira a los alumnos que usen mascaras para pasar frente

a sus comparfieros y representar los cuentos.
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Escribe textos narrativos sencillos a partir de su imaginacién, con imagenes

Prediccion, creacion de hipdtesis, interpretacion y significacion.

Recursos
Micréfono
Mascaras  de
ogro y cabritos
Cuento de “Los

cabritos 'y el
lobo"
Evaluacion
Predice el

contenido a
partir del titulo
y dindmica “La
granja”,
interpreta el
final mediante
la respuesta e
preguntas
creando
significado del
cuento para
favorecer la
comprensién de
textos.



Escuela Primaria Profesor Josué Mirlo
2° “A” Escala de valor de comprension lectora.
Evaluacion de la estrategia: “Interpretando la historia”

Instrucciones: lee cada indicador, su criterio de desarrollo y reconoce el nivel de
comprension lectora adquirido.

N.L [ Niveles | Competente 9-10 Total
de Suficiente: 7-8
desempe | Regular5y 6
ho INDICADORES Nivelde
interpretacion
NOMB " Litera:
RE DEL < ﬁ %, 2 9-10
ALUMN | 5 & &2 = S Interpretativo:
¢} S S 958 S g 2 8-7
'S o8& 5 ° 3 = Aplicado:
e & S 2= S o c 5v6
< - c 2 = O =D y
o - o© o) e [} 2
s [<5)
o c E ©
1
2
3
Firma de la Docente en Formacion Firma de la Docente Titular
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3.3.4 “Tripas de palabras “

El desarrollo de las siguientes estrategias se aplicaria en la ultima jornada de practicas,
sin embargo, esto no se logré aplicar por la situacion de sanidad que ocurrié a nivel
mundial. Sin embargo, esta consistira en la lectura de un texto relacionado al tema que se
estaria viendo en clase: Diversidad linguistica, el propdsito seria que los estudiantes
desarrollen el proceso de lectoescritura (sonoro grafico) en el que se identificaran palabras
clave del texto y estas se relacionarian con una imagen, dicho texto menciona algunas

palabras en purépecha las cuales serian clave.

El desarrollo de esta actividad nuevamente es la identificacion de palabras que de
acuerdo con Gémez et al (1997), la identificacion de palabras es una manera de dar
significado al texto. Si bien existen otras actividades que se pueden considerar como
evidencias de que el proceso de comprension se ha desarrollado en los estudiantes, se

retomd pues para los estudiantes es interesante conocer nuevas palabras.
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Estrategia de aprendizaje “Tripas de palabras “

Nombre de la actividad “Tripas de palabras”

Fecha

Propésito Que los alumnos reconozcan la diversidad cultural y linguistica de su pais y
su comunidad.

Enfoque Précticas sociales del lenguaje

Aprendizaje esperado
indagado.

Estrategias de lectura

SECUENCIA DIDACTICA

Inicio

Para motivar a los alumnos a leer el cuento, jugar con los alumnos “Caricaturas”
para que los alumnos mencionen palabras que saben en otro idioma o lengua,
dando ejemplos como las palabras en inglés que se usan regularmente en la vida
diaria. (Motivacién)

Para comenzar con la prediccion y creacién de primeras hipétesis leer a los
alumnos el titulo del texto “Un dia en Janitzio” y comentar que leeremos un texto
acerca de palabras que usamos diariamente. A partir de la lectura del titulo pedir a
los alumnos comentar de qué creen que tratara el texto y socializar los comentarios.

Desarrollo

Para iniciar con la lectura solicitar a los alumnos estar sentados y atentos para
escuchar la lectura del texto “Diversidad lingiiistica”

La docente en formacion daré lectura al texto, durante el acto lector se mostraran
imagenes de las palabras mencionada en el texto, al mismo tiempo que se ira
cuestionando acerca del significado de algunas palabras.

Al finalizar la lectura del texto y mediante el juego de la papa caliente plantear a
los alumnos las preguntas siguientes, y socializar las respuestas en plenaria:

-¢En qué lengua estan las palabras que se mencionaron en el texto?

-¢Ustedes usan las palabras en la vida cotidiana?

(Proceso de interpretacion)

Cierre

Para realizar la interpretacién del texto entregar a los alumnos impreso de actividad
“Diversidad lingliistica” la cual consiste en relacionar las palabras en purépecha
con la imagen segun su significado.
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Escribe textos sencillos para explicar un proceso social sobre el que ha

Prediccidn, creacion de hip6tesis, interpretacion y significacion

Recursos

Imagenes de
palabras en nahuatl
Texto de
“Diversidad
lingiiistica”

Impreso de
actividad
“Diversidad
lingiiistica”

Evaluacion

Predice el contenido
a partir del titulo y
dindmica
“Caricaturas”,
interpreta el final
mediante la relacion
de las palabras en
purépecha con su

imagen segin su
significado para
favorecer la

comprension de
textos.



Escuela Primaria Profr. Josué Mirlo
2° “A” Escala de valor de comprension lectora.
Evaluacion de la estrategia: “Tripas de palabras”

Instrucciones: lee cada indicador, su criterio de desarrollo y reconoce el nivel de
comprension lectora adquirido.

N.L. Niveles de Competente 9-10 Total
desempefio | Suficiente: 7-8
Regular5y 6
INDICADORES ihlee
interpretacion
NOMBRE Litera:
DEL 2 9-10
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'S = g S .
3 @ = 8 Aplicado:
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Firma de la Docente en Formacion Firma de la Docente Titular
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3.3.5 “Terminando la historia”

La siguiente estrategia no se llevo a cabo por cuestiones que ya se han mencionado, sin
embargo, el objetivo seguia en fortalecer el proceso de comprension lectora de los
estudiantes. Por lo que la motivacién fue uno de los elementos que se consideré como

actividad permanente para comenzar con las estrategias.

La actividad motivadora que se pretende realizar es “Dilo con mimica” la pretendia
invitar a los alumnos, o brindar algunas pistas para interesarse por el texto que se leeria, en
este caso para dar lectura a una obra de teatro titulada “Ricitos de oro”. Por su parte Solé

(2012) afirma que

“Una actividad de lectura sera motivadora para alguien si el contenido conecta con los
intereses de la persona que tiene que leer, y desde luego, si la tarea en si responde a un

interés”

La actividad motivadora pretende que el estudiante se interese por el texto, ademas de
que el tema que se abordaria seria la obra de teatro y al ser textos donde los personajes
contienen didlogos y al momento de leerse estos son representados con entonacion distinta

los estudiantes se interesarian por este tipo de texto segun el plan de estudios 2017.

De acuerdo a la SEP 2011, algunas actividades que pueden llevarse a cabo como
evidencia de evaluacion para la comprension lectora son evidencias orales o escritas, en las
que se refleje que el estudiante ha comprendido el texto seleccionado, por lo que en esta
estrategia se considerd una produccion escrita en la que el estudiante de fin a la obra, los
estudiantes compartirian sus escritos y para culminar se leeria el final de la obra para

corroborar si hay similitudes o no con las que escribieron.
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Estrategia de aprendizaje “Terminando la historia”

Nombre de la actividad “Terminando la historia”

Fecha

Propdsito Que el alumno analice textos literarios y la expresion oral por medio del
teatro de titeres.

Enfoque Précticas sociales del lenguaje.

Aprendizaje esperado

Estrategias de lectura
SECUENCIA DIDACTICA

Inicio

Para motivar a los alumnos a leer el cuento, jugar “Dilo con mimica” la cual es una

dinamica para que consiste en mostrar a los alumnos un frasco con papelitos, estos

contendran los nombres de personajes populares en historias infantiles tales como:

lobo, princesa, principe, ogro, entre otros, después se solicitara la participacion de un

alumno para pasar al frente de sus comparieros para hacer mimica con sus manos o su

cuerpo y el resto del grupo tendréa que adivinar de qué personaje se trata. (Motivacion)

Para comenzar con la prediccion y creacion de primeras hipdtesis leer a los alumnos el

titulo del cuento “Ricitos de oro” y comentar que leeremos el guiéon de una nueva obra

de teatro similares a las que se han leido en clases anteriores. A partir de la lectura del

titulo pedir a los alumnos comentar de qué creen que tratara y socializar los

comentarios.

Desarrollo

Para iniciar con la lectura solicitar a los alumnos estar sentados y atentos para

escuchar la lectura del guion de la obra “Ricitos de oro”

La docente en formacion dara lectura al guién, durante el acto lector se mostraran

imagenes de fomi al momento de leer el guion mencionados en el cuento, al mismo

tiempo que se ira cuestionando sobre lo que sucederd en la lectura.

Antes de terminar con el final del cuento y mediante la actividad de la papa caliente

plantear a los alumnos las preguntas siguientes, y socializar las respuestas en plenaria:

-¢Qué animales aparecen en la historia?

-¢En qué lugar se desarrolla la historia?

-¢Quiénes son los personajes que aparecen en la historia? (Proceso de interpretacion)

Cierre

Para realizar la interpretacion de la lectura plantear a los alumnos la siguiente

pregunta: ¢Cudl creen que serd el final de esta historia? Y entregar a los alumnos una

hoja blanca para que escriban y dibujen un final tentativo que creen que tendra la

historia.

Después se compartiran los finales de los estudiantes con uso del micréfono para

pasar frente a sus comparieros.

Al final se leerd a los estudiantes el final del guion de la obra “Ricitos de oro” para

verificar los finales que sugirieron los alumnos y socializar las respuestas.
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Selecciona una obra de teatro infantil breve para representar con titeres.
Prediccion, creacion de hipotesis, interpretacion y significacion.

Recursos

Frasco con
papelitos de
personajes

populares en las
historias.

Guion de obra de
teatro “Ricitos de
oro”

Micréfono
Imagenes de fomi
de los personajes

de la obra de teatro

Evaluacién

Predice el
contenido a partir
del titulo y

dinamica “Dilo con
mimica”, interpreta
el final mediante la
escritura  de un
final tentativo de la
obra para favorecer
la comprension de
textos.



Escuela Primaria Profr. Josué Mirlo
2° “A” Escala de valor de comprension lectora.
Evaluacion de la estrategia: “Terminando la historia”

Instrucciones: lee cada indicador, su criterio de desarrollo y reconoce el nivel de
comprension lectora adquirido.

N.L Niveles de Competente 9-10 Total
desempefio | Suficiente: 7-8
Regular 5y 6
Nivel de
INDICADORES interpretaci
on
NOMBRE Litera:
DEL = ) S S 9-10
NS i=] S =2
ALUMNO S c 3 S Interpretativ
o o g k) o
'S g 8_ = = 0.
g | 22 3 S 87
< o £ [ Aplicado:
5y6
1
2
3
4
Firma de la Docente en Formacién Firma de la Docente Titular
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3.3.6 “Interpretando la obra”

Esta estrategia tampoco se llevé a cabo, pero el propdsito que tiene al igual que las cinco
anteriores es el fortaleciendo de la comprension lectora. Como Gltimo proyecto se realizaria
la presentacion de una obra de teatro que se trabajaria por fases, como primera fase
comenzando con conocer acerca de qué es una obra de teatro, algunos elementos y
caracteristicas de este tipo de texto, como segunda fase se continuaria con la lectura de

algunas obras de teatro y la identificacidon de elementos y caracteristicas de estas.

En la segunda fase se aplicaria la estrategia pues seria el momento adecuado para que
los estudiantes se adentren a la fase tres que seria, la eleccion de la obra, la elaboracion de
su escenografia y representacion de esta frente a sus compafieros, pero de una forma mas
fulminante. Por lo que la ejecucion de esta estrategia llevaria al menos una semana, para

dar tiempo a que los estudiantes conocieran los personajes y los dialogos.

Como ya se ha mencionado y como sugerencia del plan de estudios 2011, una evidencia
de evaluacion para la comprension lectora puede ser una replantacién oral, por lo que una
obra de teatro es una evidencia de que los estudiantes han comprendido un texto, en este

caso la obra de teatro.

76



Estrategia de aprendizaje “Interpretando la obra”

Nombre de la actividad | “Interpretacion de la obra”

Fecha

Proposito Que el alumno analice textos literarios y la expresion oral por
medio del teatro de titeres.

Enfoque Practicas sociales del lenguaje.

Aprendizaje esperado
titeres.

Estrategias de lectura

SECUENCIA DIDACTICA

Inicio

Para motivar a los alumnos a leer el cuento, jugar con los alumnos “yo soy” la

cual es una técnica que consiste en elegir un personaje de las obras de teatro

que han leido y pasar al frente y describir como es, el resto de los alumnos

tendran que adivinar de qué personaje se trata. (Motivacion)

Para comenzar con la prediccion y creacion de primeras hipétesis leer a los

alumnos el titulo del guién de la obra de teatro “Los piratas” y comentar que

leeremos el guion de una nueva obra de teatro similares a las que se han leido

en clases anteriores. A partir de la lectura del titulo pedir a los alumnos

comentar de qué creen que tratara y socializar los comentarios.

Desarrollo

Para iniciar con la lectura solicitar a los alumnos estar sentados y atentos para
escuchar la lectura del guion de la obra “Los piratas”

La docente en formacion dard lectura al guion, durante el acto lector se
mostraran imagenes de fomi de los personajes al momento de leer el guion, al
mismo tiempo que se ird cuestionando sobre lo que sucedera en la lectura.
Antes de terminar con el final de la historia y mediante la actividad de la papa
caliente plantear a los alumnos las preguntas siguientes, y socializar las
respuestas en plenaria:

-¢Quiénes son los personajes que aparecen en la historia?

-¢En qué lugar se desarrolla la historia?

-¢Cudl fue la problematica en la historia? (Proceso de interpretacion)

Cierre

Para realizar la interpretacion de la lectura de la obra de teatro se solicitara a
los alumnos material (un calcetin, ojos movibles) para realizar su titere para
representar a un personaje de la obra de teatro.

Se realizaré las representaciones frente al resto del grupo.
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Selecciona una obra de teatro infantil breve para representar con

Prediccion, creacion de hipoétesis, interpretacion y significacion.

Recursos
Guion de obra
de teatro “Los
piratas”
Imégenes de
personajes de
obra de teatro

(piratas)
Calcetin y ojos
movibles
Evaluacion
Predice el
contenido a
partir del
titulo y

dindmica “yo
soy”,
interpreta el
final
mediante la
interpretacio
n con uso de
titeres  para
favorecer la
comprension
de textos.



Escuela Primaria Profesor Josué Mirlo
2° “A” Escala de valor de comprension lectora.
Evaluacion de la estrategia: “Interpretando la ora”

Instrucciones: lee cada indicador, su criterio de desarrollo y reconoce el nivel de
comprension lectora adquirido.

N.L Niveles de Total
desempefio Competente 9-10
Suficiente: 7-8
Regular 5y 6
Nivel de
interpretacion
INDICADORES Lime
9-10
NOMEBRE ) I8rjt7erpretat|vo:
DEL e < = Aplicado:
ALUMNO 8 < g p ;
> @ 5y 6
5 S g ., 5
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Firma de la Docente en Formacion Firma de la Docente Titular
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Capitulo IV. Resultados obtenidos de las estrategias
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A continuacidn, se presentan los resultados obtenidos de las estrategias que se aplicaron
para fortalecer la comprension lectora, considerando el primer paso que se llevé a cabo fue,
el disefio y planeacion de las estrategias, continuando con la aplicacion y observacion de las

estrategias y finalmente valoracién de los resultados.

4.1 “El cuento trata de...”

Cuando se comenz6 con el desarrollo de la estrategia se consideraron los elementos que
intervienen para el logro de la compresion lectora sugeridas por la autora Isabel Solé
(2012).

Se inicio con la explicacion a los estudiantes que se leeria un cuento nuevo, como los
que se habian revisado anteriormente, se dio un repaso general de los titulos de algunos de
estos cuentos. Como Solé sefala “Creo que una actividad de lectura ser4 motivadora para

alguien si el contenido conecta con los intereses de la persona que tiene que leer” (2012,

p.36).

Para motivar a los estudiantes, se record6 sobre el tema de los animales, y se planted la
pregunta “;Qué animales podemos encontrar en un zooldgico?” de la visita a un zoologico
resaltando el tipo de animal que les haya gustado o parecido interesante. Se continué la
actividad jugando “Caricaturas” con el objetivo de que
los estudiantes pronunciaran algin animal que se puede
encontrar en el zooldgico. La actividad favorecié a los
estudiantes para identificar algunos animales y asi

continuar con la actividad

Y de acuerdo con Solé (2012)la motivacion es un
elemento que interviene en el desarrollo la comprension justracion 4 Alumna  realizandol

lectora na forma de invitar al alumno a interesar acto lector en modalidad “Lectura
ectora, es u 0 € umno eresarse compartida" La alumna lee con uso

en un texto. del rIncrofor)O, mientras  sus
compafieros siguen la lectura.

De acuerdo con Colomer (1993), los protagonistas en la comprension lectora son el

lector, el texto, el contexto. En esta estrategia el tipo de texto seleccionado es un cuento, el
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cual fue un tema que se analizo en clases anteriores, lo cual trajo consigo beneficios para

desarrollar las actividades.

Trabajar con el tema del cuento tuvo una ventaja enorme, porque de este modo se logro
identificar las caracteristicas esenciales de un cuento, tales como partes del cuento, frases

para iniciar, continuar y finalizar un cuento (Diario escolar, 25/02/202).

Se continuo la actividad planteando a los alumnos la siguiente pregunta: ¢de qué creen
que trata el cuento que leeremos hoy? Los alumnos estaban emocionados porque al ver el
proyector, la laptop y los materiales tenian ganas de saber que cuento se les leeria. Las

respuestas mas inmediatas fueron:

E1l: maestra yo creo que sera de animales porque por eso jugamos caricaturas de

animales.
E2: maestra, va a tratar de un animal que es un elefante y que tiene su familia.

E3: pienso que serd de unos animales que quieren hacer una fiesta. (Diario escolar,
25/02/2020)

Después se mostro a los alumnos el titulo
del cuento y las reacciones de los alumnos
fueron interesantes porgque opinaban acerca de
un  zooldgico, surgieron infinidad de
opiniones. Se comenz6 con la lectura del

cuento “Zoo en casa” (véase ANEXO 3)y lo

que se pidid a los alumnos fue que prestaran ' s
texto del

Antes de concluir la lectura del cuento y saber alta con ayuda del micréfono.

el final, se mostré una imagen a los estudiantes y ocurrid lo siguiente:
DF: ¢Qué creen que le regalaron al nifio en su cumpleafios? ¢Creen que sea una mascota?

E1: yo creo que le regalaron un perrito porque el nifio siempre quiso algun animal y su

familia no puede adoptar uno del zoologico.
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E2: yo pienso que le regalaron un hamster maestra porque dice que es pequefiito y tiene
una cajita. (Diario escolar, 25/)2/2020).

Se socializaron las diferentes respuestas de los estudiantes y se compartieron algunas
opiniones acerca de la lectura, se plante6 la siguiente interrogante: ¢les gustaria tener uno
de estos animales? Varios estudiantes comentaron que si y compartieron experiencias y

sugerencias de algunas de sus mascotas.

Para concluir con la actividad se entregd a los alumnos un ejercicio (véase ANEXO 4)
en el que tenian que identificar las partes del cuento como personajes, el inicio, desarrollo y
cierre. Durante esta actividad se observo que los alumnos no tuvieron dificultades para la
identificacion de lo solicitado. Durante la actividad se aclararon dudas mediante

ejemplificaciones.

llustracién 6 Evidencia de aprendizaje de la estrategia 1

llustracion 7 Evidencia de la Estrategia 1
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Anélisis

Las estrategias aplicadas fueron en tres momentos antes, durante y después de la
lectura, antes de la lectura, con la ejecucion de actividades motivadoras para invitar e
introducir a los estudiantes a leer un texto nuevo mediante preguntas como: ¢;de qué creen
que trate este cuento? ;Qué personajes creen que participaran?. Es esencial este momento
pues de aqui depende que los estudiantes logren la comprension, la actividad motivadora
fue jugar a “Caricaturas” en la cual los estudiantes mencionaron la gran variedad de
animales que existen, con esta actividad los estudiantes ademas de motivarse se

introdujeron a la temética de los animales la cual seria relacionada al cuento que se leeria.

Durante la lectura, es importante mencionar que en este momento se aclararon las
dudas de algunas palabras desconocidas, estas se hicieron repentinamente pues al mismo
tiempo se determinaba la atencion de los estudiantes, se plantearon preguntas como: ¢Qué
creen que le pasara al patito?, ;por qué creen que no lo querian los demas? ¢Creen que el
patito se sentia mal? ¢Por qué? Y se una explicacion breve y en plenaria de estas, también

fue importante dar explicacion de palabras desconocidas, para entender el cuento.

Finalmente después de la lectura, cuando termind el acto lector con los estudiantes
se comprobo la hipétesis o en otras palabras, que los alumnos dijeron que fue de trataria el

cuento, cuando se realiz6 esto muchos estudiantes realizaron comentarios como:

E1: Maestra no es cierto lo que dijimos que trataria el cuento, yo crei que era de una visita

al zooldgico y no fue asi.
E2: no fue de un zoolégico fue de los animales que hay en un zooldgico
E3: yo pensé que seria visitar un zooldgico y como son los animales.

Después de la comprobacién de hipétesis se realizé una retroalimentacion general

para realizar la evidencia que comprob6 que los estudiantes comprendieron el texto.

La revision del tema del cuento en clases anteriores beneficio a los alumnos en gran
medida para la identificacion de las caracteristicas principales del cuento: identificacion de

personajes y las partes del cuento, inicio, desarrollo y cierre.
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La modalidad de lectura guiada, la cual se caracteriza por la elaboracién de preguntas

durante el acto lector, ayudé a los alumnos porque asi se logré obtener su atencion,

ademas de que las diapositivas fueron vistosas por lo que atrajeron la mirada y atencion de

los mismos. Mientras se iba leyendo, también se
mostraron iméagenes de fomi las cuales fueron atiles
para que los alumnos tuvieran presente los animales

que se presentaron durante la lectura del cuento.

Al siguiente dia se retomo la lectura del cuento
con una actividad que consistié en recordar los
personajes que participaron en el cuento, pues esta
estrategia tuvo como propdsito identificar a los
integrantes de la familia y el animal que
prohibieron tener como mascota segun el cuento.
Por lo que se entregd una actividad en la cual los
alumnos relacionaron el animal con el familiar que

lo prohibid.

En esta actividad no se esperaba que
recordaran a todos los integrantes de la familia, sin
embargo, los estudiantes demostraron lo contrario,
antes de la actividad mediante preguntas se
preguntd a los alumnos: ¢Recuerdan el cuento de

ayer? ¢Alguien me quiere recordar de qué trato el

llustracibon 8 Segunda evidencia
de la estrategia 1 Relacion de
columnas con los animales con los
personajes mencionados.

cuento de ayer? ;Qué personajes participan? ;Qué animales son? Y asi los estudiantes

recordaron todos los animales y los integrantes de la familia. Cabe mencionar que el

material visual (las imagenes de fomi) fue esencial para que los alumnos se interesan y

recordaran el cuento.

Los alumnos mostraron un nivel de comprension deseable, pues al ver que el

estudiante inquieto o al que le costaba trabajo realizar este proceso de comprension en

tiempo y forma se interpreté como avance a favor no solo de manera personal sino ante las

gréaficas y nimeros que representan las listas.
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Dicha estrategia fue evaluada con una lista de valoracion, la cual contiene los siguientes
elementos: anticipacion del contenido, relacién de conocimientos previos para la
generacion de hipotesis, proceso de interpretacion y evaluacion del nivel de comprension

adquirido que es literal, interpretativo o ampliado.

Los resultados obtenidos con uso de la lista de valor aplicada, son representados en la
siguiente tabla, que proporciona el nombre de los estudiantes y la calificacion obtenida en
cada rubro determinado. Cabe mencionar que se considero el desempefio de los estudiantes
al realizar las actividades, y aunque no se ve reflejado, se presentaron casos en las que los
estudiantes realizaban el trabajo y eran alumnos que por lo regular les costaba, poco a poco

se fue notando su avance.
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Escuela Primaria Profesor Josué Mirlo

2° “A” Escala de valor de comprension lectora.
Evaluacion de la estrategia: “El cuento trata de...”
Instrucciones: Coloca un numero de 5 a 10 de calificacion a cada criterio para identificar
el nivel de interpretacion logrado.

N.L Nombre del alumno Anticipa el | Crea Da Da Nivel de Total
contenido hipétesis  a | interpretaci6 significado al | interpretacio
del texto a | partir de la | n del texto a | texto a partir n
través de la | visualizacion partir de la | de una | Litera:
lectura del | de imdagenes | identificacion | actividad 9-10
titulo  del | de fomi de elementos | complementa | Interpretativo:
cuento. del cuento | ria para | 8-7
como recordar Aplicado:
personajes, personajes y | 5y6
lugar donde | datos
se desarrolla | importantes
el cuento, etc.
1 Perla Guadalupe NO ASISTIO A CLASES
2 Vara César Anhuar 10 8 9 10 Aplicado 9.25
3 Zaide Iridian 10 9 9 8 Aplicado 9
4 Aixa Alondra 10 10 10 9 Aplicado 9.75
5 Yuritzi Selene 10 10 10 10 Aplicado 10
6 Ashly Michelle 10 10 10 9 Aplicado 9.75
7 Jairo Jesus 10 10 10 10 Aplicado 10
8 Eduardo Yovani 7 7 8 8 Interpretativo 7.5
9 José de JesUs 8 8 9 8 Interpretativo 8.25
10 | Lizeth Carolina 10 10 10 10 Aplicado 10
11 | Mateo Lizandro 10 9 9 9 Aplicado 9.25
12 | Jordi José 8 8 8 8 interpretativo 8
13 | Jesus de Jave 8 8 8 8 interpretativo 8
14 | Diego 9 9 9 9 Aplicado 9
15 | Giovanni Emmanuel 10 10 10 10 Aplicado 10
16 | Vladimir Aldebaran NO ASISTIO A CLASES 0
17 | Carmela Yukeni 10 9 10 10 Aplicado 9.75
18 | Danna Camila 9 9 9 9 Aplicado 9
19 | Erandi Javier 7 7 8 8 interpretativo 7.5
20 Ximena 10 9 10 10 Aplicado 9.75
21 | Angelique Zahori 9 8 9 8 interpretativo 8.5
22 | Lizandro Misael 6 7 7 6 Literal 6.5
23 | Alondra Nasheily 10 10 10 10 Aplicado 10
24 | Scarlet Monserratt 9 9 9 9 Aplicado 9
25 | Catherine Kristal 9 9 9 9 Aplicado 9
26 | Valeria Tunhuem 10 10 10 10 Aplicado 10
27 | Omar 10 10 10 10 Aplicado 10
28 | Brandon 9 8 9 8 Interpretativo 8.5
29 | Beckett Alexis 8 8 8 8 Interpretativo 8
30 | Yamileth Guadalupe 8 8 8 8 Interpretativo 8
31 | Kimberly Ailyn 10 10 10 10 Aplicado 10
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El nivel de comprension lectora logrado en con esta estrategia se muestra en la siguiente

grafica:

Nivel de interpretacion de la estrategia
"El cuento trata de..."

M Aplicado
Interpretativo
M Literal

Grafica 9 Nivel de la comprension lectora de la Estrategia "El cuento trata de..."

El 3% del total de los alumnos representa que su comprension es literal, es decir, que no
relaciona el contenido del texto con sucesos de la vida cotidiana, simplemente se queda en
un texto mas leido, el 30% son los estudiantes que se encuentran en nivel interpretativo y
67% corresponde a los estudiantes que su nivel de comprension es aplicado, eso quiere

decir que ya interpretan de manera significativa el texto, en este caso el cuento leido.

Los porcentajes de la grafica anterior, representaron a los resultados de la estrategia “El
cuento trata de..” los cuales demuestran que mas de la mitad del grupo lograron una
comprensién aplicada, cabe mencionar que estos resultados demuestran que el proceso ha
sido fortalecido no solo para que los estudiantes reconozcan que la comprension lectora
trata de repetir lo que un texto comunica, sino que ellos deben dar una interpretacion

significativa que pueda dar cuenta de lo que se han apropiado.

También, conocer los resultados de evaluacion de la estrategia demuestran que hay
alumnos que estan en proceso de desarrollo de una comprension literal, es decir, que con la
practica constante de la lectura en distintas modalidades. Conocer los resultados de
interpretacion de los estudiantes da pauta a identificar el avance, pero también las
dificultades de los estudiantes, para recuperar en las siguientes actividades.
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Es importante mencionar que se aplicaron actividades previas de lectura que apoyaron a
que los estudiantes alcanzaran los niveles deseados, pues el tema previo a la estrategia fue
el cuento, por lo que, al analizar las partes del cuento y su elaboracion, les dio bases a los
estudiantes para el desarrollo de la comprensién . En su mayoria, los estudiantes se
emocionan cuando se les informaba que como actividad inicial a la clase de Lengua

Materna se leerd un cuento, las reacciones son de interés.

La motivacion es un elemento esencial, pues influyd en que los estudiantes dieran una
interpretacion significativa al texto, en esta estrategia la actividad motivacional fue jugar
“Caricaturas” la cual invit6 a los alumnos a que se leyera el cuento de “Zoo en casa” el
mencionar animales distintos, sirvié como pista para que ellos echaran a volar su

imaginacién y adivinaron de qué trataria el cuento de esa clase.
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4.2 “Buscando palabras”

El desarrollo de la estrategia se comenzd con una actividad en la que los estudiantes
tenian que identificar qué objetos hay dentro del aula, esta actividad se les dificultd. Por lo
que se volvio a ejemplificar una vez mas, pero con un grado de dificultad menor al de un
inicio.

DF: veo, veo, un objeto que el docente usa para realizar ejemplos a sus alumnos, suéter de

diferentes colores.
E1: veo, veo un objeto que es pequefio, ayuda a corregir nuestros errores en la libreta

E2: veo, veo un objeto que lo usa la maestra, para calificarnos. (Diario escolar,7/02/2020)

llustracion 10 Los estudiantes realizan actividad "Veo, veo"

Este nuevo proceso, ayudo a que los estudiantes identificaran objetos esenciales que la

maestra usa en su dia a dia. Después cuando se concluyé la actividad, se comenz6 con la
lectura del cuento y se hizo usando un micréfono para que los estudiantes estuviesen

pendientes y comprendieran claramente el cueto.

Se continud la estrategia con el inicio de la lectura de un cuento titulado “El lapiz
magico” (véase ANEXO 5 bajo la modalidad de lectura guiada, pues durante el acto lector
se realizaban preguntas como: ¢(Qué trabajo tiene que entregar Maria? ¢Quién le ayuda a

Maria? ¢;Qué objeto le dan a Maria para realizar su trabajo?, por lo que se socializan las
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respuestas de modo que el interés por continuar con la lectura aumentaba con los

comentarios.

Se retroalimento6 la lectura con algunos comentarios sobre el uso lapiz méagico que el
duende le dio a Maria para hacer su trabajo, y se planted la siguiente interrogante: ¢;Les
gustaria tener un lapiz magico para realizar sus tareas? Se continuaron con los comentarios,

de algunos alumnos fueron:
E1: maestra a mi si me gustaria tener uno porque asi haria mejor mi letra.
E2: maestra yo haria todos los dias los trabajos y nunca fallaria con mis tareas

E3: yo usaria el lapiz para escribir historias de princesas y de dragones. (Diario
escolar,7/)2/2020)

Para continuar con la estrategia se comenz6 con la actividad de identificacion de partes
del cuento (véase ANEXO 6), se observé que los alumnos no presentaron dificultades para
realizarlo pues en clases anteriores se trabajo sobre este; el tema del cuento fue visto por
casi 3 semanas por lo que estas caracteristicas se trabajaron de diferentes maneras y los

estudiantes ya tenian idea de cada aspecto.

La identificacion de elementos principales como personajes, lugar donde se
desarrolla el cuento, objetos que se mencionan, se realizd mediante una sopa de letras, los
alumnos tuvieron dificultades para encontrar las palabras al principio, por lo que se mostré
un ejemplo de como realizar la actividad y después fue mas divertido para ellos buscar las

palabras.

Como lo sefiala la autora Solé (2012), el proceso de comprension lectora implica la
consideracién de factores como el texto, el contexto y el lector, por lo que desarrollar una
buena motivacién y considerar los conocimientos previos de los estudiantes con los nuevos

es una manera de favorecer este jproceso.

La evidencia que se obtuvo al desarrollar la estrategia es una manera de identificar
si el estudiante comprendid el texto, como argumenta Gémez et al (1997), la identificacion
de palabras es una manera de dar significado al texto, es decir, que los estudiantes

comprenden el texto y no solo con responder preguntas
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llustracién 11 Evidencia de la estrategia 2. Blusqueda de palabras en
una sopa de letras.
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llustraciébn 12 Evidencia 2 de la estrategias 2 Los alumnos respondieron las
preguntas en su cuaderno, para identificacién de la problematica del cuento, el final
y los personajes del cuento.
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Valoracion

Para evaluar la comprension lectora, se aplicd la evidencia en la que interviene el
proceso de memorizacion, el cual es efectuado para la identificacion de palabras clave del
cuento leido. Por lo que el nivel de comprension fue satisfactorio, pues a los estudiantes les
agrado la actividad de buscar palabras, esto hizo que los estudiantes estuviesen atentos a la
lectura y a identificar palabras clave.

En esta segunda estrategia los estudiantes lograron la interpretacion del texto. En esta
ocasion se continud considerando la motivacién como pauta para que los alumnos se
interesen por el cuento que se leeria, ademas que al mencionar algunas palabras clave, los
alumnos determinaron que esas eran las pistas que se daban al inicio para saber de qué

trataria el cuento.

A continuacion, se muestran los resultados de los niveles de interpretacion segun la

escala de valores aplicada:

Nivel de interpretacion de la estrategia
"Buscando palabras."

M Aplicado
interpretativo
M Literal

Graficol3 Nivel de interpretacion de la estrategia "Buscando palabras”
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La grafica muestra que el 68% de los estudiantes se encuentra en el nivel aplicado, lo cual
quiere decir que relacionan el texto con experiencias y que construyen su propio significado
relacionando estos datos. El 32% del total de los estudiantes se encuentran en un nivel
interpretativo, es decir, ha aumentado un 2% con respecto a la estrategia anterior, algunos
estudiantes logran interpretar, pero hace falta ser constantes en la lectura y al momento de

la significacion.

En esta estrategia falt agregar algunas ilustraciones a la sopa de letras, para que a los
alumnos les fuese més vistosa la actividad pues el proceso sonoro grafico beneficia a la
basqueda inmediata de las palabras. la actividad fue interesante para los estudiantes y un
desafio que los tuvo entretenidos.

Se ha practicado el acto lector, para que los estudiantes se relacionen con el cuento y por
si solos logren identificar los elementos, esto se ha hecho mediante la lectura compartida,
en la que los estudiantes leen con ayuda de un micr6fono para que sus compafieros
escuchen claramente la lectura, pero ademas hace que el resto del grupo esté atento, pues en
cualquier momento la docente en formacion puede pasar el microfono a cualquier alumno y

este debe continuar con el texto.

4.3 “Representando la historia”

Cuando se inicid la estrategia se observo que los alumnos se motivaron al desarrollar la
actividad “La granja" la cual consistio en elegir un papelito de un frasco, el cual tenia el
nombre de un animal de la granja y los estudiantes emitirian el sonido de ese animal de
modo que el resto de los estudiantes adivinaron de qué animal se trataba, los alumnos se
motivaron porque el imitar los sonidos de los animales hacian lo posible por imitar muy
bien. Con la ejecucion de esta actividad se comenz6 con la lectura del cuento “Los cabritos
y el ogro” los alumnos hicieron comentarios como:

E1: maestra este cuento se parece al de los cochinitos
E2: maestra no es cierto, este tiene ogro y el de los cochinitos tiene lobo
E3: maestra en este también se comeran a los cabritos (Diario escolar, 11/02/2020)

Después se continud con la lectura del cuento “Los cabritos y el lobo” (véase ANEXO

7) la cual fue realizada en una modalidad de lectura guiada; los estudiantes y la docente en
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formacion plantearon preguntas como: ¢Qué creen que pasara con los cabritos? ;Qué creen

que haran los cabritos para no ser devorados por el ogro? ¢Por qué el ogro es malo?

Para la actividad de identificacion de caracteristicas principales del cuento los alumnos
escribieron las siguientes preguntas: ¢Quiénes son los personajes del cuento? ¢Cuél fue la
problematica a la que se enfrentd el personaje principal? ¢Cuél fue el final del cuanto?
Durante la lectura algunos alumnos confundieron los personajes:

E1: maestra ¢es lobo o es ogro?
E2: no, es un ogro, hasta el titulo del cuento lo dice.

Al realizar la actividad complementaria de la representacion del cuento los estudiantes
estaban emocionados por pasar al frente para participar y representar a uno de los
personajes del cuento entre las participaciones se escucharon comentarios de los alumnos
como:

E1: maestra yo quiero pasar.
E2: maestra yo quiero representar al cabrito yo si recuerdo que pasaba en la historia.
E3: maestra yo quiero pasar, quiero ser el ogro.

Durante las representaciones se observo que a los alumnos les agradé la actividad, pues

todos participaron en la representacion del cuento.

En el desarrollo de esta estrategia, se reflejé un elemento fundamental y determinante
para el desarrollo de la comprension, la motivacion, cuando se leyd a los alumnos el cuento

“Los cabritos y el ogro” los alumnos hacian comentarios como:
E1:Ahes el del lobo y los cochinitos
E2: No este tiene un ogro, es igual maestra

Al momento de escuchar eso comentarios se preguntd a los alumnos ¢quieren que
leamos el cuento nuevamente? todos contestaron que si y de esta manera se inicio la
lectura, algunos alumnos estaban muy atentos, pues querian saber si se trataba del mismo,
la clave para que esto ocurriera fue la presentacion de la lectura con algunas ilustraciones
del cuento. Fue asi como fueron creando sus propias conclusiones de lo que realmente

trataba el cuento.
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La evidencia de esta estrategia fue distinta a las anteriores, en esta se pidi6 a los
estudiantes prestar atencion de lo que ocurria y de lo que decian los personajes, por lo que
se leyo tres veces el cuento, la primera lectura la hicieron los estudiantes, con ayuda de un
micréfono, un material esencial pues con él los estudiantes se motivaron mucho, con el
solo hecho de tenerlo significaba que tenian que leer bien y sobre todo poner atencién si
querian tenerlo porque en cualquier momento podia estar en sus manos y continuar con la

lectura.

La segunda lectura fue por la docente en formacion donde se leyo a los estudiantes
con entonacidn distinta por cada personaje, en esos momentos es donde se capto la atencién
de los alumnos, algunos dejaron de hacer lo que los distraia por escuchar la lectura, y

cuando se termind el texto los estudiantes quedaron interesesados.

Se continu6 con la socializacion de comentarios acerca de puntos relevantes del
cuento tales como: identificacion de personajes, acciones que los personajes hicieron,
lugares donde se desarrollo el cuento, problematica y solucion que se desarrollo en el
cuento. Los alumnos mencionaron respuestas asertivas, y estas fueron complementadas con

comentarios por la titular.

El poner atencion a la lectura fue la clave para que participaran en la actividad, pues
ademas de recordar mas o menos que decia cada personaje, tenian que identificar lo que
paso al inicio, en el desarrollo y al final , de lo contrario no sabrian qué decir de acuerdo al
personaje que se les pudiese asignar. Como lo argumenta Gomez et al (1997), la
comprension lectora pretende adquirir significado de un texto de forma distinta, no sélo por
medio de preguntas y respuestas, por lo que proponer a los alumnos representar el cuento

fue una manera de adquirir significado de lo leido.

Y los resultados fueron increibles, se proporcion6 material a los alumnos para pasar
y representar el cuento, los alumnos se emocionaron y se motivaban entre ellos a pasar al
frente y demostrar que ellos habian entendido el cuento mediante su participacion con

algln personaje.
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Sorprendio la participacion de un alumno muy tranquilo y poco participativo, logro
dejar sus miedos a un lado y represento su personajes de la mejor manera sin importar si lo

hacian bien, se consider6 avance por esa razon.

| ™
spvihuac enco a |

llustracion 14 Alumnos representan el cuento "Los cabritos y el ogro” Un
equipo de 4 estudiantes, representan el cuento, mientras el resto de sus

comparfieros les ponen atencion.

llustracion 15 Los estudiantes representando cuento con uso de mascaras.

Se observa a un alumno representando al ogro con mascara rosa y tres
estudiantes con mascara de cabrito color gris.
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En esta actividad se evalud distinto a las anteriores, en esta se utilizé una lista de cotejo
donde se considero la participacion del alumno, si el equipo record6 el orden cronolégico
de los hechos del cuento y algunos didlogos que los personajes mencionaron. Ademas de la

participacion en la socializacion de las preguntas de complementacion del cuento.

A continuacion se presentan los resultados de la lista de valoracion aplicada:
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2° “A” Escala de valor de comprension lectora.

Escuela Primaria Profesor Josué Mirlo

Evaluacion de la estrategia: “Interpretando la historia”

Instrucciones: lee cada indicador, su criterio de desarrollo y reconoce el nivel de
comprension lectora adquirido.
N.L. Niveles de Competente 9-10 T
desempefio Suficiente: 7-8 0
Regular 5y 6 t
INDICADORES Nivel de a
NOMBRE - interpretacion |
DEL cGSs | o8 S | Litera:
c L o Q= = 5 —
ALUMNO S 2ege | 8% g |91
8 o8 aE 38§ £ | Interpretativo:
3 3222 | 385 s |87
5_‘%’ - 83 3 =F = (7 Aplicado:
5y6
1| Perla no asistid a clase 0
L . 8.7
2 | César Anhuar 9 9 8 9 Interpretativo 5
3 | Zaide Iridian no asistid a clase 0
4 | Aixa Alondra 9 9 9 9 Literal 9
5 | Yuritzi Selene 10 10 10 10 Literal 10
6 | Ashly Michelle 10 10 10 10 Literal 10
7 | Jairo Jesus 9 9 9 9 Literal 9
8 | Eduardo 6 6 6 6 Aplicado 6
9 | José de Jesus 8 8 8 8 interpretativo 8
10 | Lizeth Carolina 10 10 10 10 Literal 10
11 | Mateo Lizandro 9 9 9 9 Literal 9
12 | Gil Orihuela 8 8 8 8 interpretativo 8
13 | Jesus de Jave 8 8 8 8 interpretativo 8
14 | Diego 10 10 10 10 Literal 10
15 | Giovanni 10 10 10 10 Literal 10
16 | Vladimir no asistid a clase 0
17 | Carmela 10 10 10 10 Literal 10
18 | Danna Camila 10 10 10 10 Literal 10
19 | Erandi Javier 7 7 7 7 interpretativo 7
20 | Ximena 10 9 9 9 Literal 9.2
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5

o1 | Angelique 9 9 9 9 Literal 9
Zahori

22 | Lizandro 7 7 7 7 interpretativo 7
23 | Alondra 10 10 10 10 Literal 10
24 | Scarlet 9 9 9 9 Literal 9
25 | Catherine 8 8 8 8 interpretativo 8
26 | Valeria 9 9 9 9 Literal 9
27 | Omar 9 9 9 9 Literal 9
28 | Brandon 9 9 9 9 Literal 9
29 | Beckett Alexis 8 8 8 8 interpretativo 8
30 | Yamileth 8 8 8 8 interpretativo 8
31 | Kimberly Ailyn 10 10 10 10 Literal 10

A continuacion, se presenta la grafica de nivel esperado de interpretacion de la estrategia:

llustracion 16 Nivel de interpretacion de la estrategia "Interpretando la historia"

Nivel de comprension de la estrategia

“Interpretando la historia"

64%
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M Nivel interpretativo
Aplicado
M Interpretativo

M Literal




En la grafica anterior se observa que en esta estrategia el 4% de los estudiantes se
encontrd en nivel literal, es decir, presento dificultades al momento de la participacion de la
representacion del cuento. Se logré observar que estos estudiantes fueron muy timidos y
tuvieron dificultades para recordar lo que paso6 en la historia y reconocer los personajes el

cuento.

Representando con color verde, el 32% de los estudiantes que se encuentran en el nivel
interpretativo, fueron aquellos estudiantes que tuvieron la intencion de participar de manera
voluntaria pero que no recordaron algun dato mencionado por el personaje del cuento, o

tuvieron dificultades para recordar la cronologia del cuento.

Y con un 64% representado en color amarillo, son los estudiantes que se encuentran en
nivel aplicado, es decir, los alumnos que no tuvieron dificultades de recordar a los

personajes y el orden cronolégico de la historia lo llevaron a cabo sin problema.

Se observd que los estudiantes presentaron dificultades porque tenian miedo al saber que
pasara con sus compafieros, si se presentaran burlas o si se equivocan, sin embargo, la
mayoria logro participar y quitarse el miedo, un elemento que les dio seguridad para
participar fue el uso de méascaras, pues al usarlas ellos se sentian mas seguros e interpretan

mejor la historia.
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En comparacion con las tres estrategias aplicadas, se not6 avance favorable en el proceso
de la comprension lectora de los estudiantes del segundo grado grupo “A”. A continuacioén
se muestra una tabla con los porcentajes de progreso de acuerdo a los tres niveles de

interpretacion.

Comprension aplicada 67% 68% 64%

Comprension 30% 32% 32%
interpretativa

Comprension literal 3% 0% 4%

Tabla 3 Niveles de interpretacion de las estrategias aplicadas

El primer nivel corresponde al aplicado como se observa en la tabla se comenzé con un
67% del total de estudiantes que relacionan el contenido del cuento con las experiencias
que han tenido, mas de la mitad de los estudiantes se encuentra en el nivel esperado, este
aumenta en la segunda estrategia a 68% y termina con un 64%, es decir, reduce, pero
revisando informacion esto sucede porque el nimero de estudiantes no es el mismo al
momento de aplicar las tres estrategias en dias distintos. Al final mas de la mitad de los

estudiantes se encontrd en nivel deseable.

El nivel interpretativo comenz6 con el 30% de estudiantes que reconocen la informacion
esencial de un texto, en la segunda estrategia el porcentaje aumenta un 2% de estudiantes,
pero los porcentajes siguen siendo similares de acuerdo a la cantidad de estudiantes que
asistieron aquel dia, pues en las graficas solo se consideran el nimero total de estudiantes

que asistio.

El nivel literal se comenzd con un 3% del total de los alumnos que repiten informacién
del cuento elegido y en la segunda estrategia se redujo a 0% por lo que fue un avance
notable y favorable, sin embargo puede observarse que en la Gltima estrategia aumentd a
4% que representa a un solo estudiante, pero al considerarse nuevamente el nimero de
asistencia, los porcentajes aumentaron en la tercera estrategia, no obstante la cantidad de

alumnos indica que si se reflejo avance en que los estudiantes asistan o no, pues los
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porcentajes en este nivel solo fueron representaron a un estudiante que no asiste con

regularidad.

Se continuaréa trabajando con los estudiantes que se encuentran en ese 32% y 3% en los
niveles literal e interpretativo, para avanzar al siguiente nivel, mientras que con los
estudiantes que se encuentran en el nivel aplicado se busca que se mantengan y continden

fortaleciendo la comprensién lectora.

El proceso que se llevé a cabo para la elaboracion de este trabajo fue arduo pues
nunca faltd la lectura constante en las clases, la reflexion para el analisis de los resultados,
observacién minuciosa al momento de aplicar las estrategias y la atencién a los estudiantes
al aplicar las actividades. Cabe mencionar que el tiempo no favorecié para que se
ejecutaran mas estrategias, pero se logré notar avance en los estudiantes en diferentes
momentos gracias a la constancia, la ejecucion de modalidades de lectura y la construccion
de un ambiente de aprendizaje eficaz, ademas de tener como evidencias las participaciones

orales y escritas de los estudiantes.

llustracién 17 Alumno haciendo acto de lectura
bajo una modalidad de lectura compartida
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llustracion 18 Alumno llustracion 19 Alumnos realizando acto lector
compartiendo experiencias en modalidad lectura compartida

de manera oral de un acto

lector.

llustracion 20 Estudiante
comparte evidencia de un acto
lector.
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llustracion 21 Alumna compartiendo una evidencia de la
comprension lectora de un cuento

llustracion 23 Evidencia de
comprension lectora

llustracion 22 Alumno realiza acto
lector con estrategia de lectura
guiada.
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4.4 “Tripas de palabras

En esta estrategia como ya se menciond no logré aplicarse, sin embargo, con el
desarrollo de las actividades planteadas se pretendia continuar con el fortalecimiento de la
comprension lectora. Por lo que esta estrategia comenzaria con la motivacion hacia el acto
lector mediante una actividad en la que se introdujera a la revision de otras lenguas e
idiomas como el inglés, los alumnos mencionaron algunas palabras que conocen ese

idioma. Para después comenzar con la lectura del texto “Un dia en Janitzio™.

El texto se leeria bajo la modalidad de lectura guiada pues se irian analizando las
palabras en la lengua purépecha, y en conjunto se determinaria el significado de cada
palabra. Esto con el fin de reconocer la diversidad linguistica, se pretendia al finalizar la
lectura realizar opiniones sobre los hablantes de otra lengua, asi mismo se retomaria el tema

en la asignatura de lengua materna.

La ejecucion de la actividad de relacionar las palabras en otra lengua con el dibujo seria
para reforzar a la vez la habilidad sonoro grafico de las palabras al visualizar las imagenes,
por lo que el poner atencién al significado de las palabras serd un punto importante a

retomar en la estrategia. (Véase ANEXO 8)

4.5 “Tripas de palabras *

Para esta estrategia se pretendia seguir con el fortalecimiento de la compresion lectora,
para ello se comenzaria con una actividad motivadora que como se ha mencionado, han
sido factor determinante para que los estudiantes se interesen por leer los cuentos o textos
diversos, para ello se realizaria la actividad de “Dilo con mimica” en donde los estudiantes
a través de papelitos se elegiria algin personaje principal de algin cuento popular como el
lobo, caperucita, los cochinitos, y con la mimica los estudiantes darian a conocer este
personaje, el resto del grupo adivinara de que personaje se trata.

En este caso se leeria un nuevo tipo de texto: una obra de teatro titulada “Ricitos de
oro” la cual se leeria bajo una modalidad de lectura guiada, donde se realizan preguntas
como: ¢Por qué creen que la nifia se metid a su casa? ¢Creen que los 0sos hagan algo al
respecto? Y algunas preguntas sugeridas por los estudiantes, de manera que la inquietud por

querer leer la obra completa naciera en los alumnos al dar respuesta a estas preguntas.
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La lectura de esta obra sera con tonalidades de voz distinta, ademas de la
implementacion de imagenes de fomi de los personajes que aparecen en la historia, asi el
tipo de texto sera significativo y como ejemplo del proyecto que tendran en un futuro en la
asignatura. La esencia de esta actividad es leer toda la obra menos el final, pues seria la
actividad de los estudiantes como evidencia de esta estrategia, realizar un final alternativo a
la obra de teatro. Compartian sus finales en plenaria y finalmente se leeria el final original

de la obra de teatro para corroboran similitudes en los finales

4.6 “Interpretando la obra ”

En esta estrategia se retomaria el tipo de texto revisado en la estrategia anterior: la obra
de teatro, se leeria la obra titulada “Los piratas” la cual se leeria en modalidad lectura
guiada, con uso de imagenes de piratas que se usarian para dar lectura a la obra e ir
representando con voces distintas los guiones de los personajes, esto seria con el propdsito
de que los estudiantes observaran la ejemplificacion de la actuacion de cada personajes
pues como evidencia de esta estrategia seria la interpretacion de esta obra de teatro en
equipos.

El desarrollo de esta estrategia se llevaria a cabo en dos o tres sesiones, para que los
estudiantes aprendiesen sus dialogos de acuerdo al personaje correspondiente, ademas de la

elaboracion de la escenografia.
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Conclusiones

Después de desarrollar la investigacion en el segundo grado grupo “A” con el objetivo
de fortalecer la comprension lectora y efectuar el anélisis de las estrategias se llegaron a las

siguientes conclusiones:

La comprensién lectora es un proceso en el que intervienen elementos especificos
que se deben considerar, que implica constancia y disciplina para que este tenga impacto
en el estudiante, no olvidando que este proceso no solo es desarrollado en la asignatura de

lengua materna, sino que influye en todas las asignaturas.

Es necesario adecuar estrategias de comprension lectora segun e las necesidades de
los alumnos, sus caracteristicas y su estilo de aprendizaje con la finalidad de estas

contribuyan al desarrollo de esta habilidad.

Es importante que en las actividades desarrolladas se consideren los tres momentos
necesarios para mejorar la habilidad, tales como inicio, desarrollo y cierre y dentro de estos

se integra la motivacion, la reflexion y el anélisis de la lectura.

Es importante integrar otros instrumentos que apoye la valoracion de la
comprension lectora y no solo el uso de la rabrica, escala de valores y lista de cotejo como

lo establece el plan de estudios 2011. La observacion puede ser una opcion.

En el proceso de comprension lectora intervienen elementos que deben
considerarse en la planificacion de estrategias, tales como: el contexto, el lector, el texto, el
proposito que se desea lograr y los materiales, puesto que ello permitird continuar con el

desarrollo de esta habilidad.

La motivacion es un elemento esencial que debe ser considerada dentro de los
procesos proceso previos a la planificacion, pues es el punto de partida para el desarrollo
de las estrategias, serd esta la primera actividad que estimule o invite a los estudiantes a
leer el texto elegido, por lo que aqui es donde se consideran las necesidades y tipos de texto

del agrado de los estudiantes.

La implementacion de diversas estrategias favorece a la comprension lectora, pues por

medio de las mismas se pueden desarrollar actividades y modalidades de lectura de
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acuerdo al lector, ademas que dan apertura a que los estudiantes participen y puedan

expresar opiniones diversas y dar significado a un texto.

El disefio de las estrategias debe considerar un objetivo: la comprension lectora de un
texto, dar significado propio, considerando los conocimientos previos de los estudiantes
como base para los nuevos. Asi como la forma de evaluacién que se aplicara para la

verificacion de que se esta logrando dicho proceso.

Los materiales que se utilizan en la aplicacion de las estrategias de comprension lectora
también influye para que estas sean adecuadas, en este caso un material vistoso llama la
atencion de los estudiantes, asi como el uso de tecnologia para la presentacion de los

cuentos.

Es necesario que para la evaluacion de la comprension lectora se recuperen las
sugerencias que presenta la SEP, en este caso las rubricas, listas de cotejo y la observacion,

pues son instrumentos que permiten identificarlos avance que tienen los estudiantes,

La intervencion docente también es un elemento clave en la aplicacion de las estrategias
de comprension lectora su guia, su orientacion y la motivacion que despertd en los
estudiantes fueren esenciales para el desarrollo de la investigacion, la cual puede confirmar
que la aplicacion de diversas estrategias fortalecio la comprension lectora en estudiantes de

segundo grado grupo “A”.
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Anexo 2

Escuela Primaria “Profesor Josué Mirlo”
20 “B"
COMPRENSION LECTORA Y ESCRITURA

Nombre del
alumno

1. Instrucciones: Leer el siguiente texto corto y contesta las preguntas
coloreando el circulo de la respuesta correcta.

La maestra

La maestra Rosario lee un cuento para todos sus alumnos.
Es un cuento sobre animales. Los alumnos estan sentados
muy atentos escuchando a la maestra rosario. A ellos les
gusta mucho que les cuenten cuentos. Rubén con
playera amarilla, Rita con playera verde y Rebeca con
blusa azul.

1. 3Como se llama la maestra?

2. sSobre qué es el cuento?

3. 3De qué color es la playera de Rubén?

4. 3De qué color es la blusa de Rebeca?
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Anexo 3

Sevgio Ondvicain

Me gustaria tener un elefante,
pero mi mama dice que no,
-

Cada vez que voy
al zooldgico, salgo con ganas de tener
uno de esos maravillosos animales

N\
porque si pesca un rembdo :
tendria que darle las sibanas »
v y los manteles para que

" los use como paiiuelos. >
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Quisiera tener una foca,
pero mi abuela dice que no,

Desearia tener un oso polar,
pero mi abuelo dice que no,
porque querria dormir » alXia
dentro del refrigerador P
por las noches.

e ot s
porque mojaria todo el bafio

con sus volteretas y saltos.
Qué ganas de tener un canguro, Sueifio con tener un leén,
pero mi tia dice que no, pero mi tio dice que no,
= porque los vecinos
porque con sus saltos

y sus carreras romperia
todos los adornos.

v ]
o Y2 ce
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n Me muero por tener un dguila,

i " pero mi hermano dice que no,
porque tendriamos que vivir

32 para que no se escapara volando.

me dijeron que no,

que llegué a pensar

¢ que nunca podria tener
- un animal en casa

y me puse muy triste.

118

€on su cuerno,

Pero el dia de mi cumpleanos,
mamd, papd, abuela, abuelo,
tia, tio y mis hermanos
me dieron una sorpresa.
Me regalaron un animal
con el que nunca habia sofiado.




Porque cabe en un bolsillo, \¢

~ no molesta a nadie y
S le encanta jugar conmigo.
.
P o » -:
-
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Anexo 4
Escuela Primaria “Profesor Josué Mirlo”

Tema: El cuento
Actividad: “Zoo en casa”

Nombre del alumno:

Instrucciones: Responde lo que se te pide de acuerdo a la lectura del cuento
“Z00 en mi casa”

Personajes
del cuento

(Qué
sucede
primero

Animales
que se
mencion
an en el
cuento

que tiene el

¢Qué sucede
al final del
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Escuela Primaria “Profesor Josué Mirlo”
Tema: El cuento
Actividad: "3Quién dijo eso?
Instrucciones: Relaciona con una linea el animal con la persona quien dijo
que el animal no podia estar en casa, segun la lectura del cuento” El

zooldgico en casa”

Mama
Papa
Abvuela
Abuelo
Tia
Tio
Hermana

Hermano
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Anexo 5
Tema: El cuento  “El 1apiz mégico”
Un dia la maestra nos pidié que, de tarea escribiriamos un cuento.

Por la tarde cuando estaba sentada frente a mi cuaderno y con el lapiz en
la mano pensaba y pensaba que escribir, pero no se me ocurria nada. En
eso estaba cuando escuché que alguien decia mi nombre.

iCarlota!, jCarlota!

Miré a un lado y a otro, pero no encontré a nadie. Entonces volvi a
escuchar la misma voz.

iCarlota! jCarlota! jAqui, en la mesa!

si me caigo del susto cuando habia un pequefio duende frente a mi. Estaba vestido de color
verde, con un sombrero y zapatos negros.

-¢Quién eres? ¢ De donde saliste? pregunte toda espantada.

-No te asustes- respondio el duende -me llamo Chispa.

Pasaba por aqui te vi tan preocupada que senti deseos de ayudarte ;Qué te sucede?
Tengo que escribir un cuento de tarea y no se me ocurre nada -dije.

Chispa se quedo pensando un momento. Luego sacé un lapiz y me lo dio.

- te presto mi lapiz -dijo. Con él podras escribir lo que quieras.

Yo no podia creer lo que estaba pasando, pero de todos modos le pregunté al duende cémo
funcionaba el lapiz.

- sOlo debes pedirle que te ayude -dijo Chispa y después
desaparecio.

Tomé el lapiz, lo miré y le pedi que escribiéramos un cuento de
aventuras.

-Mira -le dije en voz alta- quiero que todo ocurre en una selva
mientras navegd por un rio...

Puse y lapiz sobre la hoja del cuaderno y comencé a escribir. No
despegue lapiz del papel hasta que terminé mi cuento. Al otro
dia lo lei en la clase.

A la maestra y a mis compafieros les gusté tanto que al final aplaudieron y me pidié que
escribiera otro.
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Anexo 6
Escuela Primaria “Profesor Josué Mirlo”
Tema: El cuento
“El IGpiz magico”

¢ Quiénes son los personajes?

¢Cudl fue la problemdtica del cuento?

¢Cudl fue el final del cuento?
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Nomlbre
alumno;

Escuela Primaria “Profesor Josué Mirlo”

Tema: El cuento
“Buscando las palabras”

del

Instrucciones, busca las palabras segun el cuento “El Idpiz magico” en la

siguiente sopa de letras, identificalos con colores diferentes.

d U e n D e x| n 1z
x | Z i a R e a |  w a
c | Y I a P i Z b p
h  Q n g R v | | h | a
i C |l u e N t o n t
s O m b | R e r o o
W p x| H n vy Z W
Y m | a E S | r a
-duende -cuento
-tarea -sombrero
-lGpiz -maestra
-chispa -zapato
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Anexo 7

Habia una vez tres cabritos que vivian Un dia el pastizal comenzé
en un verde paslizal. a secarse y los cabritos tuvieron
: que irse al ofro lado del ro.

Pero debajo del puente vivia Asi que los cabritos hicieron
Mazodientes, un ogro tragén. un plan para poder cruzar.

e 0 AN
SEASUTLRY 7
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—No te apures, soy tan chico
que no alcanzo ni para taparite
una muela. Espera a mi hermano,
que es mas grande que yo.

Primero fue el cabrito chico.

Al verlo, el ogro grité: —jQué rica
cena voy a tener! jTe voy a comer!
Y el cabrito conlesto:

—No pierdas v tiempo —dijo
el cabrito mediano—. Alrds viene mi
hermano, que es mas gordo, sabroso

Yy jugoso que yo.

El ogro esperé al siguiente cabrito
y cuando lo vio grité: —jUy, qué rica
cena voy a tener! jle voy a comer!
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El ogro decidi6 esperar. —iPero qué banquete me voy a dar!
Cuando vio al mayor de los cabritos,
sus ojos brillaron y grit6:

—Si me quieres comer, deja tu mazo Mazodientes dejé su mazo
y sube a pelear —contesté el cabrito. y subié al puente.
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Entonces el cabrito corrié y le dio —iEso les pasa a los avorazados! —le grit6
un golpe fan fuerte que Mazodientes cayd el cabrito grande.
al rio y se lo llevé la corriente.

- S -

Nunca més se supo del ogro Mazodientes.
Y desde enfonces los cabritos pudieron comer
felices en el verde pastizal del ofro lado del rio.
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Anexo 8
Un dia en Janitzio

iHola! Mi nombre es Erandi. Vivo con mi familia en Janitzio, una isla que estd en medio
del lago de Patzcuaro, en el estado de Michoacéan. Es un lugar muy bonito. Aqui hablamos
dos idiomas: purépecha y espafiol. Mi nana k’eri, es decir, mi abuelita, me ha contado que
en nuestro pueblo se habla purépecha desde hace muchisimos afios; por eso, aunque ahora
también hablamos espafiol, seguimos usando nuestra lengua materna. A mi me gusta hablar
purépecha, porque suena dulce y alegre, como el vuelo del tzintzuni.

Mi papéa es pescador. Cada mafiana sale en su barca de madera y con su red de alas de
mariposa, busca kurucha urapiti, el pescado blanco, que es muy rico y nutritivo. Después de
la escuela me gusta sentarme en el muelle a escuchar a los pireri, que son los cantores de
esta region. Las pirekuas hablan de amores y leyendas, y se tocan con guitarras y violines.
Al caer la tarde, cuando las garzas blancas llegan a dormir a los arboles de la isla, es hora
de ir a casa a cenar. Mi mama prepara corundas, que son un tipo de tamales en forma de
triangulo y se comen con crema y salsa. jLe quedan muy sabrosas!
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Anexo 9
Escuela Primaria “Profesor Josué Mirlo”

Tema: Obra de teatro

“Tripa de palabras”

Nombre del

alumno:
Instrucciones, relaciona las palabras en la lengua purépecha con su

imagen segun el texto “Un dia en Janitzio”

nana K’eri

tzintzuni

kurucha urapiti

pireri

pirekuas

corundas
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Anexo 10

Ricitos de Oro y los tres osos

Esconografia: una casita en el bosque, una mesa
con lres sillos de diferente lomafio y, en un extremo,
tres camas también deo diferonto tlomano
O“MMGOMMMO&M

NARRADOR: Habla una vez una familia de 0808 que vivio en una
casa muy bonila en @l bosque. Ellos eran: Osilo. (Juwega en o
suelo con algunos juguetes ) Mama Osa. (Fone lo mesa ) Popa
Oso. (Compone un aparato, tal vez un rodio.) Mama Oso habila
comprado los muebles de w casa y los plalos en el mercodo
un plato pequefo para Osito, uno mediano para olla y uno
grande para Papd Oso.

Pasd Os0: 1 Qué estas preparondo? Huele muy bien.

MaviA Osa: Una deliciosa leche con avena y miol. Estd hirviendo

131



Owmror Hmmm... Mi favorito.

Mama Osa: Vaomos a dor un paseo mientras se enfria. (Salen fos
tros de la casa.)

Naskavos: Lo fomilia Oso salié do su caso. Mientras tanto, uno
nifia de cabello dorado, lomada Ricitos de Oro, caominaba por
el bosque recogiendo flores silvestres y persiguiendo mariposos.
Y on su camino llegd o lo cosa do los osos.

Ricros o Oro: jQué bonita casal (Toca ko puerta, pero nadie abre,
ontonces se asoma por la ventona.) ;Quién vivied en esta casa?
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Voy a entrar, no hay nadie. (Entra y ve la mesa con los tres
platos servidos.) |Qué ricol (Con ol hambre que engol JAvena
con leche!

Nassaoow: Probé la avena de Popd Oso, pero estaba hirvendo.
Luego, lo do Mamdé Oso, que estaba muy caliente, y ol final lo
de Osito,

Ricnos or Onox Esta avena estd sobrosisima, ni caliente ni fria
|Deliciosal

Nassanos: Ricitos de Oro se sintié consado y buscéd dénde
sentarse.
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Ricios or Ore: (Do quién serd esta enorme silla? (Intento sentorse.)
No la alcanzo, Y ésta? También es muy gronde para mi. (Mo
la silla de Osito.) |Ah, ésto es de mi tomofio. (Se sienta y lo
rompe.) Se rompid, jqué penal Veré qué hay ahi

Nasuavor: Ricitos de Oro va al cuarto do los tres osos.

Ricros o Oro: jQué coma ton grande! Debe ser cdmoda. (Lo
prueba.) Ah, no. Es muy dura. Probaré lo mediona. (Lo prueba)
iQué raro, estd inclinada hacia un lado! Probaré lo pequefia.
(La prueba.) Esta i, parece que la hicieron para mi. {Qué
comoda esl
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Nassanos: Ricitos de Oro se quedd dormida profundomente.
Mientras tonto, los osos regresaron o comer

Pam Osox (Viendo su avena.) Alguien probd mi avena..

Mama Oua: Alguien tambidn probd mi aveno

Osro: Alguien se acabéd mi avena. (Liora.)

Pams Osox (Mirando su sifla) Alguien se sentd en mi silla

Mama Oua: Alguien tambidn so sontd on mi sillo.

Osno: Alguien rompid mi silla. (Liora.)
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Naseavos: Enseguida, los osos van o su cvarto.,

Pam Oso: Alguien se metié en mi coma. Miren, estd deshecha.

Mana Osa: Alguien se metié en mi coma, estd arrugada.,

Owio: Alguien duerme on mi caomita. (Liora )

Nazeaoow: El Hanto de Osito despertd a Ricitos de Oro, quien
asustada de ver a la fomilia Oso, se levanté de prisa, solié del
cuarto, y corrld y corrid y corrid hosto llegar o s coso.

Ot de lealro basodo on un cuenko Fodiconol
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Anexo 11
El pirata feroz

Obra teatral en una escena original de Lourdes Garcia esperon

19 de enero 2012

Personagjes

Pirata feroz

Contramaestre Cirilo

Grumete filéon

Llegan el pirata y sus grumetes en su barco pirata que tiene una vela y su
bandera pirata.

El pirata viene declamando “cancién del pirata” de espronceda. Al terminar, da
instrucciones al al contramaestre y al grumete.

Feroz

(Mira al cielo) por las barbas de Neptuno, se avecina una tormenta ( a sus
ayudantes) par de perezosos, pronto! Arrien las velas, dispongan el aparejo, den
cuatro vueltas a la manivela y no dejen el timon.

Filon 3las velase Serd la vela porque ya sélo nos queda una. Suerte que es la
mayor.

Cirilo jcapitall,

Feroz

(Interrumpe irritado) {No me llames capital! jsoy capitdn! jel capitdn feroz!

Cirilo

Perddn, capitdn feroz, perdemos el rumbo con el mar tan agitado, la proa va al
viento, tenemos problemas con el aparejo, la manivela no da vueltas y el timén
estd atorado. jVamos a naufragar! (llora).

Feroz

iQué naufragar ni que ocho cuartos! Yo he navegado por los siete mares contra
cualquier inclemencia.

Canta el pirata feroz y los ofros dos cantan su parte.

La tormenta los pilla y cae la vela, la bandera, el contramaestre y el grumete. Solo
qgueda en pie el capitdn. Se pone en pie Cirilo

Filon

(A feroz) capital, tenemos problemas...

Feroz

TU tampoco me digas capital. Soy el capitdn feroz.

Filon

Perddn, capitdn feroz, el barco hace agua, ha encallado.

Feroz

(en broma) sha encallado? Pues entonces a callar! Chitdn!

Rdpido par de tontos, hagan algo, denme mi catalejo para ver cudn lejos
estamos de la costa. (Le pasan el catalejo)

El pirata mira con detenimiento hacia los ninos del publico.

Feroz
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iPor las barbas de Neptuno! Parece que llegamos a una isla habitada por
pequenos seres (continua observando) y todos sonrien y me miran fijamente.

Filbn 3pequenos serese Son los habitantes de esta isla. gSerdn los ninos perdidos
de nunca jamds?

Feroz

(Enojado) eso seria lo Ultimo que desearia; jllegar al pais del capitdn garfio, mi
acérrimo enemigo!

Cirilo (a feroz) capital, es necesario que desembarquemos, el barco se hunde.
Feroz

(Con autoridad da la orden) iNo me llames capitall +Desembarco! (saltan los tres
a tierra).j un momentol! El tesoro se ha quedado en el barco, vayan por él antes
de que se hunda por completo. (Filéon y Cirilo van por el cofre y se lo traen al
capitdn). jPar de tontos! j{S6lo me trajeron un cofre y son dos cofres! jel chico y el
grande! (Al publico)si quiero las cosas bien hechas, les tengo que hacer yo mismo
(regresa al barco y trae el cofre grande. A los otros dos) ahora les toca a ustedes
esconder nuestros dos cofres mientras yo inspecciono la isla y hablo con los
habitantes.

Filbn y Cirlo cuchichean sobre ddnde esconder el tesoro y deciden un lugar no
lejos del publico.

Feroz

(Camina hacia los ninos y ve algunos piratas. A sus ayudantes les dice) parece
que llegamos a la isla tortuga donde se reunen los piratas. (Les pregunta sus
nombres a los piratas).

Cirilo

(a feroz) capital, perddn, capitdn, es mejor que regresemos a buscar nuestro
cofre del tesoro pues aqui corre peligro con tantos piratas.

Feroz

Primera vez que dices algo sensato. En marcha! (caminan y no lo encuentran) jel
tesoro! 3DOnde estdn mis cofres?e

Filon

(Con un poco de miedo) no querrd usted decir 3" nuestros cofres”?

Feroz

(Muy irritado) como sea; mios, fuyos, nuestros, pero jno estdn los cofres!
iContramaestre, trdigame el mapa del tesoro!

Filbn no hubo tiempo de hacer un mapa del tesoro.

Feroz

Quién podrd ayudarnos? (esperan las indicaciones de los ninos y tanto gusto le da
a feroz que decide compartir su tesoro con ellos. Abre el cofre y entre los tres
avientan los dulces).

Vuelven a cantar “el pirata feroz”
Fin
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