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Introduccion

Uno de los retos que se presentan en la actualidad dentro de las escuelas primarias, es poder
formar ciudadanos competentes y capaces tanto en la vida personal y profesional, los cuales
deben ser criticos, analiticos y reflexivos, para poder tomar decisiones razonables, por lo cual,
es necesario desarrollar la comprensién lectora dentro de la educacion bésica, puesto que éste

es un factor importante dentro de la sociedad.

La educacion primaria pretende que los educandos adquieran la habilidad de la lectura, ya que
es un acto, que con la constante practica, lleva a desarrollar habilidades como; buscar
informacion en un texto, comprender y disfrutar lo que se lee, ademas de que ofrece beneficios
a la persona que los desarrolla, como lo es, mejorar la ortografia, redaccion, expresion, amplia

el vocabulario, asi como la imaginacion y creatividad.

El siguiente trabajo de investigacion “El fortalecimiento de la comprension lectora a partir de
actividades permanentes en alumnos del 5° grado en la Escuela Primaria “Profr. Josué Mirlo”,
se desarrolla bajo la tesis que la comprensiéon lectora es un elemento indispensable que
contribuye al fortalecimiento escolar, por medio de estrategias que se aplicaron a lo largo de
las jornadas de practica; aborda dicha tematica en cuatro capitulos, que se describen a

continuacion.

En el capitulo I, denominado “Descripcion del problema de la comprension lectora, en los
alumnos de 5° “B”, se exponen los analisis de los diagndsticos y las pruebas que se aplicaron
al inicio de las préacticas profesionales, con el fin de conocer a los alumnos de 5° “B” de la
Escuela Primaria “Profr. Josué Mirlo”. Los diagndsticos consistieron en la aplicaciéon de la
prueba Sistema de Alerta Temprana (SISAT), en la cual se media la velocidad lectora y
comprension de un texto, posteriormente se retomé la actividad “Leo una biografia”, en la cual
se evalué la comprensién de un texto mediante preguntas abiertas y finalmente con un

diagnéstico a partir de lecturas y preguntas de opcion multiple.

En el capitulo 11, el cual lleva el nombre de “La importanciade la comprension lectora”, se analiza
la concepcidn de la lectura, asi como de la comprension, para poder desarrollarse ha de tomar

en cuenta tres factores importantes: el lector, el texto y el contexto.



El capitulo I, refiere a las “Estrategias aplicadas como actividades permanentes para fortalecer
la comprension lectora”, menciona los momentos, estrategias y modalidades de la lectura,
desarrolladas dentro del aula de 5° “B”, ayudan a fortalecer la comprension lectora, dentro del

aula escolar.

Finalmente, el capitulo IV denominado “Evaluacion y seguimiento de la comprension lectora”
retoma los aprendizajes superficiales y aprendizajes profundos que se desarrollan dentro del
aula escolar, bajo la perspectiva de desarrollar una evaluacion auténtica mediante la utilizacion
de rubricas y listas de registro, ateniendo una evaluacion formativa para fortalecer la

comprension lectora.



Capitulo I.

Descripcidén del problema de la comprension lectora, en los alumnos de 5° “B”



La lectura en la actualidad, se ha convertido en un recurso indispensable para cualquier
actividad cotidiana. Durante esta investigacion, se aborda el tema de “El fortalecimiento de la
comprension lectora a partir de actividades permanentes en alumnos del 5° grado en la Escuela
Primaria “Profr. Josué Mirlo”, buscando que los procesos educativos se analicen desde la
vigilancia en esta linea de trabajo y se desarrollen estrategias, que promuevan la lectura de
manera comprensiva, puesto que es un factor importante, para formar personas criticas,

analiticas y reflexivas.
1.1 Planteamiento del problema

En el planteamiento del problema, se muestran los resultados que prevalecen en el quinto
grado, grupo “B”, en relacion a la comprension lectora, mediante la aplicacion de dos
diagndsticos (uno aplicado por parte de la docente en formacién llamado “Leo una biografia” y
otro aplicado por parte de la docente titular) asi mismo con la ayuda de la prueba SISAT, donde
se pretendi6 identificar la velocidad, la fluidez y la comprension lectora, con el fin de poder

determinar la problematica a considerar.

Este trabajo analiza la importancia de la comprension lectora para poder fortalecerla, de
acuerdo a las practicas profesionales desarrolladas en la escuela “Profr. Josué Mirlo”, de turno
Matutino, con la Clave de Centro de Trabajo (CCT) 15EPR02080, especificamente en el grado
de 5° “B”, que cuenta con una matricula total de 34 alumnos (19 nifias y 15 nifios), donde se
pudo observar que los alumnos carecen del habito de la lectura y en consecuencia, cuando leen

un texto, no comprenden lo que leen.

En la actualidad, uno de los retos fundamentales en las escuelas primarias es que los
alumnos desarrollen el aprendizaje y habito de la lectura, siendo capaces de comprender lo que
estan leyendo, siendo analiticos, criticos y reflexivos sobre los textos que se abordan, pues son

un recurso necesario para cualquier actividad cotidiana del ser humano.

Uno de los propésitos fundamentales de la ensefianza del espafiol en Educacion Bésica,
sefala, que los educandos deben ser “capaces de leer, comprender, emplear, reflexionar e
interesarse en diversos tipos de textos, con el fin de ampliar sus conocimientos y lograr sus

objetivos personales” (SEP, 2011, pag.15) ya que la lectura se encuentra en cada parte de la



vida, y es indispensable que se pueda comprender para las actividades que se desarrollan

consecutivamente, tanto personal como profesionalmente.

De acuerdo a lo que menciona Solé (1998), la lectura se entiende como una “interaccion
entre un lector y un texto” (p.17), mediante el cual, el lector intenta obtener la informacion
pertinente para los propositos que le han llevado a realizar la lectura, esto quiere decir, que
cada lectura tiene una intencion para el lector, que es brindarle un conocimiento que le ayudara
a adquirir mayor aprendizaje y tal vez le deje una reflexion - ensefianza en la vida, pues al ver
una interaccion entre el lector y el texto, esta teniendo como resultado la comprension del

mismo.

Por otro lado, de acuerdo a Diaz Barriga y Hernandez (2002), con respecto a la comprension
lectora, dice que:

La comprensién de textos esta presente en los escenarios de todos los niveles educativos y se

le considera una actividad crucial para el aprendizaje escolar, dado que una gran cantidad de

informacién que los alumnos adquieren, discuten y utilizan en las aulas surge a partir de los textos
escritos (p.274).

A partir de lo cual, se arguye que tanto la lectura, como la comprension lectora son las
capacidades béasicas que cualquier persona deberia dominar para su desarrollo profesional y
personal; para las actividades que se realizan diariamente, se lee una gran cantidad de
mensajes (informativos, publicitarios, personales), tanto en la calle, en el trabajo, hasta en casa,
con diversos propésitos, ademas de que se vive en una sociedad en la que se tiene gran
cantidad de informacion, gracias al desarrollo de la tecnologia y la lectura de comprension es
una competencia indispensable para participar de ésta.

Hoy en dia, a muchos nifios no les gusta, ni les llama la atencion la lectura, influye que no
comprenden lo que estan leyendo, lo que provoca que académicamente tengan un rezago
escolar. Esto no es la excepcion con los alumnos de la Escuela Primaria (en la cual se practica),
pues al momento de que se les muestran diferentes tipos de textos, éstos presentan una actitud
de desagrado, e indiferencia para poder desarrollarla, asi mismo, no emiten comentarios

relevantes a la lectura.



Es importante e indispensable trabajar en desarrollar el gusto por la lectura a los educandos,
seguido por la implementacion de estrategias con el fin de poder obtener un mejor aprendizaje,

haciendo uso de diversos recursos de acuerdo a las necesidades de cada uno de ellos.

De acuerdo al Sistema de Alerta Temprana (SISAT); el cual, es un “conjunto de indicadores,
herramientas y procedimientos que permite a los colectivos docentes, contar con informacion
sistematica y oportuna acerca de los alumnos que estan en riesgo de no alcanzar los

aprendizajes clave o incluso de abandonar sus estudios” (SEP, 2017 p. 4).

Especificamente, enfocado en la habilidad lectora, la comprensién, asi como su expresion
oral y escrita (Que se evalla dentro de esta prueba); se puede identificar el nivel en el que se
encuentran los alumnos, de acuerdo a tres modalidades; requiere apoyo, en la cual los alumnos
tienen deficiente esta habilidad; en desarrollo, donde los alumnos estan en ese proceso de
adquirir dicha destreza y el nivel avanzado, el educando ha adquirido el proceso de lectura y

comprension.

La prueba indica que en el quinto grado deben leer de 115 a 124 palabras por minuto, a fin
de encontrarse en el nivel avanzado; de 116 a 118, en el nivel en desarrollo, y de 1 a 115,
correspondiente del nivel requiere apoyo. Asi mismo, de esta lectura, contestar cinco
cuestionamientos con relacion a ésta, las cuales al encontrarse en el nivel avanzado debe tener
las cinco respuestas contestadas de manera correcta; de tres a cuatro aciertos, para
encontrarse en el nivel: en desarrollo, finalmente encontrarse en el nivel Requiere apoyo debe

tener de cero a dos aciertos.

Durante la primera evaluacion de la prueba SISAT, efectuada en el mes de agosto, para el

grupo de 5° “B” en la prueba de lectura y comprension, los resultados arrojados, fueron los

siguientes:
Tabla 1. Resultados de la prueba SISAT; en relacion a velocidad lectora
SISAT Lectura
Lectura de velocidad
Niveles En desarrollo Avanzado
(116 a 118) (115 a 124)
No. Alumnos 1 alumno 1 alumno
4 alumnos no presentaron la prueba

Tabla elaborada para mostrar los resultados que se obtuvieron al aplicar la prueba SISAT, en relacion a
velocidad lectora, en el mes de agosto. Consulte anexo 1.
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De los 34 alumnos con los que se cuenta; dentro del @&mbito de velocidad lectora; cuatro
alumnos no presentaron la evaluacion (por ausentismo), 28 alumnos se encuentran en el Nivel
Requiere Apoyo y solo un alumno se encuentra en nivel en desarrollo, asi como en el Nivel

Avanzado.

Para esta prueba se pudo percatar que algunos alumnos les costaba trabajo leer y solo deletreaban las
palabras, otros se preocupan por leer rapido, no percibian que las palabras del texto las pronuncian mal
y no respetan los signos de admiracion, asi como no le daban la entonacién adecuada. (Diario Escolar,
05/09/2019)

Asi mismo, se podia notar a los estudiantes desinteresados, poco motivados por realizar la
prueba, les costaba trabajo la lectura de velocidad, logrando que se mostraran nerviosos y
ansiosos por terminar de leer, ademas se presentaban problemas en cuanto a la entonacion
gue se requeria en el texto, no existia ritmo, provocando que la lectura perdiera la estructura
sintactica del texto. Posterior a la lectura de velocidad, se les presentd una serie de preguntas
(cinco preguntas), para que las contestaran en relacién a lo que habian leido, los resultados

obtenidos, se muestran en la siguiente tabla.

Tabla 2. Resultados de la prueba SISAT, en relacion a comprension lectora.

SISAT Lectura

Comprensién Lectora

Niveles En desarrollo Avanzado
(3 a 4 respuestas) (5 respuestas)
No. Alumnos 0 alumnos 0 alumnos

4 alumnos no presentaron la prueba

Tabla elaborada para mostrar los resultados que se obtuvieron al aplicar la prueba SISAT, en relacion a
velocidad lectora, en el mes de agosto. Consulte anexo 1.

Al observar la tabla, se puede notar, que los educandos se encuentran en el nivel de
“‘Requiere apoyo”, de los cuales trece contestaron solo una pregunta de manera correcta, cuatro
contestaron dos preguntas y los trece restantes ninguna pregunta la contestaron bien, por lo
cual, todos se encuentran en el mismo nivel. Ademas de que al momento de realizar las
interrogantes a los educandos sus respuestas eran poco claras, mencionando fragmentos del

relato, que no eran los mas importantes, sin rescatar elementos relevantes y poco coherentes.
Las respuestas no eran lo suficientemente claras, les costaba trabajo identificar los personajes principales
y secundarios, el problema o hecho dentro de la narracion, los acontecimientos relevantes, la reflexién

personal en relacidn al texto, dando a notar que no habia una meta- comprension solo trataban de evadir
la pregunta volteando al techo. (Diario Escolar, 05/09/2019)
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Por otra parte, al momento de aplicar a los educandos la actividad “Leo una biografia”, la
cual era parte de un diagnostico (elaborado por la docente en formacién) para poder identificar
gué tanto comprendian los textos, se observo que presentaban gran dificultad para comprender
lo que se les estaba preguntando, pues constantemente pedian que se les ayudara (por parte
de la docente titular y de formacion) indicandoles lo que tenian que realizar en cada actividad,
a pesar de gue las instrucciones estaban claras y precisas, asi mismo, los alumnos trataban de

leer varias veces el texto, dado que las interrogantes eran de forma abierta.
Se les aplico a los alumnos el diagnéstico de “Leo una Biografia”, en el cual, los alumnos estuvieron muy
distraidos, se tardaban en leer los textos, asi como en encontrar las respuestas de las preguntas que seguian
a la lectura, fue una actividad en la que se veian desinteresados, porque simplemente no querian trabajar,
cuando se les indico que iban a realizar una lectura, todos realizaron una expresion de desagrado y de
molestia, pero a pesar de las complicaciones, los alumnos lograron contestar las preguntas y realizar la
actividad, desafortunadamente, no todos los alumnos contestaron las preguntas, muchas quedaron sin

contestar, 0 con respuestas que no tenian nada que ver con lo que se les preguntaba. (Diario Escolar,
03/09/2019)

Al momento de poder calificar y analizar lo que cada alumno contesto, se pudo deducir que
solo escribian algunos parrafos tal cual, como se presentan en la lectura, sin dar respuesta a
las preguntas, asi como escribir palabras vagas sin mucha relacion al texto, en la actualidad,
es0 no deberia pasar, pues se pretende que “en todos los niveles, el alumno se exprese con
sus propias palabras, es decir, que parafraseé la informacién contenida en el texto” (SEP, 2010,
pag. 15), por lo tanto esto dio como consecuencia que los resultados de la prueba fueran bajos,
de manera general, pues dentro del promedio general sobre la prueba, se arrojé un 5.1, ya que
son muy pocos los alumnos que tienen una calificaciébn aprobatoria, como se muestra en la

siguiente grafica.
Gréfica 1. Calificaciones en la actividad “Leo una biografia”

Calificaciones de Diagndstico

123 456 7 8 910111213141516171819202122232425262728293031323334

Gréfica elaborada para mostrar las calificaciones que se obtuvieron al aplicar los cuestionamientos en relacion a
la actividad “Leo una biografia”, la cual fue tomada como diagndstico. Consultar el anexo 2.
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Al observar la tabla, se puede notar que la mayoria de los alumnos de 5° “B”, se encuentran
por debajo de una calificacion aprobatoria; los cuales 20 educandos se encuentran en un
promedio de cero a cinco punto cuatro, mientras que los catorce restantes permanecen en un

promedio de seis punto tres a nueve.

Especificamente, con los datos obtenidos en relacién al diagndstico, se muestra que 6% de
los alumnos tienen una calificacién de cero, 18% tienen una calificacién de 1.8 (9%), seguido
de una calificacion de 3.6 (9%) , el 54% tienen las calificaciones de 4.5 (18%), 5.4 (18%) y 6.3
(18%), el 14% con una calificacion de 7.2, el 6% con la calificacion de 8.1 y el 2% con una

calificacion de 9.

Gréfica 2. Porcentajes obtenidos en la actividad “Leo una biografia”

Grafica de calificaciones del Diagndstico de Comprension
Lectora

LJ0)
1.8
3.6
4.5

m54

H6.3

m7.2
Grafica elaborada para mostrar el porcentaje de las calificaciones que se obtuvieron al aplicar los
cuestionamientos en relacion a la actividad “Leo una biografia. Consulte el anexo 2.

Finalmente, el ultimo diagndstico que se aplicé fue enviado por parte de la supervision
académica, en el cual pretendia ver qué tantos conocimientos dominaban los educandos, en
este, se pudo notar a simple vista, que los educandos al momento de abrir su examen y ver las
lecturas presentadas, en la asignatura de espafiol, muchos lo que decidieron fue solo contestar
las preguntas sin tener nocion del texto, o incluso algunos lo leian pero no le daban sentido a
esa lectura, lo que provocaba que al momento de contestar las preguntas de opcion multiple
gue se presentaban, tuvieran que volver a leer el texto varias veces, para poder encontrar la
respuesta que ellos consideraban que era la correcta, pero a pesar de esto, los alumnos no

lograron obtener un resultado idoneo. Se muestran los siguientes resultados:
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Tabla 3. Resultados de Diagnéstico, de la asignatura de espafiol

DIAGNOSTICO DE LA ASIGNATURA DE ESPANOL

Calificacion de espafiol Numero de alumnos con estas calificaciones

0.5

15

25

3.0

35

4.0

4.5

5.0

5.5

6.0

6.5

7.0

Prom. General | 4.36 34 alumnos

Tabla que muestra la cantidad de alumnos que tienen cierto promedio, dentro del Diagndstico. Consulte el anexo
3.

NWWIARWNIOWIN|O P

Al observar la tabla, se puede deducir que los resultados no estan nada alejados a las otras
pruebas aplicadas, puesto que son similares, ya que veintiséis alumnos estan debajo de seis

del promedio general, mientras que los ocho restantes no rebasan el siete de calificacion.

Asi mismo, dentro de todas las actividades que se desarrollaron, en las jornadas laborales
(dentro de las primeras practicas en el aula), se presentaron situaciones como pedir que
sacaran algun libro de texto, para poder leerlo, posteriormente analizarlo, por lo cual, las
expresiones de los educandos no fueron muy favorables, realizaban comentarios entre
murmullos como: “otra vez vamos a leer”, “yo no quiero leer”, lo que hacia que solo se realizara

una lectura por obligacién.

Mencionado lo anterior, al momento de llegar a la socializacién, ésta se llega a mostrar muy
escasa, Yy breve, faltando concretar su participacion, por lo cual es necesario que los educandos
comiencen a desarrollar habilidades lectoras para promover un fin de la lectura, logrando el
agrado y el interés de ésta, para asi comprender todo tipo de informacién, entendiendo la
importancia no exclusivamente de decodificar escritos, sino ain mas importante la comprension

de los mismos.

Aludiendo a los diagnésticos, la prueba SISAT, y lo que se observa dentro de las jornadas
laborales, se pretende mejorar la problemética de la falta de comprensién lectora, a partir de
estrategias y técnicas de intervencién donde se fortalezcan las competencias lectoras, que

desafortunadamente estan carentes en los alumnos, formando en ellos, alumnos competentes,
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analiticos y reflexivos para vivir de una manera en la que sepan enfrentar las situaciones de la

sociedad actual.

Con base en los resultados de los diagnosticos aplicados y la observacion realizada, se
pueden encontrar las causas que provocan concretamente la carencia de habilidades de

comprension. Algunas de las causantes que han sido identificadas son las siguientes:

e Contexto en el que se desenvuelven los estudiantes: Este es un factor externo, pero de
alguna manera esté influyendo para que los estudiantes no tengan el habito de la lectura,
y por consecuencia ho comprendan lo que leen, ya que en el contexto la mayoria de los
padres se dedican al comercio, obligandolos a estar la mayoria del tiempo fuera de sus
casas, no dandole el suficiente interés a la lectura, o crear un ejemplo de lector a sus
hijos.

e Falta de interés en actividades lectoras: Al momento de solicitar a los educandos realizar
algun tipo de lectura, o contestar los diagndsticos, los educandos expresaban actitudes
de desagrado y negacion para realizarlas, causando que desarrollaran una lectura
mecanica.

e Deficiencias en los conocimientos previos: Los educandos desconocian conocimientos
elementales de temas que se abordaban en diversas lecturas, lo que provocaba que la
comprension de los textos fuera nula.

e [Escaso gusto por la lectura: Para la realizacion de las lecturas, dentro de las jornadas de
practica, para lecturas minimas de media hoja, los educandos se tardaban
aproximadamente mas de 30 minutos para poder realizarlas, y se distraian con facilidad.

e Carencia de interpretacion de instrucciones escritas: A pesar de que en cada actividad
realizada con los educandos, se desglosaba un apartado de instrucciones, los
educandos pedian ayuda a la docente en formacion, para preguntar lo que se iba a
realizar porque no sabian qué hacer.

e Relacionados con la memoria: Al momento de terminar de leer una lectura, se les
realizaba a los educandos una serie de interrogantes, basadas en lo analizado en clase
(de manera oral y/o escrita) y se quedaban viendo y no sabian qué contestar, a pesar de
gue tenia segundos de haber concluido el texto.
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Complicacion en la deteccion de ideas principales: Al momento de leer un texto, ya sea
de manera colaborativa, o individual, en algunas ocasiones se les pedia a los educandos
gue con base al texto rescataran las ideas principales en su cuaderno, por lo que los
educandos al no rescatar sus ideas principales, realizaron una copia textual del mismo
texto.

No encuentran sentido a la lectura: Durante las jornadas de practicas, se pudo observar
gue los educandos solo leen por obligacién, simplemente porque les dan la indicacién de
leer textos que ellos no se ven motivados por leer, simplemente escuchaban regafios
porque no querian leer algun texto.

Pobreza de vocabulario: Al poder explicar una idea, o dar algin punto de vista, les cuesta
trabajo expresar lo que en verdad quieren decir, pues no encuentran las palabras
adecuadas, ademas de que realizan muchas muletillas.

Adquisicion de la lectoescritura: De acuerdo a los niveles de lectoescritura y al
preguntarle a las docentes que fueron maestras de los educandos, la mayoria ensefio a
leer a todos los alumnos mediante el método alfabético, el cual consiste de formar
palabras combinando las vocales y las consonantes, predominando la memorizacion en
lugar de la comprension.

La desatencion y poco interés de los docentes por no abordar desde temprana edad
estrategias que desarrollen la comprension: Como antecedente se sostiene que en los
grados de primero y segundo de primaria, se empefian solo en que los educandos
aprender a leer, pero no a comprender los textos, es por ello que los alumnos cuando
van pasando de grado refieren lalectura sin sentido, porque poco se invierte en atender

este tema de aprendizaje de la lectura de manera especifica en cada grado.

Por lo tanto, del andlisis anterior, se deduce que los alumnos no logran comprender los

diferentes textos que leen en el nivel de quinto grado, por consiguiente, la pregunta de

investigacion es: ¢ Cudl es el impacto de las actividades permanentes para el fortalecimiento de

la comprension lectora en alumnos de quinto grado de la Escuela Primaria “Profr. Josué Mirlo”?,

en la atencién y vigilancia de los programas de estudio, que establecen que los estudiantes

sean “capaces de leer, comprender, emplear, reflexionar e interesarse en diversos tipos de

textos, con el fin de ampliar sus conocimientos y lograr sus objetivos personales” (SEP, 2011,
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p.15) estos elementos en paralelo, marcan el margen de accion y la intencion de la

investigacion.
1.2 Justificacion

Esta investigacion, tiene como principal beneficio el fortalecer en los educandos la comprensién
lectora de los diferentes tipos de textos que se le puedan presentar, tanto en la vida académica,

como profesional, para poder forjar en cada alumno, pensadores criticos y reflexivos

Puesto que a nivel nacional, uno de los mayores problemas que se ven con frecuencia dentro
de las aulas escolares de educacion basica, e incluso nivel superior, es la falta de comprension
lectora, o que en muchas ocasiones incide en los bajos resultados académicos, por lo tanto,
la comprension lectora, tiene gran importancia para la adquisicion de los conocimientos de todas
las asignaturas que se presentan en el aula, por lo cual, en la actualidad, es necesario, que los
docentes puedan crear estrategias y técnicas que ayuden a aumentar la calidad en cuanto a la

comprension lectora.

Los beneficiarios de esta investigacion son 34 estudiantes del quinto grado grupo “B” de la
Escuela Primaria “Profr. Josué Mirlo” ubicada en Capulhuac de Mirafuentes, Estado de México.
Lo que se pretende es poder identificar, aplicar y analizar informacion y estrategias que permitan
la recoleccion de informacion (cualitativa), conforme a las diversas actividades que se llevaron
a cabo durante las jornadas de practicas y que sean acordes a las necesidades e intereses de
los alumnos, para ello se destaca el uso de técnicas e instrumentos necesarios para mejorar la

comprension de la lectura.

La investigacion pretende, el aportar estrategias para que los docentes y futuros docentes
frente a grupo las puedan consultar, para aplicarlas dentro de su grupo, si bien, este trabajo,
esta enfocado a alumnos de 5° grado, pero de igual manera, pueden ser de gran utilidad y
ayuda para cualquier grado, pues se debe recordar que no solo la carencia de comprension
lectora se da en un grado en especifico, estd puede ser en todos los grados, llegando a

presentar dificultades que son un gran reto para los docentes.

En cuestion de los alumnos, ésta aportard a la formacién académica y personal de los
alumnos el poder obtener una mejor reflexion y andlisis de los textos, asi como que puedan

adquirir habilidades que se puedan ver reflejadas en su vida académica y personal, logrando
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un fortalecimiento de la comprension lectora, haciendo que los educandos comenten, localicen
informacion y opinen sobre el contenido de los diferentes textos que leen, expresandose de
mejor manera ante la sociedad (extendiendo su bagaje oral), ampliando sus aprendizajes en
diferentes materias y adquirir mayor vocabulario y mejores estrategias de escritura, asi como

de ortografia.

Por lo cual, las posibilidades que se tienen para poder dar solucién al problema es bastante
favorable, puesto que, durante la estancia en la institucion educativa, los educandos en todas
las clases, tienen el propadsito de conocer y aprender a desarrollar la oralidad, lectura y escritura
(en todas las asignaturas y actividades que se vayan desarrollando), por medio de la
comunicacién e interaccion que se pueden llegar a dar entre la docente en formacion y los
alumnados, dentro de la comunidad escolar, asi como la aplicacion de las diversas estrategias

gue se pondran en préactica para poder fortalecer la lectura.

Se ha de mencionar, que este trabajo, no solo depende de la docente en formacion y de los
alumnos, se tiene que tomar en cuenta otro pilar primordial que son los padres de familia, para
poder desarrollar lecturas dentro de casa, que ayuden a fortalecer y poner en practica sus
habilidades lectoras; en un ambiente favorable para el desarrollo de estas capacidades.

Por lo tanto, esta investigacion es significativa porque pretende favorecer el desarrollo de
uno de los propdsitos de la ensefianza del espafiol en la educacion primaria, publicados por la
Secretaria de Educacion Publica (SEP), especificamente en el plan 2011 de quinto grado,
dentro de las Escuelas Primarias, se debe garantizar que los alumnos “lean comprensivamente
diversos tipos de texto para satisfacer sus necesidades de informacién y conocimiento” (SEP,
2011, p. 16).

1.3 Delimitacién

La investigacion se realizé en el municipio de Capulhuac de Mirafuentes, Estado de México, las
principales actividades econdémicas de este municipio son el comercio de carnicos de borrego,
de res, barbacoa, la agricultura y la ganaderia. Capulhuac de Mirafuentes colinda al norte con
el municipio de Ocoyoacac, al sur con Xalatlaco y Tianguistenco, al oeste con Lerma y

Tianguistenco.
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La Escuela Primaria “Profr. Josué Mirlo” pertenece a la zona escolar P117, turno matutino,
con modalidad de tiempo completo, teniendo un C.C.T 15EPR02080, con domicilio 5 de mayo
nam. 1418, con una matricula de 900 alumnos. Cuenta con 27 grupos de 1° a 6°, con el mismo
namero de docentes frente a grupo, un director, un subdirector, cuatro promotores (dos de
educacidn fisica, uno de educacion artistica y educacion para la salud), personal de USAER, al
mismo tiempo cuenta con personal administrativo, personal de apoyo (psicologia) y personal

manual.

Las instalaciones que tiene la Escuela Primaria son auditorio, sala de computo, biblioteca,
aulas, cancha de basquetbol, areas verdes, salébn de materiales didacticos, tienda escolar y dos
areas de bafios. Cabe mencionar que las diferentes comisiones que se asignan en la comunidad
escolar a los docentes, son de acuerdo a un cuaderno administrativo para lo cual los maestros
pueden identificar las actividades que se les asignan como guardias, periédico mural,

ceremonias, entre otras.

El 5° “B” es un grupo que cuenta con un total de 34 alumnos, de los cuales son 15 nifios y
19 nifias. El salon de clases tiene libros del rincon para fomentar la lectura en los estudiantes,
un pizarrén blanco y un pizarréon interactivo (que no funciona), casilleros que sirven para
acomodar cuadernos y libros, un arbol lector, y mobiliario que consta de bancas por binas, asi

mismo se encuentra ordenado u organizado por mesas de trabajo.

La investigacion se realizé durante el ciclo escolar 2019-2020, en los meses de agosto de
2019 a mayo de 2020. La investigacion tiene la intencion puntual de construir estrategias, para
poder consolidar conocimientos y aprendizajes para mejorar la comprension lectora en los
educandos, a partir del diagndstico que se aplicé en el mes de agosto, por los motivos expuestos

hasta el momento.

El trabajo de investigacion se fundamento con diversos autores, algunos de ellos son Gémez
(1997), Solé (2012), Diaz (2010), y Cassany (2012). También los textos que se trabajaron son
el plan y programas de estudio de Educacion Basica y demas indicativos de la SEP. Esto para
considerar a la comprension lectora y a las actividades permanentes como categorias de

analisis de la investigacion.
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1.40Dbjetivos
1.4.1 Objetivo General

Fortalecer la comprension lectora mediante actividades permanentes del Plan y programa de

estudios 2011, en los alumnos de 5° grado de la Escuela Primaria “Profr. Josué Mirlo”.

1.4.2 Objetivo Especifico
¢ |dentificar los procesos para el desarrollo de la lectura de comprension.
e Aplicar estrategias didacticas para fortalecer la comprension lectora.
e Analizar los resultados de la puesta en practica de estrategias para fortalecer la
comprension lectora.

1.5Supuestos

Retomando la informacion recabada y las practicas efectuadas a lo largo de estos semestres,

se considera el siguiente supuesto:

e Las actividades permanentes, en relacién a la lectura, se convertirAn en un espacio
donde los alumnos estén en contacto permanente con los textos y desarrollen estrategias
de comprension lectora, para el andlisis y el manejo de la informacién e incrementen sus
recursos discursivos, desarrollando una actitud favorable hacia la lectura.

e El desarrollo de estrategias, permitira al docente en formacion fortalecer la comprensién
lectora en los estudiantes de quinto grado de la Escuela Primaria “Profr. Josué Mirlo”.

e El contexto lector del estudiante determina el proceso de comprension lectora.

e Los procesos de adquisicidn de la lectoescritura influyen en el proceso de comprension

lectora en los alumnos de 5° grado.

Si alos alumnos se les ensefia a leer de manera comprensiva desde el inicio de su educacién
primaria y se aplican las estrategias de lectura, modalidades y momentos de la lectura, los
problemas de comprension lectora disminuirian y como consecuencia los resultados
académicos mejorarian, ya que existen varias razones que justifican la importancia que tiene el
fortalecimiento de la misma como:

e Formar alumnos autébnomos.

e Obtener informacién de un texto y saber cémo utilizarla para cubrir las necesidades del

lector.
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Comprender e interpretar diversos tipos de textos con el fin de darle sentido a los textos
al relacionarlos con los contextos en los que aparecen.

Leer por placer y no por obligacion.

Distinguir y analizar la informacion relevante en los textos.

Aumentar el dominio del conocimiento.

Estimular la imaginacion.

Utilizarla como fin de estudio para adquirir conocimientos.

Fortalecer la comprensién para no obstaculizar la complejidad del contenido de acuerdo
al grado que se requiere.

Para poder mejorar la lectura y la comprensién de ésta, se propone hacer las siguientes

actividades encaminadas a las razones que justifican la comprension lectora:

Retomar las estrategias de lectura (muestreo, prediccion, anticipacion, inferencia,
muestreo, autocorreccion y monitoreo).

A traveés de la lectura grupal, de las asignaturas, se socialicen los aspectos importantes
del texto que se esta leyendo (a partir del titulo de una lectura que los alumnos expresen
Sus conocimientos previos), asi como ir realizando comentarios por parte del alumno y
docente sobre lo que se esta leyendo, al finalizar realizar una reconstruccion global de lo
leido expresandolo de forma oral o escrita.

La lectura tres veces a la semana, como actividad para empezar bien el dia (15 minutos),
en libros de interés del alumno, pidiendo un comentario y utilizando los libros del rincon.
Analizar, comprender y reflexionar los planteamientos de los diversos libros de texto con
el propadsito de formar alumnos autbnomos capaces de buscar diferentes alternativas de

solucién que se les presenten en la vida cotidiana.

1.6 Metodologia

Esta investigacion se realizé, bajo el paradigma cualitativo, porque esta relacionada con las

ciencias sociales, puesto que la educacion es un proceso que requiere de la interaccion docente

— estudiante, por lo tanto, es necesario saber las formas en las que el educando comprende el

mundo, y la actuacion del profesor para hacerlo entender. Asi mismo, se consideraron las

principales caracteristicas del contexto en el cual se desarroll6 la investigacion, puesto que se

investigé lo que sucedia al momento de interactuar con los individuos, por lo tanto “Los
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contextos de investigacion son naturales y no son construidos ni modificados” (Sandin, 2003,
p.125). En esta parte, el contexto fue fundamental, para el desarrollo del presente trabajo,
porgue se tomd en cuenta el lugar donde ocurrieron los acontecimientos, el cual fue el salén de
clases donde se llevaron a cabo las estrategias para el fortalecimiento de la comprension

lectora.
Dentro de la metodologia cualitativa, Sandin (2003), menciona que:

“Es una actividad sistematica orientada a la comprension en profundidad de fenémenos
educativos y sociales, a la transformacion de practicas y escenarios socioeducativos, a la toma
de decisiones y también hacia el descubrimiento y desarrollo de un cuerpo organizado de
conocimientos” (p.123).

Por lo tanto, se debi6 contemplar al investigador, como un instrumento primordial, ya que se
tuvo que analizar la informacion recabada dentro del contexto en que se desarrolld la
investigacion, por ello Sandin (2003) afirma que “En los estudios cualitativos el propio
investigador se constituye en el instrumento principal que a través de la interaccion con la

realidad recoge datos sobre ésta” (p.126).

Al aplicar las estrategias para favorecer el fortalecimiento de la comprension lectora, se
estuvo interactuando con los alumnos y por su puesto recabando informacion relevante de
acuerdo a las estrategias que se aplicaron, de tal manera que la investigacion fue cualitativa

pues se intervino de manera cercana con los educandos.

Por otro lado, la indagacion es un aspecto importante en este tipo de metodologia, porque
Sandin (2003), cita a Guba y Lincon, donde mencionan que “La investigacion cualitativa es un
conjunto de practicas interpretativas de investigacion, pero también un espacio de discusion, o
discurso meta tedrico” (p. 124). Por lo cual, se tuvo que describir e interpretar todo lo que
sucedio en el aula escolar, tomando en consideracion los instrumentos que pudieran servir para

la recogida de informacién.

Toda esta metodologia, permitié al investigador, el poder realizar una excelente observacion
y el poder efectuar estrategias dentro del grupo de préacticas con los educandos, en la cual, se
consideraron realizar las adecuaciones y estrategias posibles para poder fortalecer la
comprension lectora, tomando en cuenta la realidad en la cual se vive dentro de las aulas

escolares.
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Para esta investigacion se consider6 el método investigacion - accion propuesto por John
Elliott, (1920) en el cual, afirma que “el objetivo prioritario de la investigacion-accion consiste en
mejorar la practica en vez de generar conocimientos; asi, la producciéon y la utilizacién del

conocimiento que se subordina a este objetivo fundamental esta condicionado por él” (p. 161).
Elliot (1920), define a la investigacion - accion como:

El estudio de una situacion social para tratar de mejorar la calidad de la accién de la misma. Su
objetivo consiste en proporcionar elementos que sirvan para facilitar el juicio practico en
situaciones concretas y la validez de las teorias e hipétesis que genera no depende tanto de
pruebas “cientificas” de verdad, sino de su utilidad para ayudar a las personas a actuar de modo
mas inteligente y acertado. En la investigacion-accion las teorias no se validan de forma
independiente para aplicarlas luego a la practica, sino a través de la practica (p. 163).

Es por ello que el método utilizado, tuvo el objetivo de mejorar la practica en el aula de clase,
porgue, primeramente, se investigaron las estrategias que podian mejorar la comprensiéon
lectora en los educandos de 5° grado de primaria, y después se llevaron a la practica (dentro

de las jornadas de practica intensivas) para la mejora de los aprendizajes de los estudiantes.

La investigacion — accion, de acuerdo a Bartolomé (1994) y Pérez Serrano (1990), citados
por Sandin, hacen mencién de siete rasgos clave que caracterizan este tipo de método, los

cuales son:

Implica la transformacién y mejora de una realidad educativa y/o social.

Parte de la practica, de problemas practicos.

Es una investigacién que implica la colaboracién de las personas.

Implica una reflexion sistemética de la accion.

Se realza por las personas implicadas en la practica que se investiga.

El elemento de “formacion” es esencial y fundamental en el proceso de investigacion — accion.
El proceso de Investigacion — Accidn se define o se caracteriza como un espiral de cambio.
(p.164)

En este tipo de método, debe existir una interaccion entre el profesor y los alumnos, en la
cual el investigador, al mismo tiempo es participante de lo que sucede en el aula, por lo cual,
debié existir mucha comunicacién e interaccién, para poder ir mejorando cada uno de los

problemas que se encontraron dentro de la practica.

Dentro de la investigacion — accion, se enfoco en la modalidad de Investigacion participativa,

en la cual Vio Grossi (1988), citado por Sandin, argumenta que:

La investigacion participativa, se ha definido como un enfoque de la investigacion social mediante
el cual se busca la plena participacién de la comunicacion en el analisis de la propia realidad, con
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el fin de promover la transformacién social para el beneficio de los participantes en la
investigacion. Estos participantes son los oprimidos, marginados, explotados. Esta actividad, es,
por lo tanto, una actividad educativa, de investigacién y de accion social. (p.172)

La modalidad utilizada fue participativa, porque como ya se habia mencionado
anteriormente, se estuvo en constante interaccion entre el docente y los educandos, con el fin
de poder fortalecer la comprensién lectora dentro del aula de 5° “B”, puesto que como se ha

dicho en la problematica, es una carencia que se debe frenar.

La investigacion-accion pretende realizar un cambio social, que pueda obtener un beneficio
para los involucrados (en este caso en el salon de clases), logrando obtener una transformacion
significativa a través del uso de conocimientos, saberes y estrategias aptas para todo el
alumnado, puesto que como docentes, el elemento principal que se posee es el poder guiar a
los nifios para asi, poder crear en ellos ciudadanos competentes para poder servir a su nacion
de una manera diferente, una sociedad que tenga una manera diferente de ver las cosas. En
esta investigacion los instrumentos que se utilizaron para la recopilacion y analisis de
informacion son los siguientes:

e La observacion dentro del aula escolar

e Grabacion de video

e Diario de clases

e Registro de lectura de acuerdo a las pruebas SISAT, diagndsticos y actividades que se
desarrollen dentro de las précticas.

e Produccién de los diferentes textos elaborados por los educandos.

Fotografias
Las cuales permiten demostrar las diversas actividades que se realizaron en el aula de

clases, estas se fundamentaron con la teoria que se recabo a lo largo de la investigacion, y se
describen cada una de las actividades, dentro de las estrategias abordadas en el capitulo I11.
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Capitulo II.

La importancia de la comprension lectora



A lo largo de la historia de la lectura y la comprension lectora, dentro de México, se han dado a
notar varios cambios puesto que, en los ultimos afos, la comprension lectora en el pais fue un
tema de interés, ya que anteriormente se pretendia fomentar la lectura y ahora es necesario la
decodificacion de diversos textos, asi mismo, en las ultimas décadas, a la comprension lectora,
se le ha tratado de dar la importancia necesaria dentro del ambito escolar, puesto que
anteriormente, solo se pretendia que el individuo aprendiera a leer, de manera fluida y con cierta
velocidad, en cambio, no se preocupaba tanto por la comprensién, haciendo solo una lectura
mecanica, como lo comenta Isabel Solé (1995) en su libro “La produccion de textos en la

escuela”.

2.1 De la lectura a la comprension lectora.

Entre los afios setentas, México se enfrentaba a grandes retos y desafios dentro de la
educacién, puesto que, aparte de que la poblacién crecié de manera contundente, la poblacién
adulta, se encontraba en un estado de analfabetismo, por lo cual era necesario que el gobierno
mexicano tomara cartas en el asunto, para poder llevar a cabo programas lectores, con el fin
de poder promover habitos lectores, que elevaran el fortalecimiento de la lectura, puesto que
en esta época no existian programas para el fomento de la lectura como en la actualidad,
causando poco interés hacia el habito de la lectura, por lo tanto, se ofrecieron a precios
econdémicos material basico como eran las historietas y fotonovelas, gracias a ellas se habian
podido al menos preservar la habilidad de leer (Greaves, 1988). La funcion de estos textos era
encaminar a las personas a desarrollar una habilidad de la lectura, pues comenzaban a

prevalecer en la sociedad y era un avance esencial para continuar con la lectura.

Posterior a esto, la Secretaria de Educacion Publica (SEP) tenia un gran reto, que era el
mostrar el interés por la lectura, considerando que en esos afios el Presidente de la Republica,
Adolfo Lopez Mateos, quien pretendid junto con la Comision Nacional de Libros de Texto
Gratuito se redujera el indice de analfabetas y fomentar el gusto por la lectura, mediante el Plan
de Once Afos, el cual era encabezado por el Secretario escolar de esa época, Jaime Torres
Bodet, consistia en llevar un libro de manera gratuita a cada rincon del pais, logrando editarse
114 millones de ejemplares, que incluian asuntos del hogar, la escuela, ambiente natural y

social de los nifios (Greaves, 1988, p.340).
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Estos libros que se repartieron en todo el pais en el periodo del presidente Lopez Mateos,
eligieron como método de ensefianza el ecléctico, el cual consistia en la ensefianza simultanea

de la lectura y la escritura, a desarrollar mediante tres fases, la cuales eran las siguientes:

e Primera fase: Ensefianza de las vocales
e Segunda fase: Visualizacion de las palabras, frases y oraciones.

e Tercera fase: Formacion de palabras y frases, para poder consolidar y afirmar los

mecanismos de la lectura.

Al terminar el gobierno de Lopez Mateos, entro a la presidencia, Gustavo Diaz Ordaz, quien
considerd que los factores primordiales para que se dieran este tipo de movimientos eran las
deficiencias del sistema educativo, por lo cual, anuncié una reforma que estuviera al alcance de
las necesidades de los tiempos de esa época, modernizando los contenidos y métodos de
formacion de los estudiantes, las cuales, se expresaron mediante los siguientes lemas:

“Aprender haciendo” y “Ensefiar produciendo”.

En este sexenio, no se pudo mantener el Plan de Once Afos, por lo cual, se intensific6 de
nuevo la campafa contra el analfabetismo, haciendo uso de medios de comunicacion, como lo
eran la television y la radio, mediante el programa “Yo puedo hacerlo”, que abastecia a mas de
tres millones de pobladores. Ademas de que en todas las escuelas primarias se repartio, a cada
maestro el manual de “Aprender haciendo”. Y a los individuos que eran alfabetizados, se
pretendia que estos siguieran forjando este habito, mediante cuadernos de lectura popular,

editados por la Subsecretaria de Asuntos Culturales.

Los cuadernos de lectura popular, estaban destinados para todos (maestros, estudiantes,
adultos que eran recién alfabetizados), con el fin de divulgar y poder conocer aspectos de la
vida cultural. La caracteristica principal de estos textos eran breves, sencillos y que se vendian

a precios accesibles para el publico ($1.50 la edicion sencillay $2.50 la de lujo) (Greaves, 1988).

Tiempo después, en los afios setenta en el periodo del presidente Luis Echeverria se
pretendia una nueva reforma educativa que consistié en proporcionar manuales a los maestros,
cuadernos de lectura, entre otros con la finalidad de dar un giro total a la educacion. Llevando
a cabo un nuevo método que se basaba en la premisa de que “leer es comprender la lengua

escrita” (Greaves, 1988, p.347) y que la lectura no debia reducirse unicamente al descifrado de
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signos, ni la escritura a la reproduccion de trazos graficos. En esta época ya se tenia enfocada

a la lectura como un aspecto primordial para la escritura y la comprension de los textos.

Analizado lo anterior, es importante reiterar, que el interés por la comprension lectora no es
nuevo, a lo largo de la educacion, han existido diversas reformas, las cuales ven el beneficio de
poder terminar con el analfabetismo, asi como diversos estudiosos tratando de encontrar
soluciones para poder fortalecer la comprension de los diversos textos. En México, se han
creado diversas propuestas y programas para atender las habilidades lectoras de los

educandos, como lo son:

¢ PRONALEES (Programa Nacional para el Fortalecimiento de la Lectura y la escritura en
la educacion basica), el cual tenia el objetivo de mejorar el aprendizaje de la lectura y
de la escritura, tomando a la lectura como sistema comprensivo.

e PALE (Propuesta para el Aprendizaje de la Lengua Escrita), fue una alternativa
metodoldgica que pretendia mejorar en el aprendizaje y ensefianza de la escritura,
tomando en cuenta la comprensién de significados expresados de manera escrita.

e PNL (Programa Nacional de Lectura), es un programa impulsado a nivel nacional que
pretende impulsar la adquisicién y el desarrollo de competencias comunicativas (hablar,
leer, escuchar, escribir) y en particular, fortalecer los habitos y capacidades lectoras de

los alumnos.

En los ultimos afios del siglo XX y principios del siglo XXI, los diferentes gobiernos que han
transcurrido, contribuyen y realizan diversos programas y reformas, para que las personas lean
textos de su interés, desafortunadamente, no se ha podido abatir esta problemética, de manera
gue hay diversos factores que impiden lograrlo, las cuales tienen relacion en que las personas
aun sabiendo leer no tienen la iniciativa de hacerlo, algunas otras son, porgue no tienen ese
habito de la lectura cotidiana de libros, porque no la ven como experiencia de compartirse, y
otra es porque las personas que siendo profesionistas no leen habitualmente, solo cuando se
les ordena el poder leer, lo que causa que no fomenten la lectura con las personas que existen

en su alrededor.

Siendo que, en la actualidad, la lectura, la comprension y la competencia lectora son

elementos para poder formar estudiantes capaces de desenvolverse ante la sociedad actual,

28



en la cual el principal promotor de llevar a cabo estos tres aspectos es el docente, ya que es un
facilitador del conocimiento que apoya a los alumnos, por eso es conveniente que ellos

comprendan y logren una competencia lectora.
2.2 ¢Por qué es importante leer?

La lectura, como la comprension lectora, son capacidades basicas que cualquier persona
deberia dominar para su desarrollo profesional y personal, puesto que en el mundo actual en el
gue se vive, la mayoria de las actividades que se realizan diariamente, van encaminadas a leer
una gran cantidad de codigos escritos: television, internet, anuncios publicitarios, pancartas,
sefialamientos, etc., todos ellos con un fin y proposito determinado, de ser Uutiles en muchos
espacios, desde informar lo que pasa alrededor, hasta ampliar los conocimientos de una

persona para poder aplicarlos en su vida.

El ser humano cuando empieza a leer, logra un principio importante para su aprendizaje,
puesto que amplia sus conocimientos en los diversos ambitos que satisfagan sus necesidades,
de acuerdo con la Encuesta Intercensal (2015), 4 de cada 100 hombres y 6 de cada 100 mujeres
de 15 afios y mas no saben leer ni escribir, es decir, el 3.8 de hombres y el 6.1 de mujeres son
analfabetos, lo que nos hace reflexionar que en nuestro pais, el 90.1 de nuestra poblacion en
general (hombres y mujeres) son “Lectores funcionales” como menciona Cassany (2007), pues
al leer de una manera funcional se pueden desarrollar capacidades cognitivas entre ellas; la
reflexion y pensamiento critico, para un crecimiento intelectual que favorezca en primera

instancia a la persona.

Las labores de la escuela, en este caso, es que los docentes desde los primeros afos de
primaria ensefien a los educandos el significado primeramente de las palabras y posterior a ello
de las oraciones y de las frases, pues es indispensable el mejoramiento continto de la lectura.
Por lo tanto, en los grados de primero y segundo de primaria, es una tarea la enseianza y/o
desarrollo de la lectura y escritura, a partir de la diversidad de métodos como docentes que les
corresponde, no obstante, la constante es la conceptualizacion de diversas palabras u
oraciones con sus significados, para que, en los préximos afios, se puedan reforzar que los
nifios extraigan un mensaje de los cédigos escritos, realizando una reflexion de lo que esta

leyendo.
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Leer, refiere la posibilidad de interpretar mensajes y en este proceso encontrar sentido,
pues, abre un mundo lleno de posibilidades y oportunidades, con lo cual, se les permite
imaginar, creer, sofar, sentir, transportarse a otros mundos (lugares), ademas de que trae
multiples oportunidades para el aprendizaje en general, pues activa la mente, accede a
conocimientos, aprendizajes, a culturas, amplia el vocabulario, mejora la ortografia, ejercita la
mente, ayuda a expresarse mejor, estimula el cerebro, reduce el estrés, y apoya en aprender

a pensar.

De acuerdo a Ramirez Corona (2005), en su pagina web menciona que “la lectura precede
a la escritura” ya que es la interpretacién de grafias, aunque estas no sean conocidas por el
educando, parecen tener un significado atribuido por él, esto también se basa en el aspecto en
gue este proceso busca una de tantas satisfacciones personales como el de conocer y
comunicarse con su entorno social, haciendo que la funcionalidad de la escritura, se base en

una lectura previa.

El nifio avanza rapidamente en el aprendizaje de la lectura, por resultarle mas facil, puesto
gue se requiere de menor esfuerzo, que la escritura, y esto se da con actividades préximas que
se realizan en todo su entorno, como lo son los ejercicios de prelectura que se han podido ir
desarrollando en el entorno familiar y social, por ejemplo; la lectura de cuentos, de logotipos,
las conversaciones, recitaciones, etc., los cuales tienen el objetivo primordial de interesar al
nifio a la iniciacién de la lectura, por medio de textos cortos y de facil comprensién, debiendo

ser constantes y siempre con el acompafiamiento de un adulto que lo vaya guiando.
2.3 La comprensién Lectora.

Para que exista una comprensién de un determinado texto, se debe tener una interaccién entre
el texto y el lector, como lo menciona Isabel Solé (1998), y para ello, la comprension a la que el
lector llega durante la lectura se llega a derivar de sus experiencias acumuladas a lo largo de
su vida, las cuales, al momento de realizar la lectura, se decodifican en palabras, ideas que se

nos mencionan en un determinado texto.

Segun Anderson (1984):

Decir que uno ha comprendido un texto, equivale a afirmar que ha encontrado un cobijo mental,
un hogar, para la informacién contenida en el texto, o bien que ha transformado un hogar mental
previamente configurado para acomodarlo a la nueva informacion.
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La comprension es el proceso de elaborar el significado por la via de aprender las ideas
relevantes del texto y relacionarlas con las ideas que ya se tienen: es el proceso a través del cual
el lector interactlia con el texto, sin importar la longitud o brevedad del parrafo, el proceso se da
siempre de la misma forma” (p.261).

Dicho lo anterior, el fundamento de la comprensién se da al existir una interaccion entre el
lector y el texto, pues en el proceso de comprender, el lector relaciona la informacion que el
autor le estd presentando (mediante un texto que debe decodificar) con la informacion
previamente almacenada en la mente del lector, pues al relacionar ambas, se llega al proceso

de la comprensién.

El ser humano esta rodeado de diferentes tipos de textos, por esta razon el docente tiene un
papel importante con sus alumnos, porque “Una vez que el nifio domina la oralizacion correcta
de la secuencia gréfica, los maestros asumen la responsabilidad de asegurar que el alumno

obtenga el significado del autor”. (Gomez, 1997, p.15.)

La lectura de comprension pretende lograr el reconocimiento de palabras, la reaccién o
respuesta emocional y la evaluacion que el lector hace al final de la lectura, para adquirir el
significado de un texto que el docente proponga a sus estudiantes, de este mismo modo, para
adquirir el sentido de la lectura el lector utilizard ciertas estrategias que se enfocaran al

entendimiento de las palabras, frases y parrafos que la conforman.

La comprension también es la reconstruccion de un texto, porque cuando se proporciona
una lectura a los escolares, primero ellos leen y entienden poco a poco cada una de las palabras
y finalmente analizan de qué tratd, en este sentido, cuando ellos reconstruyen el significado

opinan acerca del mismo para relacionarlo con la vida cotidiana.

El lector construye nuevos conocimientos, por esta razon “Las diferentes investigaciones han
permitido reconocer la estrecha relacion que existe entre el conocimiento previo y la
comprension; consecuentemente mientras mayor sea el conocimiento previo del lector respecto

del texto que va a leer, su comprension sera mejor” (Gémez, 1995, p.27)

En otras palabras, tanto el maestro como el alumno son primordiales para la comprension
de textos, debido a que los aprendizajes que adquiere el estudiante, durante su estancia en la
escuela los relaciona con su vida diaria, por lo cual cada lectura o cada informacion que se

realice debe ser analizada, para que asi el nifio pueda comprender cada parte de un texto.
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Recordar que el valor de la comprensién lectora en los niveles educativos interviene como
una construccion que lleva a cabo un proceso, es decir que, cuando el lector realiza la lectura
tiene cierta comunicacion con el texto, por lo cual extrae un significado individual y finalmente
lo construye segun los conocimientos que ha adquirido durante su vida, por lo cual, se logra la

interaccidn entre estos tres para que exista el gusto por la lectura.

Diaz y Hernandez (2010) afirman que la comprensién de textos esta presente en los
escenarios de todos los niveles educativos por lo que se considera una actividad decisiva para
el aprendizaje escolar, dado que una gran cantidad de informacién que los alumnos adquieren,

discuten y utilizan en las aulas y fuera de ellas lo hacen a partir de textos escritos.

Por lo tanto, cuando se analiza algun escrito, se tiene el conocimiento del tipo del texto que
se esté hablando, para localizar la informacion especifica y posteriormente tomar su significado.

Por consiguiente, se consideran los siguientes tipos de textos que muestran su funcion y se

ejemplifican de la siguiente manera:

Tabla 4. Clasificacién de los tipos de textos.

Tipo de Definicién Ejemplos donde | Habilidades en comprensién
texto aparecen
Narrativo Presenta en un orden cronoldgico | ¢ Cuento. Los nifios requieren aprender y
acontecimientos o0 sucesos. e Relato. desarrollar estrategias que les
Estructura principal: escenario 0 | e Leyenda. permitan comprender la trama,
marco - desarrollo-final. Puede | ¢ Novelas. los personajes, los eventos de
aceptar una estructura Biograffas. los distintos tipos de textos
conversacional. Crénicas narrativos, a los que son
Sus funciones principales son: | e Carta. expuestos en contextos
expresiva, literaria, apelativa e |e Noticias. cotidianos  especialmente el
informativa. escolar.

Descriptivo Su intencion es describir objetos, | ¢ Diccionario Se pretende con este tipo de
fenémenos, situaciones. Textos textos que el lector comprenda
Puede formar parte de otros textos escolares. lo que se dice, obteniendo una
(narrativo, expositivo, Guias imagen exacta de la realidad
argumentativo). turisticas. que se esta transmitiendo en
Sus funciones pueden ser: | ¢ Folletos, palabras, una especie de

informativa, literaria y apelativa. carteles “Pintura verbal”.
Expositivo Pretende explicar determinados | ¢ Textos Este tipo de textos presenta un
fenébmenos, procesos. O hien escolares. intercambio  especifico vy
exponer informacién sobre estos. | ¢ Textos objetivo de hechos, ideas, y/o
Hay distintas variedades: aclarativo, cientificos. conceptos, el cual, tiene como
causal, comparativo, etcétera. e Monografia finalidad informar temas de
Puede incluir textos descriptivos y, | ¢ Manuales. interés para todo el publico en
en menor medida, narrativos. e Folletos. general, en el cual estan
involucrados sus
conocimientos previos y temas
de gran relevancia para toda la
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Se organizan en: introduccién- sociedad, en el cual se
cuerpo de la explicacion- pretende no utilizar un lenguaje
conclusiones. técnico, con el fin de facilitar su
La estructura puede ser variable comprension.
causal, problema, solucion,
clasificatoria, comparativa-
adversativa).
Su funcién principal es: informativa.
Argumentat Se intenta persuadir al lector por | ¢ Articulos de | Esta escrito especialmente
ivo medio de opiniones, ideas, juicios, opinion. para exponer acerca de un
criticas. e Ensayos vy | determinado tema, en el cual
Sus funciones principales son: monografia se analiza, comprende, y de
informativa y apelativa. e Textos igual manera, se planean
escolares. conclusiones, por lo cual, en
Textos este texto es necesario
cientificos. defender una idea que se toma
Avisos. Como propia.

Instructivo Intentan inducir a la accion, sefialan | ¢ Instructivos Los educandos con este tipo de
procedimientos o técnicas a seguir de distinto | textos deben seguir una serie
indicando de qué manera hacer. tipo. de pasos, con el propésito de

e Sus funciones principales son: | ¢ Manuales. instruir para alguna actividad
informativa y apelativa. e Textos que se requiera realizar,
escolares. mediante la comprension de

e Recetas diversas instrucciones.

Con estos tipos de textos se pretende dar a conocer informacién especifica para que el lector la relacione con su
contexto (Diaz y Hernandez, 2010, p.230).

Las diversas actividades encaminadas a la lectura que se ejercitan en la escuela deben ser
de acuerdo al contexto del estudiante puesto que en ocasiones suelen ser dificiles 0 existen
términos desconocidos, por esta razon obtener el significado de las lecturas, las cuales deben
ser constantes, es por medio de las distintas estrategias seleccionadas y adecuadas conforme

a los estilos de aprendizaje de los alumnos.

La comprension lectora es indispensable para que los alumnos a través de las estrategias
de lectura tengan el interés por leer y por consiguiente adquieran las competencias para la vida
profesional y personal. Es un gran reto que se tiene en la actualidad, pero que, a pesar de las
dificultades, es preciso que los educandos lo logren con la ayuda del docente, llevando a cabo

diferentes estrategias que ayuden a contribuir en ello.

El docente tiene como tarea primordial conocer diferentes tipos de texto para aplicarlos con
los alumnos, para asi lograr una comprension y despertar el interés en ellos, ademas, que la
comprension lectora es necesaria para que los educandos dentro de toda su vida, vayan
desarrollando ciertas habilidades en relacién a la comprensién para contribuir a la mejora de la

comprension de textos.

33



De acuerdo a Lee (2020) existen seis habilidades en beneficio a la comprension lectora, las

cuales se mencionan a continuacion:

e Decodificacion: Es un paso fundamental en el proceso de leer, los nifios usan esta
habilidad para pronunciar palabras que han escuchado antes, pero que no han visto

escritas. La capacidad de hacer esto es la base de otras habilidades lectoras.

La decodificaciéon también se basa en poder conectar sonidos individuales con las letras
correspondientes. Por ejemplo, para pronunciar la palabra sol los nifios deben saber que la letra
s produce el sonido /s/. Entender la conexion entre una letra (o un grupo de letras) y los sonidos

que generalmente producen es un paso importante hacia la “pronunciacion” de las palabras.

e Fluidez: Para leer con fluidez los nifios necesitan reconocer las palabras de forma
instantanea, incluidas aquellas que no pueden deletrear (conocidas como palabras
familiares a simple vista). La fluidez aumenta la rapidez a la que pueden leer y entender
un texto. También es importante cuando los nifios se encuentran con palabras

irregulares, que no siguen las reglas de pronunciacion.

Cabe mencionar que cuando los nifios pueden leer rapidamente, sin cometer errores son
lectores fluidos, ya que éstos leen sin cometer malas pronunciaciones, rescatando signos de
puntuacion, admiracién y a buen ritmo, agrupando palabras para entender el significado y
utilizan el tono de voz adecuado al leer en voz alta, pues la fluidez lectora es esencial para una

buena comprension de la lectura.

e Vocabulario: Para comprender lo que se esta leyendo, es necesario entender la mayoria
de las palabras en el texto, tener un vocabulario amplio es esencial para la comprension
lectora, a los estudiantes se les puede ensefar vocabulario, pero generalmente aprenden

el significado de las palabras a través de la experiencia diaria y leyendo.

Mientras mas familiarizados estén los nifios con diferentes palabras, mas amplio sera su
vocabulario, el leer juntos (con ayuda de los docentes), al menos tres veces a la semana, se
ayuda al educando a desarrollar el vocabulario, en esta parte, es importante, que cuando se lea
en voz alta se detenga en las palabras nuevas para poder definirlas (con ayuda de un diccionario

o relacionarla con su contexto para poder entenderla).
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e Construccion de oraciones: Entender como se construyen las oraciones podria parecer
gue es una habilidad de la escritura, también lo pareceria conectar ideas dentro y entre
oraciones, lo que se conoce como cohesion, sin embargo, estas habilidades también son

importantes para la comprension lectora.

Saber cdmo se relacionan las ideas a través de las oraciones ayuda a los nifios a entender
el significado de parrafos y textos completos. Por ejemplo, los maestros pueden trabajar con los
estudiantes en la conexion de dos 0 mas ideas, tanto a través de la escritura como de la lectura

gue se esté llevando a cabo.

e Razonamiento y conocimiento previo: La mayoria de los lectores relacionan lo que han
leido con lo que saben, por ello es importante que los nifios tengan experiencia o
conocimiento previo del mundo cuando leen, también necesitan ser capaces de “leer

entre lineas”, es decir, extraer el significado cuando no esta expresado de manera literal.

Cuando un educando esta leyendo un texto, en relacion a la contaminacién del medio
ambiente, seria importante tener conocimiento de la contaminacion que se vive en su entorno
social, ya que puede ayudarlo a entender mejor lo que esta ocurriendo en la lectura, usando

Su conocimiento previo para hacer inferencias y llegar a conclusiones.

e La memoria funcional y la atencién: Estas dos son parte de un grupo de habilidades
conocidas como la funcién ejecutiva, son diferentes pero estan estrechamente
relacionadas. Cuando los nifios leen, la atencion les permite captar informacion del texto.
La memoria funcional les permite retener esa informacion y usarla para entender el

significado, y asi adquirir conocimiento a partir de lo que estan leyendo.

Los nifios deben ser capaces de reconocer, cuando no estan entendiendo algun texto, para
asi, detener la lectura y volver a leer, con la finalidad de aclarar cualquier duda que se pueda

tener en relacion al texto.

SEP (2010) destaca en el Manual de procedimientos para el fomento y la valoracién de la

competencia lectora en el aula que:

La comprensién lectora es una de las grandes metas a lograr en los alumnos de educacion
basica. Sin embargo, para llegar a la comprensién el alumno debe antes lograr la suficiente
fluidez y velocidad lectora para mantener en la memoria de trabajo la cantidad de elementos
necesarios para construir el sentido de la oracion (p.5).
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Lo anterior es de suma importancia para resaltar que la comprension debe ser una habilidad
en los alumnos para que ellos entiendan lo que leen, tanto en el aula de clases, como en sus
hogares, pero para ello, se debe de ejercitar logrando la adecuada fluidez y velocidad, de

acuerdo al grado en el que se encuentra.

Asi mismo, la SEP (2010) en el “Manual de procedimientos para el fomento y valoracion de

la competencia lectora en el aula” enfatiza que:
La comprension lectora es la habilidad del alumno para entender el lenguaje escrito; implica
obtener la esencia del contenido, relacionando e integrando la informacion leida en su conjunto

menor de ideas mas abstractas, pero mas abarcadoras, para lo cual los lectores derivan
inferencias, hacen comparaciones, se apoyan del texto, etcétera (p. 9).

La comprension de textos considera que debe haber una interaccion entre el texto y el lector,
como también lo comenta Isabel Solé logrando que “El modelo interactivo de la comprension
del texto se alcance a partir de la interrelacion entre lo que el lector lee y lo que sabe sobre el
tema” (Cassany, Luna, & Sanz, 2012, p.204), es decir, que a partir de lo que el lector conoce,
aprendera y adquirira nuevos conocimientos con el texto que lea. Pero para ello, es necesario
gue los recursos y/o materiales que se lleguen a implementar sean atractivos para los
educandos, para asi poder captar su atenciéon, logrando una excelente comprensién. Dicho lo
anterior, Cassany expone:

Los recursos didacticos para desarrollar la comprension lectora en el aula son variadisimos y
practicamente interminables. Abarcan desde los ejercicios més tradicionales y mecéanicos de
adquisicion del cédigo (lectura fragmentada de silabas, repeticién oral, etc, hasta las propuestas

méas comunicativas de captar el sentido global del texto, pasando por las tipicas lecturas con
cuestionarios de comprension (p.209).

La labor que el docente desarrolla dia a dia en las aulas escolares contribuye a la mejora de
la comprension lectora, puesto que en la actualidad, con la Nueva Escuela Mexicana (NEM) se
le ve al docente como un “Agente de Cambio”, el cual su funcién es ser guia del conocimiento,
por eso en el salon de clases debe realizar diversas actividades que puedan beneficiar a la
promocién de conocimientos y aprendizajes de cada uno de los educandos.

De acuerdo al Plan y Programa de Estudios 2011, dice que para poder mejorar la comprension
lectora en los alumnos, en beneficio de la apropiacion de los aprendizajes, se debe de:

Trabajar intensamente con distintos tipos de texto, para lograr que la lectura sea una actividad
cotidiana y placentera para los alumnos, implica conocer las diversas estructuras textuales
existentes y sus funciones; e incrementar el vocabulario y la comprension del lenguaje escrito al
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gue, probablemente, no han estado expuestos en su vida cotidiana. Asimismo, es necesario
lograr que los alumnos alcancen un alto grado de compromiso con lo que leen, por lo que una
condicién relevante para involucrarse con lo leido es relacionar el contenido con los
conocimientos previos que sobre el tema se tengan (SEP, 2011, p.34)

Por lo que, los docentes habran de reconocer que, cuando los educandos analizan un texto,
solo lo hacen por cumplir y no porque les guste, faltando el habito de la lectura, llegan a
desconocer palabras que se lleguen a encontrar en el texto, haciendo que se pierda el interés
por seguir leyendo, teniendo como consecuencia que no se comprenda del todo una lectura,
por lo cual el docente tiene la responsabilidad de hacer de la lectura, una actividad cotidiana en
la cual los educandos lean por placer; seleccionando de manera apropiada los materiales para
leer con los alumnos, y que los textos les resulten atractivos, para ello, es importante evitar

sanciones e interrogatorios hostiles sobre el contenido de los textos.

Por lo tanto, las diferentes estrategias que se lleven a cabo dentro de las aulas escolares,
deben tener como propoésito que los escolares identifiquen informacion especifica, hagan
deducciones e inferencias que les permitan tener una mejor comprension y alcancen un cierto
nivel de lectura, a partir de los conocimientos previos que tengan sobre el tema que se esté
abordando. Algunas actividades y/o estrategias que puede llevar a cabo un profesor en

beneficio de la comprensidn lectora, pueden ser las siguientes (SEP, 2011, p.35):

o Leeralos alumnos, en voz alta (como parte de las actividades permanentes), cuentos, novelas
u otros materiales apropiados para su edad, procurando que sea una experiencia placentera.

e Leer con propésitos diferentes: buscar informacién para realizar un trabajo escolar, satisfacer la
curiosidad o divertirse, son algunos propoésitos potenciales.

e Organizar la Biblioteca de Aula promueve que los alumnos tengan acceso a diversos materiales
de su interés. Clasificar los libros, identificar el tema y qué caracteristicas les son comunes a
varios titulos es una actividad que no se realiza una sola vez.

e Procurar y facilitar que los alumnos lleven a casa materiales para extender el beneficio del
préstamo a las familias.

o Organizar eventos escolares para compartir la lectura y las producciones escritas de los alumnos.

e Anticipar de qué tratara el texto y hacer un recuento de lo que los alumnos saben sobre el tema.

e Predecir acerca de lo que va a tratar un texto después de la lectura de un fragmento (cémo
seguird después de un episodio, de un capitulo o de una seccion, cémo acabard la historia,
etcétera), solicitando las razones de la prediccion.

e Construir representaciones graficas a través del dibujo, diagramas o dramatizaciones que les
posibiliten entender mejor el contexto en que se presentan los acontecimientos de una trama o
tema del texto leido.

e Hacer preguntas que los ayuden a pensar sobre el significado del texto, a fijarse en pistas
importantes, a pensar sobre las caracteristicas mas relevantes, o a relacionarlo con otros textos.
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En los momentos de la lectura intervienen las estrategias y las modalidades que sirven para
logar una comprension de textos adecuada. La comprension del texto se refiere a fijar un
objetivo y leer grupos de palabras. También engloba quitar los estorbos, es decir, seguir el
renglén con el dedo, marcar palabras y retroceder para que sea mas facil de localizar la
informacion. Es importante apoyar la calidad de la educacion de los nifios al momento de iniciar
al aprendizaje de lectura para establecer el objetivo de identificar si la comprension del texto o

la comprension del contenido se esté llevando a cabo correctamente.

2.3.1 Factores que intervienen en la comprension lectora.
Dentro de las actividades desarrolladas con los alumnos a lo largo de las jornadas de practica,
se llevo a cabo la experiencia constante de la lectura, acompafada de la comprensién, escritura
y ortografia, puesto que todos los temas y los aprendizajes esperados que marcaban el Plan y
Programa de Estudio 2011, tenian que ver con estos aspectos mencionados, para ello, en la
primera semana de ejecucion de la planeacion, fue un poco complicado realizar actividades de
lectura con los educandos, asi como de comprension, puesto que los nifios no estaban
acostumbrados a la lectura diaria, a la exploracion desde la comprension, revision de redaccion
y ortografia, es por ello, que a los educandos les causaba flojera e inconformidad realizar

actividades relacionadas a los aspectos antes mencionados.

Saez (1951) define la lectura como “una actividad instrumental en la cual, no se lee por leer
sino que se lee por algo y para algo” (p.15), es decir, que leer es alcanzar otros conocimientos,
pues la lectura no solamente significa conocer las letras y captar el significado de cada palabra
gue se nos presenta, sino que ademas, significa saber analizar el significado del texto completo,

para asi saber valorarlo y juzgarlo de forma critica.

En la actualidad, uno de los grandes problemas con los que se lidia en las instituciones de
Educacién Basica, es gque a los nifios no les gusta leer, es por ello que no se ejercita y poco
comprenden lo que estan leyendo, lo que provoca que académicamente tengan un rezago
escolar, en las redacciones que elaboran no hay coherencia o simplemente presentan
constantes faltas de ortografia. Como docentes, se debe tener presente que el objetivo
fundamental que se tiene, ante la carencia de leer, es fomentar en los educandos ese héabito

lector y animarlo por el gusto hacia ésta.
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La lectura, como la comprension lectora, son las capacidades basicas que cualquier persona
en la actualidad deberia dominar para su desarrollo personal, académico, laboral y profesional,
para las actividades que se realizan diariamente, se lee una gran cantidad de mensajes
(informativos, publicitarios, personales), que se presentan en nuestro entorno, con diversos
propédsitos, pues actualmente se vive en una sociedad en la que se tiene al alcance una gran

cantidad de informacién, gracias al avance de la tecnologia.
Smith (1990) describe el acto lector como:

“el proceso no va de la pagina al lector, sino del lector a la pagina. Las marcas impresas actuan
como disparadores del conocimiento ya existente en la mente del sujeto y que, una vez
proyectado sobre el texto, permite la construccién de un significado” (p.54).

El autor enfoca que para comprender lo que leemos se necesita tener conocimientos previos
gue permitan vincular la nueva informacién con la ya acumulada en el cerebro, de lo contrario
la informacién carece de sentido y se pierde. Es importante no olvidar, que la construccion del
significado depende del lector y no la adquiere del texto, sino que selecciona aquello que

interesa mas a su curiosidad e inteligencia.

La lectura se entiende como una interaccion entre un lector y un texto, mediante el cual el
lector intenta obtener la informacion pertinente para los propdsitos que le han llevado a realizar
la lectura, esto quiere decir que cada lectura tiene una intencion para el lector, que es brindarle
un conocimiento que le ayudara a adquirir mayor aprendizaje (del que ya previamente posee) y
tal vez, le deje una reflexién u ensefianza en la vida, pues al ver una interaccion entre el lector
y el texto, esta teniendo como resultado la comprension del mismo apelando a su experiencia

con el mundo.

Analizando las planeaciones realizadas a lo largo de este semestre, el inicio de proyectos
(en el caso de espafiol), o un tema nuevo (con base en las asignaturas de Geografia, Formacion
Civica y Etica, etc.) en cada jornada laboral, se empezaba con los aprendizajes previos de los
alumnos, en los cuales se trataba de rescatar lo que los alumnos conocian con respecto a su

experiencia con el mundo, formando una educacion verdadera.

Por lo que en las practicas profesionales, al trabajar un tema nuevo, tomando en cuenta los
aprendizajes previos, ayudo al desarrollo de la planeacion y de la ejecucion, pues al momento

de realizar una lectura (colaborativa o personal), los alumnos de acuerdo a cada aspecto
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importante relacionan lo que ellos ya previamente sabian lo que dijo su libro, y esto trajo como
beneficio, el ampliar los conocimientos, y tener sustento de lo que ellos ya conocian, provocando
gue existiera la interaccion apropiada entre el texto y el lector, incitando a una reflexion y analisis

gue lo ayude.

Freire (2011) hace mencién, que “la educacion verdadera, es praxis, reflexion y accion del
hombre sobre el mundo para transformarlo” (p.9). La escuela educa de esta manera, ya que,
se hace reflexionar al alumno para poder mejorar su entorno y ser un buen ciudadano. Por
ejemplo, en la clase de Ciencias Naturales, cuando se les hablaba a los alumnos de “Las
prioridades ambientales”, en ese proceso que los nifios aprendian de la tala inmoderada, la
guema de arboles, la caza de animales, provoca que los ecosistemas y las especies se vuelvan
irreversibles, también se les brinda el conocimiento de cuidar su ambiente, y los posibles
peligros que los seres vivos podrian sufrir, si se acababa con los recursos que brinda la
naturaleza, y con todo esto, al mismo tiempo que los nifios adquirian el conocimiento,
reflexionaban acerca de lo que han estado haciendo mal para no cuidar el agua, haciendo que
se formen sobre el cuidado de este recurso, mas adelante se puntualizard, en el capitulo Ill, en

relacion a las estrategias para fortalecer la comprensién lectora.

Moreno (2003), menciona que para gue exista una comprension de la lectura adecuada,
existen tres factores, que a continuacion se describen con relacién a lo vivido dentro del aula

escolar, que ayuddé para poder mejorar la lectura de comprension.

En primer momento, sefiala al lector, considerandolo como “el elemento principal del acto
lector, ya que el texto no tiene sentido alguno sin un lector que le dé vida” (Moreno, 2003, p.24),
porque de acuerdo a la lectura que le da el lector, le va dando su propia interpretacion y se va
creando en su mente esquemas o ilustraciones que le ayuden a comprender de mejor manera

el texto.

En este aspecto, es importante que el lector tenga un propdésito por el cual va a realizar la
lectura, cuando se abordan los temas dentro del salon de clases, es importante que el docente

brinde la motivacion necesaria a sus alumnos para que se interesen en leerlo.

Sustentando las ideas expuestas, en la ejecucion dentro del aula, cuando se veia el tema de

“La Reforma y la Republica Restaurada”, lo primero que se abordaba, dentro de la planeacién,
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era recuperar los conocimientos previos de los alumnos; preguntando a que creian que se
referia la “Reforma” y “Republica”, posteriormente los educandos podian alternar sus puntos
de vista socializandolos con otros comparieros, y de acuerdo a esos aprendizajes que el alumno

ya tenia, se retoman para iniciar con los conocimientos tedricos que se presentaban en el libro.

En ese momento, cuando los alumnos empezaban a leer, la docente en formacion solamente
organizaba y daba las participaciones de los nifios y entre ellos se comentaban los aspectos
importantes que mencionaba el texto, provocando que éste, cobrara sentido, cuando un
educando lo comprendia y lo interpretaba, contextualizandolo a la realidad que se vive en el

pais.

Freire (2011), rescata que “la tarea de educar, solo sera auténtica humanista en la medida
en que procure la integracién del individuo a su realidad nacional” (p.15) y esto es lo que Moreno
propone cuando habla del lector; que de acuerdo a lo que conoce, pueda reforzar esos
conocimientos y tener mayor aprendizaje a partir de lo que le mencionan los libros, las revistas,
llegando al punto en que pueda aplicar esta informacion procesada y adquirida, dentro de su

realidad, tanto en su vida personal y profesional.

Con todo esto, cuando los alumnos leian y expresaban sus comentarios, se podia observar,
gue los educandos se concentraban y ponian todos sus sentidos en la lectura, provocando que
la entendieran y realizaran una interaccion con el texto, dandole vida a lo que leian, y sobre
todo una interpretacion, que se pudiera externar de manera colaborativa y comparar con los

demas comentarios que enunciaban sus demas comparieros.

Por tanto, la actividad de leer puede considerarse como un acto de busqueda de significados
por parte del lector, siendo el significado del texto una construccién negociada entre el autor y
el lector con la mediacion del texto. Los limites del significado textual estaran en las relaciones

entre las intenciones del autor, la cognicion del lector y las propiedades del texto.

En segundo momento, Moreno (2003) menciona el texto, y éste debe ser “adecuado para
las edades de los alumnos, con palabras que ellos puedan entender” (p.26), porque si se utilizan
palabras de orden cientifico, sera muy dificil que puedan comprender el texto nuestros alumnos
(si no es con ayuda de sus docentes). No obstante tiene que mediar la busqueda de significados
desconocidos en la medida de ampliar su vocabulario y bagaje cultural.
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Una consideracion importante es tomar en cuenta la edad de los alumnos para seleccionar
el texto adecuado para su lectura y deben ser pertenecientes a distintas areas (biblioteca,
libreria, tienda de periddicos, etc.), asi como variados tanto en su forma (tamafios) como a su
contenido, para que el alumno pueda ir conociendo la diversidad de libros que existen e ir

interesandose en ellos dando como fin y de manera gradual.

Citando el diario de observacién en las primeras practicas de observaciéon, cuando los
alumnos realizaban una lectura colaborativa conjuntamente con alguien que la dirige y rescata
los aspectos importantes de la lectura, provocaba por parte del alumno desinterés vy falta de

significado.

Asi mismo, por lo que se pudo observar, los Unicos libros que los alumnos leian, eran los
libros de texto, pero lamentablemente, éstos no los analizaban de manera que se exigiera
comprension por parte de los alumnos, tampoco se daban a la tarea de buscar palabras

desconocidas en el diccionario, para mejorar la comprension Y el significado del texto.

Es por ello, que dentro de las planeaciones se consideré como prioritario al momento de
realizar lecturas dentro de los libros de texto, retomar estrategias que brindaran a los nifios el
acompafnamiento y asesoramiento, cuando los educandos presentaran dudasrelevantes acerca
de una lectura, por otro lado, también la ayuda de videos ilustrativos que captaran su atencion,
el realizar debates dentro de las clases, de temas que se analizaron dentro de las aulas;
ayudaban a que el educando comprendiera de mejor manera el texto y fuera un aprendizaje

significativo para ellos.

Por otro lado, en relacion con las actividades de Ruta de mejora, se sustenta que:

Es un planteamiento dinamico que hace patente la autonomia de gestion de las escuelas, es el
sistema de gestion que permite al plantel ordenar y sistematizar sus procesos de mejora, en
cuestién de comprension de la lengua, célculo mental, y la redaccién. Es un recurso al que el
Consejo Técnico Escolar regresa continuamente para que no pierda su funcién como herramienta
de apoyo en la organizacion, la direccion y el control de las acciones que el colectivo escolar ha
decidido llevar a cabo en favor de su escuela. (Orientaciones para Establecer la Ruta de Mejora
Escolar, 2014, p.7)

Se pudieron realizar actividades no solamente dentro del aula escolar, se hicieron uso de
otros ambientes de aprendizaje, como lo fue la biblioteca escolar, en la cual los alumnos antes

de iniciar con las actividades programadas dentro de la jornada laboral, asistieron a ésta, para
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poder disfrutar de una lectura de acuerdo a su interés, los alumnos, al entrar en el area
recreativa, se les dio la indicacion a los educandos que podian tomar un libro de los estantes, y

leer el que mas les llamara la atencién.

Reflexiones descritas en el diario de observacion, manifiestan que los alumnos al momento
de abrir su libro e iniciar a leer, se interesaron mucho, pues fue un texto que los alumnos
preferian y le entendian porque era acorde a su edad, asi mismo, como éstos contaban con
ilustraciones y letras de un tamafio adecuado, no era aburrida.

Los libros del rincén, en las escuelas primarias, ofrecen al alumnado la oportunidad de realizar
una lectura mas libre, subjetiva, ligada mas a los intereses y motivaciones del alumnado, lo cual
hace que el alumnado encuentre el gusto por leer y se esfuerce en comprender lo que lee,
dandole la oportunidad de poder escoger la lectura mas significativa para él o ella misma, de

forma que pueda relacionar lo que lee con sus conocimientos y experiencias previos (Mulato,
2005, p.17)

Es importante mencionar, que estos libros también ayudan mucho a los alumnos, pues la
diferencia textual que existe (textos expositivos, narrativos, descriptivos, argumentativos,
instructivos), de forma que deban utilizar diferentes estrategias en la comprension de los
diferentes textos con el fin de “familiarizar al alumnado con las diferentes formas organizativas
de los diferentes tipos de textos, ya que esto permitird activar los esquemas mentales

adecuados y obtener una lectura comprensiva con mayor facilidad”(Esteve, 2015. p.35).

Otro aspecto relevante que se requiere rescatar, es que dentro del proyecto que se tenia
que elaborar dentro de la practica social de lenguaje del libro de espanol, era la “Elaboracién
de un mapa mental o conceptual para presentar un texto expositivo”, en la cual, debian los
educandos analizar una serie de textos expositivos y posterior a ello clasificar y organizar la
informacion para poder ponerla dentro de un organizador gréfico, para ello, fue importante que
los alumnos conjuntamente con la docente en formacién verificaran y revisaran sus
organizadores, para que los educandos identificaran sus errores (si los existiera), asi los

alumnos compartan sus comentarios con respecto al texto.

El tercer momento y ultimo que sefala Moreno (2013) es el contexto, en el que se realiza la
lectura; es un “elemento que influye en gran medida en la comprension de un texto” (p.29), pues
no es lo mismo leer en la biblioteca (ya sea de la escuela o de una localidad), que leer en el

tianguis, asi como no es lo mismo leer para realizar un examen que leer un cuento por diversion,
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pues cada situacion, cada contexto, requiere de unas determinadas estrategias para una lectura
comprensiva.
Muchos centros escolares enfocan la lectura exclusivamente en los libros de textos, con lecturas
sacadas de su propio contexto y con fines totalmente académicos. Este tipo de lectura resulta en

muchas ocasiones muy desmotivadora para el alumnado, de forma que asocia el acto de leer
exclusivamente con una obligacion académica. (Esteve, 2015, p.54)

A partir de la observacion, en las primeras jornadas se pudo percatar, que los alumnos solo
analizaban los libros de texto, en algunas ocasiones era muy tedioso y poco interesante para
los alumnos, cuando la docente titular dejaba que de manera autbnoma se realizara la lectura,
algunos alumnos si la realizaban, pero otros simplemente se la pasaban platicando y
molestando a sus comparieros, creando dentro del salon de clases un ambiente de poco

aprendizaje y de concentracion.

Esto provocaba que los alumnos no comprendieran el texto adecuadamente (rescatando
ideas principales), que les costara trabajo concentrarse y no poder adquirir un nuevo
conocimiento, ademas de que, la gran mayoria de los educandos no les interesaba en lo

absoluto leer, mas bien, les interesaba platicar o jugar con sus compaferos.

Una de las condiciones acordadas en el escenario de ir desarrollando los espacios de
lectura (de manera personal), tenia que generarse en silencio, para que asi, todos pudieran
concentrarse y poder comprender los diversos textos de manera concreta. Al momento de
finalizar la lectura, era importante el socializar los aspectos y caracteristicas importantes, para
poder analizar qué tanto del texto habian comprendido los educandos, mostrandoles interés
(por parte del docente en formacién) por conocer sus posturas y comentarios con relaciéon a la

misma.

Retomando la actividad de ruta de mejora dentro de la biblioteca escolar, en la cual los
alumnos iban a leer durante 15 minutos, al momento de leer, era en silencio, ademas, de que
era un texto de su interés, algunos alumnos quedaron interesados por el libro que tomaron, asi
gue los alumnos que aun quisieran leer su libro, se lo podian llevar a su casa y seguir disfrutando

de la lectura.

Fue muy satisfactorio que después de que se les presté a los alumnos los libros de la

biblioteca escolar, los nifios al siguiente dia, llegaban entusiasmados al salén de clases,
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comentaban que ya habian leido mas del libro y que querian comentarlo a sus compafieros, por
lo tanto, para seguir motivando al alumno a continuar con la lectura, se le daba un momento de

la clase, para poder compartir lo que entendian de su libro.

Cermefio (2016), recupera que “un factor intrapersonal fundamental que influye en la
motivacion del alumnado es el profesorado. La efectividad del docente depende del entusiasmo,
de la dedicacion y de la orientacion acertada en las tareas que desarrolla en el aula” (p.16),
cuando el maestro motiva a los alumnos a que lean, los alumnos a través de la actitud y
disposicion que presente el educador, empieza a ejercer el habito de la lectura, este también

sirve como motivante para que los demas nifios quieran leer.

Es importante hacer mencion, que cuando se les daba un tiempo de compartir el avance de
su libro, los deméas nifios se interesaban y motivaban por leerlo, en el transcurso de la semana,

ellos también querian pedir un libro para comenzar a leer.
2.4 Desarrollo de la lectura para su comprension dentro de las aulas escolares.

La comprension lectora abarca una serie de procesos, que permite al estudiante ser un individuo
capaz de localizar y codificar informacion en un determinado texto, el cual le interese y persiga
comentarlo, por eso, los procesos que a continuacidbn se enmarcan van referidos a la
comprension literal, global, interpretacion, reelaboracion del texto, reflexion sobre el contenido
y la forma del texto, puesto que estos apoyan a la comprensién que se pretende que los alumnos

logren con diversas estrategias y actividades que se llevaron a cabo en el aula de clases.

Dicho lo anterior, Gaviro (2020) menciona que la comprension literal se refiere a la
identificacion y recuperacion de cierta informacion especifica, porque el individuo lee
detenidamente, asi que se pretende localizar informacidén que necesita o que el lector piensa
gue es importante, en cambio, la comprension global, consiste en la localizacion de un cierto

tipo de informacion puntual que se encuentra en el texto

El lector para poder tener una comprensiéon adecuada de un texto, debe abarcar todo para
tener un panorama de lo que lee, en la interpretacion y reelaboracion del texto el autor realiza
algunas inferencias entre lo que sabia y lo que conocio al leer el texto, puesto que ahora no
solo se localiza la informacién sino que tiene una comprension del texto leido; en la reflexion

sobre el contenido y forma del texto, implica que el lector lo analice detalladamente para
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comentar criticamente desde su punto de vista, asi mismo valore lo que leyd, por consiguiente
como menciona Gaviro (2016) el lector lee con una finalidad concreta: hacerse una idea general

de lo que se dice en el texto.

Los procesos anteriores implican que los docentes proporcionen diferentes textos acordes a
la edad e intereses de los educandos, para que ellos reflexionen y construyan nuevos
aprendizajes, por tal motivo, en el capitulo Ill se retoman estrategias y en ellas procesos que
apoyan al fortalecimiento de la comprensién lectora, encaminadas a las actividades

permanentes.

La comprension requiere de una serie de pasos que van encaminados a localizar la
informacion para posteriormente analizarla porque los puntos principales presentan las ideas
mas importantes del texto (Argudin & Luna, 2013). Asi mismo, los tipos de lectura que se
pueden desarrollar para llegar a una comprension son: leer de manera selectiva y leer de forma
critica; la primera solamente incluye la seleccidén de informacion que le interesa al lector, debido
a que en ocasiones se la solicitan y es capaz de tener una idea general del texto, en este caso,
es cuando en las aulas escolares, se les pide a los educandos analizar un tipo de texto, sin
embargo, en la segunda, el lector aprecia las ideas del autor del libro o texto, puede emitir
juicios, segun los conocimientos que ya ha adquirido en el transcurso de su vida, por ello cada

uno de los individuos tiene la decision de tomar el tipo de lectura que considere adecuado.

Gomez (1997) afirma que la lectura es “un acto mecanico de decodificacidon de unidades
graficas en unidades sonoras” (p.14). Lo anterior, debe prevalecer en los alumnos con la ayuda
del profesor, pues ellos tendran la gran tarea de interpretar los textos, por tal motivo primero se
debe adquirir la lectura y después la lectura de comprension.

Entonces, leer requiere de aprender a hacerlo, para ello se necesita conocer muy bien las
letras, palabras y enunciados de tal manera Solé (2012) destaca que: “Leer es un procedimiento
y al dominio de los procedimientos se accede a través de su ejercitacion” (p.102). Retomando
las ideas de la autora, el proceso de la lectura y posteriormente la comprension, considera que
el guia es el profesor, por tal motivo se requiere de practicarla frecuentemente en diversos
contextos, como el salon de clases, la biblioteca escolar, al aire libre, etc., utilizando técnicas e
instrumentos para el beneficio de los educandos, considerando que la lectura es un aspecto

principal que debe prevalecer en las actividades que los seres humanos realizan dia con dia.

46



Para poder realizar una correcta lectura en el aula es pertinente diferenciar y conocer los
momentos, segundo las estrategias y tercero las modalidades de lectura que existen, que a

continuacion se explicitan.

Los momentos de la lectura, segun Isabel Solé (2012) son antes, durante y después, los

cuales consisten en:

Antes de leer:
o Permitir que los niflos expliqguen e incrementen sus conocimientos y experiencias previas,
relativas al tema del texto que se leera.
o Conocer el vocabulario o los conceptos indispensables para comprender el texto.
o Estimular la realizacién de predicciones sobre el contenido del texto.

o Establece el propdsito de la lectura.
Durante la lectura:

o Se hacen anticipaciones, se relaciona la imagen con el texto, se elaboran inferencias, se

lleva a cabo la confirmacién y la autocorreccion.
Después de la lectura:

o Las actividades posteriores a la lectura, se enfocaran a la comprension, la reconstruccion
o el andlisis de los significados del texto.

o Se hacen inferencias, se realiza una recapitulacion, se formulan y expresan opiniones
entre los alumnos, se relacionan las ideas del texto leido con la vida cotidiana.

o Se construyen textos para plasmar el entendimiento que tuvo cada uno de los escolares.

Segun Casiano (2013) las estrategias de lectura, son el muestreo, la prediccion, la anticipacion,

la confirmacion, autocorreccion, la inferencia y el monitoreo o meta comprension

. El muestreo consiste en la seleccion que hace el individuo de algunas palabras clave
para que pueda predecir el contenido del texto, como por ejemplo leer el titulo de la
lectura.

. La prediccién consiste en averiguar de qué tema tratara el escrito para ello se requiere
del muestreo que se explicé anteriormente, en algunos casos se hojea superficialmente

el texto que se leera.
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. La anticipacién consta de la posibilidad de descubrir las palabras o enunciados que se
encuentren en el escrito, en ocasiones existen palabras que el lector no conoce y es
cuando trata de averiguar qué significan.

« Enla confirmacién y autocorreccion el lector va corroborando, modificando o rechazando
la hipétesis que se formuld y se asegura si la prediccion o anticipacién coincidié con la
gue aparece en el texto que lee.

. Lainferencia posibilita deducir la informacion para dar sentido a las palabras de acuerdo
al contexto en el que se desarrolla el sujeto.

. El monitoreo o meta-comprensién engloba la evaluacién de la comprension con el

objetivo de volver a leer y encontrar mas significados en la lectura.

A su vez, las modalidades de la lectura que menciona Casiano (2013) son: audicion de
lectura, lectura guiada, lectura compartida, lectura comentada, lectura independiente, lectura en

episodios.

e Audicion de la lectura: Al seguir en su libro de lecturas, las lecturas realizadas, por el
docente, u otros lectores competentes, los nifios descubren la relacion entre la lectura y
el contenido que se expresa.

e Lectura guiada: Tiene como fin ensefiar a los alumnos a formarse preguntas sobre el
texto

o EI docente elabora y plantea preguntas para guiar a los alumnos en la
construccion de significados.
o Llevan a los nifios a aplicar diversas estrategias de lectura.

e Lectura compartida: Brinda a los nifios la oportunidad de aprender a cuestionar el texto,
ésta se trabaja en equipos. En la cual consiste de que cada nifio guia la lectura de sus
compafieros, posterior a ello, se comenta la informacion del texto y verifica si las
preguntas y respuestas corresponden o derivan de él.

e Lectura comentada: Los nifios forman equipos, por turnos leen y formulan comentarios
de forma espontanea durante y después de la lectura.

e Lectura independiente: Los educandos de acuerdo a sus propositos personales,

seleccionan y leen libremente los textos.
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e Lectura en episodios: Se realiza en diversos momentos, como resultado de la division de
un texto largo en varias partes. Tiene como finalidad promover en interés del lector

mediante la creacion del suspenso.

A continuacién, se muestra el siguiente organizador en el cual se interrelacionan los
momentos, las estrategias y las modalidades de lectura, antes mencionados, para poder realizar

una lectura de comprension de manera correcta.

Figura 1. Organizador de comprension lectora.

Estrategias Modalidades
Tema Momentos de lectura de lectura
o Audicion de la
Antes de leer Prediccién e
) g —_— Lectura guiada
Anticipacién Lectura
Durante la ) compartida
Comprension lectura )
Lectora .« Confirmaciény Lectura
autocorreccion. comentada
— Lectura
Inferencia independiente
Después de la . ) Lectura en
lectura ) episodios
Monitoreo
 —

En esta figura se relacionan los momentos, estrategias y modalidades para la comprensién lectora.

En este contexto, se ilustran las posibilidades que tiene el docente para utilizar diferentes
formas de trabajo con sus estudiantes, favoreciendo los saberes a través de las estrategias de
lectura. Ademas para elaborar las secuencias y/o estrategias, éste se compromete a considerar
los propositos de la lectura, los conocimientos previos de los alumnos, los tipos de texto que a
los alumnos les interese, los recursos y los momentos para beneficiar la educacion de los

escolares.
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2.4.1 Actividades permanentes para fortalecer la comprension lectora.

En la asignatura de Espaiiol, el Plan y Programa de Estudios 2011, propone como complemento
de cada Préctica Social de Lenguaje, la realizacion de actividades permanentes con el propésito
de poder impulsar el desarrollo de las habilidades linglisticas de los alumnos dirigidas a

fortalecer sus practicas de lectura, comprension y escritura.
De acuerdo al Plan y Programa de Estudios 2011, menciona:

La denominacién de actividades permanentes proviene del hecho que se desarrollan de manera
continua a lo largo del ciclo escolar y se realizan de forma regular; no obstante, pueden variar
durante el ciclo, repetirse, o ser objeto de reelaboracién, en funcion de las necesidades del grupo.

Las actividades permanentes se desarrollan antes, durante y después de los proyectos
didacticos, pues son elementos complementarios que el docente desarrolla cuando lo considere
necesario, en funcién del conocimiento que tenga sobre las necesidades y desarrollo particular
del grupo (p.29-30)

Por lo que el docente es el responsable de seleccionar el momento mas oportuno para poder
llevar a cabo estas actividades permanentes, tanto de lectura, como de escritura, tomando en
cuenta las necesidades que el grupo esta presentando, con la finalidad de que estas actividades
beneficien a los educandos, estando en constante contacto con diversos tipos de textos, para
que asi, este pueda desarrollar diversas estrategias de comprension lectora para el analisis y
manejo de la informacién e incrementen sus recursos discursivos, al mismo tiempo que
desarrollan una actitud favorable hacia la lectura y produccion de textos para expresarse

libremente.

De acuerdo con lo expuesto en el Plan y Programa de Estudios 2011, las actividades

permanentes contribuyen a:

e Comprender el sistema de escritura y las propiedades de los textos.

e Revisar y analizar diversos tipos de textos.

e Generar espacios de reflexion e interpretacion del lenguaje.

e Incrementar las habilidades de lectura (desarrollar comprension lectora).
e Fomentar la lectura como medio para aprender y comunicarse.

e Producir textos breves y lectura de diversos textos para distintos fines (SEP, 2011, p.30).
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Las actividades permanentes van a ir en relacion a cada Practica social de lenguaje, se
tomaron en cuenta para las actividades de Ruta de mejora, especificamente en el
fortalecimiento de la comprension lectora, con actividades como la lectura en voz alta de textos
extensos (cuentos o novelas) del interés de los alumnos, tomando un tiempo de alrededor de
15 minutos (antes de iniciar con la clase), realizandolas diariamente durante el periodo que lo

requiera el texto.

Mientras que actividades como un debate, en relacién a un tema analizado, la socializacion
de poemas e interpretacion de los mismos, se llevaron a cabo mediante las practicas sociales
de lenguaje, las cuales siempre estuvieron encaminadas a poder fortalecer la comprension

lectora.

Asi mismo se manifiesta en el Plan 2011, que las actividades permanentes no son objeto de
calificacion, sin embargo, como se relacionaron con las practicas sociales de lenguaje y con
actividades de ruta de mejora, fueron considerados productos de aprendizaje, para poder
identificar el avance y mejora que los educandos van teniendo en relacion a la comprension

lectora.

2.5 ¢Qué evaluar en la competencia lectora?

El “Manual de procedimientos para el fomento de la valoracion de la comprensién lectora en el
aula” dispone para los docentes, condiciones para mejorar la comprension lectora y la
velocidad de los textos que se estan analizando, a partir de tres dimensiones: lectura de

velocidad, fluidez lectora y comprension lectora, los cuales se describen a continuacion.

La primera dimension es la velocidad de la lectura, se refiere a “La habilidad del alumno para
pronunciar palabras escritas en un determinado lapso de tiempo intentando comprender lo
leido. La velocidad se expresa en palabras por minuto” (SEP, 2010, p.9). Esta apoya a la
competencia lectora para que los escolares refuercen su lectura, por ello los niveles de la

velocidad son los siguientes:
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Tabla 5. Niveles de logro para la Velocidad lectora.

Palabras Leidas por Minuto
Primaria
Grado Nivel Nivel Nivel Nivel
Requiere Apoyo Se acerca al Estandar Avanzado
estandar
Primero Menor que 15 De 15a 34 De 35 a 59 Mayor que 59
Segundo Menor que 35 De 35a59 De 60 a 84 Mayor que 84
Tercero Menor que 60 De 60 a 84 De 85 a 99 Mayor que 99
Cuarto Menor que 85 De 85 a 99 De 100 a 114 Mayor que 114
Quinto Menor que 100 De 100 a 114 De 115a 124 Mayor que 124
Sexto Menor que 115 De 115a 124 De 125 a 134 Mayor que 134

En relacion a la tabla, solo nos enfocaremos solamente al grado de 5°.(SEP, 2010, p.11).

La tabla muestra las palabras que los educandos debe lograr leer en un minuto, los

estandares, son similares a los parametros que se toman en cuenta para la prueba SISAT, y

aun asi, con esta informacién, en la primer prueba aplicada al grupo motivo de estudio, aun se

encontraban en niveles por debajo en el indicador de velocidad lectora, cosa que mediante las

estrategias trabajadas de manera constante dentro del grupo de 5° “B”, se pudieron mejorar los

resultados.

La segunda dimensién que se toma en cuenta al momento de evaluar la comprension lectora,

es la fluidez lectora, la cual, tiene la finalidad de ubicar al alumno de acuerdo a la forma que

leen, tomando en cuenta que:

La fluidez lectora es la habilidad del alumno para leer en voz alta con la entonacién, ritmo, fraseo
y pausas apropiadas que indican que los estudiantes entienden el significado de la lectura,
aungue ocasionalmente tengan que detenerse para reparar dificultades de comprensiéon (una
palabra o la estructura de una oracion). La fluidez lectora implica dar una inflexién de voz
adecuada al contenido del texto respetando las unidades de sentido y puntuacién (SEP, 2010,

p.9).
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Tabla 6. Niveles de fluidez lectora.

Nivel
Requiere Apoyo

Nivel
Se acerca al estandar

Nivel
Estandar

Nivel
Avanzado

En este nivel el alumno
es capaz de leer sélo
palabra por palabra, en
pocas ocasiones puede
leer dos o tres palabras
seguidas. Presenta
problemas severos en
cuanto al ritmo, Ia
continuidad y la
entonacién que requiere
el texto, lo cual implica
un proceso de lectura en
el que se pierde la
estructura sintactica del
texto

En este nivel el alumno
es capaz de realizar una
lectura por lo general de

dos palabras
agrupadas, en pocas
ocasiones de tres o

cuatro palabras como
maximo. Eventualmente
se puede presentar la

lectura palabra  por
palabra. Presenta
dificultad con el ritmo y
la continuidad
indispensables para
realizar la  lectura,
debido a que el
agrupamiento de las

palabras se escucha

En este nivel el alumno
es capaz de leer frases

pequefias. Presenta
ciertas dificultades en
cuanto al ritmo y la

continuidad debido a
errores en las pautas de
puntuacion indicadas en
el texto (no considera a
los signos de puntuacion
o los adiciona), los
cuales, en la mayoria de
los casos, no afectan el
sentido del  mismo
porque se conserva la
sintaxis del autor.
Ademas, la mayor parte
de la lectura la realiza

En este nivel el alumno
es capaz de leer
principalmente parrafos
u oraciones largas con
significado. Aunque se
pueden presentar
algunos pequefos
errores en cuanto al
ritmo y la continuidad
por no seguir las pautas
de puntuacioén indicadas
en el texto, estos errores

no demeritan la
estructura global del
mismo, ya que se

conserva la sintaxis del
autor. En general, la
lectura se realiza con

torpe y sin relacion con | con una entonacién | una adecuada
contextos mas amplios | apropiada presentando | entonacién  aplicando
como  oraciones 0 | alguna omision respecto | las diversas
parrafos. a las modulaciones | modulaciones que se
requeridas por el texto exigen al interior del

texto.

Se puede observar en la tabla, los indicadores para considerarse al evaluar la fluidez lectora. (SEP, 2010, p.13)

A lo largo del trabajo desarrollado en los ultimos meses con los educandos, se pudo
identificar que en relacion a los niveles de lectura, se tuvo un gran avance en el aula de 5° “B”,
puesto que la mayoria de los nifios se encontraron en el nivel avanzado (en cuestion a los
niveles de fluidez), al realizar ejercicios de lectura en voz alta, lectura compartida, se pudo
percibir que el texto se ley6 con una correcta entonacion y aplicaban modulaciones de la voz

gue indicaba cada lectura.

La tercera y Ultima es la comprension lectora, la cual debe prevalecer en los alumnos como
una habilidad, por ello se enfatiza que:

La comprensién lectora es la habilidad del alumno para entender el lenguaje escrito; implica

obtener la esencia del contenido, relacionando e integrando la informacion leida en su conjunto

menor de ideas mas abstractas, pero mas abarcadoras, para lo cual los lectores derivan
inferencias, hacen comparaciones, se apoyan del texto, etcétera (SEP, 2010, p.9).

A partir de lo anterior se consideran los niveles de comprension para ubicar a los alumnos

en el lugar correspondiente.
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Tabla 7. Niveles de logro de la Comprensién Lectora

Nivel
Requiere Apoyo

Nivel
Se acerca al estandar

Nivel
Estandar

Nivel
Avanzado

Al recuperar la narracion
el alumno menciona
fragmentos del relato, no
necesariamente los mas
importantes. Su relato
constituye enunciados
sueltos, no hilados en un
todo coherente. En este
nivel se espera que el
alumno recupere algunas
de las ideas expresadas
en el texto, sin modificar el
significado de ellas.

Al recuperar la narracion

omite uno de los

siguientes elementos:

e Introduce al (a los)
personajes.

e Menciona el problema
o hecho sorprendente
gue da inicio a la

narracion.
e Comenta sobre qué
hace (n) el (los)

personaje (s) ante el
problema o hecho

sorprendente.
e Dice como termina la
narracion.
Al narrar enuncia los
eventos a incidentes del
cuento de manera
desorganizada, sin

embargo, recrea la trama
global de la narracion.

Al recuperar la narracion

destaca la informacion

relevante:

e Introduce al (a los)
personaje (s).

e Menciona el problema
o hecho sorprendente
gue da inicio a la

narracion.
e Comenta sobre qué
hace (n) el (los)

personaje (s) ante el
problema o hecho

sorprendente.

e Dice como termina la
narracion.

Al narrar enuncia los

eventos e incidentes del
cuento tal y como
suceden, sin embargo, la
omision de  algunos
marcadores temporales
y/o causales (por ejemplo:
después de un tiempo;

mientras tanto; como
estaba muy enojado
decidio...etc.) impiden
percibir a la narracién
como fluida

Al recuperar la narracion

destaca la informacion

relevante: Alude al lugar y

tiempo donde se

desarrolla la narracion.

e Introduce al (a los)
personaje (s).

e Menciona el problema
0 hecho sorprendente
que da inicio a la

narracion.
e Comenta sobre qué
hace (n) el (los)

personaje (s) ante el
problema o hecho

sorprendente.

e Dice como termina la
narracion.

Al narrar enuncia los

eventos e incidentes del
cuento tal y como
suceden y los organiza
utilizando marcadores
temporales y/o causales
(por ejemplo: después de
un tiempo; mientras tanto;
como estaba muy
enojado  decidio...etc.);
ademas hace alusion a
pensamientos,

sentimientos, deseos,
miedos, etc. de los
personajes.

En la tabla presentada, se describen los niveles en relaciéon a la comprension lectora, en los cuales de acuerdo a
cuestionamientos que se realicen (por parte de la docente), se podré identificar, en el nivel que se encuentran los
educandos (SEP, 2010, p.15)

Al poder evaluar a los educandos mediante estos indicadores, se pudo percatar, que se ha
tenido un gran avance en relacion a la comprension lectora, puesto que ya se puede identificar
con facilidad el tema principal y los personajes o elementos de los que se esta hablando, asi
mismo, identifica el problema y/o hecho que se esta analizando, puede reflexionar en relacion

alo que lee.

Retomando las tres dimensiones mencionadas, en el mes de febrero se desarroll6 la

segunda prueba de SISAT a los educandos de 5° grado, en las fechas del 17 al 20 de febrero
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del presente afio, en la cual, los resultados fueron favorables en cuestidon de velocidad lectora,
fluidez lectora y comprension lectora, pues cabe destacar que con la constancia de actividades
para poder desarrollar la comprension y la lectura de velocidad, los alumnos obtuvieron otros

resultados, que a continuacion se muestran.

Tabla 8. Resultados de la Segunda Prueba SISAT, en relacion a velocidad lectora.
SISAT Lectura

Lectura de velocidad

Niveles En desarrollo Avanzado
(101 a 124) (125 a 138)
No. Alumnos 19 alumnos 6 alumno

1 alumno se dio de baja.

Tabla elaborada para mostrar los resultados que se obtuvieron al aplicar la segunda prueba SISAT, en relacion a
velocidad lectora, en el mes de febrero. Consulte anexo 4.

En comparacion de los resultados de la prueba se SISAT del mes de agosto, se puede notar
un gran cambio en la segunda prueba aplicada en el mes de febrero, con la cual, se observa
gue ya solo se tienen 8 alumnos en el nivel “Requiere apoyo” de los 28 que se tenian
anteriormente, asi como en el nivel “En Desarrollo”, de solamente una persona que se
encontraba, ahora se tiene a 19 educandos y dentro del nivel “Avanzado®, se tiene
recientemente a 6 estudiantes, lo que nos indica que a pesar de los logros obtenidos, se debe

seguir trabajando con los educandos que se encuentran en el nivel mas bajo.

Tabla 9. Resultados de la segunda prueba SISAT, en relaciéon a comprension lectora.
SISAT Lectura

Comprension Lectora

Niveles En desarrollo Avanzado
(3 a 4 respuestas) (5 respuestas)
No. Alumnos 21 alumnos 2 alumnos

1 alumno se dio de baja

Tabla elaborada para mostrar los resultados que se obtuvieron al aplicar la segunda prueba SISAT, en relacion a
velocidad lectora, en el mes de agosto. Consulte anexo 4.

En esta prueba, la comprension lectora tiene un progreso notorio, pues en el mes de agosto,
de los 30 educandos que presentaron, todos se encontraban en el nivel “Requiere apoyo”, sin
embargo, en el mes de febrero, los resultados muestran que ya solo se tienen 10 nifios en el
nivel “Requiere apoyo”, la mayoria de los alumnos ya se encuentran en el nivel “En desarrollo”

con 21, y dos estudiantes en el nivel “Avanzado”.
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El trabajo constante de los educandos en relacion a las dimensiones de la lectura, ha ido
fortaleciendo tanto su velocidad lectora, como su comprension de los diversos tipos de textos,
para esto, ha sido de gran importancia la disposicion que presenta cada uno de los educandos
y la constante labor del docente.

Un elemento a considerar al organizar la evaluacion de la comprension lectora, es considerar
gue los textos que se analicen y desarrollen con los educandos sean acordes a su edad, a su
aprendizaje, con la finalidad que tengan un impacto en ellos, logrando una interpretacion de

significados y reflexion.
Por lo que Gémez, (1995) retoma que:

En la evaluacion de la comprension lectora, el maestro realizara el andlisis y la explicacion del
desempefio de cada alumno frente al o los textos seleccionados para tal fin. También observard,
durante tal desempefio, el trabajo que los alumnos realizan en torno al texto, para obtener con
esta base elementos suficientes para caracterizar su desarrollo lector (p.44).

Para el proceso de evaluacion, el maestro puede realizar preguntas de opcion multiple,
abiertas, de opinién, crear un debate, una dramatizacion, etc., en las que los estudiantes sabran
de qué puede tratar un texto, localizando informacion especifica y se opine sobre el contenido
del mismo, el educador podra hacerlas de manera oral o escrita, considerando que el sistema

educativo nacional asi lo propone.

Los principales elementos para que exista una comprension lectora es el maestro y los
alumnos, porque el primero (docente) tiene tareas importantes para llevar a cabo en el aula de
clases que esté laborando y los segundos participen de las diversas actividades, por lo que se
rescatan algunos pasos que el educador debe realizar para valorar y/o evaluar dicha
comprension en sus alumnos, Gémez (1997) retoma que una situacion de evaluacion consta

de cuatro momentos:

Indagacion del conocimiento previo de los alumnos.
Lectura de los textos realizada por los alumnos.

Respuesta a las preguntas.

P 0w NP

Andlisis e interpretacion de las respuestas
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De acuerdo a los momentos expuestos, es primordial que el educador revise, analice y
reflexione detenidamente distintos textos que le ayuden a recuperar conocimientos previos de
sus alumnos, reconociendo que a partir del diagnéstico aplicado, se rescatan aspectos que
sirvieron para conducir esta evaluacion, también los materiales seleccionados que apoyaron al

fortalecimiento de la comprension lectora.

Para obtener el conocimiento previo de los alumnos, el profesor lee los textos que haya
seleccionado y realiza una secuencia didactica que favorezca los aprendizajes de los
educandos, es por ello que durante el desarrollo de la secuencia es pertinente que el docente
integre a los alumnos en pequefios grupos, en el que exista una interaccién y comunicacion
entre ellos, que ampliaran su conocimiento y tendran una mayor facilidad de entender el

contenido de la lectura.

En este paso previo a la evaluacion, el maestro expresa a sus estudiantes que leeran un
texto que contiene el tema relacionado a lo que comentaron en sus equipos, el educador ha de

buscar estrategias de manera que sean acordes a las necesidades de sus alumnos.

El segundo paso que se propone “Lectura de los textos realizada por los alumnos” interviene
la lectura individual, esta puede ser en voz alta o en silencio, segun el alumno considere. Ahora
el maestro identifica algunos problemas que pueda tener el estudiante, por ejemplo, cuando
realiza la lectura en voz alta, es probable que el nifio cometa algunos errores referentes al
cambio de palabras u omision de algun signo ortografico, por ello es conveniente identificar

cudles serian algunos obstaculos que no le permiten lograr la comprension.

En el tercer momento “Los alumnos responden las preguntas” es el tiempo acordado entre
el lector, el maestro y el texto, puesto que si el alumno esta preparado para responder el
cuestionario, lo contestara, sin embargo, si no lo esta es oportuno que nuevamente lea el texto,
puesto que la cuestidon no es limitar al lector, sino lo contrario lograr una comunicacion entre los

tres.

Las respuestas a los planteamientos pueden ser contestadas individualmente o por equipos,
la cuestion es identificar los avances en los escolares, en equipos se respondera un cuestionario

oralmente, con la intencion de identificar los avances de cada alumno. Ambos pasos se llevan
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a cabo segun las condiciones en las que se encuentre el profesor y los alumnos, estas pueden

ser fisicas, materiales, cantidad de estudiantes, entre otras.

El ultimo paso que servira para evaluar la comprension lectora es el “Analisis e interpretacion
de las respuestas”, que consiste en valorar las respuestas de los cuestionarios aplicados a los
estudiantes, con respecto a tres indicadores que sugiere Gomez (1997). El maestro determinara

si las respuestas son:

1. Adecuadas: Tarea intelectual aplicada, en la cual los educandos contestan preguntas de
manera clara, concreta y precisa, en relacion a lo que se esta solicitando, en la cual en
relacion a lo que se pregunta, pueden tomar su postura (en relacién a lo leido) incluso
realizar una reflexion.

2. Parcialmente adecuadas: Respuesta que consideran un solo aspecto, dan cuenta de una
causa o efecto, no hubo relacion de la informacion literal con su conocimiento previo,
relaciones inadecuadas entre las proposiciones del texto.

3. Inadecuadas: Cuando la respuesta evidencie que no se elaboré una inferencia, en la cual

pueden realizar una copia textual o contestar cosas que no se estan pidiendo.

Otro tipo de valoracion en cuanto a las respuestas orales es cuando el maestro identifica a
los alumnos que presentan mayor dificultad para elaborar las inferencias y a los que necesitaron
regresar al texto para poder localizar la informacién solicitada. Si en este tipo de evaluacion los
alumnos no consiguen identificar y contestar las preguntas es indispensable aplicar un

cuestionario escrito para valorarlo de acuerdo a los aspectos antes mencionados.

El proceso precedente es muy significativo dentro de las actividades de comprension lectora
gue se lleven a cabo en el aula de clases, porque el profesor analiza los distintos elementos
gue intervienen para la mejora de la comprension, es por ello que para valorarla tiene que ser
conforme a lo establecido, para que se muestren los avances en los educandos, porque es una
labor del profesor guiar al educando para facilitar el aprendizaje que ellos han adquirido durante

Su trayecto escolar.

Asi, es posible evaluar los aspectos referidos a la microestructura por medio de preguntas que

requeriran informacién explicita o literal, ya sea estructuradas (opcion multiple) o de respuesta
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breve; también se puede solicitar a los alumnos que identifiquen la idea principal de parrafos de
un texto. (Diaz y Herndndez, 2010, p.266).

El siguiente grafico muestra un tipo de evaluacion que el maestro puede considerar,

retomandola en las planeaciones en las que se implementan las estrategias, de acuerdo a Diaz

y Hernandez (2010).

4 )

*¢iQué actitud presenta el
alumno-lector?

*iCual es el objetivo de la
lectura?
eiActiva el

previo?
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contenido del texto?
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lectura

conocimiento
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Figura 2. Tipo de evaluacion.
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*¢Verifica la hipotesis, plantea otras nuevas

y si existe algun error, reflexiona para
encontrar su causa?

eAnte las dificultades, équé recursos utiliza
para superarlas?
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¢¢ldentifica el tema?

¢ Identifica la idea principal?

*¢Es capaz de llegar a
comprension literal?

*iPuede tener una comprension
interpretativa?

eiPuede llegar a una comprension
profunda?

¢ Es capaz de elaborar un resumen
coherente?

una

\ )
lectura

Criterios que el docente identificard antes, durante y después de que lea el texto (Diaz y Hernandez, 2010.

p.267-268).

En este sentido, se comprende que antes, durante y después de la lectura se estuvo evaluando

al alumno, no para obtener un nimero como calificacién, sino para identificar los avances que

va adquiriendo en cada una de las estrategias que se presentan en el siguiente capitulo. A partir

de lo recabado, se puede identificar los pasos, las estrategias, las modalidades, para poder

desarrollar una lectura de comprension en la que los estudiantes reflexionen y analicen cada

elemento relevante dentro del texto que se lea, relacionando el aprendizaje que se adquiere en

cada lectura con su vida personal, logrando un aprendizaje profundo, del cual se habla en el

capitulo IV.
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Capitulo III.

Estrategias aplicadas como actividades permanentes para fortalecer la comprension
lectora



Las estrategias que se presentan a continuacion, comprenden las distintas actividades

realizadas por parte de los estudiantes del 5° grado, de la Escuela Primaria “Profr. Josué Mirlo”,

es importante destacar que éstas se disefiaron y adecuaron en relacion a las necesidades de

los educandos con el propdésito de fortalecer la comprension lectora.

A lo largo de las actividades efectuadas con los educandos, éstas comprenden tres

momentos en la planeacién: el inicio, desarrollo y cierre, al mismo tiempo, se presentan las

reflexiones de las mismas.

En las estrategias aplicadas, el principal objetivo fue fortalecer la comprension lectora con

apoyo de diversas lecturas y aprendizajes esperados, los cuales van ligados como

competencias lectoras. A continuacion se analizan en las siguientes péginas las estrategias

aplicadas, los propositos, las lecturas, los materiales y los resultados que se obtuvieron de cada

una de ellas, sin dejar de enfatizar, que existe una variedad de resultados de acuerdo a los

aspectos retomados, igualmente se exponen los aspectos considerados en cada una de ellas

por medio de la valoracién y anexos como listas de cotejo.

Tabla 10.Estrategias de comprension lectora.

Nombre de
la estrategia

Propésito

Material

Impacto con la
estrategia

Logros respecto a
la comprension
lectora

Leyendas |e Leer y elaborar leyendas, | Compendio de Elaboracion de Sean capaces de
identificando las leyendas leyendas en leer, comprender,
caracteristicas de los | Hojas, blancas, relacion a lo emplear, reflexionar
personajes. impresos. investigado. e interesarse en

e Investigar leyendas para diversos tipos de
comprender su contenido. textos.

Cuadros e Sintetizar informacion Material Sintetizar Lean

sin6pticos a_nalizqda mediante cuadros impreso,_ informacion de cqmpresiv_amente
sindpticos para su | anexos, hojas manera diversos tipos de
comprension. blancas. jerarquizada. textos para satisfacer

sus necesidades de
informacion y
conocimiento.
Mapas e Sintetizar informacion Material Sintetizar Lean
conceptuales recabada y  analizada impreso,. informacion para su cqmpresiv_amente
mediante mapas | anexos, hojas comprension. diversos tipos de
conceptuales para su blancas. textos para satisfacer
comprension. sus necesidades de
informacion y
conocimiento.
Poemas e Interpretacion, andlisis y Libros de Elaboracion de Fomentar la lectura
transmision de poemas, interpretacion de de comprension
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sentimientos, mediante la Anexos, los poemas, como medio para
elaboracién, y lectura de Micréfonos, identificando el aprender a
poemas. musica, sentido figurado y comunicarse.
bocinas, hojas literal.
blancas.

Debate Analizar un tema de Micréfono, Comprensién de un Incrementar la
relevancia, para poder bocina, hojas tema, mediante la | habilidad lectora, asi
investigar y crear | bancas, anexos. elaboracion de como desarrollar la
argumentos. argumentos. comprension lectora

para brindar
argumentos.
Lectometro Fortalecer la comprension Lectémetro. Motivacion para Analizar diversos
lectora y la velocidad poder leer textos de | tipos de textos para
lectora. su interés. su comprension.

Lechita Lectura de diferentes tipos Libros del Crear un ambiente | Ser capaces de leer

literaria d_e texto, en r(_alac_ic')n_ a la fincon ameno para que los | por gusto, con base
biblioteca de la institucién. ' educandos a sus intereses y

ambientacion. disfruten una objetivos personales,
lectura de su ampliando la
interés. informacion y los
conocimientos, como
promoviendo el
gusto por la lectura.

Este cuadro presenta las estrategias a considerar para poder fortalecer la comprensién lectora a partir de
actividades permanentes. (Creacion propia)

Las estrategias consideraron los contenidos teméaticos encaminados a los aprendizajes,

propositos descritos en el Plan y Programa de Estudio 2011, vigilados desde los momentos y
modalidades de la comprension lectora, analizando los aportes y puesta en practica con

sistematicidad, de lo que se obtienen explicitas deducciones.

Manifestar que son secuencias que parten de una practica social de lenguaje, donde hay un
tratamiento anterior y consecuente respecto a los temas, lo que se quiere poner de manifiesto

son momentos, modalidades y estrategias de la comprension lectora.
+ Leyendas

La estrategia considero la leyenda para leer e investigar diversas de ellas que fueran de los
intereses de los educandos y otras elegidas y adecuadas por parte de la docente en formacion;
se penso en ajustar un texto, por lo que se imprimié uno para cada alumno, en la cual en relacion
a lo leido, rescataran los elementos de realidad y fantasia que se encontraron en la leyenda,

asi como preguntas que hicieran analizar al estudiante lo que se mencionaba en ella. Asi mismo,
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se consideraron agregar ilustraciones en relacion a esta, para predecir los personajes que

participarian.

Estrategia No. 1 “Leyendas”

Propdsitos de lalectura |e Leer y elaborar leyendas, identificando las
caracteristicas de los personajes.

e Investigar leyendas para comprender su
contenido.

Logros en comprension |e Sean capaces de leer, comprender, emplear,

reflexionar e interesarse en diversos tipos de

textos

lectora

Desarrollo de actividades

Inicio
e Plantear a los alumnos las siguientes interrogantes de manera colaborativa:
» ¢De qué creen que trate la leyenda “La Paloma”?
» ¢ Qué personajes participaran?
» ¢Qué pasara al inicio, durante y al final de la leyenda?
e Socializar las respuestas de manera colaborativa, con ayuda de la canasta
magica.
Desarrollo
e Repartir a los educandos el impreso, llamado “Disfruto las leyendas”, el cual
contiene la leyenda “La Paloma”, con la finalidad de que comprendan el texto.
e Realizar la lectura de manera colaborativa, pidiendo la participacion de los
alumnos con ayuda de la canasta magica.
e Indicar que en lo que se lee el texto, subrayen los personajes que aparecen
en la leyenda.
Cierre
e Indicar que después de poder leer la leyenda “La paloma”, contesten de
manera individual el cuadro de “Elementos de realidad y fantasia” que viene en
seguida de la lectura realizada, asi como las interrogantes presentadas.
e Socializar las respuestas de los estudiantes de manera colaborativa, con ayuda

de la pelotita adivina.
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Valoracion de la Lista de registros

comprension lectora.

Materiales Impreso “Disfruto las leyendas”, canasta magica, pelotita

adivina.

“Disfruto las leyendas”
INSTRUCCIONES: Lee en voz alta la leyenda y coméntala en grupo.
La paloma.

Cuenta la leyenda que, en el antiguo Yucatén, existia un guerrero valeroso y gallardo a quien
le encantaba ir de caza. Acostumbraba recorrer los bosques para
encontrar ejemplares extraordinarios. Un buen dia, al ir caminando
por la ribera de un lago, descubri6 a una mujer muy bella que
cruzaba el lago en una canoa. Al verla, quedd prendado de su
belleza y, para volverla a ver, regresaba todos los dias al mismo
lugar, pero nunca tuvo suerte. Harto de la espera, pidié consejo a

una vieja hechicera, quien le dijo:

- Para ver de nuevo a la mujer, deberas convertirte en

palomo.
- iMi Unico deseo es volver a verla!
- Si te conviertes en palomo, nunca podras volver a ser humano.
- iMi Unico deseo es volver a verla!

- Esta bien, cumpliré tu voluntad.

Entonces la hechicera le clavd una espina en el cuello al guerrero, y en ese instante se convirtié
en un palomo. Alz6 el vuelo rapidamente y llego al lago, donde vio a la bella mujer. Sin tardanza
se acerco a ella y empezé a hacerle halagos. La mujer lo acaricio y con esos movimientos le
arranco la espina del cuello. jCuél fue su dolor y su sorpresa al verlo caer muerto! Llena de
desesperacion, la mujer tomo la espina y se la clavo en el cuello. Asi, se convirtié en paloma y

desde entonces llora la muerte de su palomo, dia tras dia.
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INSTRUCCIONES: Escribe en el lugar correspondiente de la tabla los elementos de realidad

o fantasia que encontraste en la leyenda anterior.

Elementos de realidad Elementos de fantasia

¢,Crees que en verdad paso lo que dice la leyenda?

¢ Por qué?

La estrategia continua con la investigacion de leyendas en diversas fuentes (libros del rincon,
internet, preguntando a sus familiares) para poder redactar sus propios compendios de

leyendas y compartirlas con sus compafieros, como material de lectura y comprension.

Para la realizacion de los compendios se tomd en cuenta el siguiente orden: portada,
portadilla, introduccion, indice, leyendas (ordenadas de acuerdo al orden dado a la
introduccién), las cuales antes de la presentacion, pasaron por tres filtros, para que se

presentarén de manera correcta.

Estrategia No. 1 “Leyendas”

Propdsitos de lalectura |e Leer y elaborar leyendas, identificando las
caracteristicas de los personajes.

e Investigar leyendas para comprender su
contenido.

Logros en comprension |e Sean capaces de leer, comprender, emplear,

reflexionar e interesarse en diversos tipos de

textos

lectora

Desarrollo de actividades

Inicio
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Presentar a los educandos la Rubrica con la cual se les evaluara su compendio
de leyendas

Solicitar a los alumnos que pregunten a sus familiares algunas leyendas de la
region e investiguen otras en internet o libros que hablen de éstas y que las

anoten en hojas blancas.

Desarrollo

Socializar de manera colaborativa, las leyendas recuperadas con sus familiares
y/o conocidos (solo pedir la participacién de 10 alumnos).

Solicitar a los educandos que pasen sus leyendas al escritorio, para que la
docente en formacion las pueda revisar y realizar algunas sugerencias para
poder mejorar su trabajo (redaccion, ortografia, coherencia).

Repartir una hoja blanca, conjuntamente con su primer borrador de las
leyendas, indicandoles que tomen en cuenta las sugerencias escritas en sus
cuadernos (por parte de la docente en formacion) para poder mejorar su trabajo
y poder realizar su segundo borrador.

Solicitar que entreguen su segundo borrador a la docente en formacion, para
Su revision y realizar las ultimas recomendaciones para mejorar el trabajo y
entregar los borradores a los educandos.

Indicar a los alumnos que deben realizar su ultimo borrador, tomando en cuenta

las sugerencias y presentar el trabajo a sus comparieros.

Cierre

Organizar sus leyendas en forma de compendio, de acuerdo al siguiente orden:
portada, portadilla, introduccién, indice, leyendas.

Indicar que van a promocionar sus compendios de leyendas, para que sus
compaferos los quieran leer, que en relacion a sus participaciones se les
evaluo con la rabrica presentada.

Realizar una autoevaluacion y coevaluacion de manera oral.

comprension lectora.

Valoracion de la Rubrica y lista de registros

Materiales Hojas blancas.
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Accidén y observacién

La leyenda de “La paloma” se presentd a los educandos, tomando en cuenta las aportaciones
para la comprension lectora, es decir, utilizando letra que fuera legible, separando mediante
parrafos, dando instrucciones claras y precisas, asi como el uso de ilustraciones en relacion al

texto.

Los aprendices a partir de la ilustracidon que se presentaba, predijeron de qué trataba la
lectura, al momento de proporcionar a los educandos el texto, todos mostraron interés por
comprender la leyenda, mientras unos estaban leyendo el texto, otros seguian la lectura con la
mirada. Ademas, los alumnos subrayaron los personajes que participaron y al final, tuvieron que
identificar los elementos de la fantasia y realidad que se mencionaban en toda la lectura, de
manera individual, para que después se realizara una retroalimentacion de manera colaborativa,
en la que todos compartian sus respuestas de una manera acertada, mencionando que les
habia agradado la leyenda, pues tenia poco texto, al cual lo comprendian de manera facil, ya
gue no utilizaba palabras técnicas, lo que hacia facil su asimilacién, ademas de que el darle el

tono adecuado, respetando los signos de admiracion y puntuacion favorecia la comprension.

Por otro lado, el que los educandos buscaran e investigaran por su cuenta leyendas de su
interés (para el compendio), les ayudo y los motivé el poder crearlas, ya que cada quien le dio
su estilo propio, las redactaron de acuerdo a lo que ellos habian investigado, lo que les ayudo
en la elaboracion de tres borradores y la constancia con el propésito de poder mejorar los
trabajos, porque los educandos perfeccionaron en la redaccion de sus ideas y reducir sus faltas

de ortografia en los textos.

Al ser un trabajo Unico y de caracter personal, apreciaron poder presentar sus compendios
de leyendas a sus compafieros y hacer que éstos se interesaran en leer sus trabajos, por lo que

cada nifio se esforzé por realizar una excelente presentacion de sus compendios.

Los aspectos que se presentan en el anexo 5, manifiestan las respuestas de los educandos
en relacion a la actividad “Disfruto las leyendas”, en la cual se puede notar como los educandos
contestaron las actividades en relacion al texto de la leyenda de “La Paloma”, donde de los 34
alumnos, 3 no identificaron elementos de realidad y fantasia dentro de la leyenda, asi como no

realizaron una reflexion en relacion de los actos que se mencionan dentro de ésta, 9
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identificaron pocos elementos de realidad y fantasia dentro de la leyenda, asi como realizaron
una reflexion poco clara en relacion de los actos que se mencionaban, 10 identificaron algunos
elementos de realidad y fantasia dentro de la leyenda, asi como realizaron una reflexion en
relacion de los actos que se mencionaban y 12 identificaron todos los elementos de realidad y
fantasia, asi como reflexionaron de manera clara y coherente, en relacién de los actos que se
mencionaban en las leyendas. Por lo tanto, en relacion a los resultados obtenidos, se deduce
gue los educandos localizan informacién necesaria, en textos concretos y claros, ademas de

gue es necesario ilustrarlos, para que los aprendices relacionen el texto con las imagenes.

En consecuencia, al realizar el compendio de leyendas los educandos fueron evaluados
mediante una rabrica, la cual se muestra en el anexo 6, los educandos al realizar su propio
compendio, los motivé para poder redactar lo que investigaron en relacion a las leyendas, y la
manera en la que presentaban sus trabajos y lo promocionaban para que sus demas
compaferos lo leyeran, ademas de que se apegaron a todos los criterios que la rubrica
mencionaba. En el anexo 7 podemos ver una ilustracion en la cual se observa que los
educandos estan presentando sus compendios, caracterizados de algun personaje mencionado

en su compendio, con la finalidad de incitar a los comparieros a que lean sus trabajos.
Reflexion

El tema enfocado en esta estrategia fue en relacién a las leyendas, donde la primera actividad
que se desarrollé con los educandos fue “Disfruto las leyendas”, en la cual, se presento el texto
de “La Paloma”, a lo largo de la secuencia, se pueden identificar los tres momentos de la lectura,
acompafnados de las estrategias y modalidades, es decir, en el inicio de la secuencia, se pudo
identificar el momento de la lectura “antes de leer”, en el cual se encuentran las estrategias del
muestreo y prediccion; donde en el muestreo el lector, toma del texto algunas palabras e
imagenes para que pueda predecir el contenido del texto, en la prediccidn, se trata de averiguar

de qué tratara el escrito.

En el desarrollo de la secuencia, se encuentra el momento “Durante la lectura”, en el cual,
las modalidades de lectura que se implementaron, constaron de la audicion de la lectura; donde
solamente uno (elegida con la canasta magica) leia y los demas escuchaban. La estrategia

gue se puede identificar es la confirmacién y autocorreccion, pues al ir leyendo o siguiendo la
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lectura, el estudiante confirmaba si la prediccion o anticipacion coincidia con lo que aparecia en

el texto.

Por ultimo, en el cierre de la secuencia, se ubicoé el momento “Después de leer” en el cual
se desarroll6 una comprension global y especifica del texto, la estrategia que se encuentra es

el monitoreo o la meta- cognicién, pues se engloba la evaluacion de la comprension.

Por otro lado, al desarrollar el compendio de leyendas, se logré llevar a los educandos a un
aprendizaje profundo, es decir, que los alumnos estuvieran interesados en investigar y conocer
las leyendas, para poder desarrollar su trabajo, motivandolos a leer y estudiar mas alla de lo
gue se requiriera en clase, logrando que desarrollaran una actitud de comprension, mediante
capacidades para interpretar y explicar lo que estaban investigando, utilizando aquel
conocimiento adquirido con el fin de desarrollar un trabajo innovador y creativo, mediante el
disefio de un producto que ofreciera evidencia de lo que cada estudiante iba aprendiendo,
proporcionando devoluciones de los diversos borradores que se fueron elaborando, con la
finalidad de poder avanzar en el aprendizaje, dando sugerencias y recomendaciones de manera

escrita.
+ Cuadros sindpticos

En esta estrategia se considero la implementacién de cuadros sindpticos, con la finalidad de
gue los estudiantes logren jerarquizar informacién y visualicen aspectos relevantes de diversos
textos expositivos, con el fin de organizarlo, rescatando los aspectos mas importantes, para
esto, se adecuaron lecturas de interés y se disefié un cuadro sinéptico, el cual se repartié a los
educandos, en el que complementaron con informacion necesaria, que diera un orden logico a

las ideas rescatadas y relevantes.

Estrategia No. 2 “Cuadros Sinopticos”

Propoésitos de lalectura |e Sintetizar informacion analizada mediante
cuadros sindpticos para su comprension.

Logros en comprension |e Lean compresivamente diversos tipos de textos
para satisfacer sus necesidades de informacion
y conocimiento.

lectora

Desarrollo de actividades
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Inicio

Repartir a los educandos la actividad de “La energia”.

Solicitar que observen el titulo del texto y comenten de qué se imaginan que
tratara el texto.

Socializar las participaciones de manera colaborativa, con ayuda de la caja

magica.

Desarrollo

Leer el texto: “La energia” de manera individual, por parte de los educandos.
Solicitar a los estudiantes, que durante la lectura encierren las palabras que no
entiendan.

Realizar un glosario en su cuaderno con las palabras encontradas en el texto
(que no entendieron).

Socializar los glosarios de manera colaborativa, con ayuda de la canasta
adivina.

Socializar de manera colaborativa, aspectos mas relevantes de la lectura “La
energia” dando participaciones con ayuda de la pelotita adivina.

Completar el cuadro sindptico que se presenta en la parte inferior de la lectura

de manera individual de acuerdo a todo lo analizado.

Cierre

Socializar las respuestas de manera colaborativa, rescatando lo relevante de

la lectura.

comprension lectora.

Valoracion de la Lista de registros

Materiales Actividad “La energia”
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Escuela Primaria “Profr. Josué Mirlo”
Nombre del alumno:
No. de Lista: Fecha:

INSTRUCCIONES: Lee el siguiente articulo, completa el cuadro sinéptico.

“La energia”

Se puede decir que la energia es aquello que tiene la capacidad de modificar la materia. El agua
corriente de un rio posee energia cinética, mueve troncos o barcos, mientras que el agua
estancada de una represa posee energia potencial. Porque al fluir mueve turbinas y molinos.
Nuestros musculos tienen energia bioquimica porque mueven cosas, mientras que una liga

posee energia elastica potencial.

A lo largo de la historia, el ser humano ha utilizado lefia, petroleo, carbon y gas para producir

energia, los cuales son, en su mayoria, recursos no renovables.

La energia eléctrica se produce en centrales térmicas que usan combustibles fésiles, en
centrales hidroeléctricas, que son las mas limpias para producir electricidad, asi como en las

centrales termonucleares.

La energia solar es una fuente de energia renovable. La energia edlica se obtiene del aire a
partir de aerogeneradores. La energia de biomasa utiliza los gases de desechos organicos para
generar energia. La energia geométrica aprovecha el calor producido por volcanes y géiseres,

y las centrales mareomotrices emplean la fuerza de las mareas.

| Eldastica potencial |

Tipos de | ‘ ‘ =
energia ‘ ‘ ‘ ‘

Lﬂ | |
energia ‘ No renovables ‘ —~'| ‘ Petréleoc ‘

— | Sol |
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Ademas de actividades como “La energia”, los educandos investigaron un texto expositivo de

su interés y en relacion a éste, desarrollaron un cuadro sindptico, rescatando y jerarquizando la

informacion mas relevante, para posteriormente presentar su trabajo a sus compafieros,

explicando lo importante de su tema, sin olvidar que todos estos trabajos desarrollados, como

el anterior, fue desarrollado a partir de tres filtros, en los cuales, se realizaron sugerencias y

recomendaciones a cada uno de los trabajos.

Estrategia No. 2 “Cuadros Sinopticos”

Propositos de lalectura |e Sintetizar informacion analizada mediante

cuadros sindpticos para su comprension.

Logros en comprension |e Lean compresivamente diversos tipos de textos

para satisfacer sus necesidades de informacion

lectora o
y conocimiento.

Desarrollo de actividades

Inicio

Indicar a los estudiantes que elijan un tema de su interés y que con base a
éste, investiguen un texto expositivo, lo puedan analizar de manera individual,
en impreso, subrayando lo mas relevante para poder presentar a la clase su
cuadro sinoptico.

Analizar de manera colaborativa, cada elemento relevante de la rdbrica, con la

finalidad de que se tomen en cuenta cada uno de los criterios marcados.

Desarrollo

Repartir una hoja blanca para que puedan desarrollar su primer borrador de
sus cuadros sinopticos.

Indicar a los alumnos que al momento de terminar sus cuadros sinopticos,
entreguen sus hojas a la docente en formacion para que pueda realizar algunas
sugerencias y recomendaciones a los trabajos (por escrito) para su mejora del
trabajo.

Repartir nuevamente sus primeros borradores del cuadro sindptico y una hoja
blanca para que realicen sus correcciones tomando en cuenta las sugerencias

hechas por parte de la docente en formacion.
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e Solicitar que vuelvan a pasar sus trabajos terminados a la docente en formacion
para realizar la ultima revision del trabajo y realizar nuevas correcciones (en
caso de ser necesarios).

e Entregar sus segundos borradores con las ultimas sugerencias y una cartulina
para poder pasar sus trabajos en limpio, tomando en cuenta las Ultimas
observaciones.

Cierre

e Presentar sus cuadros sinopticos valorando los criterios de la rabrica.

e Retroalimentar de manera colaborativa la importancia de los cuadros sinopticos
tomando en cuenta las siguientes interrogantes, para poder desarrollar una
autoevaluacion de lo aprendido:

» ¢ Qué caracteristicas debe contener un cuadro sinoptico?
» ¢ Cual es la funcion de los cuadros sinopticos?
» ¢ Como es la organizacion de la informacion?

» ¢ Qué informacion relevante rescatan del tema estudiado?

Valoracion de la Rubrica

comprension lectora.

Materiales Hojas blancas, cartulinas, textos expositivos.

Accion y observacion

La lectura propuesta “La energia”, contenia las siguientes caracteristicas a destacar: el texto
era concreto, entendible para los educandos, utilizaba algunos términos técnicos, la letra era
legible; para la actividad era necesario que los educandos de manera individual leyeran el texto
para poder comprender su contenido, con base a éste, completar el cuadro sinéptico que se

les presentaba a continuacion.

Al momento que se les repartio a los estudiantes el texto de “La energia”, se les indicé que
observaran el titulo de la lectura y con base a éste, comentaran de que se imaginaban que
trataria el texto, socializando sus respuestas, con ayuda de la canasta magica, los alumnos

posteriormente realizaron la lectura, se indicO buscar en diccionario palabras que no
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comprendieran 0 no conocieran, para elaborar un glosario con las palabras encontradas y con

ello, ayudar a la comprension del texto con claridad.

Es importante mencionar, que el texto “La energia”, fue leido dos veces, en la primera, los
estudiantes a causa del desconocimiento de algunas palabras, no fue posible entenderlo con
claridad, sin embargo, al momento que buscaron el significado de las palabras que desconocian
en el diccionario, el texto se volvié a leer por segunda vez, logrando que la lectura fuera clara 'y

comprensible.

Posterior a la lectura, se presentd un cuadro sinoptico, el cual tenia que ser completado,
para la mayoria de ellos fue muy rapido segun sus comentarios, pues ya se habia analizado la
lectura, para rescatar elementos que se pedian dentro del gréfico.

Lo relevante en esta actividad, fue que al ver que en el cuadro sindptico la informacion se
presentaba de manera breve, ademas de que rescataba lo importante, para los educandos fue
mas facil comprender lo que decia el texto, sin la necesidad de volver a leerlo, simplemente

observaban su organizador y las ideas iban fluyendo.

En el anexo 8 se pueden observar los resultados obtenidos en esta actividad, los criterios
gue se tomaron en cuenta para poder obtener una calificacion, en este registro, de los 34
alumnos, uno se dio de baja, 16 obtuvieron una calificacion de diez, puesto que comprendieron
de manera facil y rapida el texto que se le presentd y completaron el cuadro sindptico de manera
correcta, rescatando los elementos mas importantes, 10 obtuvieron un nueve por calificacion
puesto que los estudiantes comprendieron el texto de manera facil, completaron el cuadro
sindptico con un poco de dificultades, 6 obtuvieron una calificacion de ocho porque
comprendieron el texto, teniendo un poco de dificultad, completaron el cuadro sindptico con
algunos errores, rescatando pocos elementos relevantes de la lectura y un estudiante obtuvo
una calificacion de siete porque presenté dificultades para comprender el texto y completé el

cuadro sindptico sin rescatar elementos importantes.

Para que los educandos pudieran elaborar su cuadro sindptico, era necesario que eligieran
un tema de su interés e investigaran en diversos textos expositivos lo que se decia del tema
previamente seleccionado, posteriormente organizaron y jerarquizaron la informacién que les

seria util para su organizador, desarrollando una serie de borradores que eran revisados por la
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docente, dando sugerencias de manera escrita para poder mejorar el trabajo, basandose en los

criterios a evaluar, segun la rabrica implementada.

Al momento de desarrollar la presentacion de los trabajos, los educandos se notaban
seguros y dominaban sus temas, ademas de que fue importante que en cada cuadro sindptico,
solo se rescatara la informacion adecuada y necesaria que los ayudara a exponer de manera
correcta sus temas, al observar el anexo 9 se puede apreciar la presentaciéon de los trabajos de
los educandos, los cuales se realizaron mediante cartulinas, para poder apreciar mejor los

productos.

En el anexo 10 se muestran las calificaciones obtenidas en este trabajo final, las cuales se
sacaron promediando todos los criterios que se marcaban en la rabrica (la cual se muestra en
este anexo), de los cuales, 15 educandos alcanzaron una calificacion de 10.0, 7 obtuvieron una
calificacion en promedio de 9.8 a 9.0, ocho alumnos lograron una calificacién entre 8.9 a 8.0 y
finalmente tres alumnos sacaron una calificacion en promedio de 7.9 a 7.0, lo que hace notar,
qgue los cuadros sindpticos son de gran ayuda para poder fortalecer la comprension lectora

dentro de las aulas.
Reflexion

Durante esta estrategia se trabajo con los cuadros sinopticos, de acuerdo a diversos textos
expositivos, cuando se empezo a ver el tema, se les presento a los educandos la lectura de “La
energia”, a lo lago de la secuencias desarrolladas, se podian identificar los momentos,
estrategias y modalidades de esta, es decir, en el inicio de la secuencia, se pude identificar el
momento “antes de leer”, en el cual se encuentran las estrategias del muestreo y prediccion;
donde en el muestreo el lector, toma del texto el titulo de ésta, para que pueda predecir el

contenido del texto, en la prediccion, se trata de averiguar de qué hablaréa el escrito.

Posteriormente en el desarrollo de la secuencia, se ubicé el momento “Durante la lectura”,
en el cual la modalidad fue independiente, pues cada educando leia de manera personal, asi
como se encontraron dos estrategias, la primera es la anticipacion, pues, como ya se habia
mencionado, el texto “La energia’ contenia palabras que los educandos no conocian su

significado, por lo cual, se tenia que averiguar su definicion para poder comprender el texto y la
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segunda es la confirmacion y autocorreccion, pues al ir leyendo, el estudiante confirmaba si la

prediccidn o anticipacion coincidia con lo que aparecia en el texto.

Por ultimo, en el cierre de la secuencia, se ubicdé el momento “Después de leer” en el cual
se desarroll6 una comprension global y especifica del texto, la estrategia que se encontro es el
monitoreo o la meta- cognicidn, pues se englobo la evaluacion de la comprension con el objetivo

de volver a leer y encontrar mas significados en la lectura.

Por otro lado, al desarrollar el cuadro sindptico, de manera individual, se logré que los
estudiantes al simplificar la informacion mediante un cuadro sindptico se les permitiera
comprender el panorama completo de cierta informacion, ya que los esquemas simplemente
rescataban elementos clave que lograban que el estudiante recordara la informacion analizada
y comprendida. Es importante mencionar que al momento de cerrar con la estrategia, se
desarroll6é una autoevaluacién de manera oral, en la cual a partir de una serie de interrogantes
el estudiante se involucra en su propio aprendizaje e identifica de manera honesta lo que

aprendid y lo que aun le hace falta mejorar.
+ Mapas conceptuales

La implementacion de mapas conceptuales tuvo la finalidad de que los estudiantes reconozcan
sus caracteristicas, otra forma de presentar informacion de un tema a partir de un ordenador
gréafico, comparando su funcionalidad con otros que ya conocen. Es importante mencionar, que
para esta actividad, se implemento el mismo texto que con la estrategia pasada, pues se queria

mostrar otra manera de poder organizar la informacion.

Estrategia No. 2 “Mapas conceptuales”

Propdsitos de lalectura |e Sintetizar informacion analizada mediante
cuadros sindpticos para su comprension.

Logros en comprension |e Lean compresivamente diversos tipos de textos
para satisfacer sus necesidades de informacion
y conocimiento.

lectora

Desarrollo de actividades

Inicio

e Repartir a los educandos la actividad de “La energia”.
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Solicitar que observen el titulo del texto y comenten de qué se imaginan que
tratara el texto.
Socializar las participaciones de manera colaborativa, con ayuda de la caja

magica.

Desarrollo

Leer el texto: “La energia”, de manera individual por parte de los educandos.
Solicitar a los estudiantes durante la lectura encierren las palabras que no
entiendan.

Realizar un glosario en su cuaderno con las palabras encontradas en el texto
(que no entendieron).

Socializar los glosarios de manera colaborativa, con ayuda de la canasta
adivina.

Socializar de manera colaborativa, aspectos mas relevantes de la lectura “La
energia” dando participaciones con ayuda de la pelotita adivina.
Complementar el mapa conceptual que se presenta en la siguiente hoja de la

lectura de manera individual de acuerdo a todo lo analizado.

Cierre

Socializar las respuestas de los educandos de manera colaborativa,

rescatando lo mas relevante de la lectura.

comprension lectora.

Valoracion de la Lista de registros

Materiales Actividad “La energia”
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Escuela Primaria “Profr. Josué Mirlo”
Nombre del alumno:
No. de Lista:

Fecha:

INSTRUCCIONES: Lee el siguiente articulo, complementa el cuadro sindptico y mapa
conceptual.
“La energia”

Se puede decir que la energia es aquello que tiene la capacidad de modificar la materia. El agua
corriente de un rio posee energia cinética, mueve troncos o barcos, mientras que el agua
estancada de una represa posee energia potencial. Porque al fluir mueve turbinas y molinos.
Nuestros musculos tienen energia bioquimica porque mueven cosas, mientras que una liga

posee energia elastica potencial.

A lo largo de la historia, el ser humano ha utilizado lefia, petréleo, carbon y gas para producir

energia, los cuales son, en su mayoria, recursos no renovables.

La energia eléctrica se produce en centrales térmicas que usan combustibles fésiles, en
centrales hidroeléctricas, que son las mas limpias para producir electricidad, asi como en las

centrales termonucleares.

La energia solar es una fuente de energia renovable. La energia edlica se obtiene del aire a
partir de aerogeneradores. La energia de biomasa utiliza los gases de desechos organicos para
generar energia. La energia geométrica aprovecha el calor producido por volcanes y géiseres,

y las centrales mareomotrices emplean la fuerza de las mareas.
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En una actividad previa se trabajé un mapa conceptual del tema que ellos prefirieron de manera

individual, en este trabajo, los educandos pasaron por una revision por parte de la docente en

formacion, en la cual se realizaron dos borradores, y un trabajo final, el cual rescataba las

sugerencias y las recomendaciones. Es importante mencionar que este trabajo se evaluo

mediante una rubrica.

Estrategia No. 3 “Mapas Conceptuales”

Propdsitos de lalectura |e Sintetizar informacion analizada mediante

cuadros sindpticos para su comprension.

Logros en comprension |e Lean compresivamente diversos tipos de textos

para satisfacer sus necesidades de informacion

lectora 2
y conocimiento.

Desarrollo de actividades

Inicio

Indicar a los estudiantes que elijan un tema de su interés y que con base en
este, investiguen un texto expositivo, y lo puedan analizar de manera individual,
en impreso, subrayando lo mas relevante, que puedan utilizar para la
presentacion de su mapa conceptual.

Analizar de manera colaborativa, cada elemento relevante de la rdbrica, con la

finalidad de que tomen en cuenta cada uno de los criterios marcados.

Desarrollo

Repartir una hoja blanca para que puedan desarrollar su primer borrador de su
mapa conceptual.

Indicar a los estudiantes que al momento de terminar sus mapas conceptuales,
entreguen sus hojas a la docente en formacion para que pueda realizar algunas
sugerencias y recomendaciones a los trabajos (por escrito) para su mejora.
Repartir nuevamente sus primeros borradores del mapa conceptual y una hoja
blanca para que los alumnos realicen sus correcciones tomando en cuenta las
sugerencias hechas por parte de la docente en formacion.

Solicitar que corrijan sus trabajos, para realizar la Gltima revision del trabajo y

realizar nuevas sugerencias (en caso de ser necesarias).
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e Entregar sus segundos borradores con sugerencias y una cartulina para poder
pasar sus trabajos, tomando en cuenta las ultimas observaciones.

Cierre

e Presentar sus mapas conceptuales valorando los criterios de la rubrica.

e Retroalimentar de manera colaborativa la importancia de los mapas
conceptuales tomando en cuenta las siguientes interrogantes, para poder
desarrollar una autoevaluacion de lo aprendido:

» ¢ Qué caracteristicas debe contener un mapa conceptual?
» ¢Cudl es la funcion de los mapas conceptuales?
» ¢Como es la organizacion de la informacion?

» ¢ Qué informacion relevante rescatan del tema estudiado?

Valoraciéon de la Rubrica

comprension lectora.

Materiales Hojas blancas, cartulinas, textos expositivos.

Accién y Observacion

Como se menciond anteriormente, esta estrategia se trabajo a la par con los cuadros sinopticos,
empleando en ambas la misma lectura, de “La energia”, la cual contenia como caracteristicas
las siguientes: el texto era concreto, entendible para los educandos, utilizaba algunos términos
técnicos, y la letra era legible; para la actividad era necesario que los educandos de manera
individual leyeran el texto para poder comprender su contenido, con base en éste, completar el

mapa conceptual que se presentaba en seguida.

Al momento que se les repartio a los estudiantes el texto de “La energia”, se les indicé que
observaran el titulo de la lectura y con base en éste, comentaran de qué se imaginaban que
trataria el texto, socializando sus respuestas, con ayuda de la canasta magica, los alumnos
realizaron la lectura, se indic6 buscar en diccionario palabras que no comprendieran 0 no
conocieran, para posteriormente elaborar un glosario con las palabras, puesto que como se
sabe, el diccionario es un instrumento para el uso de la comprension de los textos de lectura;

cuando lees alguna informacion y no conoces el significado de todas las palabras, ahi es cuando
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se necesita implementar este instrumento, para implementar aquellas nuevas palabras que

desconocian en su vocabulario, con el propésito de poder ampliarlo.

Asi mismo, un aspecto que se consider6 fue realizar una serie de caracteristicas que los
educandos identificaran en relacion a los cuadros sindpticos y los mapas conceptuales, con la
finalidad de que los alumnos identificaran caracteristicas propias de cada uno de estos
organizadores y no se confundieran a la hora de realizarlos. Afortunadamente, los educandos
comprendieron las caracteristicas y elementos que comprende cada uno de estos
organizadores, haciendo que no existiera problema alguno con identificar cada uno de éstos.
Posteriormente al ya haber analizado el texto, se les dio la indicacion que observaran la hoja en
la cual se les presentaba un mapa conceptual incompleto, en relacion a la lectura de “La
energia”, lo completaran de acuerdo a los datos, conectores y/o conceptos que se les estuviera

solicitando.

En la implementacion de esta estrategia, los estudiantes se mostraron interesados,
comprometidos por realizar un excelente trabajo, lo importante es que como el texto lo habian
comprendido con facilidad, pudieron completar el mapa conceptual de manera rapida y facil, al
igual que con el cuadro sindptico, asi mismo, la comprensién del texto “La energia” con ayuda
del mapa conceptual, fue muy favorable, pues al desarrollar y completar su organizador grafico,
adquirieron una mayor comprension de lo que trataba el texto, asi mismo, al momento de
socializar cada uno de los organizadores, se podia percibir que los nifios desarrollaban una

completa explicacion del texto, rescatando datos importantes.

En el anexo 11 se observa que de los 33 alumnos que realizaron la actividad de “La energia”,
mediante un mapa conceptual, 17 obtuvieron una calificacion de diez, puesto que
comprendieron de manera facil y rapida el texto que se le presenta y completaron el mapa
conceptual de manera correcta, rescatando los conceptos y elementos mas importantes, diez
sacaron una calificacion de nueve, ya que los estudiantes comprendieron el texto de manera
facil y completaron el mapa conceptual con un poco de dificultades, seis alumnos lograron una
calificacion de ocho, porque comprendieron el texto, teniendo un poco de dificultad y
completaron el mapa conceptual con algunos errores, rescatando pocos elementos y conceptos

relevantes de la lectura.
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La siguiente actividad que se desarroll6 fue la elaboracion de un mapa conceptual de manera
individual de un tema del interés de los alumnos, es importante mencionar, que el dejar que los
educandos eligieran su tema provocaba que leyeran e investigaran por interés y que adquirieran
una comprension de lo que leian. La realizacion de mapas conceptuales promovié identificar
las palabras enlace, los conectores y los conceptos o frases que conformarian cada uno de sus

mapas.

Cada uno de los trabajos pasaron por dos revisiones, en las cuales la docente en formacién
desarrollé sugerencias y recomendaciones a los productos, para que se mejoraran, cada vez
son visibles la atencion de las recomendaciones realizadas para la presentacion de sus
trabajos (los cuales se evaluaron mediante una rabrica), al observar el anexo 12, podemos
encontrar el trabajo desarrollado por los nifios, en el cual muestra que los estudiantes
dominaban sus temas y el apoyo de los organizadores graficos que por su funcionalidad
aportan a la comprension de los temas abordados, ademas de identificar la informacién mas

relevante de cualquier texto.

El anexo 13 muestra las calificaciones obtenidas por cada estudiante; de los cuales 21
alumnos lograron una calificacién de 10.0, cinco estudiantes obtuvieron una calificacion entre
9.0 a 9.8, seis nifios adquirieron una calificacion en promedio de 8.0 a 8.9 y uno obtuvo una
calificacion de siete. Dados estos resultados podemos notar que han logrado mejorar su

comprension lectora e interesarse por realizar mejor sus trabajos.
Reflexion

Durante esta estrategia, se trabajé con los mapas conceptuales, a la par que con los cuadros
sinopticos, asi que, como se pudo notar, las secuencias fueron similares, donde de acuerdo a
los textos expositivos, cuando se empezd a ver el tema, se les presentd la lectura de “La
energia”, a lo lago de la secuencias desarrolladas, se podian identificar los momentos,
estrategias y modalidades de la lectura, es decir, el momento de la lectura “antes de leer” se
pude identificar, en el inicio de la secuencia, en el cual se encuentran las estrategias del
muestreo y prediccion; donde en el muestreo el lector, toma del texto el titulo de esta, para que
pueda predecir el contenido del texto, en la prediccion, se trata de averiguar de qué hablara el

escrito.

82



Posteriormente en el desarrollo de la secuencia se pudo identificar el momento “Durante la
lectura”, en el cual la modalidad de lectura fue independiente, pues se leia de manera personal,
asi como se encontraron dos estrategias de lectura, la primera es la anticipacion, pues como
ya se habia mencionado, el texto “La energia” contenia palabras que los estudiantes no
conocian su significado, por lo cual, se tenia que averiguar su definicion para poder comprender
el texto y la segunda es la confirmacion y autocorreccion, pues al ir leyendo, el estudiante

confirmaba si la prediccion o anticipacion coincidia con lo que aparecia en el texto.

Por ultimo, en el cierre de la secuencia se ubicé el momento “Después de leer” en el cual se
desarroll6 una comprension global y especifica del texto, la estrategia que se encuentra es el
monitoreo o la meta- cognicidn, pues se engloba la evaluacion de la comprension con el objetivo

de volver a leer y encontrar mas significados en la lectura.

Por otro lado, al desarrollar el mapa conceptual, de manera individual, se logréo que los
estudiantes al simplificar la informacion mediante el mapa conceptual y el tener otro organizador
que utilizar se les permitiera comprender el panorama completo de cierta informacion, ya que
los esquemas simplemente rescataban elementos clave que lograban que el estudiante
recordara la informacién analizada y comprendida. Es importante mencionar que al momento
de cerrar con la estrategia, se desarrolld una autoevaluacion de manera oral, en la cual a partir
de una serie de interrogantes el estudiante se involucra en su propio aprendizaje e identifica de

manera honesta lo que aprendié y lo que aun le hace falta mejorar.
+ Poemas

En esta estrategia se implementaron los poemas de diversos autores reconocidos, asi como la
creacion de un poema de la autoria de los educandos, con el fin de poder identificar algunos de
los recursos literarios de la poesia, distinguiendo entre el significado literal y figurado en
palabras o frases de un poema, asi como reconocer los temas de un poema, los sentimientos

involucrados, mostrando interés, sensibilidad al leer y escribir poemas.

Estrategia No. 4 “Los Poemas”

Propdsitos de lalectura |e Interpretacion, andlisis y transmision de
sentimientos, mediante la elaboracion, y lectura
de poemas.
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Logros en comprension e Fomentar la lectura de comprensiéon como

lectora medio para aprender a comunicarse

Desarrollo de actividades

Inicio

e Leer alos alumnos (por parte de la docente en formacién) el poema “Canto a
la bandera” de Rafael Lépez.

e Formular las siguientes interrogantes de manera oral.

> ¢ Qué tipo de narracion es la que les acabo de leer?
» ¢Qué piensan con respecto al poema?
» ¢ Qué quiere decir el poema que les acabo de leer?
» ¢ Cual es el tema principal del poema?

e Socializar las respuestas de manera colaborativa.

Desarrollo

e Presentar el video “Los Poemas”, indicandoles rescatar ideas relevantes en
relacion a la informacion que proporcione el video.

e Socializar las ideas de los estudiantes de manera colaborativa.

e Repartir la actividad “Leo y escribo Poemas”, e indicarles que se ubiquen en el
poema que se encuentra en dicha actividad “Confidencias a una estrella” para
poder leerlo de manera colaborativa.

e Socializar cada elemento relevante que se mencione en el poema.

e Indicarles que deben contestar de manera individual las actividades que se
presentan con relacion al poema leido.

e Socializar de manera colaborativa las actividades por parte de los educandos,
dando participaciones.

Cierre

e Repartir la actividad “ldentifico mis sentimientos en los poemas” para que los
educandos la contesten de manera individua, la cual consiste en leer los
diversos fragmentos de poemas de autores reconocidos, e identifiquen el

poema que transmite cada uno de éstos.
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e Socializar las respuestas de los alumnos de manera colaborativa, con ayuda

de la caja magica.

Valoracion de la Lista de registros

comprension lectora.

Materiales Actividad “Leo y escribo Poemas”, Actividad “ldentifico

mis sentimientos en los Poemas”

Escuela Primaria “Profr. Josué Mirlo”
Nombre del alumno:
No. de Lista: Fecha:
“Leo y escribo poemas”
Instrucciones: Escribe la definicion de poesia, en relacion a lo analizado en clase.
¢, Qué es poesia?

Instrucciones: Lee el poemay en el recuadro de al lado, dibuja algo que represente al
poema leido.

“Confidencias a una estrella”
(Juan de Dios Peza)
Sigue, sigue, blanca estrella,
por el cielo en que naciste,
sin dejar ninguna huella...
siempre te hallaré mas bella,
siempre te hallaré mas triste.

Hoy vengo con mi dolor,
Cual antes feliz venia,
mas ya nunca, astro de amor,
cefiiras con tu fulgor
ni su frente mi la mia.

T cruzas por ese cielo,
dando con tu luz la calma,;
YO cruzo, por este suelo,
llevando en mi desconsuelo,
llena de sombras el alma.

Dame, dame tu luz bella,
que, en esta alma sin amor,
tu sorprenderas, estrella,

en cada nube una huella,

y en cada huella un dolor.

Instrucciones: Contesta las siguientes preguntas con relacién al poema leido.

1. ¢A gué se refieren las palabras remarcadas en el poema?

¢, Como lo dirias de otra manera?

2.
3. ¢Cual es el tema del poema?
4. ¢Qué estado de animo crees que tenia el autor?
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Escuela Primaria “Profr. Josué Mirlo”

Nombre del alumno:
No. De Lista: Fecha:
“Identifico mis sentimientos en los poemas”

Instrucciones: Identifica los sentimientos que se transmiten en los fragmentos de
cada uno de los poemas. Selecciona las palabras del recuadro y escribelas en el
recuadro correspondiente.

| Alegria | Amor | Reproche | Abandono | Orgullo | Tristeza |
Hombres necios Cerraron sus 0jos
gue acusais gue aun tenia
a la mujer, sin abiertos,
razon, taparon su cara
sin ver que sois la con un blanco
ocasion lienzo,
de lo mismo que y unos sollozando,
culpais; otros en silencio,

Sor Juana Inés de  de la triste alcoba
la Cruz todos se salieron.
Gustavo Adolfo

| ’ Bécquer |
Hay un ser de mi Voz de la guitarra
ser, una hija mia mia,
gque ayer me al despertar la
abandono; mafana,
ilas hijas que quiero cantar mi
abandonan a sus alegria
padres a mi tierra
no tienen corazon! mexicana.
| Eusebio Blasco | Chucho Monge. |
Al ofrecerte una iPues bien!, yo
rosa necesito

el jardinero prolijo, decirte que te adoro,
orgulloso de ella,  decirte que te quiero

dijo: con todo el corazon.
no existe otra mas Manuel Acufa.
hermosa.

Leopoldo Lugones
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Como producto final, se desarroll6 un poema de la autoria de los educandos,
rescatando lo visto en las clases (sentido figurado, sentido literal, sentimientos que
transmiten los poemas), para esto se les proporcioné a los educandos una actividad
en la cual lo desarrollaran, asi mismo se indico que investigaran otros cinco poemas
para identificar el mensaje que trataba de transmitir, asi como los sentimientos que

proyectan y una interpretacion clara y reflexiva de éstos.

Estrategia No. 4 “Los Poemas”

Propdsitos de lalectura |e Interpretacion, andlisis y transmision de
sentimientos, mediante la elaboracién, y lectura
de poemas.

Logros en comprension e Fomentar la lectura de comprensiéon como

lectora medio para aprender a comunicarse

Desarrollo de actividades

Inicio
e Solicitar a los educandos que recuerden o identifiquen el poema que mas les
agrade y lo puedan compartir a sus comparieros ya sea en forma de recital o
leida.
e Realizar una serie de interrogantes a los educandos, en relacion a los poemas
compartidos de manera oral.
» ¢ Qué sentimiento les transmitio el poema?
» ¢Cual es el tema principal del poema?
» ¢Cual es la interpretacion que le dan al poema?
e Socializar las respuestas de manera colaborativa, con ayuda de la caja magica.
Desarrollo
e Repartir la Rubrica con la cual se les evaluara la produccién final, en relaciéon
a los poemas.
e Socializar de manera colaborativa, cada elemento que se tomara en cuenta
para poder valorar a cada uno de los educandos.
e Proporcionar a los educandos la actividad “Escribo un Poema” en la cual los

educandos de manera individual van a tener que escribir un poema.
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Solicitar que pasen al frente del salén para poder leer su poema, con ayuda del
microfono y la bocina.

Indicar a los educandos que en relacion a la participacion de sus comparieros
rescaten el sentimiento que transmite el poema, el tema principal, asi como el
sentido figurado vy literal del poema.

Solicitar que investiguen cinco poemas, en los cuales puedan desarrollar la
interpretacion de cada uno de ellos, asi como el sentimiento que transmiten,
identificando el sentido figurado v literal.

Trasladar a los estudiantes a la biblioteca del aula y a la biblioteca de la
institucion con la finalidad de que puedan buscar algunos libros que contengan
poemas que les ayuden a sus trabajos.

Indicar que una vez elegidos sus poemas los pasen en hojas blancas,
identificando el sentido figurado, literal, el sentimiento que transmite el poema,

el tema principal y su interpretacion.

Cierre

Solicitar que pase al frente del salon y comparta con sus compareros los
poemas rescatados, asi como la interpretacion y el sentimiento que le transmite
cada uno de ellos.

Realizar comentarios de manera colaborativa, con relacion al propésito
fundamental de los poemas y las caracteristicas Unicas que cada uno tiene

para poder transmitir la sensibilidad de éstos.

comprension lectora.

Valoracion de la Rubrica

Materiales Hojas blancas, Actividad “Escribo un poema”, micréfono,

bocina.
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Escuela Primaria “Profr. Josué Mirlo”
Nombre del alumno:
No. De Lista: Fecha:
Escribo un poema”

Instrucciones: Colorea con color verde las palabras o frases que utilizarias en un
poema acerca de la primavera y con rojo las palabras o frases que utilizarias para
un poema de verano.

Verde Nublado Cielo ardiente Sol tibio

Sol abrazador Flores Frutos Retofios
Cielo azul Mariposas Vida Grillos
Madurez Caricia Tormenta Relampagos
Brisa Calor Aves Melodioso

Instrucciones: En parejas escriban un poema acerca de la primavera o del verano.
Utilicen algunas de las palabras anteriores.

Titulo

Instrucciones: Realiza un dibujo de tu poema que acabas de escribir.

Accidén y observaciéon

En la aplicacion de esta estrategia se implementaron los poemas, con la finalidad
de que los educandos aprendieran a comprenderlos e interpretarlos, para esto,
primero se les leyé el poema de “Canto a la bandera” de Rafael Lépez, se pudo
observar que estaban prestando la suficiente atencidén, puesto que la docente

realizaba el recorrido por las mesas de trabajo, utilizaba tonos altos, medios y bajos
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de voz para darle entonacion al poema, respetando signos de puntuacion,

admiracion e interrogacion, para que la lectura fuera comprensible para los nifios.

El realizar una lectura correcta, logré que se pudiera captar la atencién de los
educandos, puesto que a la hora de realizar las preguntas de manera oral, los
estudiantes contestaron asertivamente cada una de ellas, fue impresionante ver

cémo la mayoria de los nifios querian participar y compartir su respuesta.

Cuando se les repartio a los estudiantes la actividad “Leo y escribo poemas”, se
les indicod que ubicaran el poema “Confidencias a una estrella” para poder leerlo de
manera colaborativa, fue gratificante ver que la mayoria de los educandos querian
participar con la lectura, pero para evitar discusion, se implement6 la canasta

magica, para poder dar la participacion de la lectura.

Cada uno de los estudiantes al momento de desarrollar la lectura, le daba la
entonacion adecuada, respetaba signos de puntuacion y admiracién, para que sus
demas comparieros escucharan lo que estaba diciendo, logrando que por parte de

sus comparieros se lograra una excelente comprension del texto.

Al observar el anexo 14, se contienen las calificaciones y los criterios que se
tomaron en cuenta para poder asentar una calificacibn a cada uno de los
estudiantes, las cuales muestran que de los 33 educandos, 19 obtuvieron una
calificacion de diez, puesto que todas las interrogantes y actividades las contestaron
correctamente, 9 lograron obtener una nota de nueve, ya que contestaron las
interrogantes y actividades con un error solamente, los cinco restantes, obtuvieron
una calificacion de ocho, pues tuvieron dos errores en la actividad. Al obtener estos
resultados se demuestra que la comprension y los resultados obtenidos en cada

actividad favorecen la comprension de cada texto.

Cuando se terminé de socializar y calificar la actividad “Leo y escribo poemas”,
nuevamente se les repartio a los educandos la actividad “Identifico los sentimientos
en los poemas”, para que los nifios pudieran contestarla de manera individual, para
esto, la actividad contenia instrucciones claras y precisas, logrando que no

preguntaran los educandos qué era lo que iban a realizar, simplemente se guiaron
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con el texto. Se podia apreciar que los estudiantes se mostraban interesados en
realizar la actividad. Finalmente, cuando se desarroll6 la socializacion de las
respuestas de manera colaborativa, la revisién de las respuestas (de manera
individual, por parte de la docente en formacion), no se notaron muchas fallas en la

actividad.

Se aprecia en el anexo 15, de los 33 educandos con los que se cuenta en el aula
de 5° “B”, 21 estudiantes obtuvieron una calificacién de diez, ya que no presentaron
ningun error, siete alumnos lograron una calificacion de nueve, al tener solo un error
en la actividad y cinco sacaron una calificacion de ocho por haber tenido solamente
dos errores dentro de esta, dando a notar que los estudiantes lograron identificar

los sentimientos que se trasmitian cada uno de los fragmentos de los poemas.

Para poder dar continuidad a la estrategia de los poemas, con el fin de fortalecer
la comprension lectora, a partir de lo analizado, se les solicito a los educandos que
recordaran un poema que mas les agradara y compartirlo con sus compafieros, asi
gue se les dio la participacién a tres educandos para poder presentar su poema, al
final podian responder con facilidad lo que se les preguntara en relacién al sentido

literal y figurado, al igual que el sentimiento que se transmitia.

Posteriormente, cuando se les repartio la actividad “Escribo un Poema” los
educandos estaban muy emocionados, porque se imaginaban siendo poetas tan
importantes como Sor Juana Inés de la Cruz, o como Gustavo Adolfo Bécquer,
provocando que se inspiraran y transmitieran sus sentimientos en cada poema que
escribian. Al llegar el momento de poder compartir, todos lograban identificar el
sentimiento, el tema y el mensaje que transmitia cada poema. Asi mismo, el lograr
gue los educandos pasaran al frente del saldén y leer su poema fue muy facil e
innovador, puesto que se implemento el micréfono y la bocina para que se leyeran

cada uno de éstos.

Finalmente se les dio el acceso para poder visitar la biblioteca de aula y escolar,
con la finalidad que buscaran libros de poemas que les ayudaran a realizar su
producto final, fue evidente que la mayoria de los educandos se veian muy
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interesados de poder encontrar un libro, incluso otros como no encontraron un libro,
compraron su propio libro de poemas para empezar a leerlo y elegir los que mas les
agradaran y pasarlos en hojas blancas, es importante mencionar que para esta
estrategia no fue necesario realizar borradores pues solo se realiz6 la transcripcion
de los poemas, lo importante era lograr la interpretacion y se logré de manera

satisfactoria.

El trabajo desarrollado con los estudiantes fue gratificante, porque a pesar de
gue simplemente consistia la actividad final de presentar poemas mediante la
lectura, muchos se aprendieron los poemas e identificaban con facilidad los

aspectos que se trabajaron con ellos.

Finalmente en el anexo 16, se muestran las calificaciones obtenidas en los
trabajos finales en relacion a los poemas, en los cuales se puede ver las
calificaciones obtenidas tomando en cuenta los criterios que la Rubrica muestra, de
la cual, 16 alumnos obtuvieron una calificacion de diez, 13 estudiantes alcanzaron
una calificacion en promedio de 9.0 a 9.8, cuatro obtuvieron una calificacién entre
8.0 a 8.8. Estos resultados nos dan a notar que los educandos lograron una
interpretacion correcta de los poemas, y un gran avance en la comprension de los

textos.
Reflexion

En esta estrategia se implementd el uso de los poemas, donde en la primera
secuencia se puede identificar que al momento de la lectura se inicid con la
estrategia de anticipacién, ya que los educandos al escuchar el texto “Canto a la
bandera” de Rafael Loépez, descubrian las palabras y enunciados que se
encontraban en el escrito (mediante la audicion), a partir de la modalidad de lectura
guiada, al leer el poema, la docente formul6 preguntas en relacion a éste, para poder

rescatar los elementos mas relevantes.

En el desarrollo de la secuencia al instante que se les repartié a los educandos
la actividad “Leo y escribo poemas”, en la cual, contenia el poema “Confidencias a

una estrella”, mediante éste se implemento la modalidad de lectura comentada,
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pues los educandos leyeron por turnos el texto y formularon comentarios de forma
espontanea durante la lectura, finalmente, para concluir esta actividad se
contestaron algunas interrogantes, tomando en cuenta las estrategias de inferencia,
ya que se deduce la informacion para dar sentido a las palabras de acuerdo al

contexto y el monitoreo, pues se engloba la evaluacién de la comprensién.

En el cierre de esta secuencia, con la actividad “Identifico mis sentimientos en
los poemas” los educandos realizaron la modalidad de lectura independiente, en la
cual, leyeron libremente y en silencio los diversos fragmentos que se les presentaba,
contestando en seguida la actividad que se les solicitaba, identificando los
sentimientos de cada poema, llegando a una estrategia de meta- comprension, pues

se evaluo el trabajo a partir de la comprension individual de cada alumno.

Por ultimo, el seleccionar y crear un poema de su propia autoria, facilité para los
educandos el aprendizaje de la lectura, pues al leer los poemas en la presentacion
final, en voz alta, fortalecié la comprension lectora y el tono de voz, mediante la
interpretacion, andlisis y transmisién de sentimientos, mediante la elaboracion y

lectura de poemas.
+ El debate

En esta estrategia, se implementé el debate, en el cual, los educandos conocen la
funcion y organizacion de éste, fundamentando sus opiniones con argumentos
validos, empleando oraciones complejas al escribir, e identificando la funcién de los
textos argumentativos, para esta estrategia, se hablé de los Organismos

genéticamente modificados, igual conocidos como Organismos Transgénicos.

Estrategia No. 5 “El debate”

Propoésitos de lalectura |e Fortalecer la comprension lectoray la velocidad
lectora.

Logros en comprension |e Incrementar la habilidad lectora, asi como
desarrollar la comprensién lectora para brindar

lectora
argumentos.

Desarrollo de actividades
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Inicio
e Formular las siguientes interrogantes de manera oral.
» ¢Alguna vez has presenciado un debate?
> ¢ Sobre qué hablaban los debates?
e Socializar las respuestas con ayuda de la canasta magica.
Desarrollo
e Presentar a los alumnos un video “El debate”, en relacion a las caracteristicas
y elementos que se deben tomar en cuenta en un debate.
¢ Indicar que con base al video contesten las siguientes preguntas:
» ¢Qué es debatir?
¢, Qué es un debate?
¢, Qué se necesita para debatir?

¢,Dbnde puedes encontrar argumentos?

YV V V V

¢, Cuantas partes tiene un debate?

» ¢ Cuales son las partes de un debate?

e Socializar las respuestas y solicitar revisar el libro de Espafiol, paginas 102—
103 e identifiquen el titulo de la lectura que se presenta.

e Formular las siguientes interrogantes de forma oral, en relacion al titulo, con la
finalidad de saber qué tanto conocen del tema “Los organismos Genéticamente
Modificados”.

» ¢ Qué es para ti, un Organismo Genéticamente Modificado?

» ¢Has escuchado con anterioridad esa palabra? ¢Doénde?

» ¢Qué alimentos conoces que sean Genéticamente modificados?
> ¢ De qué crees que trate la lectura?

e Socializar las respuestas de manera colaborativa con los educandos con ayuda
de la pelotita adivina.

e Realizar la lectura de manera colaborativa de las paginas antes mencionadas,
pidiendo la participacién de los educandos para leerla.

e Socializar cada aspecto relevante de la lectura, subrayando con color verde

aspectos importantes.
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Indicar que en relacion al texto leido contesten las siguientes preguntas en su
cuaderno

» ¢Qué piensas con respecto al texto leido con anterioridad?

» ¢ En qué puntos de vista del autor estas de acuerdo?

» ¢ En qué puntos de vista del autor del texto estas en contra?

» Socializar las respuestas de los educandos mediante la pelotita adivina.
Socializar las respuestas de manera colaborativa con ayuda de la canasta
magica.

Dividir a los educandos en dos equipos, uno a favor y otro en contra de los
organismos genéticamente modificados, asi mismo sortear quién sera el
moderador para esta actividad.

Mostrar a los alumnos la rdbrica con la cual se les evaluara su participacion en
el debate, socializarla de manera grupal.

Solicitar a los estudiantes buscar informacion en relacion a los Organismos
Genéticamente Modificados, en diversas fuentes (internet, libros, revistas, etc).
Crear argumentos de acuerdo a la postura que van a defender, rescatando
informacion previamente solicitada.

Solicitar a los educandos que al terminar de desarrollar sus argumentos, se
intercambien entre parejas Yy revisen los trabajos dando sugerencias para
mejorarlos.

Indicar a los educandos que al terminar de revisar y dar sugerencias a los
trabajos de sus companeros, los pasen a la docente en formacion para verificar
y revisar las sugerencias.

Entregar el primer borrador de los argumentos a los estudiantes (revisados por
los educandos), por parte la docente en formacion, ya con las sugerencias y
recomendaciones previamente realizadas.

Repartir una hoja blanca para que transcriban sus argumentos tomando en

cuenta las sugerencias realizadas por parte de la docente.
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e Solicitar que pasen sus segundos borradores a la docente para revisarlos y
verificar que el trabajo haya sido mejorado, dando nuevamente
recomendaciones (si fuese necesario).

e Devolver los segundos borradores a los educandos con sus respectivas
sugerencias de mejora, indicandoles que deberan considerarlos para la
presentacion del debate.

Cierre

e Indicar que se reunan en equipos para poder dar pie al debate y asi mismo
ordenar el salén para presentarlo.

e Solicitar que saquen sus argumentos en sus hojas solamente para guiar sus
participaciones.

e Realizar las conclusiones en relacion al debate y socializar la experiencia de

cada educando al momento de presenciar el debate.

Valoraciéon de la Rubrica

comprension lectora.

Materiales Hojas blancas, micréfono, bocina.

Accion y Observacién

Para la realizacion de esta estrategia, se tomo0 en cuenta qué tanto los educandos
conocian sobre el debate, identificando sus aprendizajes previos, posteriormente,
se les presentd el video “El debate”, en el cual, con relacion a éste, tenian que
contestar una serie de preguntas al momento de reproducir el video, los educandos
se mostraban atentos a cada uno de los aspectos, realizaban anotaciones o
escribian algunas palabras clave, que los ayudara a contestar las preguntas
solicitadas. Al momento de socializar las respuestas, se podia observar que las

respuestas de los educandos eran claras y concretas.

Posteriormente, cuando se les pidi6 a los educandos el revisar su libro de
Espafiol, e identificaran el titulo del texto, se les realizaron una serie de preguntas
en relacion a lo que conocian de los OGM, en esta parte de la sesién, muchos
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educandos realizaban respuestas asertivas, tomando en cuenta sus experiencias
personales y el entorno social en el que se desenvuelven dia a dia, se podia

identificar que conocian un poco del tema.

Al finalizar la socializacién de las respuestas, se realiz6 la lectura de manera
colaborativa, dando las patrticipaciones a los educandos con ayuda de la canasta
magica, e indicando a los alumnos, que con un color o marca textos subrayaran los
aspectos que consideraran importantes. Durante la lectura los estudiantes se
mostraron atentos e interesados en la lectura, pues el poder subrayar aspectos
relevantes, beneficio a éstos, para poder lograr identificar aspectos relevantes y al

mismo tiempo comprender lo que decia el texto.

Cuando se concluyo la lectura, se realizaron una serie de preguntas, las cuales
tenian que anotar en el cuaderno y contestarlas de manera individual, tomando en
cuenta la postura y la opinién que tenian respecto al tema; como el texto hablaba
de los OGM, muchos estudiantes iniciaban a tomar sus posturas en relacion a si
eran buenos o malos estos productos para el consumo humano, para el medio
ambiente, logrando que entre los educandos se realizara una confrontacion de
puntos de vista, con los cuales ya comenzaban a formular argumentos, tomando en

cuenta algunos datos que se presentaban en la lectura.

En seguida, se organizaron a los educandos en dos equipos; uno a favor, el cual
iba a defender los productos OGM vy el otro en contra, el que no estaba de acuerdo
en su consumo y siembra, asi mismo se sorted el papel del moderador, quien era él
que iba a dar las participaciones a los equipos e introducir al tema del que se iba a

hablar.

Cuando los estudiantes observaron con quienes iban a trabajar, analizaron la
rubrica con la que se valoraria el trabajo, buscaron en diversas fuentes, informacion
gue les diera argumentos confiables para poder tener participacion en el debate,
como se puede observar el anexo 17, los estudiantes estan concentrados, buscando
informacion necesaria para poder crear sus argumentos, dando acompafiamiento a

cada uno de los educandos, con la finalidad de poder realizarlo, se desarrollaron
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con los educandos dos borradores antes de tener el trabajo final, donde se les
proporcionaban sugerencias para poder mejorar sus aportaciones, orientando y

enriqueciendo su trabajo.

Al momento de poder desarrollar el debate, como muestra el anexo 18 los
educandos ordenaron sus mesas Yy se organizaron para poder realizar el debate, se
pudo registrar en el diario de clase, que los estudiantes dominaban lo que estaban
hablando y que habian investigado de manera profunda, ya que todos sus

argumentos los sustentaban con base en un autor, articulo o revista.

Finalmente, se evalu6 tomando en cuenta la rdbrica, mostrada en el anexo 19,
se puede observar la calificacion obtenida por cada uno de los educandos, los
cuales de los 33 alumnos, uno no asistio a clases, 21 lograron obtener una
calificacion de diez, pues desarrollaron un excelente trabajo, cumpliendo con todos
los criterios de evaluacion de manera favorable, nueve nifios obtuvieron una
calificacion en promedio de 9.0 a 9.8 y dos sacaron una calificaciéon entre 8.0 a 8.8.
Los resultados obtenidos exponen que la mayoria de los estudiantes desempefiaron
un gran trabajo, ya que estaban interesados en defender sus puntos de vista, entre
mayor informacion adquirian los educandos, mas argumentos y puntos de vista

tenian para defender a su equipo.
Reflexidn

Para el desarrollo de esta estrategia, se tomaron en cuenta los debates,
rescatando en diversos textos cientificos, argumentos que validaran la informacién
con la que se estaba defendiendo una cierta postura (a favor o en contra), durante
el inicio de la secuencia se identificaron los aprendizajes previos de los educandos,
mediante una serie de preguntas que rescataban lo que sabian, pues, para que los
estudiantes se apropiaran de este nuevo tema, era necesario que los alumnos lo

relacionaran con sus saberes previos.

En el desarrollo de la secuencia, antes de leer la lectura del libro de Espaiiol, se
llevé a cabo la estrategia de muestreo y prediccion, donde a partir de observar las

ilustraciones del texto e identificar el titulo se pudo predecir de lo que va a tratar el
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texto, para que durante la lectura, se llevara a cabo la modalidad de lectura
comentada, donde por turnos los educandos leian una parte del texto y formulaban
comentarios rescatando lo relevante, llegando a una estrategia de inferencia y meta-
comprension a través de contestar una serie de interrogantes en relacion a lo

analizado.

En seguida, cuando se organizaron los equipos a favor, en contra y se seleccion6
el moderador de dicho debate, los estudiantes se dedicaron a investigar, seleccionar
informacion necesaria que les ayudara a formular argumentos para poder defender
Sus posturas, en esta parte, era necesario tener la capacidad para interpretar y el
poder explicar lo que se estaba estudiando con sus propias palabras, relacionandolo
con su entorno social, asi como tener diversas fuentes en las cuales se pudiera

consultar informacion relevante.

Para poder desarrollar una evaluacién auténtica dentro de los debates, al
momento de elaborar los primeros argumentos, se implement6 una coevaluacion,
mediante la cual, los estudiantes fueron una fuente de aprendizaje para sus demas
comparfieros, ya que al revisar los argumentos de otro compariero, éstos realizaban
nuevos aportes y sugerencias a los trabajos para que se pudieran mejorar,
posteriormente el docente intervenia para validar y verificar estas recomendaciones
elaboradas por pares, asi como proporcionar nuevas devoluciones de los trabajos

a partir de borradores, para avanzar en el aprendizaje y en el conocimiento.

Por udltimo, para presentar el producto final de la estrategia se puso a los
estudiantes en una situacion en la que desempefiaron un determinado rol, es decir,
de moderador, de oponente a favor y en contra, similares a los que se llevan a cabo
en la vida real, tratando de dar una solucién a una situacion novedosa, logrando
incrementar a lo largo de la estrategia la habilidad lectora, asi como desarrollar la

comprension lectora a partir de argumentos.
+ Lectémetro

Al inicio del ciclo escolar, durante los consejos técnicos, se identific6 que los

alumnos no leian constantemente en el aula de clases, por consiguiente se penso

99



en llevar a cabo una estrategia que los motivara a leer tanto en el salén, de manera
gue se contribuyera a ubicarlos en el nivel correspondiente segun la prueba SISAT
y el Manual para el fomento y la valoracion de la competencia lectora en el aula
(SEP, 2010).

Estrategia No. 6 “Lectometro”

Propésitos de lalectura |e Analizar un tema de relevancia, para poder
investigar y crear argumentos para su
argumentacion.

Logros en comprension |e Analizar diversos tipos de textos para su

lectora comprension.

Desarrollo de actividades

e Colocar el lectometro al lado de la biblioteca del aula con el fin de registrar los
libros que lee cada uno de los educandos.

¢ Indicar a los estudiantes que la biblioteca del aula, ser4 un espacio donde
puedan disfrutar los diversos libros con los que se cuentan, los cuales se irdn
registrando en el lectbmetro.

o Realizar registros de lectura de velocidad tomando en cuenta, fluidez y
comprension a los educandos.

e Registrar el numero de palabras leidas en un minuto.

e Colocar el nombre de los alumnos en el lectometro.

e Mencionar a los escolares el nivel en el que se encuentran con la finalidad de

motivarlos a seguir leyendo.

Valoracién de la Listas de velocidad

comprension lectora.

Materiales Lectémetro, libros del rincéon

Accién y Observacion

En el transcurso de la elaboracion del trabajo se presento a los nifios el lectometro,

el cual fue elaborado con fomy y pinzas de madera, en las cuales se les colocé el
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nombre de cada educando, que iban organizadas de acuerdo a su nivel de lectura
(requiere apoyo, se acerca al estandar, estandar y avanzado). El lectometro se
dispuso a un lado de la biblioteca institucional que se ubicaba atras de las bancas,
para que ellos observaran en qué nivel se encontraban segun el anexo 20. Esta
estrategia motivo a los alumnos a leer diariamente, ademas se detectaba que leian
porque la mayoria cambiaba a otro nivel en la prueba SISAT. Cada vez que se

tomaba lectura lograban leer mas palabras, avanzando sistematicamente.

Es importante mencionar que la velocidad lectora apoya a la comprension de la
lectura, esta permite que los alumnos entiendan mejor los diferentes textos que se
les presenten. Al respecto, como se ha descrito en la parte inicial de esta tesis, se
realizo el diagnostico en el que se les tomé lectura a los alumnos y se les ubicé en
un nivel de acuerdo a las palabras que leyeron por minuto, como se mostro en el
anexo 1. Resultados de SISAT. Posteriormente se continué tomando lectura a los
estudiantes con la finalidad de apoyar a la velocidad lectora, en funcién de la
sistematicidad y aplicacion de la estrategia en el anexo 20 se muestra el avance
gue tuvieron los educandos durante el ciclo escolar 2019 - 2020, logrando un avance

paulatino.
Reflexidn

Esta estrategia del lectometro se trabajo durante las jornadas de practica de manera
constante, fortaleciendo tanto la velocidad, fluidez y comprension lectora,
retomando la modalidad de lectura independiente, donde, los educandos leyeron
diversidad de textos de manera libre, en diversos contextos (escuela, aula, casa),
asi como la lectura guiada, pues a partir de un texto leido, se realizaban una serie

de preguntas en relacion a éste.
+ Lechita literaria

La lechita literaria, fue una estrategia que motivo y promovié la lectura de los
educandos, pues a los educandos les agrado mucho ir a la biblioteca de la
institucion, puesto que no asistian mucho, poder llevar su leche y sus galletas

provoco gue la actividad les gustara con especial atencion a los educandos y que
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iniciaran a tener el habito por la lectura, provocando que ampliaran sus

conocimientos y vocabulario.

Estrategia No. 6 “Lechita literaria”

Propoésitos de lalectura |e Lectura de diferentes tipos de texto, en relacion
a la biblioteca de la institucion.

Logros en comprension |e Ser capaces de leer por gusto, con base a sus
intereses y objetivos personales, ampliando la
informacion 'y los conocimientos, como
promoviendo el gusto por la lectura. .

lectora

Desarrollo de actividades

e Solicitar a los alumnos trasladarnos a la biblioteca escolar.

e Ordenar a los educandos en equipos.

¢ Indicar a los educandos que tomen el libro que mas les agrade de la biblioteca
y lo empiecen a leer.

¢ Realizar a lectura por 20 minutos con el fin de que los educandos se interesen
por el libro.

e Indicar a los educados que lo libros los van a leer por una semana y que para
la siguiente visita a la biblioteca escolar los libros deben estar leidos.

e Solicitar a los educandos que lleven para la siguiente sesion una lechita y
galletas para poder desarrollar la actividad.

e Trasladarnos con los educandos con sus libros ya leidos y su leche con
galletas, sentarnos en circulo y platicar a sus comparfieros como les parecio el

libro y si lo recomiendan a sus comparieros para leerlo.

Materiales Lechita y galletas

Accién y observacién

El poder desarrollar la actividad lechita literaria motivé bastante a los nifios por leer,
y mas porque era una actividad que podian hacer desde sus casas, en un espacio
en el que cada educando se sintiera comodo y concentrado, ademas de que se
pudo observar que incluso algunos nifios, llevaban sus libros a la escuela para que

en sus ratos libres los pudieran leer.
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Fue satisfactorio ver a todos los nifios conviviendo y presentando sus libros a
sus comparnieros, la mayoria recomendaba sus libros para que sus comparieros los
leyeran, incluso contaban la parte que estaba mas en suspenso de los libros para
gque sus compaferos se interesaran. En el anexo 21 podemos observar a los

educandos muy interesados en buscar sus libros y leyendo muy concentrados.
Reflexidn

La estrategia les gusto a los estudiantes, pues convivian, leian, y degustaban de
una rica leche acompafiada con unas galletas, asi como promovian sus libros para
gue sus demas comparfieros se interesaran en leerlos, esta estrategia, fortalecié

mucho la habilidad lectora y la comprensién de diversos tipos de textos.

Como se pudo observar, cada una de las estrategias fue evaluada mediante una
rubrica, en algunos casos se implementd la autoevaluacion y coevaluacion que
daban pauta a un aprendizaje significativo y auténtico, con ayuda de las listas de
registro y las rubricas, las cuales formaban parte de una evaluacion formativa, de lo
cual se hablara en el siguiente capitulo, todo con la finalidad de poder fortalecer la
comprension lectora a partir de las actividades permanentes que se trabajaron en

el presente capitulo.
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Capitulo IV.

Evaluaciéon y seguimiento de la comprension lectora



Como docentes, cada vez que se propone o0 se realiza una actividad con los
alumnos ya sea para ver un tema nuevo, reforzar algun contenido, para evaluar un
aprendizaje, o simplemente fortalecer areas de los educandos, como lo es el
proposito de la presente tesis, la comprensién lectora; en su mayoria, se les coloca
a los estudiantes en una situacion en la cual, deben analizar y/o reflexionar acerca
de un tipo de problematica, procesar informacion, con la finalidad de obtener una

respuesta certera, concreta y objetiva.

Tanto los seres humanos, como los animales, tienen la capacidad de percibir las
cosas que pasan, tanto en nuestra persona como en nuestro entorno, como son los
aspectos fisico, social o personal. Pero, a diferencia de los animales, los seres
humanos desarrollan un proceso cognitivo, en el cual se tiene la capacidad de
“‘nombrar las percepciones, establecer relaciones entre ellas y construir imagenes
complejas del mundo material, social y personal” (Ravela, Picaroni & Loureiro. 2017.
pag. 69), todo esto, con ayuda del cerebro, permitiendo valorar la realidad natural,

social y personal.
4.1 Aprendizaje superficial vs. Aprendizaje profundo.

El psicologo Jean Piaget, a mediados del siglo XX desarroll6 una teoria encaminada
al desarrollo cognitivo, en la cual, mencionaba que el nifio empieza a adquirir
conocimientos sobre lo que lo rodea, desarrollando asi su inteligencia desde el
nacimiento, prolongandose durante la infancia y adolescencia. Para eso, emple6
cuatro etapas, las cuales se mencionan a continuacion, y que rescata Carlos

Vergara (2020) en su pagina web:

Estadio sensoriomotor: Desde el momento en que nace hasta que cumple los dos
afios, el bebé adquiere una mejor percepcién de lo que le rodea asi como de sus
propios movimientos. Este ya nace con una serie de reflejos que le permiten
empezar a comprender la causa y las consecuencias de las cosas desde su primer
mes de vida, el bebé ya utiliza sus sentidos, relacionandolos entre si, y aprende
mediante patrones de conducta o la imitacion, lo que le ayuda incluso a prevenir qué
va a pasar.

Estadio preoperacional: Esta etapa comprende desde los dos hasta los siete afios,
el nifio es capaz de pensar no solo en lo inmediato y presente, sino en pensamientos
mas atemporales, el nifio entiende su punto de vista como el Unico que existe, va
aprendiendo que la identidad de los objetos puede ser permanente aungue su
apariencia externa se modifique, asi como la causalidad de algunas acciones,
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aungue no de forma reversible (las cosas sélo pueden ocurrir de una manera
determinada y en un sentido).

Estadio de las operaciones concretas: Ocurre desde los siete a los 11 afios. El
pensamiento del nifio cada vez se parece mas al de un adulto, y comienza a
establecer relaciones entre los objetos, a reflexionar de manera légica sobre ellos
(sélo los reales, no los abstractos), e incluso es capaz de adoptar otros puntos de
vista aparte del suyo.

Estadio de las operaciones formales: Desde los 12 afios y durante la adolescencia.
El nifio puede razonar sobre representaciones mentales que no sean reales. El
desarrollo cognitivo es el proceso por el que una persona va adquiriendo
conocimientos sobre lo que le rodea y desarrollar asi su inteligencia y capacidades.
Comienza desde el nacimiento y se prolonga durante la infancia y la adolescencia.

Se puede identificar que Piaget enfatiz6 al aprendizaje como una construccion
de significados que una persona adquiere a través de los afios, el cual por él mismo

va adquiriendo y se puede conocer como aprendizajes previos.

El tedrico estadounidense David Ausubel desarrollé un tipo de aprendizaje al
cual llamo como Aprendizaje Significativo, en el cual considera que el aprendizaje
surge cuando dos temas tienen sentido, es decir, “Para comprender un concepto
nuevo, es necesario que el estudiante pueda relacionarlo con sus ideas previas, e
integrarlo a su propia construccion intelectual sobre el mundo” (Ravela, Picaroni &
Loureiro. 2017. p. 70).

Relacionando estas idea con el tema motivo de estudio: la comprension lectora,
dentro del grupo de 5° “B”, una de las prioridades que se tenian en cada una de las
jornadas laborales, era que los educandos, en todo momento tuvieran presentes y
trabajaran sobre sus aprendizajes previos, los cuales pudieran relacionar con los
nuevos conocimientos que se estaban adquiriendo, logrando un aprendizaje

concreto y significativo.

Un ejemplo, cuando se vio con los educandos el debate, mediante el tema de
“Los organismos genéticamente modificados” en el cual, se basaba en los alimentos
gue diariamente consumimos. Antes de ver el tema tedricamente como se
solicitaba, se les pregunto a los educandos qué era lo que conocian al respecto, y
a través de su experiencia (como comerciantes) expresaban sus comentarios y
opiniones, posteriormente, cuando se analizaron diversas lecturas relacionadas al

tema, los educandos pudieron crear o modificar su conocimiento, adoptando
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posturas propias y relacionando lo que decia la informacién en articulos y/o revistas
con su experiencia, construyendo argumentos, aprendizaje significativo para cada

uno de ellos.

Ference Marton y Roger Salj6(1976), citado por Ravela, Picaroni y Loureiro
(2017), realizaron una investigacion en la cual identificaban la distincion entre el
aprendizaje superficial y el aprendizaje profundo, en estudiantes universitarios,
mediante una actividad de evaluacion, la cual consistia en leer un texto en relacion
a una propuesta de reforma universitaria, para posteriormente responder preguntas
de comprension con relacion al texto, lo mas interesante de esta investigacion, fue
gue todos los estudiantes le daban su propia interpretacién, creando sus propias
posturas (como en el debate desarrollado con los alumnos de 5° “B”), e incluso otros
gue simplemente no llegaban a una respuesta logica y concreta, por lo cual, estos
investigadores, llegaron a la conclusién de que “los estudiantes que no llegaron a
una respuesta apropiada, simplemente no la estaban buscando” (Ravela, Picaroni
& Loureiro,2017. Pag. 70)

Dicho esto, el aprendizaje superficial, segun Biggs (1993):

El aprendiz memoriza la informaciéon con hechos aislados, sin conexién con
experiencias previas o con el contexto general. El objetivo central es retener
informacién para aprobar la evaluacién, en este tipo de aprendizaje se requiere un
bajo nivel cognitivo, intentando repetir lo que han aprendido tal y como lo dicen los
textos. Ello explica el rapido olvido de la materia estudiada al poco tiempo de haber
presentado evaluaciones. (pag. 25)

En la actualidad, se puede seguir observando dentro de las aulas escolares, e
instituciones escolares, que muchos estudiantes memaorizan informacién; desde los
educandos de primaria, hasta los estudiantes de universidades, principalmente para
presentar un examen, para declamar alguin discurso o recitar un poema, pero esto,
provoca que al solo memorizar datos, informacién, afios y autores, no exista un
significado del que pueda apropiarse el estudiante, por lo general, este tipo de
alumnos, se caracterizan porque “son pasivos, tienen poca autonomia y poco

interés por la materia, se limitan a estudiar lo estrictamente requerido en el curso, y
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su principal motivacién esta vinculada con el miedo a fracasar” (Ravela, Picaroni &
Loureiro,2017. Pag. 71).

En la mayoria de los casos, siempre existe al menos un alumno con estas
caracteristicas, el cual memoriza lo que se le explica o lo que dicen los textos,
logrando obtener en los examenes o en las actividades de evaluacion una nota
excelente, pero en ocasiones, no toda la culpa es del educando por memorizar los
textos, en este aspecto, influyen las estrategias de ensefianza que sus maestros le

transmitian (memorizacién — comprension).
Por otro lado, segun Ravela, Picaroni & Loureiro (2017), enfatizan que:

El aprendizaje profundo, denominado como “Alto requerimiento cognitivo”, se
caracteriza por buscar la comprension del material estudiado; por una mirada
abarcadora, y amplia en torno a los temas que se estudian, y por el establecimiento
de relaciones entre los conceptos estudiados y situaciones o experiencias de la vida
real. Por lo general los estudiantes con estilo de aprendizaje profundo estan
motivados por su propio interés en el tema o la materia, mas que por la evaluaciéon
externa. Tienden a leer y estudiar mas alla de lo estrictamente requerido en el curso.

(pag.71)

En el grupo de 5° “B” se enfatizO mucho en el aprendizaje profundo, es decir,
buscar la comprension de los diversos textos que se leian, relacionando sus
aprendizajes previos con los nuevos, buscando un aprendizaje profundo y
significativo para cada uno de los educandos, logrando asi, mejores resultados en
las pruebas que se desarrollaron con ellos, logrando 6ptimos resultados, como se

mostrd en el capitulo Il del presente trabajo.

En esta linea de andlisis Biggs (1993) desarroll6 un cuadro comparativo, en el

cual se mencionan aspectos relevantes del aprendizaje superficial y profundo.

Tabla 11. Diferencias entre aprendizaje profundo y aprendizaje superficial.

Aprendizaje profundo Aprendizaje superficial
Enfoca en el significado Enfocada en los datos
Relaciona el conocimiento previo con el nuevo | Centrada en hechos aislados
aprendizaje
Vincula el conocimiento nuevo con otras areas | Dirigida a la memorizacion para rendir pruebas
0 materias 0 exdmenes.
Relaciona el conocimiento con la experiencia | No se establecen relaciones con la experiencia
real y cotidiana. habitual.
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Incorpora un andlisis l6gico y utiliza el juicio | Acepta los hechos tal como son presentados.
critico
Se establece en base a una motivacion | La motivacidbn es externa, orientada a la
intrinseca, orientada a la satisfaccion del saber. | aprobacion de la asignatura.

Cuadro comparativo donde se muestran aspectos y caracteristicas relevantes del aprendizaje
superficial y el aprendizaje profundo (Biggs, 1993, p.73)

Se observa en el cuadro comparativo, que el aprendizaje profundo va mas
encaminado a la comprensién, ya que incorpora un analisis de diversos textos,
relacionando conocimiento, el cual se adquiere por los aprendizajes previos,
relacionandolos con el nuevo aprendizaje que se adquiere dia a dia, mediante la
motivacién de querer seguir conociendo un tema en especifico. En esta parte, el
docente juega un papel muy importante, es el poder crear una serie de estrategias
para motivar a los educandos el leer y el interesarse por un tema en especifico,
logrando que los estudiantes lean por placer y no por obligacién, adquiriendo

conocimiento nuevo.

En la actualidad, es mas importante que los estudiantes adquieran un
aprendizaje profundo, en el cual comprendan todo aquello que estudian y leen, con
la finalidad de beneficiar su conocimiento. En relacion al aprendizaje profundo,
Wiggins (1998) define la comprension a partir de cinco elementos que se deben

tomar en cuenta. Los cuales se exponen a continuacion:

El primer elemento al que hace mencidn es la “Capacidad de interpretar explicar
el material estudiado” en el cual, cuando un estudiante lee algun tipo de texto, es
capaz de interpretarlo, empleado sus propias palabras, reflexionarlo y argumentarlo,
no solo con la lectura que ha desarrollado en el momento, sino con mas lecturas
relacionadas con el tema o con su experiencia. En este apartado, lo que se
pretendia con los educandos es que al realizar lecturas de manera colaborativa o
de forma individual, los educandos rescataran lo relevante, con sus propias palabas
e interpretaciones, asi como que lo relacionaran con su experiencia y con sus

aprendizajes previos.

El segundo elemento era “capacidad de utilizar el conocimiento en diversidad de
contextos” en esta capacidad, se proponia que los educandos fueran capaces de

resolver problemas y situaciones en su contexto, un ejemplo claro es que, dentro de
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la elaboracion de los cuadros sindpticos y mapas conceptuales, muchos educandos
se basaron en temas del cuidado del medio ambiente, en los cuales, al analizar la
informacion y compararla con su contexto, se pudieron dar cuenta que en su
comunidad habia mucha contaminaciéon y que en muchas circunstancias, la gente
no se preocupaba por minimizarla, por lo cual, los educandos con sus familias,
trataban de crear un habito de limpieza de su entorno, recogiendo la basura y

separandola.

La tercera es la “capacidad de adoptar multiples perspectivas sobre la realidad”,
es importante hacerle saber y entender al educando que existen diversos puntos de
vista en relacién a un tema y que cada uno de estos tiene una verdad Unica e
inigualable, puesto que cada uno de los puntos de vista, debe ser argumentado y
sustentado. Por ejemplo, cuando se desarrollé el debate, cada educando tenia su
diferente punto de vista, el cual cada uno contaba con una verdad Unica, puesto que
cada uno de ellos contaba con una investigacion que respaldaba lo que estaban
compartiendo y la postura que estaban defendiendo, con la ayuda de una

argumentacion.

La cuarta capacidad es la “Empatia”, la cual consiste en ponerse en el lugar del
otro, ver la realidad desde su perspectiva, captar lo que otros piensan y sienten. En
esta parte, con la estrategia, de “Los poemas”, o que se quiso lograr con los
educandos, es que se les diera una interpretacion a cada uno de los poemas, asi
mismo, que pudieran imaginar el sentimiento que estaba pasando en ese momento
el autor de ese poema y que expresaran lo que les transmitia cada uno de estos a
su persona, asi como hacerlos reflexionar de cada uno de los aspectos y

caracteristicas que se mencionaban en estos.

Finalmente, la quinta capacidad es “el autoconocimiento”, esto quiere decir, que
la persona reconoce lo que sabe y lo que no, en cuestion de esto se apropia del
conocimiento que crea necesariamente importante para él, por eso, con los
estudiantes se enfatiz6 mucho que antes de poder hablar de un tema de una manera
veridica, debian de preguntarse de manera personal ¢, Qué tanto conozco del tema?,

¢Qué es lo que creo me falta saber en relacion al tema?, para que asi, los
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educandos se mostraran interesados de conocer mas mediante la lectura, creando

asi sus propias opiniones y puntos de vista.

Al tomar en cuenta los cinco elementos de la comprension, en relacion al
aprendizaje profundo que plantea Wiggins (1998), los educandos se apropiaron del
conocimiento, logrando la comprension de lo que se veia en clase, utilizando el
conocimiento en diversas situaciones de su vida personal; valorando que este

aprendizaje no solo se utilizaba en clase, sino en cualquier contexto.
4.2 La evaluacion auténtica.

La evaluacion auténtica surgié como un modelo alternativo, en el siglo XX, puesto
gue las formas de evaluacién predominantes en esa época, estaban orientadas
principalmente a la memorizacién, repeticion rutinaria de textos o ejercicios, sin
poder lograr una comprension de los textos o los ejercicios que se desarrollaban,
asi mismo, cada memorizacion que los educandos realizaban era
descontextualizada de su entorno, teniendo sentido solamente, para el ambito

escolar.

Segun Condemarin y Medina (2000), la evaluacién auténtica, la cual ellos
describian como “movimiento evaluativo alternativo” (p.154), tiene sus raices en la
concepcion de Aprendizaje Significativo de David Ausbel, puesto que se manifiesta
en la busqueda de los conocimientos, mediante evidencias reales y vivencias del
estudiante con relacién a los aprendizajes de los diversos tipos de conocimientos

gue las asignaturas planean.

Fred Newmann (1988), citado por Wiggins, define a la evaluacion auténtica
como: “El logro intelectual auténtico esta basado en tres criterios: la construccion
del conocimiento por parte del estudiante, a través de la indagacion disciplinar y que
tiene valor mas alla del salon de clases” (p.67). Esto quiere decir que la actividad de
cada estudiante es construir e indagar el conocimiento, en relacion a las tareas que
tengan sentido en su vida, contextualizando cada uno de los conocimientos,

logrando un aprendizaje significativo.
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Dentro de las jornadas de practica desarrolladas en la Escuela Primaria “Profr.
Josué Mirlo”, las actividades tenian el objetivo de ser auténticas, de igual manera
fuesen significativas para ellos, puesto que tenian el propésito de ir mas alla del
aula, requiriendo ser trabajadas cada una de las actividades en colaboracién con la
docente en formacion, utilizando diversidad de recursos, implicando un trabajo en
varias etapas para llegar de manera progresiva a un producto previamente definido
y orientado por la docente en formacion, a través de instrucciones claras y precisas,
con las cuales los estudiantes evidenciaban su comprensién de los diversos
contenidos y estrategias trabajadas, con la finalidad de utilizar en varias situaciones

propias de su vida.

A continuacién se analizan cada una de las caracteristicas de las actividades
auténticas que menciona Ravela, Picaroni y Loureiro (2017), en relacion con lo
trabajado en las jornadas de practica, con el proposito de valorar la comprensién

lectora a partir de las actividades permanentes.

La primer caracteristica que citada de las autoridades auténticas es que “son
realistas y plausibles y emulan del modo mas cercano posible la realidad” esto
guiere decir que cada una de las actividades y estrategias propuestas en el capitulo
[ll, tiene una vinculacion entre la escuela y la vida de cada educando fuera de ella,
el propoésito fundamental de cada lectura era garantizar la formacion de alumnos
criticos, reflexivos y sobre todo competentes en distintos Ambitos tanto individuales,

sociales, familiares, profesionales y laborales.

La segunda caracteristica es que las actividades auténticas “son complejas e
intelectualmente desafiantes”, esto quiere decir que plantean situaciones en las que
los estudiantes deben dar respuesta a través de un trabajo de creacion, valoracion
y/o investigacion, en esta caracteristica, dentro de las practicas efectuadas, en cada
una, se tenia el propdsito de desarrollar un producto final o un proyecto, en el cual
a través de cada tema a desarrollar, se tenia que realizar una investigacion previa,
en la cual se tuviera un significado para el alumno, resultando interesantes,
motivadoras, posteriormente se debia valorar el trabajo mediante una valoracion del

producto en tres momentos (en los cuales se realizaban sugerencias a los
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educandos para su posible mejora del trabajo), hasta presentar el producto final, el
cual era evaluado mediante una rabrica la cual pretendia que los conocimientos y
el tema del que se hablara fuera en verdad dominado por el alumno, sin presentar

conocimientos aislados.

La tercer caracteristica, es que “tienen un propésito definido, con una finalidad
gue requiere buscar soluciones a situaciones novedosas”, esta caracteristica
pretende alcanzar la elaboracién de un producto o proyecto que se necesite en
alguna situacion concreta, tanto social, personal, ambiental o personal, la cual
puede ser real o simulada. Por ejemplo, cuando los educandos escribieron un
poema de su propia autoria, e interpretaron poemas de diversos autores para su
divulgacion, realizacion de mapas conceptuales y cuadros sindpticos de temas
relevantes para los educandos y compartirlos con sus comparieros, planeacion de
un debate para argumentar un tema en especifico, organizaciébn de espacios
denominados especificamente (lechitas literarias) para promocionar y compartir los
libros que se estaban leyendo por parte de los educandos, todos esos con la

finalidad de fortalecer la comprension lectora.

La cuarta caracteristica es que “el producto final va dirigido a un publico
determinado”, en este aspecto, cada uno de los productos se presentd dentro del
aula de clases, donde la audiencia eran los mismos alumnos, la docente en

formacion, la docente titular, en ocasiones la docente de educacién artistica.

La quinta caracteristica hace énfasis de poner “al estudiante en una situacion de
desempenfar determinados roles, similares a los que lleva a cabo en la vida real”,
los educandos, dentro de la institucion asumian diversos roles de acuerdo a cada
estrategia, por ejemplo, para desarrollar la estrategia de leyendas, los educandos
desarrollaron papeles de investigadores, escritores y presentadores de cada uno de
sus compendios de leyendas, para la elaboracion de los mapas conceptuales y
cuadros sinopticos los educandos se convirtieron en investigadores y disefiadores,
para la estrategia de los poemas, cada estudiante se convirti6 en poeta, pues
elaboraron un poema de su propia autoria, de igual manera fueron excelentes

declamadores de poemas, por otro lado, en el desarrollo del debate, efectuaron el
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papel de moderadores y la parte a favor y en contra de acuerdo con el tema, los
cuales lograron que los educandos lograron superar y enfrentar la realidad que se

les presentaba, haciendo que disfrutaran el trabajo.

La sexta caracteristica tiene que ver con el “anclaje que deben tener las
actividades propias de la vida real, los contextos de las tareas incluyen restricciones
e incertidumbre”, fue necesario que dentro de cada una de las estrategias
desarrolladas con los educandos se pusiera en practica su creatividad,
conocimientos, habilidades, ya que los estudiantes deben valorar en cada una de
las actividades desarrolladas alternativas y tomar decisiones para poder realizar un

excelente trabajo.

La séptima caracteristica muestra que “requieren que los estudiantes pongan en
juego un variado repertorio de estrategias”, a partir de cada estrategia desarrollada
en clase, los educandos debian recabar informacion a través de la investigacion,
posteriormente construir su primer borrador, realizar ajustes y sugerencias por parte
de la docente en formacion y volver a construir el trabajo para su mejora, volver a

realizar la dltima revisién del trabajo para poder mejorarlo y presentarlo.

La octava caracteristica, tiene que ver con la complejidad de las estrategias, ya
que “estan pensadas para que los estudiantes las desarrollen durante un periodo
de tiempo mas o menos extenso”, cada estrategia se desarrolld6 en un tiempo
aproximado de quince a veinte dias, de acuerdo a la asignatura de espafiol, las
cuales fueron disefiadas en tres fases, tomando en cuenta una planeacion. Es
importante mencionar que cada estrategia se termind con la elaboracion de un

producto final o proyecto.

La novena caracteristica menciona que las actividades auténticas generalmente
se desarrollan en “contextos colaborativos, tal como ocurren en la vida real”, dentro
de la jornada laboral, en la elaboracién de cada estrategia, se desempefiaron tanto
de manera colaborativa e individual, las cuales fueron propuestas cada una de las
formas de trabajar por parte de los educandos con ayuda de la docente en

formacion.
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La ultima caracteristica de los aspectos esenciales de la “evaluacion auténtica,

consta de la autoevaluacién y la coevaluacion”, las cuales se implementaron en

cada unade las estrategias desarrolladas, tanto de manera individual y colaborativa,

se tomaba en cuenta estos dos tipos, retomando los aspectos y los criterios que se

mencionaban en la rdbrica, para no perder de vista los aspectos que se debian

lograr para llegar a un aprendizaje esperado.

Esta vigilancia de las estrategias desde la perspectiva de cada una de las

caracteristicas para desarrollar actividades auténticas, a continuacion se presenta

una tabla en la cual se sistematiza la diferencia entre las tareas tipicas en las

escuelas y las tareas auténticas, las cuales promueven procesos de trabajo, en

donde es importante no solo cumplir con ellos, ni memorizarlos, sino comprender

cada uno de los procesos que se realizan y poder implementar lo aprendido tanto

en la vida personal como profesional.

Tabla 12. Diferencias entre las actividades tipicas y las tareas auténticas.

Actividades tipicas

Tareas auténticas

Indicadores de autenticidad

Esperan o requieren una
Gnica respuesta correcta.

Requieren un  producto o
desempefio de calidad y una
justificacion de las soluciones
encontradas.

Se evalla si el estudiante
puede explicar, aplicar, realizar
ajustes o justificar  sus
respuestas, y no solo si son
correctas y utilizan los datos y
algoritmos adecuados.

Las pruebas no pueden
ser conocidas con
antelacion por los
alumnos para garantizar
su validez.

El producto o desempefio
esperado es conocido con la
mayor antelacion posible;
involucra excelencia en tareas
exigentes pero predecibles.

Las pautas y los criterios con
los que se juzgard el trabajo son
predecibles y conocidas.

Carecen de un contexto
plausible y de
restricciones 0
limitaciones realistas.

Exigen el uso de conocimientos en
contextos propios del mundo real:

los estudiantes deben hacer
historia, ciencias, matematicas, en
situaciones  simuladas pero
realistas.

La tarea incluye un desafio y un
conjunto de restricciones que
son auténticas, como las que se
pueden encontrar en la vida real
los profesionales, los
ciudadanos, los cientificos o los
consumidores.

Proponen preguntas
aisladas que requieren el
uso o reconocimiento de
respuestas, informacion o
procedimientos
conocidos.

Constituye desafios integrales en
los que el conocimiento y la
valoracién deben ser usados de
manera involucrada para llegar a
un producto de calidad.

La tarea es multifacética y no
rutinaria, aun cuando haya una
respuesta correcta. Requiere
clarificar o definir el problema,
realizar intentos, equivocarse,
realizar ajustes y adatarse a
una nueva situacion.

Las tareas son simples, de
modo que puedan ser

Involucra tareas, criterios 'y
estandares complejos y no
arbitrarios.

La tarea involucra aspectos y/o
desafios fundamentales en el
campo de estudio. No son
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calificadas de forma facil y
confiable.

faciles de calificar, pero no se
sacrifica la validez por la
confiabilidad.

Se llevan a cabo de una
sola vez, los estudiantes
tienen una sola
oportunidad para
demostrar su aprendizaje.

Son
revisiones,
refinamientos.

iterativas: permiten
modificaciones vy

El trabajo esta disefiado para
mostrar si el estudiante ha
logrado un dominio y
comprension real del
conocimiento y no solo una
cierta familiaridad pasajera.

Sus puntajes estan
basados en correlaciones
estadisticas sofisticadas.

Proporcionan evidencia directa
mediante tareas que han sido
validas en funcion de roles adultos
y desafios basados en el trabajo
de las disciplinas.

La tarea es valida a primera
vista, por tanto atrae el interésy
el esfuerzo del estudiante y es
vista como adecuada Yy
desafiante por estudiantes y

docentes.

El estudiante recibe un | El estudiante recibe | La prueba esta pensada no solo
puntaje. retroalimentacion Gt que le | paravalorar el rendimiento, sino
permite confirmar el resultado de | también para mejorar el
su trabajo o realizar ajustes | desempefio futuro. El
necesarios. estudiante es concebido como
el principal usuario de la
informacion.
Cuadro adaptado por Wiggins (1998), citado por Ravela, Picaroni y Loureiro (2017), pagina 114 —
115.

Ante las situaciones auténticas, los estudiantes se convirtieron en parte activa
del proceso de apropiacion y adquisicion del conocimiento, puesto que se les dio la
oportunidad dentro de cada estrategia poder fortalecer la comprension lectora,
conectarse con situaciones que podrian enfrentar en distintos contextos sociales
con un propésito, investigar para poder argumentar, escribir para informar y
compartir, interpretar acontecimientos, debatir entre diversos temas, construir
conocimiento con sentido, que contribuyeron a cada estudiante a aprender para la

vida.
4.3 Las rubricas y listas de registro para la evaluacion formativa.

Durante los procesos de ensefianza y de aprendizaje, el docente es el responsable
de crear experiencias interpersonales que permitan a los alumnos convertirse en
aprendices exitosos, pensadores criticos y participantes activos en su propio
aprendizaje, y para esto Wiliam (2011) menciona que “la evaluacion formativa es el
puente entre la ensefianza y el aprendizaje” (pag. 46) esto quiere decir que, como
docente, cuando empezamos a ver un tema nuevo con los educandos, nos
proponemos lograr un aprendizaje en los educandos, y no solo que lo aprendan,

sino que se apropien de este conocimiento, siendo significativo para ellos.
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Para ello, existen cinco estrategias que se consideraron para la evaluacion
formativa, en las cuales los actores principales son el docente, el estudiante y el

grupo de pares, de acuerdo a Wiliam (2011), describe cada uno de ellos:

e Docentes: clasificar y compartir las intervenciones educativas de un modo que los
estudiantes puedan comprenderlas (a donde deberian llegar).

e Estudiantes: generar evidencias acerca de qué estan aprendiendo (donde estan los
estudiantes con relacion a las intenciones educativas)

e Grupos de pares: realizar devoluciones y ofrecer orientacién que permita a cada
estudiante ajustar su desempefo y continta aprendiendo (como avanzar hacia el
lugar deseado) (p. 46)

Cada uno de los actores principales cumple una tarea importante, la docente en
formacion al respecto compartia estrategias de intervencion, con la finalidad de que
los educandos pudieran comprender los diversos textos que se les presentaban, a
partir de las actividades permanentes; en el caso de los estudiantes, a partir de las
evidencias de lo previamente investigado y aprendido, por ultimo, los grupos de
pares, en el cual de acuerdo a las producciones desarrolladas por los educandos,
se realizaba cada una de ellas en tres tiempos (primer borrador, segundo borrador
y producto final) donde se realizaban recomendaciones y sugerencias para poder

mejorar el trabajo y seguir aprendiendo.

En el siguiente organizador grafico, se muestran cada una de las estrategias

centrales de la evaluacion formativa que propone Wiliam (2011).

Figura 3. Estrategias de Evaluacién Formativa.

1. Cratificar,
compartir y
comprender las
intenciones
educativas y
criterios de
logro.

2. Diseary llevar

- adelante
Autoevaluacion: actividades que
Activar a cada !

ewdaneomo  EStrategias s den
respmsaoblieode su que cada
weise. CENtrales de  essimeens
la Evaluacion

Formativa.

5.

4. Co-evaluacién:
Activar a los
estudiantes

como fuente de
aprendiaje para
sus pares.

3. Proporcionar
devoluciones
que hacen
avanzar el
aprendizaje.

En el organizador se muestran las estrategias centrales de evaluacién formativa, las cuales
consideraba como puente de ensefianza y aprendizaje
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En el organizador grafico, la primera estrategia consta de clarificar, compartir y
comprender las intenciones educativas y criterios de logro, en esta parte, es
cuestionable la preocupacién por los temas que se tiene que dar en cada semana,
por lo que los estudiantes deben de aprender, lograr en cada uno de los cursos
escolares, es una posible causa de los resultados de los educandos en las pruebas
finales que se les presenta, pues los temas y conocimientos no estan bien
reforzados, por eso, “la cuestion central es como hacer para que las intenciones
educativas y los aprendizajes esperados, sean comprendidos y significativos para
los estudiantes” (Ravela, Picaroni & Loureiro. 2017. p. 158).

Una estrategia desarrollada en las jornadas de practica, al iniciar una actividad
permanente, encaminada a los proyectos desarrolladas en la asignatura de espafiol,
se realizaba conjuntamente con los educandos un separador en el cual se rescataba
el propésito de la actividad y/o el aprendizaje esperado, explicando la forma de
trabajo de manera colaborativa, “empleado un lenguaje sencillo, directo y amigable”
(Wiliam, 2011, p.57) para que los educandos comprendieran lo que se tenia que
hacer y qué aprendizajes tenian que lograr, al cual se llegd mediante el disefio y

seleccion de actividades encaminadas al aprendizaje y al proposito esperado.

La segunda estrategia consta de disefar y llevar a cabo actividades que ofrezcan
evidencia de lo que cada estudiante esta aprendiendo, lo cual se adaptaba en las
planeaciones, la forma de ensefianza de cada docente, la manera de registrar lo
gue estan aprendiendo los educandos, puesto que debe tomar en cuenta las
necesidades y los estilos de aprendizaje; abriendo espacio a la “diversidad de
inteligencias y formas de aproximarse a los saberes” (Ravela, Picaroni & Loureiro.
2017. p. 161).

Durante las jornadas de préactica desarrolladas, cada una de las planeaciones
tomaba en cuenta los tres estilos de aprendizaje (visual, auditivo y kinestésico) de
los educandos, para el disefio de las actividades, cubriendo sus necesidades las
cuales se revisaban de manera individual y de manera colaborativa, es decir,
cuando se terminaba de realizar una actividad (ya fuese de manera individual o

colaborativa) se realizaba una retroalimentacion o socializacion de respuestas de
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manera colaborativa, pidiendo la participacién de los educandos para contestar
cada interrogante o actividad; la cual empleaba la docente en formacion para
realizar una valoracion de lo que comprendian y aprendian los educandos,
posteriormente de forma individual se revisaban los trabajos identificando lo que
aprendiera cada alumno, y los resultados se anotaban en una lista de registro, la
cual era elaborada por parte de la docente en formacion, donde de acuerdo a los
resultados de los educandos se iba colocando de acuerdo a las caracteristicas que
ésta retomaba (como se muestran en el capitulo 11) y finalmente la elaboracion de
un producto de cierre de tema, el cual conjuntaba todas las actividades
desarrolladas con anterioridad en un solo producto, el cual era evaluado, mediante
una presentacion del trabajo evaluado mediante una rubrica, que rescataba

aspectos para identificar aspectos que estaba aprendiendo el educando.

La tercer estrategia consiste en proporcionar devoluciones que hacen avanzar
en el aprendizaje, en este caso, Wliam rescata un estudio realizado por Israel y

Butler (1987), mencionan que:

Doscientos estudiantes realizaron un mismo conjunto de tareas. Dos dias después,
a algunos grupos se les devolvieron sus trabajos de calificaciones, a otros grupos
con comentarios orientadores, a otros con felicitaciones o estimulos escritos, y
finalmente a los restantes sin ningun tipo de devoluciéon. Una semana después, los
estudiantes debian realizar un conjunto de tareas similares. Los Unicos que
mejoraron su desemperio fueron aquellos que recibieron comentarios a sus trabajos.
Los tres grupos restantes no mostraron ningin avance. (pag. 110)

Las producciones de los educandos contenian sugerencias, recomendaciones
para poder mejorar el trabajo, de igual manera, si los educandos presentan de
manera excelente el trabajo es valido reconocer su trabajo con una felicitacion,
animandola a que siga mejorando, como se pudo ver en el capitulo Ill, en cada una
de las estrategias desarrolladas, se revisaban cada una de las producciones de los
educandos, con la finalidad de poder brindar (por parte de la docente en formacion)
posibles recomendaciones y sugerencias para poder mejorar su producto final,
mencionando que estas sugerencias no contenian una calificacion como tal, puesto
gue aun faltaba mejorar el trabajo para poder obtener una calificacion, asi mismo al
transcurso de desarrollar demas proyectos, se percibian menos errores, mejorando

la produccion de cada educando.
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La cuarta estrategia es en relacién a la coevaluacion, que pretende activar a los
estudiantes como fuente de aprendizaje para sus pares, de acuerdo a Ravela,
Picaroni & Loureiro (2017), sustenta que:

El crear co-evaluaciones consiste en crear espacios y actividades para aprovechar
el potencial que los propios estudiantes tienen como fuente de devoluciones
relevantes para sus companeros, es decir, actividades que los propios estudiantes

revisan y hacen aportes a los desempefios o trabajos de sus compafieros. (pag.
180)

En las estrategias aplicadas la mayoria de ellas contaba con una coevaluacion
en la cual cuando los educandos estaban en la elaboracion de sus borradores, los
mismos compafieros leian y daban sugerencias a sus compafieros para poder
mejorar el trabajo, los cuales ayudaban mucho para poder mejorar el trabajo de los
alumnos, asi mismo, cuando se presento la declamacion y recitacion de los poemas,
algunos educandos realizaban de manera oral, comentarios y sugerencias para

poder mejorar su trabajo,

Finalmente la estrategia final es la autoevaluacion, en la cual se pretende activar
a cada estudiante como responsable de su propio aprendizaje, este punto tiene el
proposito de “lograr que el estudiante se involucre con el aprendizaje y asuma un
cierto grado de control directo sobre sus formas de aprender. Esto es indispensable
porque nadie aprende si no se hace responsable de su propio aprendizaje” (Ravela,
Picaroni & Loureiro. 2017. p. 182).

En la ejecucion de las actividades al presentar el producto final de cada
estrategia, ya con las correcciones elaboradas, de manera oral, se les preguntaba
a los educandos qué era lo que se les habia dificultado, cémo se habian sentido con
el trabajo desarrollado, qué consideraban que les hacia falta mejorar, qué logros
habian percibido para mejorar, y que si tuvieran que asignarse una calificacién cual
seria. Durante el desarrollo de la autoevaluacion los educandos reflexionaban en
relacion a sus aprendizajes adquiridos y lo que les habia hecho falta para mejorar,
por lo cual lo tomaban mucho en cuenta para poder ser mas comprometidos en el

desarrollo de préximas actividades.
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Al poder mencionar cada una de las estrategias centrales para la evaluacién
formativa, con las actividades desarrolladas, como se ha manifestado en el
capitulo 1ll, fue evaluada mediante rubricas, ayudadas con listas de registro (las
cuales fueron mencionadas en la estrategia dos) como herramientas empleadas

para la evaluacion formativa.
De acuerdo a Ravela, Picaroni & Loureiro (2017), sustentan que:

Las rabricas son tablas de doble entrada, en las que cada linea incluye un aspecto
o dimension relevante de las intenciones educativas del docente (lo que espera del
desempefio del estudiante o del trabajo que esta realizando) y en las que cada
columna (por lo general son entre 3 y 5), comprende a un nivel de logro para cada
dimensién. El cruce de ambas dimensiones y niveles, define celdas. En cada celda
se debe incluir una descripcidén de las principales caracteristicas de un producto o
desempefio, en el nivel de logro correspondiente, que muestren una progresion
desde los niveles inferiores a los superiores (0 viceversa). (pag. 189)

Cada una de las rubricas con las que se evalud el desempefio y la comprension
de cada uno de los productos, fue elaborada para la actividad en especifico, las
cuales, como se pudo observar en el capitulo Ill, muestra el desempefio de cada
educando en el trabajo que se realiz0, para el logro de la comprension, en las cuales
las formas de designar los niveles varian, puesto que todas, para asignar una
calificacion muestran un namero, seguido del nivel en el que se encuentran, de

acuerdo al trabajo final y a la presentacion que realizaron.

De acuerdo a todo lo anterior, se puede observar en el siguiente grafico, lo mas

relevante de lo mencionado del capitulo IV.

Figura 4. Aspectos relevantes del capitulo 1V.

eeeeeeeee

Se muestra en este gréfico, los aspectos relevantes mencionados en este capitulo.
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La intencion de abordar los temas expuestos en el capitulo 1V e integrarlo a esta
investigacion es que va vinculada a la comprension lectora, ademas de que el
docente puede identificar los avances que van teniendo los estudiantes, asi como
reflexionar en relacion a las estrategias implementadas durante las jornadas de
practica, las cuales cumple con los criterios y caracteristicas de una evaluacion

auténtica y formativa, encaminadas a un aprendizaje profundo.

Ademéas de que los temas abordados cumplen con el valor actual de la
educacion, donde de acuerdo a la Nueva Escuela Mexicana, educar, no se refiere
a ensefar y aprender a lo largo de la escolaridad un conjunto de datos, cifras o
informacion, lo que la educacion actualmente busca es lograr que los estudiantes
sean capaces de comprender la vida, enriquecerla y compartir con otros

experiencias y conocimientos que favorezcan la convivencia humana.
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Conclusiones

Uno de los principales retos educativos que se enfrentan en las escuelas, es el
desarrollar la comprension lectora, puesto que de ella, depende la calidad del
aprendizaje y conocimiento de todas las areas educativas y el éxito personal y
profesional de los educandos, por ello es pertinente que el docente considere
estrategias encaminadas a actividades permanentes para poder llevar a sus
alumnos hacia los aprendizajes esperados de una manera significativa, es decir,
gue el estudiante pueda enfrentar los obstaculos que se le presenten en la vida
cotidiana.

Este trabajo de investigacion se desarroll6 para lograr el fortalecimiento de la
comprension lectora de los alumnos de 5° “B” de la Escuela Primeria “Profr. Josué
Mirlo”, en el cual, durante el ciclo escolar 2019-2020 se disefiaron y ejecutaron
actividades permanentes de manera sistematica, tomando en cuenta el Plan y

Programa de Estudios 2011.

El disefio y la aplicacion de las estrategias, fueron elaboradas mediante una
planeacion, tomando en cuenta los conocimientos previos de los educandos, las
estrategias, modalidades de la lectura, las necesidades y los intereses de cada uno
de los educandos; creando actividades auténticas en las cuales los estudiantes se
sintieran motivados y comprometidos de realizar cada una de éstas; mediante la
lectura, la reflexién, la presentacion, para asi poder analizar los resultados que se
obtuvieron en funcién de la evaluacion formativa, con ayuda de rubricas y listas de

registro donde se mostraban los avances progresivos de cada uno de los alumnos.

De acuerdo con la investigacion, atendiendo los supuestos, se concluye que las
actividades implementadas, en relacion a la lectura que se desarrollaron a lo largo
de este trabajo, se convirtieron en espacios donde los estudiantes estuvieron en
constante contacto con los diversos tipos de textos, desarrollando estrategias de
comprension lectora, logrando el andlisis, la reflexion y una actitud de agrado por la

lectura.
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Durante las jornadas de practica, se tuvieron presentes estrategias, encaminadas a
las actividades permanentes a partir de las cuales se estaba en contacto con textos,
gue el docente en formacion adecud conforme a las caracteristicas de los
educandos. Ademas las estrategias dieron pauta a que los alumnos estuvieran
atentos y motivados a elaborar sus producciones, notando un progreso académico

y personal de cada estudiante.

A pesar de que en el contexto en el que se desenvolvian los educandos, no
favorecia a formar habitos de lectura, desarrollar velocidad lectora, acompafada
de fluidez y de comprension, se propusieron estrategias que promovieran la
motivacién de los educandos en leer y comprender los textos, teniendo logros
gracias a la sistematicidad y constancia en el objetivo propuesto mediante el trabajo
gue se desarrollaba dia a dia en el aula, a partir de situaciones en las que los

educandos desempefiaran diversos roles.

Los avances logrados con los educandos se aprecian en los resultados obtenidos
al finalizar esta investigacion, los hallazgos y las dificultades fueron parte del trabajo,
sin embargo se lograron resultados favorecedores y un cambio en sus habitos
escolares, pues el poder promover de manera constante la lectura de comprension,
ayudd a que los nifios progresaran académicamente y personalmente, cambiando

su forma de pensar y de actuar.
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Sugerencias

La comprension lectora es una competencia a desarrollar durante la educacion
basica, es por ello que al elaborar el trabajo de investigacion se identificaron
elementos para apoyar los aprendizajes de los educandos a través de estrategias
en relacion a las actividades permanentes que fortalezcan la comprension de la

lectura. Con la elaboracion de este trabajo se recomienda:

e Mantener el contacto permanente y habitual con el alumno para averiguar
gué esta leyendo y saber su opinién respecto a su lectura.

e Compartir lecturas con el alumno, para que se motive e interese en leer y
forjar el habito de la lectura.

e Poner mucho interés cuando el estudiante lleve algun libro al aula y mostrarlo
al resto de sus compaferos, resaltar cuando lo leen por cuenta propia y
seguirlos motivando por el placer de leer.

¢ Cuando se realice lectura de manera conjunta, respetar las opiniones de los
alumnos con respecto al texto, promoviendo la confianza en sus argumentos
y opiniones como punto importante para seguir construyendo.

e Dar importancia y libertad a los estudiantes de investigar informacion
relevante del tema que les interese, relacionando estos temas con lo que se
vive actualmente.

e Dejar al alcance de los alumnos los libros del rincén, asi como promover que
los nifios se interesen por leerlos, sugerir libros de acuerdo a los intereses y
gustos de los alumnos, dandoles un cierto tiempo para practicar la lectura y
socializarla de manera grupal.

e Visitar la biblioteca escolar (al menos una vez a la semana), para que los
ninos puedan interesarse en un libro y leerlo en su casa, teniendo la
posibilidad de socializarlo en clase.

e Realizar actividades auténticas que sean encaminadas a los aprendizajes de

los alumnos, tomando en cuenta sus necesidades e intereses.
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Tomar en cuenta evaluaciones significativas en las cuales se puedan
observar los avances gque van teniendo nuestros alumnos, a partir de ello
replantear estrategias y fijar aprendizajes que se han de trabajar siendo
puntos de valoracion, pero a la vez de inicio de nuevos proyectos.

Como docente dar ejemplo a los estudiantes de persona lectora en el aula 'y
hacerlo frecuentemente.

126



Referencias
Anderson, R. C. (1984). Una opinion tedrica del esquema de procesos bdsicos en la comprension de
lectura. New York: Longman.

Biggs, J. B. (1993). Enfoques para el mejoramiento de la ensefianza terciaria. Australia: Educacion
Superior, Investigacion y Desarrollo .

Cairney, T. (2011). Ensefianza de la comprension lectora. Madrid: Morata.

Campos, M. (2009). El poder de la lectura. México: Trillas.

Casiano, V. C. (13 de Marzo de 2013). Modalidades y estrategias de lectura. Obtenido de
http://es.slideshare.net/vaaniitoo/modalidades-y-estrategias-de-lectura-17171270

Cassany, D., Luna, M., & Sanz, G. (2007). Ensefiar lengua. Barcelona: GRAO.

Cermefio, A. (2016). La importancia de la motivacion del profesorado en el aprendizaje de los
alumnos. Universidad de la Roja: Servicio de Publicaciones.

Condemarin, M., & Medina, S. (2000). Evaluacion Auténtica para el Aprendizaje. Chile: Andrés Bello.

Damirez Corona, A. (24 de Septiembre de 2005). El Dia en el que nacié la lectura. Obtenido de
https://adolforismos.com/el-dia-en-que-nacio-la-lectura/

Elliott, J. (1920). La investigacion - accion en educacion. Madrid: MORATA.

Gaviro, A. (23 de Marzo de 2020). Procesos y factores que intervienen en la comprension lectora en
lengua materna y lengua extranjera. Obtenido de
http://www.anpebadajoz.es/autodidacta/autodidacta_archivos/numero_1_archivos/a_b_
gaviro_feb10.pdf

Gbémez Palacio, M. V. (1997). La lectura en la escuela. México : SEP.
Greaves, D. (1988). Historia de la lectura en México. México, D.F: El Colegio de México .
Izquierdo, A. (2013). Competencia lectora para Educacion Bdsica . México: Didacta In signare.

Lee, A. (02 de Marzo de 2020). Understood. Obtenido de "6 habilidades esenciales para la
comprension lectora": https://www.understood.org/es-mx/learning-thinking-
differences/child-learning-disabilities/reading-issues/6-essential-skills-needed-for-reading-
comprehension

Llorens Esteve, R. (2015). Importancia e influencia en los resultados académicos en la comprension
lectora. Castelldn de la Plana: MP.

Moreno, V. (2003). Leer para comprender . Navarra : Departamento de Educacion y Cultura.
Morin, E. (2002). La cabeza bien puesta. Buenos Aires: Ediciones Nueva Vision.

Mulato Flores, E. (2005). La importancia del Rincdn de lectura. México : SEP

127



Ravela, P., Picaroni, B., & Loureiro, G. (2017). ¢ Cémo mejorar la evaluacion en el aula? México: SEP.
Sdez, J. (1952). Necesidad e importancia de la lectura. Madrid: Celeste.

Sainz, F. (12 de Noviembre de 2018). Psicologia.Net. Obtenido de
https://www.rnet/es/asimilaci%C3%B3n-con-c%C3%A1/efectos-f%C3%ADsicos-
emocionales-y-sociales-del-c%C3%A1/manejo-de-los-efectos-secundarios-
f%C3%ADsicos/problemas-de-la-atenci%C3%B3n-el-pensamiento-y-la-memoria

Sandin Esteban, M. P. (2003). Investigacion Cualitativa en Educacion. Aravaca. Madrid: MC Graw
Hill.

SEP. (2014). Orientaciones para Establecer la Ruta de Mejora Escolar. México: SEP.

SEP. (2010). Manual de procedimientos para el fomento y la valoracion de la competencia lectora.
En SEP. México. D.F: SEP.

SEP. (2011). Programa de estudios 2011. México. D.F: SEP.

SEP. (2017). Orientaciones para el Establecimiento del Sistema de Alerta Temprana en Escuelas de
Educacion Basica. México, D.F: SEP.

Smith, F. (1990). Para darle sentido a la lectura. Madrid: Visor.
Solé, I. (1998). Estrategias de Lectura . Barcelona: MIE.
Solé, 1. (2012). Estretegias de la lectura. México, D.F: GRAO.

Valera, A. (Octubre de 2018). InclusiSchool . Obtenido de https://InclusiSchool-nyfhd.com/radio-
secciones/importancia-inclusion-escuelas/

Vergara, C. (4 de Marzo de 2020). Actualidad en Psicologia. Obtenido de
https://www.actualidadenpsicologia.com/piaget-cuatro-etapas-desarrollo-cognitivo/

Wiggins, G. (1998). Evaluacion Educativa. Disefio de evaluaciones para Informar y mejorar el
rendimiento del estudiante. San Francisco: Jossey-Bass.

Wiliam, D. (2011). Evaluacién Formativa Integrada. Toronto: Arbol de Soluciones .

128



Anexos



Anexo 1

Tabla que representa los resultados de SISAT del mes de agosto, en la cual se

presenta la velocidad lectora, comprension lectora

SISAT
N.L PALABRAS | RUBRICA DE | COMPRENSION NIVEL
POR EVALUACION LECTORA
NOMBRE DEL ALUMNO MINUTO
1 | ALCANTARA BOBADILLA ANGEL URIEL 84 2/1(1(2(11 X |X[X|X
2 117 2(1(2(1(2(1 X [X |X [X | SEACERCAAL
ALDAMA BENITES PAOLA LIZETH ESTANDAR
3 | ALVARO VILLAMARES ABRIL GUADALUPE 39 1111|111 |X|X X [X X
4 | BARON REYES NATANAEL AMAHURI 38 1111|111 |X|X X [X X
5 | CUCANO NOL JOSE JULIAN 71 2(1|1(2|1(1(X X | X |X
6 | GARRIDO ROSAS MARIANA CHANEL 73 2121111 X |X|X
7 | GUADARRAMA GUITIERREZ YARETZI 80 1(1(1|1|2|1|X X | X |X
8 | GUADARRAMA ROJAS OSCAR DAVID 87 211|121 X | X |X
9 | GUTIERREZ RODEA PAULINA 63 1(1(1|1|1|1|X X |X |X
10 | HERNANDEZ MANJAREZ KARLA LIZBETH 94 213(1(2(2(2 X |X X
11 | HUERTAS MAYA JASEL ALDAIR
12 |1ZQUIERDO LUNA ADRIANA 60 1 1{1]1]1[|X|X|X|X|X
13 | LARA VEGA ALEXIS YUREM 84 2 1(X X [X|X|X
14 | MANJARREZ RODRIGUEZ JUAN DIEGO
15 | MARQUEZ ROSALES KIMBERLY ALEJANDRA
16 | MAYA HERNANDEZ MAEL ANTONIO 73 2(1|11|111|X X |X X |X
17 | MORALES CONTRERAS MIGUEL ANGEL 54 221|111 X | X |X
18 | MUNGUIA IZQUIERDO MARITZA GETZAMANI | 82 2121111 X [X|X|X X
19 | NUNEZ DIAZ DANNA PAOLA 89 2(2(1(1(2(1 X [X|X|X
20 | PERETE VEGA WILLIAM CALEB 17 1111|221 |X|X [X[X X
21 | RAMIREZ RODRIGUEZ MISAEL 60 2(1(1(1(1(1 X [X|X|X
22 | RAMIREZ SANDOVAL ANA JULISSA
23 | RAMIREZ SANTIAGO ISIDRO 72 211 (1|11 |X[X|X|X|X
24 | REYES CONTRERAS CINTHYA 54 1(1(1/1|1|1 X |X[X|X
25 | RODRIGUEZ HERNANDEZ OLIVER EMANUEL |54 1111|121 |X|X X [X X
26 | SALAS ALVARO ALEXANDRA ANAHI 5 1111|122 |X|X X [X X
27 | SALINAS OSORIO JOSE MIGUEL 101 2(2|1(1|2]1|X |X |X X |X
28 | SEDANO GOCHE MARIANA 60 1122|221 |X|[X[X[X[X
29 | SERAFIN JIMENEZ XIMENA 77 2(1(1(1(1(1 X | X [X|X
30 | TECILLO ARRIAGA WENDY ALEJANDRA 90 2(2|1|1|1)1 X [X|X|X
31 | TORRES MORALES REBECA MELANNIE 51 (11111 |X[X|X|X|X
32 | TREVINO ANZASTIGA FATIMA 73 1/11]|1|1(1(X X |X |X
33 | VALDEZ LOPEZ KEISI YERAI 80 212/1(1|1]1 X |X|X|X




| 34 | VAZQUEZ CONDE ANGEL 184 [2[2]1]1]2]1]x [ [x [x |x [NIVELAVANZADO

GRADO PALABRAS POR REQUIERE APOYO SE ACERCA AL ESTANDAR AVANZADO
MINUTO ESTANDAR
5° 115-124 1A115 116 A118 119A121 122 A124



Anexo 2
Tabla que representa los resultados de SISAT la actividad “Leo una Biografia”
(tomada como diagndstico) del mes de agosto, en la cual se califica la

comprension de los textos.

DIAGNOSTICO DE COMPRENSION LECTORA

N.L NOMBRE DEL ALUMNO CALIFICACION
1 | ALCANTARA BOBADILLA ANGEL URIEL 5.4
2 | ALDAMA BENITES PAOLA LIZETH 7.2
3 | ALVARO VILLAMARES ABRIL GUADALUPE 1.8
4 | BARON REYES NATANAEL AMAHURI 0.0
5 | CUCANO NOL JOSE JULIAN 7.2
6 | GARRIDO ROSAS MARIANA CHANEL 8.1
7 | GUADARRAMA GUITIERREZ YARETZI 4.5
8 | GUADARRAMA ROJAS OSCAR DAVID 6.3
9 | GUTIERREZ RODEA PAULINA 6.3
10 | HERNANDEZ MANJAREZ KARLA LIZBETH 8.1
11 | HUERTAS MAYA JASEL ALDAIR 4.5
12 |1ZQUIERDO LUNA ADRIANA 5.4
13 | LARA VEGA ALEXIS YUREM 7.2
14 | MANJARREZ RODRIGUEZ JUAN DIEGO 1.8
15 | MARQUEZ ROSALES KIMBERLY ALEJANDRA 3.6
16 | MAYA HERNANDEZ MAEL ANTONIO 4.5
17 | MORALES CONTRERAS MIGUEL ANGEL 5.4
18 | MUNGUIA IZQUIERDO MARITZA GETZAMANI 1.8
19 | NUNEZ DIAZ DANNA PAOLA 6.3
20 | PERETE VEGA WILLIAM CALEB 0.0
21 | RAMIREZ RODRIGUEZ MISAEL 9.0
22 | RAMIREZ SANDOVAL ANA JULISSA 5.4
23 | RAMIREZ SANTIAGO ISIDRO 5.4
24 | REYES CONTRERAS CINTHYA 4.5
25 | RODRIGUEZ HERNANDEZ OLIVER EMANUEL 3.6
26 | SALAS ALVARO ALEXANDRA ANAHI 4.5
27 | SALINAS OSORIO JOSE MIGUEL 6.3
28 | SEDANO GOCHE MARIANA 6.3
29 | SERAFIN JIMENEZ XIMENA 7.2
30 | TECILLO ARRIAGA WENDY ALEJANDRA 7.2
31 | TORRES MORALES REBECA MELANNIE 5.4
32 | TREVINO ANZASTIGA FATIMA 3.6
33 | VALDEZ LOPEZ KEISI YERAI 4.5
34 | VAZQUEZ CONDE ANGEL 6.3




Anexo 3.

Tabla que representa los resultados de examen diagndstico, aplicado por parte de
la docente titular, del mes de agosto, en la cual mediante lecturas de comprension
y preguntas de opcion multiple, se obtuvieron los siguientes resultados.

DIAGNOSTICO DE LA ASIGNATURA DE ESPANOL

N.L NOMBRE DEL ALUMNO CALIFICACION
1 | ALCANTARA BOBADILLA ANGEL URIEL 5.5
2 | ALDAMA BENITES PAOLA LIZETH 4.5
3 | ALVARO VILLAMARES ABRIL GUADALUPE 25
4 | BARON REYES NATANAEL AMAHURI 2.5
5 | CUCANO NOL JOSE JULIAN 6.5
6 | GARRIDO ROSAS MARIANA CHANEL 5.0
7 | GUADARRAMA GUITIERREZ YARETZI 4.0
8 | GUADARRAMA ROJAS OSCAR DAVID 6.0
9 | GUTIERREZ RODEA PAULINA 6.0
10 | HERNANDEZ MANJAREZ KARLA LIZBETH 6.0
11 | HUERTAS MAYA JASEL ALDAIR 25
12 |1ZQUIERDO LUNA ADRIANA 3.0
13 | LARA VEGA ALEXIS YUREM 4.5
14 | MANJARREZ RODRIGUEZ JUAN DIEGO 1.5
15 | MARQUEZ ROSALES KIMBERLY ALEJANDRA 2.5
16 | MAYA HERNANDEZ MAEL ANTONIO 5.5
17 | MORALES CONTRERAS MIGUEL ANGEL 4.0
18 | MUNGUIA IZQUIERDO MARITZA GETZAMANI 4.0
19 | NUNEZ DIAZ DANNA PAOLA 4.0
20 | PERETE VEGA WILLIAM CALEB 3.5
21 | RAMIREZ RODRIGUEZ MISAEL 5.0
22 | RAMIREZ SANDOVAL ANA JULISSA 0.5
23 | RAMIREZ SANTIAGO ISIDRO 5.0
24 | REYES CONTRERAS CINTHYA 25
25 | RODRIGUEZ HERNANDEZ OLIVER EMANUEL 3.5
26 | SALAS ALVARO ALEXANDRA ANAHI 3.5
27 | SALINAS OSORIO JOSE MIGUEL 5.5
28 | SEDANO GOCHE MARIANA 3.0
29 | SERAFIN JIMENEZ XIMENA 5.5
30 | TECILLO ARRIAGA WENDY ALEJANDRA 7.0
31 | TORRES MORALES REBECA MELANNIE 4.0
32 | TREVINO ANZASTIGA FATIMA 6.5
33 | VALDEZ LOPEZ KEISI YERAI 6.5
34 | VAZQUEZ CONDE ANGEL 7.0

PROMEDIO GENERAL 4.36




Anexo 4

Tabla que representa los resultados de la segunda aplicacion del SISAT del mes
de febrero, en la cual se presenta la velocidad lectora, comprension lectora.

SISAT
N.L PALABRAS RUBRICA DE COMPRENSION NIVEL

POR EVALUACION LECTORA

NOMBRE DEL ALUMNO MINUTO

1| ALCANTARA BOBADILLA ANGEL URIEL
2 | ALDAMA BENITES PAOLA LIZETH 128 2121|3323 X AVANZADO
3 | ALVARO VILLAMARES ABRIL GUADALUPE 86 2(3|1]2/1)2 X EN DESARROLLO
4 | BARON REYES NATANAEL AMAHURI 96 2111211 X
> | CUCANO NOL JOSE JULIAN 122 213(3(212]2 EN DESARROLLO
6 | GARRIDO ROSAS MARIANA CHANEL 125 21212313]2 AVANZANDO
7" | GUADARRAMA GUITIERREZ YARETZI 117 211(3(23]1 X EN DESARROLLO
8 | GUADARRAMA ROJAS OSCAR DAVID 120 2012|1322 EN DESARROLLO
9 | GUTIERREZ RODEA PAULINA 104 22 (2[1[3]3 X | EN DESARROLLO
10 | HERNANDEZ MANJAREZ KARLA LIZBETH 130 312(3(2(3]3 AVANZADO
11 | HUERTAS MAYA JASEL ALDAIR 68 121|111 X
12 | \7QUIERDO LUNA ADRIANA 115 22313213 X |X | EN DESARROLLO
13 | LARA VEGA ALEXIS YUREM 125 212|333 3 X AVANZADO
14 | MANJARREZ RODRIGUEZ JUAN DIEGO 54 1(1(1]1]11 X X |X
15 | MARQUEZ ROSALES KIMBERLY ALEJANDRA 34 1j1|1]1)11 X X |X
16 | MAYA HERNANDEZ MAEL ANTONIO 102 2111212122 X |X EN DESARROLLO
17 | MORALES CONTRERAS MIGUEL ANGEL 91 221221 X [X |X
18 | MUNGUIA IZQUIERDO MARITZA GETZAMANI 103 2(2)1]1)11 X | X | EN DESARROLLO
19 | NUREZ DIAZ DANNA PAOLA 125 2(2(3[3|3]2 AVANZADO
20 | pERETE VEGA WILLIAM CALEB 27 111111 X |x [x
21 | RAMIREZ RODRIGUEZ MISAEL 121 2 (33222 EN DESARRROLLO
22 | RAMIREZ SANDOVAL ANA JULISSA 111 2(3(2(2|2]2 X EN DESARROLLO
23 | RAMIREZ SANTIAGO ISIDRO 122 233322 X | EN DESARRROLLO
24 | REVES CONTRERAS CINTHYA 102 22020311 X |x EN DESARROLLO
25 | RODRIGUEZ HERNANDEZ OLIVER EMANUEL 101 212121322 EN DESARROLLO
26 | SALAS ALVARO ALEXANDRA ANAHI 17 111141111 X X
27 | SALINAS OSORIO JOSE MIGUEL 124 3022322 EN DESARROLLO
28 | SEDANO GOCHE MARIANA 109 2(2(3(2|2]2 EN DESARROLLO
29 | SERAFIN JIMENEZ XIMENA 120 2(3(3]22]2 EN DESARRROLLO
30 | TECILLO ARRIAGA WENDY ALEJANDRA 114 2(3(2(23]2 X EN DESARROLLO
31 | TORRES MORALES REBECA MELANNIE 76 1(2|2]2)11 X
32 | TREVINO ANZASTIGA FATIMA 107 2(1{2(22]1 EN DESARROLLO
33 | ALDEZ LOPEZ KEISI YERAI 102 1(2(212]1]a X EN DESARRROLLO
34 | yAZQUEZ CONDE ANGEL 193 212(33/2]3 X | NIVEL AVANZADO




Anexo 5

Lista para evaluar la actividad “Disfruto las leyendas” a los educandos de 5° “B”

N.L

Criterios a evaluar.

Identifica todos los
elementos de realidad y
fantasia dentro de las
leyendas, asi como
reflexiona de manera
clara y coherente, en
relacion de los actos que

se mencionan son ciertos.

(10.0)

Identifica algunos
elementos de realidad y
fantasia dentro de la
leyenda, asi como realiza
una reflexién en relacién
de los actos que se
mencionan
(9.0)

Identifica pocos
elementos de realidad y
fantasia dentro de la
leyenda, asi como realiza
una reflexién poco clara
en relacion de los actos
que se mencionan
(8.0)

No identifica elementos
de realidad y fantasia
dentro de la leyenda, asi
como no realiza una
reflexion en relacién de
los actos que se
mencionan
(7.0)

ALCANTARA BOBADILLA ANGEL URIEL

ALDAMA BENITES PAOLA LIZETH

ALVARO VILLAMARES ABRIL GUADALUPE

BARON REYES NATANAEL AMAHURI

CUCANO NOL JOSE JULIAN

GARRIDO ROSAS MARIANA CHANEL

GUADARRAMA GUITIERREZ YARETZI

GUADARRAMA ROJAS OSCAR DAVID

Ol 0| N O N | W N| =

GUTIERREZ RODEA PAULINA

=
o

HERNANDEZ MANJAREZ KARLA LIZBETH

[En
[N

HUERTAS MAYA JASEL ALDAIR

=
N

IZQUIERDO LUNA ADRIANA

iy
w

LARA VEGA ALEXIS YUREM

[
H

MANJARREZ RODRIGUEZ JUAN DIEGO

=
(€]

MARQUEZ ROSALES KIMBERLY ALEJANDRA

=
)]

MAYA HERNANDEZ MAEL ANTONIO

=
~N

MORALES CONTRERAS MIGUEL ANGEL

=
0o

MUNGUIA IZQUIERDO MARITZA GETZAMANI

=
Vo]

NUNEZ DIAZ DANNA PAOLA

N
o

PERETE VEGA WILLIAM CALEB

N
[

RAMIREZ RODRIGUEZ MISAEL

N
N

RAMIREZ SANDOVAL ANA JULISSA

N
w

RAMIREZ SANTIAGO ISIDRO

N
S

REYES CONTRERAS CINTHYA

N
(€]

RODRIGUEZ HERNANDEZ OLIVER EMANUEL

N
[e)]

SALAS ALVARO ALEXANDRA ANAHI

N
~N

SALINAS OSORIO JOSE MIGUEL

N
(o]

SEDANO GOCHE MARIANA

N
(o]

SERAFIN JIMENEZ XIMENA

w
o

TECILLO ARRIAGA WENDY ALEJANDRA

w
-

TORRES MORALES REBECA MELANNIE

w
N

TREVINO ANZASTIGA FATIMA

w
w

VALDEZ LOPEZ KEISI YERAI

w
N

VAZQUEZ CONDE ANGEL

En la siguiente lista se registraron las calificaciones de los educandos, en relacién

a lo que cada uno contesto.




Anexo 6

“Rubrica para evaluar el compendio de leyendas”

Excelente Bueno Regular Malo
(10.0) (9.0) (8.0) (7.0)
Reconoce todas las | Reconoce la mayoria | Reconoce algunas de | Reconoce pocas o
caracteristicas de las | de caracteristicas de | caracteristicas de las nada de
leyendas de manera las leyendas. leyendas. caracteristicas de las
facil. leyendas.
Identifica facilmente Identifica al tipo de

al tipo de leyenda

Identifica con un

No identifica el tipo
leyenda que poco de problema, el de leyenda que
que pertenece cada pertenece cada tipo de leyenda que pertenece cada
narracion narracion pertenece cada narracion
presentada. presentada. narracion presentada.
presentada.
Identifica en las Identifica en las

leyendas todos los
elementos de
realidad y fantasia

leyendas la mayoria
de elementos de
realidad y fantasia

Identifica en las
leyendas algunos
elementos de
realidad y fantasia

No identifica en las
leyendas elementos
de realidad y

Describe personajes
0 sucesos dentro de
la leyenda

Hace uso correcto de

Describe personajes
y algunos sucesos
dentro de la leyenda

leyenda

Describe personajes,
pero no describe los
sucesos dentro de la

fantasia
Falta describir
personajes o
sucesos dentro de la
leyenda

signos de puntuacion
y admiracion

No presentan faltas

Hace uso correcto de
algunos signos de
puntuacion y
admiracion

pocos signos de
puntuacion y
admiracion

Hace uso correcto de

No hace uso de
pocos signos de
puntuacion y

de ortografia y hace
uso de las familias
|éxicas

Hace uso correcto de

Presentande 1 a5
faltas de ortografia 'y
hace uso de las
familias Iéxicas

Presenta de 6 a 10
faltas de ortografia 'y
hace uso de algunas
familias léxicas

admiracion
Presentan de 11 a
20 faltas de
ortografia y no hace
uso de las familias

las letras
mayusculas.
Se identifica de

Hace uso de las
letras mayusculas la
mayoria de veces.

Hace uso de las
letras mayusculas
pocas veces.

|éxicas
No hace uso de las
letras mayusculas.

manera facil el inicio,
desarrollo y final de
cada leyenda.

Cuentan las leyendas

Se identifica el inicio,

desarrollo y final de
cada leyenda,
teniendo pocas
complicaciones.

desarrollo y final de

Le cuesta trabajo
identificar el inicio,

cada leyenda.

No identifica el inicio,
desarrollo y final de
cada leyenda.

con una estructura
correctay es
entendible a la hora
de leer.

estructura correcta 'y
la mayoria del texto

Cuentan las
leyendas con una

es entendible a la

Cuentan las leyendas

con una estructura

poco correcta y no es
muy entendible a la

hora de leer.

hora de leer.

Cuentan las
leyendas con sin una
estructura correcta y
no es entendible a la
hora de leer.




Cada leyenda tiene

Cada leyenda tiene

Cada leyenda tiene

Cada leyenda tiene

excelente buena presentacién y | regular presentaciéon | mala presentacion y
presentacion y limpieza y poca limpieza no tiene limpieza
limpieza.

Identifica todas las
caracteristicas de la
portada, portadilla,

introduccion e indice.

Identifica la mayoria
de las caracteristicas
de la portada,
portadilla,
introduccion e indice.

Identifica pocas de
las caracteristicas de
la portada, portadilla,
introduccion e indice.

No identifica las
caracteristicas de la
portada, portadilla,
introduccion e indice.

Realiza de manera
entendible, clara 'y

Realiza la mayoria
de la elaboracion de

Realiza poca
elaboracion de su

No realiza la
elaboracion de su

limpia la elaboracién Su portada, portada, portadilla, portada, portadilla,
de su portada, portadilla, introduccion e indice | introduccién e indice
portadilla, introduccién e indice de manera de manera
introduccion e indice. de manera entendible, clara 'y entendible, clara 'y
entendible, clara'y limpia. limpia.
limpia.

Presenta su
compendio de
leyendas de una
manera segura, y
domina las leyendas
de las que esta
hablando

Presenta su
compendio de
leyendas de una
manera segura, y
domina la mayoria
de las leyendas de
las que esta
hablando

Presenta su
compendio de
leyendas de una
manera timida, y no
domina todas las
leyendas de las que
esta hablando

Presenta su
compendio de
leyendas de una
manera insegura, y
no domina las
leyendas de las que
esta hablando

TOTAL

Se presenta la Rubrica con la cual se evalué a los educandos la elaboracion y la
presentacion de cada uno de su compendio de leyendas, en la cual, el docente en formacion
evaluaba de acuerdo a los criterios establecidos.




Anexo 7

Presentacion de los compendios de leyendas de los alumnos de 5° “B”

En las ilustraciones se puede observar a los estudiantes presentando sus
compendios de leyendas y caracterizados del personaje principal de una leyenda
gue presentan. (Diario Escolar 31/ 10/2019)



Anexo 8

Lista para evaluar la actividad de “La energia” a los educandos de 5° “B”

N.L

Criterios a evaluar.

ALCANTARA BOBADILLA ANGEL URIEL

ALDAMA BENITES PAOLA LIZETH

El edt n a0

p
de manera fdcil y rdpida
el texto que se le
presenta y completa el
cuadro sindptico de

El ed do comprend
el texto de manera fdcil,
y completa el cuadro
sinéptico con un poco de

El edt a0 n

El ed do presenta

el texto, teniendo un
poco de dificultad, y
completa el cuadro
i ico con algunos

manera correcta,
rescatando los elementos
mds importantes.
(10.0)

muchas dificultades para
comprender el texto de
una manera correcta, y
completa el cuadro

los
de la lectura.
(9.0)

errores, r

ico sin rescatar

pocos

relevantes de la lectura.

(8.0)

(7.0;

ALVARO VILLAMARES ABRIL GUADALUPE

BARON REYES NATANAEL AMAHURI

CUCANO NOL JOSE JULIAN

GARRIDO ROSAS MARIANA CHANEL

GUADARRAMA GUITIERREZ YARETZI

GUADARRAMA ROJAS OSCAR DAVID
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w
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TREVINO ANZASTIGA FATIMA

w
w

VALDEZ LOPEZ KEISI YERAI

w
N

VAZQUEZ CONDE ANGEL




Anexo 9

Presentacion de los cuadros sinopticos de diversos textos expositivos.

En la ilustracion que se presenta, se puede observar que se esta presentando el
trabajo de manera individual, retomando los elementos importantes que ayudaran
a comprender el texto. (Diario Escolar 17/ 12/ 2019)



Anexo 10

Calificacion obtenida en la elaboracion de cuadros sindpticos, que beneficiaran la
comprension de diversos textos expositivos.

Cuadro sindptico

N.L NOMBRE DEL ALUMNO CALIFICACION
1 | ALCANTARA BOBADILLA ANGEL URIEL
2 | ALDAMA BENITES PAOLA LIZETH 10.0
3 | ALVARO VILLAMARES ABRIL GUADALUPE 8.3
4 | BARON REYES NATANAEL AMAHURI 8.0
5 | CUCANO NOL JOSE JULIAN 9.8
6 | GARRIDO ROSAS MARIANA CHANEL 10.0
7 | GUADARRAMA GUITIERREZ YARETZI 10.0
8 | GUADARRAMA ROJAS OSCAR DAVID 8.7
9 | GUTIERREZ RODEA PAULINA 9.6
10 | HERNANDEZ MANJAREZ KARLA LIZBETH 10.0
11 | HUERTAS MAYA JASEL ALDAIR 7.3
12 |1ZQUIERDO LUNA ADRIANA 10.0
13 | LARA VEGA ALEXIS YUREM 10.0
14 | MANJARREZ RODRIGUEZ JUAN DIEGO 7.7
15 | MARQUEZ ROSALES KIMBERLY ALEJANDRA 8.5
16 | MAYA HERNANDEZ MAEL ANTONIO 8.9
17 | MORALES CONTRERAS MIGUEL ANGEL 8.2
18 | MUNGUIA IZQUIERDO MARITZA GETZAMANI 9.3
19 | NUNEZ DIAZ DANNA PAOLA 10.0
20 | PERETE VEGA WILLIAM CALEB 7.3
21 | RAMIREZ RODRIGUEZ MISAEL 10.0
22 | RAMIREZ SANDOVAL ANA JULISSA 8.6
23 | RAMIREZ SANTIAGO ISIDRO 10.0
24 | REYES CONTRERAS CINTHYA 10.0
25 | RODRIGUEZ HERNANDEZ OLIVER EMANUEL 9.7
26 | SALAS ALVARO ALEXANDRA ANAHI 9.6
27 | SALINAS OSORIO JOSE MIGUEL 10.0
28 | SEDANO GOCHE MARIANA 10.0
29 | SERAFIN JIMENEZ XIMENA 10.0
30 | TECILLO ARRIAGA WENDY ALEJANDRA 10.0
31 | TORRES MORALES REBECA MELANNIE 8.8
32 | TREVINO ANZASTIGA FATIMA 9.8
33 | VALDEZ LOPEZ KEISI YERAI 9.7
34 | VAZQUEZ CONDE ANGEL 10.0




RiObrica para evaluar el cuadro sinéptico

Excelente
(10.0)

Bueno
(9.0)

Regular
(8.0.)

Insuficiente
(7.0)

El grdfico contiene
informaciéon importante
y relevante sobre el
tfema

El grdfico contiene
informacioén relevante
del tema, pero le falta

rescatar aspectos

relevantes.

Contiene poca
informaciéon relevante
sobre el tema

No contiene
informaciéon relevante
sobre el tema elegido

Las ideas principales y
secundarias estdn
presentadas en un

orden logico

Las ideas principales se
identifican, pero falta
un poco de orden en
las ideas secundarias

No se identifican con
claridad las ideas
primarias y secundarias

No se identifican ni se
presentan las ideas
primarias ni las
secundarias

Reconoce las
caracteristicas y
elementos de los

mapas conceptuales
y/o cuadros sindpticos
de manera facil.

Reconoce la mayoria
de las caracteristicas y
elementos de los
mapas conceptuales
y/o cuadros sinépticos

Reconoce algunas de
las caracteristicas y
elementos de los
mapas conceptuales
y/o cuadros sinépticos

Reconoce pocas o
nada de caracteristicas
y elementos de los
mapas conceptuales
y/o cuadros sinépticos

No presenta faltas de
ortografia

Presenta de 1 a 5 faltas
de ortografia

Presentade 6 a 10
faltas de ortografia

Presentade 11 a 20
faltas de ortografia

Hace uso correcto de
las letras mayUsculas y
minUsculas.

Hace uso de las letras
mayuysculas y
minusculas, la mayoria
de las veces

Hace uso de las lefras
mayusculas y
minusculas, pocas
veces

No hace uso de las
letras mayusculas y
minuUsculas de una
manera adecuada.

Cuenta con una
excelente presentacién
y limpieza

Cuenta con una buena
presentacion y limpieza

Cuenta con una
regular presentacion y
limpieza

Cuenta con una mala
presentacion y limpieza

Utiliza muchos colores
atfractivos que le dan
vista a sus trabajos

Utiliza algunos colores
afractivos que le dan
vista a sus trabajos

Utiliza pocos colores
atractivos que le dan
vista a sus trabajos

No ufiliza colores
atractivos que le dan
vista a sus trabajos

Presenta su organizador
grafico de una manera
segura, y domina el
tema que estd
exponiendo.

Presenta su organizador
grafico de una manera
segura, y domina la
mayoria del tema que
estd exponiendo.

Presenta su organizador
grafico de una manera
segura, y no domina
del todo el tema que
estd exponiendo.

Presenta su organizador
grafico de una manera
segura, y no domina el
tema que estd
exponiendo.

En esta rubrica, se muestran los criterios que se tomaron en cuenta para poder
obtener las calificaciones.




Anexo 11

Lista para calificar el mapa conceptual, en relacion a la lectura de “La energia”, en

los alumnos de 5° “B”

N.L

Criterios a evaluar.

El compi
de manera fdcil y rdpida
el texto que se le
presenta y completa el
mapa conceptual de

El ed do comprend.
el texto de manera fdcil,
y completa el mapa
conceptual con un poco
de dificultades,

El

el texto, teniendo un
poco de dificultad, y
completa el mapa
conceptual con algunos

El presenta
muchas dificultades para
comprender el texto de
una manera correcta, y
completa el mapa

manera correcta,

los

los

(10.0)

ALCANTARA BOBADILLA ANGEL URIEL

ALDAMA BENITES PAOLA LIZETH

y elementos mds
importantes.

y de

la lectura.
(9.0)

errores,

sin rescatar

pocos
conceptos relevantes de
la lectura. (8.0)

P
(7.0)

ALVARO VILLAMARES ABRIL GUADALUPE

BARON REYES NATANAEL AMAHURI

CUCANO NOL JOSE JULIAN

GARRIDO ROSAS MARIANA CHANEL

GUADARRAMA GUITIERREZ YARETZI

GUADARRAMA ROJAS OSCAR DAVID
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wv

RODRIGUEZ HERNANDEZ OLIVER EMANUEL

N
)]
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~

SALINAS OSORIO JOSE MIGUEL

N
(o]

SEDANO GOCHE MARIANA

N
Y]

SERAFIN JIMENEZ XIMENA

w
o

TECILLO ARRIAGA WENDY ALEJANDRA

w
g

TORRES MORALES REBECA MELANNIE

w
N

TREVINO ANZASTIGA FATIMA

w
w

VALDEZ LOPEZ KEISI YERAI

w
N

VAZQUEZ CONDE ANGEL




Anexo 12

en dox o codo quen \o que corresponds)

<

Respelo

E= guo\dgd;

Libacdad|

g S ]

En estas ilustraciones se puede observar los trabajos de los educandos asi como
la presentacidon que cada uno le di6 a su trabajo. (Diario Escolar 17/12/2019)



Anexo 13

Calificacion obtenida en la elaboracion de cuadros sindpticos, que beneficiaran la
comprension de diversos textos expositivos.

Mapa Conceptual

N.L NOMBRE DEL ALUMNO CALIFICACION
1 | ALCANTARA BOBADILLA ANGEL URIEL
2 | ALDAMA BENITES PAOLA LIZETH 10.0
3 | ALVARO VILLAMARES ABRIL GUADALUPE 9.2
4 | BARON REYES NATANAEL AMAHURI 8.7
5 | CUCANO NOL JOSE JULIAN 10.0
6 | GARRIDO ROSAS MARIANA CHANEL 10.0
7 | GUADARRAMA GUITIERREZ YARETZI 10.0
8 | GUADARRAMA ROJAS OSCAR DAVID 10.0
9 | GUTIERREZ RODEA PAULINA 10.0
10 | HERNANDEZ MANJAREZ KARLA LIZBETH 10.0
11 | HUERTAS MAYA JASEL ALDAIR 8.2
12 |1ZQUIERDO LUNA ADRIANA 10.0
13 | LARA VEGA ALEXIS YUREM 10.0
14 | MANJARREZ RODRIGUEZ JUAN DIEGO 7.0
15 | MARQUEZ ROSALES KIMBERLY ALEJANDRA 8.9
16 | MAYA HERNANDEZ MAEL ANTONIO 10.0
17 | MORALES CONTRERAS MIGUEL ANGEL 8.9
18 | MUNGUIA IZQUIERDO MARITZA GETZAMANI 9.8
19 | NUNEZ DIAZ DANNA PAOLA 10.0
20 | PERETE VEGA WILLIAM CALEB 8.9
21 | RAMIREZ RODRIGUEZ MISAEL 10.0
22 | RAMIREZ SANDOVAL ANA JULISSA 10.0
23 | RAMIREZ SANTIAGO ISIDRO 10.0
24 | REYES CONTRERAS CINTHYA 10.0
25 | RODRIGUEZ HERNANDEZ OLIVER EMANUEL 9.3
26 | SALAS ALVARO ALEXANDRA ANAHI 9.0
27 | SALINAS OSORIO JOSE MIGUEL 10.0
28 | SEDANO GOCHE MARIANA 10.0
29 | SERAFIN JIMENEZ XIMENA 10.0
30 | TECILLO ARRIAGA WENDY ALEJANDRA 10.0
31 | TORRES MORALES REBECA MELANNIE 8.0
32 | TREVINO ANZASTIGA FATIMA 10.0
33 | VALDEZ LOPEZ KEISI YERAI 9.1
34 | VAZQUEZ CONDE ANGEL 10.0




Anexo 14

Calificaciones obtenidas en la actividad “Leo y escribo poemas”, la cual se
desarroll6 de manera individual.

N.L

Criterios a evaluar.

ALCANTARA BOBADILLA ANGEL URIEL

ALDAMA BENITES PAOLA LIZETH

El educando contesto
todas las interrogantes y
actividades de manera
correcta y clara.
(10.0)

El educando contestd

El educando contesto

todas las it gt y
actividades, con un
minimo de 1 error. (9.0)

todas las it g y
actividades, con un
minimo 2 errores. (8.0)

El educando contestd
todas las interrogantes y
actividades con un
mdximo de 3 a 5 errores
(7.0)

ALVARO VILLAMARES ABRIL GUADALUPE

BARON REYES NATANAEL AMAHURI

CUCANO NOL JOSE JULIAN

GARRIDO ROSAS MARIANA CHANEL

GUADARRAMA GUITIERREZ YARETZI

GUADARRAMA ROJAS OSCAR DAVID
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Anexo 15

Calificaciones obtenidas en la actividad “Identifico mis sentimientos en los
poemas”, la cual se desarroll6 de manera individual.

N.L

Criterios a evaluar.

ALCANTARA BOBADILLA ANGEL URIEL

ALDAMA BENITES PAOLA LIZETH

El educando
identifico los
de los

El educando
identifico los
de

El educando
identifico los
de

El

El edt e

El

identifico los
i de tres

seis fragmentos de
poema de manera
correcta.
(10.0)

cinco f

identifico los
sentimientos de dos

identifico los
sentimientos de un
de

de poema de

manera correcta.

(9.0)

cuatro f
de poema de

manera correcta.

(8.0)

f de
poema de manera
correcta.
(7.0)

f de
poema de manera
correcta.
(6.0)

poema de manera
correcta.
(6.0)

ALVARO VILLAMARES ABRIL GUADALUPE

BARON REYES NATANAEL AMAHURI

CUCANO NOL JOSE JULIAN

GARRIDO ROSAS MARIANA CHANEL

GUADARRAMA GUITIERREZ YARETZI

GUADARRAMA ROJAS OSCAR DAVID
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Anexo 16

Calificacion obtenida mediante la Rabrica, para evaluar la lectura e interpretacion
de los poemas.

Poemas
N.L NOMBRE DEL ALUMNO CALIFICACION
1 | ALCANTARA BOBADILLA ANGEL URIEL
2 | ALDAMA BENITES PAOLA LIZETH 10.0
3 | ALVARO VILLAMARES ABRIL GUADALUPE 9.6
4 | BARON REYES NATANAEL AMAHURI 9.3
5 |CUCANO NOL JOSE JULIAN 9.8
6 | GARRIDO ROSAS MARIANA CHANEL 10.0
7 | GUADARRAMA GUITIERREZ YARETZI 10.0
8 | GUADARRAMA ROJAS OSCAR DAVID 9.6
9 | GUTIERREZ RODEA PAULINA 10.0
10 | HERNANDEZ MANJAREZ KARLA LIZBETH 10.0
11 | HUERTAS MAYA JASEL ALDAIR 8.8
12 |1ZQUIERDO LUNA ADRIANA 10.0
13 | LARA VEGA ALEXIS YUREM 10.0
14 | MANJARREZ RODRIGUEZ JUAN DIEGO 8.3
15 | MARQUEZ ROSALES KIMBERLY ALEJANDRA 9.1
16 | MAYA HERNANDEZ MAEL ANTONIO 9.8
17 | MORALES CONTRERAS MIGUEL ANGEL 9.5
18 | MUNGUIA IZQUIERDO MARITZA GETZAMANI 9.3
19 | NUNEZ DIAZ DANNA PAOLA 10.0
20 | PERETE VEGA WILLIAM CALEB 8.8
21 | RAMIREZ RODRIGUEZ MISAEL 10.0
22 | RAMIREZ SANDOVAL ANA JULISSA 10.0
23 | RAMIREZ SANTIAGO ISIDRO 10.0
24 | REYES CONTRERAS CINTHYA 9.5
25 | RODRIGUEZ HERNANDEZ OLIVER EMANUEL 8.5
26 | SALAS ALVARO ALEXANDRA ANAHI 9.1
27 | SALINAS OSORIO JOSE MIGUEL 10.0
28 | SEDANO GOCHE MARIANA 10.0
29 | SERAFIN JIMENEZ XIMENA 10.0
30 | TECILLO ARRIAGA WENDY ALEJANDRA 10.0
31 | TORRES MORALES REBECA MELANNIE 9.3
32 | TREVINO ANZASTIGA FATIMA 9.5
33 | VALDEZ LOPEZ KEISI YERAI 9.6
34 | VAZQUEZ CONDE ANGEL 10.0




“Rabrica para evaluar el poema”

Excelente Bueno Satisfactorio Deficiente
10.0 9.0 8.0 7.0
El educando lee

El educando lee
los poemas con

El educando lee
los poemas con
buena entonacion

El educando lee
los poemas con
regular entonacion

excelente
entonacion y con y claridad y claridad claridad
claridad
Los educandos

los poemas con
mala entonacién y

Los educandos
escriben sus
poemas con

limpieza, buena

ortografia 'y
excelente letra.

Los educandos
escriben sus
poemas con

limpieza, buena

ortografia y letra.

Los educandos
escriben sus
poemas con poca
limpieza,
ortografia y letra
con malos trazos

escriben sus

poemas con nada
de limpieza, mala
ortografia y letra
con malos trazos

Identifican de
manera facil los
recursos de los

poemas como

Identifican de
buena manera los
recursos de los
poemas como

Les cuesta trabajo
identificar

recursos de los

poemas como

No son capaces
de identificar
recursos de los
poemas como

Identifican de una
manera excelente
los sentimientos
gue transmiten los

Identifican de una

manera buena los

sentimientos que
transmiten los

aliteracion, aliteracion, aliteracion, aliteracion,
repeticion, repeticion, repeticion, repeticion,
comparacion, rima | comparacion, rima | comparacion, rima | comparacion, rima
y métrica. y métrica. y métrica. y métrica.
No son capaces

Les cuesta trabajo
identificar los
sentimientos que
transmiten los

de identificar los

sentimientos que
transmiten los
poemas y los

manera facil el

poemas y los poemas y los poemas y los
pequefios pequenos pequenos pequeios
fragmentos de fragmentos de fragmentos de fragmentos de
estos. estos. estos. estos.
Identifica de Identifica de Le cuesta trabajo No identifican el
manera rapida el identificar el sentido figurado y
sentido figurado y | sentido figurado y | sentido figurado y literal que
literal que literal que literal que enuncian los
enuncian los enuncian los enuncian los poemas.
poemas. poemas. poemas.
No identifican el

Logra identificar el
tema principal del
poema analizado
y lo interpreta con

facilidad.

Identifican con
facilidad el tema
principal del
poema analizado
y lo interpretan

Les cuesta con

el tema principal
del poemay lo
interpretan muy

trabajo identificar

tema principal del
poema analizado
y no lo interpretan.

breve.

con facilidad.

TOTAL

|




Anexo 17

Busqueda y elaboracion de argumentos para poder participar en el debate de “Los
Organismos Genéticamente Modificados”

En estas ilustraciones podemos observar como los educandos estan investigando
y formulando sus argumentos, los cuales van a implementar en el debate, se
observa, que los educandos estan atentos. (Diario Escolar 18/02/2020)

Anexo 18

Desarrollo del debate “Los Organismos Genéticamente Modificados”
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En esta ilustracion podemos observar los dos grupos ya organizados (a favor y en
contra), en los cuales en el centro se encuentra el moderador danto las
participaciones a ambos grupos. (Diario Escolar 27/02/2020)



Anexo 19

Calificacion obtenida mediante la Rubrica, para evaluar la participacion de los
educandos en el debate.

Debate
N.L NOMBRE DEL ALUMNO CALIFICACION
1 | ALCANTARA BOBADILLA ANGEL URIEL
2 | ALDAMA BENITES PAOLA LIZETH 10.0
3 | ALVARO VILLAMARES ABRIL GUADALUPE 9.8
4 | BARON REYES NATANAEL AMAHURI 9.1
5 | CUCANO NOL JOSE JULIAN 10.0
6 | GARRIDO ROSAS MARIANA CHANEL 10.0
7 | GUADARRAMA GUITIERREZ YARETZI 10.0
8 | GUADARRAMA ROJAS OSCAR DAVID 10.0
9 | GUTIERREZ RODEA PAULINA 10.0
10 | HERNANDEZ MANJAREZ KARLA LIZBETH 10.0
11 | HUERTAS MAYA JASEL ALDAIR 8.7
12 |1ZQUIERDO LUNA ADRIANA 10.0
13 | LARA VEGA ALEXIS YUREM 10.0
14 | MANJARREZ RODRIGUEZ JUAN DIEGO No asistid
15 | MARQUEZ ROSALES KIMBERLY ALEJANDRA 9.4
16 | MAYA HERNANDEZ MAEL ANTONIO 10.0
17 | MORALES CONTRERAS MIGUEL ANGEL 9.2
18 | MUNGUIA IZQUIERDO MARITZA GETZAMANI 9.7
19 | NUNEZ DIAZ DANNA PAOLA 10.0
20 | PERETE VEGA WILLIAM CALEB 9.4
21 | RAMIREZ RODRIGUEZ MISAEL 10.0
22 | RAMIREZ SANDOVAL ANA JULISSA 10.0
23 | RAMIREZ SANTIAGO ISIDRO 10.0
24 | REYES CONTRERAS CINTHYA 10.0
25 | RODRIGUEZ HERNANDEZ OLIVER EMANUEL 9,4
26 | SALAS ALVARO ALEXANDRA ANAHI 9.5
27 | SALINAS OSORIO JOSE MIGUEL 10.0
28 | SEDANO GOCHE MARIANA 10.0
29 | SERAFIN JIMENEZ XIMENA 10.0
30 | TECILLO ARRIAGA WENDY ALEJANDRA 10.0
31 | TORRES MORALES REBECA MELANNIE 8.8
32 | TREVINO ANZASTIGA FATIMA 10.0
33 | VALDEZ LOPEZ KEISI YERAI 9.7
34 | VAZQUEZ CONDE ANGEL 10.0




Rubrica para evaluar el debate

Excelente Bueno Satisfactorio Regular
10.0 9.0 8.0 7.0
El educando El educando El educando El educando no
muestra muestra buena muestra poca muestra
disposicion y conducta y disposicion y disposicion ni
compromiso en compromiso en la | compromiso en la | compromiso en la
realizar las realizacion de realizacion de las | realizacién de las
actividades actividades actividades. actividades.
Rescatan puntos | Rescatan puntos Rescatan pocos No rescatan
de vista de de vista de buena | puntos de vista de | puntos de vista de

manera facil de un manera de un un autor de un autor de
autor de acuerdo | autor de acuerdo | acuerdo al analisis acuerdo al
al andlisis de un al analisis de un de un texto. andalisis de un
texto. texto. texto.
Identifica y saca Identifica y saca | Identifica algunos Identifica pocos
Sus propios argumentos en argumentos en argumentos en

argumentos en

relacion de un

relacion de un

relacion de un

relacion de un texto. texto. texto.
texto.
Identifica de Identifica de Identifica algunos Identifica pocos

manera facil los

buena manera los

de los prefijos y

de los prefijos y

prefijos y sufijos prefijos y sufijos sufijos en la sufijos en la
en la construccion | en la construccion | construccion de construccion de
de palabras. de palabras. palabras. palabras.
Crea argumentos | Crea argumentos Crea algunos Crea pocos

de manera clara y
precisa de

de manera clara
de acuerdo a su

argumentos de
manera clara y

argumentos de
manera clara y

acuerdo a su tema de estudio precisa de precisa de
tema de estudio acuerdo a su tema acuerdo a su

de estudio tema de estudio

Presenta Presenta Presenta Presenta
argumentos con argumentos con argumentos con argumentos con

excelente buena satisfactoria deficiente

presentacion y sin presentacion y presentacion y presentacion y

faltas de pocas faltas de | regulares faltas de | muchas faltas de

ortografia. ortografia. ortografia. ortografia.

Presenta los
argumentos al
Publico de una
manera clara y

precisa, y muestra
seguridad en su
persona.

Presenta los
argumentos al
Publico de una
manera clara y

precisa

Presenta los
argumentos al
Publico de una

manera timida y
muestra poca
seguridad en su
persona.

Presenta los
argumentos al
Publico de una

manera timida y
no muestra
seguridad en su
persona.




Anexo 20

Resultados de la aplicacion de velocidad lectora a los alumnos de 5° “B”

Velocidad lectora.

N.L NOMBRE DEL ALUMNO Agosto ‘ Diciembre ‘ Febrero
1 | ALCANTARA BOBADILLA ANGEL URIEL
2 | ALDAMA BENITES PAOLA LIZETH 117 125 128
3 | ALVARO VILLAMARES ABRIL GUADALUPE 39 72 86
4 | BARON REYES NATANAEL AMAHURI 38 88 96
5 | CUCANO NOL JOSE JULIAN 71 115 122
& | GARRIDO ROSAS MARIANA CHANEL 73 101 125
7 | GUADARRAMA GUITIERREZ YARETZI 80 117 117
8 | GUADARRAMA ROJAS OSCAR DAVID 87 112 120
9 | GUTIERREZ RODEA PAULINA 63 97 104
10 | HERNANDEZ MANJAREZ KARLA LIZBETH 94 115 130
11 | HUERTAS MAYA JASEL ALDAIR NO ASISTIO 55 68
12 |1ZQUIERDO LUNA ADRIANA 60 100 115
13 | LARA VEGA ALEXIS YUREM 84 120 125
14 | MANJARREZ RODRIGUEZ JUAN DIEGO NO ASISTIO 46 54
15 | MARQUEZ ROSALES KIMBERLY ALEJANDRA NO ASISTIO 30 34
16 | MAYA HERNANDEZ MAEL ANTONIO 73 96 102
17 | MORALES CONTRERAS MIGUEL ANGEL 54 76 91
18 | MUNGUIA IZQUIERDO MARITZA GETZAMANI 82 93 103
19 | NUNEZ DIAZ DANNA PAOLA 89 117 125
20 | PERETE VEGA WILLIAM CALEB 17 21 27
21 | RAMIREZ RODRIGUEZ MISAEL 60 97 121
22 | RAMIREZ SANDOVAL ANA JULISSA NO ASISTIO 95 111
23 | RAMIREZ SANTIAGO ISIDRO 72 99 122
24 | REYES CONTRERAS CINTHYA 54 87 102
25 | RODRIGUEZ HERNANDEZ OLIVER EMANUEL 54 96 101
26 | SALAS ALVARO ALEXANDRA ANAHI 5 15 17
27 | SALINAS OSORIO JOSE MIGUEL 89 124 124
28 | SEDANO GOCHE MARIANA 60 95 109
29 | SERAFIN JIMENEZ XIMENA 77 107 120
30 | TECILLO ARRIAGA WENDY ALEJANDRA 90 107 114
31 | TORRES MORALES REBECA MELANNIE 51 61 76
32 | TREVINO ANZASTIGA FATIMA 73 97 107
33 | VALDEZ LOPEZ KEISI YERAI 80 91 102
34 | VAZQUEZ CONDE ANGEL 184 193 193




Anexo 21

Desarrollo de la estrategia “Lechita literaria” en la cual los educandos se mostraron
muy interesados.

En las ilustraciones podemos observar a los educandos eligiendo su libro y estar
leyendo acompafados de sus lechitas y sus galletas. (Diario Escolar 19/03/2020)



Santiago Tianguistenco, Méx., 25 de Junio de 2020

DRA. GRISELDA BECERRIL POPOCA
PRESIDENTA DE LA COMISION DE TITULACION
PRESENTE

Por este medio INFORMO a Usted que con fundamento en las Orientaciones Académicos
para la elaboracion del trabajo de titulacién, se AUTORIZA la tesis titulada: “EL
FORTALECIMIENTO DE LA COMPRENSION LECTORA A PARTIR DE ACTIVIDADES
PERMANENTES EN ALUMNOS DEL 5° GRADO EN LA ESCUELA PRIMARIA “PROFR. JOSUE
MIRLO”, de la docente en formacién JAQUELIN PLATA MONTES DE OCA, para que proceda

a la realizacion de los tramites correspondientes a la sustentacién del Examen Profesional.

Lo comunico a usted para su conocimiento y realice lo subsecuente.

——DRATGRISELDA-BECERRIL-POPOCA

ASESOR DEL TRABAJO DE TITULACION




GOBIERNO DEL | - &
____/ ESTADQ DE MEX Ico DECISIONES FIRMES, RESULTADOS FUERTES.

*2020. “Afio de Laura Méndez de Cuenca; emblema de la mujer Mexiquense”

Oficio Num.: 1093/19-20
Santiago Tianguistenco, Estado de Mexico,
6 de Julio de 2020

JAQUELIN PLATA MONTES DE OCA

ALUMNA DE OCTAVO SEMESTRE

DE LA LICENCIATURA EN EDUCACION PRIMARIA
PRESENTE

La Comisidn de Titulacion, por este medio COMUNICA a usted que, después de realizar
la revision de su documento y con fundamento a las Orientaciones y Lineamientos para
organizar el Trabajo de Titulacién Plan de Estudios 2012, se autoriza la impresion de la Tesis:
EL FORTALECIMIENTO DE LA COMPRENSION LECTORA A PARTIR DE ACTIVIDADES PERMANENTES EN
ALUMNOS DEL 5° GRADO EN LA ESCUELA PRIMARIA ‘PROFR. JOSUE MIRLO, ya gue reunen las

caracteristicas necesarias, por lo que puede proceder con tramites correspondientes.

A ESPINOSA ARANDA
DESPACHO DE LA DIRECCION

) SECRETARIA DE EDUCACION

) SUBSECRETARIA DE EDUCACION BASICA Y NORMAL
DIRECCION GENERAL DE EDUCACION NORMAL Y FORTALECIMIENTO PROFESIONAL
SUBDIRECCION DE EDUCACION NORMAL

NORMAL DE SANTIAGO TIANGUISTENCO

AV. DEL MAESTRO No. 201, SANTIAGO TIANGUISTENCO, ESTADO DE MEXICO, C.P.
TEL. (01713} 0
normatsantiagod




