GOBIERNO DEL
ESTADO DE MEXICO

ESCUELA NORMAL DE IXTAPAN DE LA SAL

TESIS DE INVESTIGACION

LA APLICACION DE ESTRATEGIAS DIVERSIFICADAS EN EL TERCER GRADO
DE EDUCACION PREESCOLAR

QUE, PARA SUSTENTAR EL EXAMEN PROFESIONAL Y OBTENER EL TiTULO
DE LICENCIADA EN EDUCACION PREESCOLAR

PRESENTA

MICHAEL OLIVA AYALA MERCADO

ASESORA

MTRA. MARIA GUADALUPE PEDROZA ORTIZ

IXTAPAN DE LA SAL, MEXICO JULIO, 2016.



DEDICATORIAS

Doy gracias a Dios por darme la vida, salud y sobre
todo una familia hermosa a la que no cambiaria por
nada, por darme fuerza y fe durante mi meta y en

algo que parecia imposible terminar.
A MIS PADRES

Por su amor, trabajo y sacrificios en todos estos
afos, gracias por su apoyo incondicional, sé que
han trabajado duro para dejarme la mejor
herencia que es mi profesion, sin importarles el
cansancio me han apoyado en todo momento y
hoy gracias a ustedes he llegado hasta aqui y me
he convertido en la persona que soy. Ha sido un
privilegio ser su hija, son los mejores padres. Por

eso y mas los Amo papas.
A MI HIJA CAMILA

Tu que fuiste y seguirds siendo el motor de mi vida y
por quien yo vivo; porque sé que con tu luz y brillo
has llevado a mi vida a un mundo maravilloso en
donde no hay rencor, ni odio, en donde con tan solo
una sonrisa llenas mi vida de felicidad y me alientas

para seguir adelante, Te Amo mi Pequefia traviesa.
A MIS HERMANAS Y HERMANOS

Aunque la mayoria de las veces parece que
estuviéramos en una batalla, hay momentos en
los que esas guerras cesan y nos unimos para

lograr un objetivo. Gracias por no solo ayudarme



en el desarrollo de esta tesis, sino por ser parte
de la vida de mi Pequefia, por soportar los
desvelos de aquellas tardes llenas de trabajo,
porque con paciencia y dedicacion siempre se
dieron un tiempo para ayudarme y sobre todo por

los bonitos momentos que he vivido a su lado.

A MI ASESORA Y MAESTROS

Agradezco infinitamente a mi asesora Lupita quien
se ha tomado el arduo trabajo de trasmitirme todo su
conocimiento, especialmente en lo que corresponde
al tema de mi tesis, ademéas de eso ha sido ella
guien ha sabido guiarme por el buen camino y quien
me ha ofrecido sabios conocimientos para lograr mi

meta.

Asi mismo hago extensivo el agradecimiento a mis
maestros quienes han aportado ese granito de arena
a mi formacién profesional y por haber compartido su
saber conmigo. Hoy gracias a ellos yo obtengo todo
lo necesario para desarrollarme profesionalmente y

porque sin ellos nada de esto hubiera sido posible.

Agradezco a mis familiares, primos, amigos y
comparieros, quienes sin esperar nada a cambio
compartieron conmigo tristezas, alegrias y
conocimiento, gracias a todos por haber formado

parte de mi vida durante mi proceso de formacion.

Gracias a todos.



INDICE

INTRODUGCCION ..ottt et se ettt s et ne s 7
CAPITULO L.ooiiiieiieeciee ettt sttt bbbt sttt st naris 10
PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA ..ottt 10
I I Y 01 = Tod =T [T o (= 10
1.1.1. Articulo 3° de la Constitucion Politica de los Estados Unidos
VTS Tox= T a0 1 11
1.1.2. Plan Nacional de Desarrollo. ..........ccccoeeeeiiiiiiiiiiiiiie e 12
1.1.3. Programa Sectorial de EAUCACION. ............coeeviviiiiiieeeiiiieiiiie e 14
1.1.5. Acuerdo 592 del Diario Oficial de la Federacion...............cccceeeveeeeeennnnns 18
1.1.6. Programa de Educacion Preescolar 2011. ..........ccccooeeviviiiiiiiiiieeeeeeeeennns 19
N V1) [o = Vod o o 22
I T O L o] 11 117/ 1= 24
I Tt B 1= 1T = 1 =S P 24

R T o Vg ([ U] = = PP 25
1.4. Pregunta de iNVESHIGACION ........ccceiiiiiiiiiiiiiiee et 25
1.5, ConteXtUAlIZACION ......ccoe e 25
CAPITULO 2.1ttt ettt ettt r e 28
MARCO TEORICO ..ottt e e e eae e 28
2% R =T o = LSRNt 30
2.1.1. Teoria del Constructivismo Social de Lev Vygotsky. ..........cccccceeeernnnnns 30
2.1.2. Inteligencias multiples de Howard Gardner. .........cccccceeviiiiviiiiineeeeennnns 32
CAPITULO 3.ttt ettt ettt st e ens 37
METODOLOGIA ..ottt 37
3.1. Enfoque metodolOgICO .......cooeeiiieiieeeeeeeeeeeee 37
3.2.  Supuesto 0 hipOtesis de aCCION..........coovveeeeieeeeeeeeee e 38
3.3. Definiciones conceptuales de las categorias ...........ccocoeeeeiiiiii e 39
3.3.1.  TIPOS € ESIrateQIas ....uuoeeeirriiieieiiiie e eeee e et e e e e e e aaaa 39
3.3.1.1. Estrategias de ensefianza..........cccccccvvvviiiiiiiiiiiiiiiiieeeeee 39
3.3.1.1.1.Estrategias diversificadas..........ccccccvvrriiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieeeeeeeeeeee 42
ESTACIONES ..oviciee e 43

Ao 1] T T 43



INSLrUCCION COMPIEJA ....ccceiieeieiic e 43

EStudio de Orbitas .........ccoovvviiiiiiiiii 44

3.3.1.2. Estrategias de aprendiZaje .........ccoeeeeeeeiiieeiiiiiiiiie e 44

3.4. Disefo: EStUIO 0€ CASO ....cooeeeeieeiee e 45
3.5. Meétodo: INVestigaciON-ACCION ...........ceiiieeeeieeeeeee e e 46
3.5.1.  Aplicacion del MEtOAO. ........cooviiiiiiiiiiiee e 46
3.6. Técnicas de INVESHIJACION ............cuuuuiiiee e e e e e e 51
3.6.1.  OBSEIVACION. .ccoeeeeeeeeeeeeeeeee 51
CAPITULO 4 ..ottt ettt 54
ANALISIS DE LOS RESULTADOS......coiiiieieeeeieeee et eaeete et s saesae e 54
4.1. Estrategia diversificada; Estaciones (Exploracion y conocimiento del
101 T o T USRS 55
4.1.1. Primera apliCacion ...........cooiiiiiiiiiiiiiiiee e 55
4.1.1.1. Reflexion antes de la accidn (Planeacion o disefio). ............ccveveeen... 55
4.1.1.2. Reflexion durante la accion (Implementacion). .........cccccooeviiviieeeennnn. 59
4.1.1.3. Reflexién después de la accion (Evaluacion)............ccccceeeeeeeeeeevnnnnnnnn. 62
4.1.2. Segunda apliCaCiON ..........coouuuuiiiiiie e 63
4.1.2.1. Reflexidén antes de la accién (Planeacion o redisefio)..........ccccc.uuee.... 63
4.1.2.2. Reflexidén durante la accidén (Implementacion) ..........ccccoooeeeevevvviinnnnnn. 64
4.1.2.3. Reflexion después de la accion (Evaluacion)..........cccccoovviiiiiiienennnn. 65

4.2. Estrategia diversificada; Estaciones (Pensamiento matematico)................. 67
4.2.1. Primera apliCacion ... 67
4.2.1.1. Reflexion antes de la accién (Planeacion o disefio) ............cccveveeee... 67
4.2.1.2. Reflexion durante la accion (Implementacion) ..........cccccovviiiviieenennnn. 67
4.2.1.3. Reflexién después de la accion (Evaluacion)...........cccceeeeeeeeeeveennnnnnnn. 72
v B ST=To [U ] g o F= =T o] o3= Tod o) o R RPTR P 72
4.2.2.1. Reflexidén antes de la accién (Planeacion o disefio) .............cceevvvvnnnnn. 72
4.2.2.2. Reflexién durante la accidén (Implementacion) ..........ccccooeeeeeeiviininnnnnn. 73
4.2.2.3. Reflexion después de la accion (Evaluacion)..........ccccccvvvvveveeeieeeeenn. 76

(@10 ]I [ @ I 1S [ @ 1| 3 79
RECOMENDACIONES ... ..o e e e e e e e e e e e eaaeees 80
COMPETENCIA FAVORECIDA ... ettt e e e e 81

REFERENCIAS .. e 84



ANEXOS e e e e e e r e aeee 88
ANEBXO L. 88
ANBXO 2. 89
ANBXO 3.ttt 91
ANBXO 4. 92
ANBXO Do 92
ANEXO Bt 97
T (o PP 98
ANEXO 8. 98
ANEXO .. 99
ANEXO L0t 100
ANEXO L. 101



INTRODUCCION

El documento tiene la finalidad de dar a conocer los resultados obtenidos a partir de
un supuesto planteado al inicio de la investigacion sobre si la aplicacion de
estrategias diversificadas permiten ofrecer atencion particularizada a los alumnos de
educacion preescolar; desarrollandose en Santiago Oxtotitlan, Villa Guerrero; en el
Jardin de nifos “Julian Carrillo”; en el aula de 3° “C”; durante un periodo
comprendido del 14 de septiembre de 2015 al 13 de mayo de 2016.

En el capitulo 1: Planteamiento del problema. Se hace un recorrido por los
documentos oficiales en donde se encuentra sefialado la importancia de atender a la
diversidad existente en la sociedad y en especial en las aulas de manera Optima
favoreciendo la inclusion, es decir, en donde se le dé a cada educando una atencion
particularizada de acuerdo a sus necesidades formativas sin exclusiones, ademas se
enfatiza en el porqué de la investigacion en donde se describe la justificacién sobre
la eleccion del tema, la contextualizacion en donde se indica de manera detallada el
lugar y tiempo de la aplicacion de las estrategias diversificadas; asi mismo se
encuentran el objetivo general, particulares y la pregunta de investigacion, que
fungieron como los hilos conductores para el desarrollo del trabajo.

En el Capitulo 2: Marco tedrico. En este se encuentran la teorias general: El
constructivismo abordado desde la Perspectiva de Jean Piaget (Teoria
psicogenética) Lev Seminovich Vygotsky (Teoria del aprendizaje social) y David
Ausube (Teoria del aprendizaje significativo); como teoria especifica se trabajé con la
de las Inteligencias multiples propuestas por Howard Gardner (1983) quien postula
gue cada individuo presenta habilidades variadas al momento de aprender.

En el Capitulo 3: Metodologia. Se describe el enfoque metodologico
cualitativo; el disefio de la investigacion es una forma particular de recoger,
organizar y analizar datos, en este trabajo se tomoé el disefio de caso Unico y como
meétodo: la investigacidn-accion, asi mismo se encuentra el supuesto hipotético
planteado para comprobar o refutar los resultados obtenidos a partir de las

experiencias obtenidas y las técnicas de recogida de informacién.



En el capitulo 4 se desarrolla el Andlisis de los Resultados obtenidos durante
la aplicacion de las estrategias diversificadas en el nivel preescolar donde se
contemplan las teorias que sustentan el trabajo.

Por dltimo, se incluyen las Conclusiones y Recomendaciones donde se da
cuenta de los alcances obtenidos y areas de oportunidad tras la aplicacion de las
estrategias diversificadas en nivel preescolar y las recomendaciones para que esta
investigacion tenga trascendencia en el quehacer cotidiano de las educadoras.
Ademas se incluyen las Referencias Bibliograficas y Anexos como parte fundamental

gue evidencia los logros obtenidos.



CAPITULO 1
PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA



CAPITULO 1

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

Investigar no es soélo conocer la realidad, es ante todo conocerla para
transformarla, ser investigador no es sélo ser un cientifico, es ante todo
ser un hombre o mujer con conciencia histérica que coloca sus
capacidades intelectuales y personales al servicio de la causa mas
digna posible: la busqueda del bienestar humano. (Sanchez-Pilonieta,
citado por Sabino, 1998, citado en Nifio, 2011, p. 43).

Un problema se percibe como un vacio teérico que se debe llenar, una formulacién
tedrica no explicada lo suficientemente por alguien y las causas o sus efectos no han
sido identificados. Como es el caso de la implementacion de estrategias
diversificadas en el nivel preescolar; éstas s6lo han sido empleadas en los niveles
de primaria y secundaria (Tomlinson, 2001), concibiendo como problema de
conocimiento, aquel que da respuesta a “algo que se desea conocer y que aun no se
sabe (0 no se ha verificado), es decir, un punto a resolver dentro de la indagacion
acerca de la realidad” (Sabino, 1998, citado en Nifo, 2011, p. 47).

No es posible llevar una investigacion sin antes contar con la definicion clara y
precisa del problema a investigar, es necesario conocer antes el trasfondo del tema
para posteriormente intervenir, pues éste es el eje central del cual van a surgir los
objetivos, la justificacion, el marco tedrico, la metodologia, las técnicas y los

instrumentos, todos con un fin en comun que es responder al problema planteado.

1.1. Antecedentes

Plantear el problema implica, en primer lugar, una descripcion en la
cual se delimita y se sefialan sus antecedentes y estado actual; en

segundo lugar, implica formularlo mediante algun tipo de pregunta. Los



antecedentes se refieren a diagnésticos previos, a las razones o
motivos que hacen meritoria o0 viable la investigacion, entre otros
factores (Nifio, 2011, p. 48).

Hablar de una educacion para todos es fécil, pero su implementacién se ha
complicado, aunque desde el afio 1990 en Jomtien, Tailandia, se realizé una

conferencia con la intencion de ser:

un impulso a la campafia mundial dirigida a proporcionar una
ensefianza primaria universal y a erradicar el analfabetismo de los
adultos. Ademas ha suscitado esfuerzos con vistas a mejorar la calidad
de la educacion basica y a dar con los medios mas eficaces y baratos
para satisfacer las necesidades basicas de aprendizaje de diversos
grupos desasistidos (UNESCO, 1990, p. 2).

Sin embargo los logros no han sido los esperados; se hace necesario un analisis y
reflexion para comprenderlos; por ello se realizé un breve recorrido en los
documentos oficiales que orientan el desarrollo de la educacién, siendo estos el
Articulo 3° Constitucional; el Plan Nacional de Desarrollo y el Programa Sectorial de
Educacién al tener como objetivo en comun: elevar la calidad educativa dentro de las

aulas.

1.1.1. Articulo 3° de la Constitucion Politica de los Estados Unidos Mexicanos.

En éste se establece que; todo individuo sin importar su lugar de procedencia tiene
derecho a recibir una educacion laica, gratuita y obligatoria. En febrero de 2013 se
decretd que la educacion también debe ser de calidad, los encargados de impartir
una educacién en los tres niveles educativos son la federacién, estados y municipios.

La educacién primaria y la secundaria son obligatorias.

La educacidon que imparta el estado tenderd a desarrollar
armonicamente todas las facultades del ser humano y fomentara en él,

a la vez, el amor a la patria y la conciencia de la solidaridad



internacional, en la independencia y en la justicia (Constitucién Politica
de los Estados Unidos Mexicanos, 2013, p. 34).

En la fraccion dos en el apartado tercero de este articulo se establece que el
estado debe contribuir a la mejor convivencia humana, junto con el aprecio para la
dignidad de la persona y la integridad de la familia, la conviccion del interés general
de la sociedad. Interés presente en la investigacion, para atender la diversidad y se
creé a su vez una convivencia sana y pacifica con lo miembros involucrados durante
la ejecucién de situaciones de aprendizaje con estrategias diversificadas, por el
cuidado al sustentar los ideales de fraternidad e igualdad de derechos de todos los
hombres, evitando los privilegios de razas, de religidn, de grupos, de sexos o de
individuos atendiendo a cada uno de acuerdo a su necesidades formativas

particulares.

Para dar pleno cumplimiento a lo dispuesto en el parrafo anterior, en la
fraccion tres del Articulo 3° la Constitucion Politica de los Estados Unidos Mexicanos
(2013), declara que el poder “ejecutivo federal determinara los planes y programas
de estudio de la educacion primaria, secundaria y normal para toda la republica,
considerando la opinion de los gobiernos de las entidades federativas y de los
diversos sectores sociales involucrados en la educaciéon”(parr. 10), en los términos
sefalados por la ley; es a partir de ello que se crean todos los planes y programas de
los diferentes niveles educativos, los cuales cumplen con la funcién de mejorar la
calidad educativa al integrar los estandares curriculares y las bases necesarias para

el desarrollo del trabajo en cada uno de éstos.

Otro documento revisado fue el Plan Nacional de Desarrollo.

1.1.2. Plan Nacional de Desarrollo.

El Plan Nacional de Desarrollo 2013-2018 (PND), es aquel documento a través del
cual se dan a conocer las metas de las politicas publicas, ademas de las acciones

para alcanzarlas con las cuales podran medir los avances obtenidos durante su



ejecucion. En este Plan se establecen cinco metas nacionales que son: México en
Paz, México Incluyente, México con Educacion de Calidad, México Préspero y

México con Responsabilidad Global.

En donde se plantean estrategias transversales para lograr las metas, en
cuanto a un México Incluyente se propone que todos puedan tener el acceso a las
instituciones del pais para poder lograr asi una sociedad con igualdad de género, sin
excluir a nadie por su raza, género, religion, estatus socioecondmico, condicion
fisica, entre otras; e impulsar una educacién de calidad y tal como advierte el PND
(2013-2018), “para mover a México hay que fomentar los valores civicos, elevar la
calidad de la ensefianza y promover la ciencia, la tecnologia y la innovacion” (p. 9).
Esa es la enorme labor del docente de elevar la calidad educativa de su alumnado

contemplando una educacion incluyente y sin exclusiones.

Por tanto, la investigacion encuentra sustento en dos de los objetivos del PND
(2013-2018). En el apartado VI.2 un México Incluyente, el objetivo 2.2 le apuesta a
“transitar hacia una sociedad equitativa e incluyente” (p. 116) y el apartado VI.3
México con educacién de Calidad en el objetivo 3.2 “garantizar la inclusion y la
equidad en el Sistema Educativo” (p. 125) en estos dos objetivos, se identifica la
intencién de alcanzar una educacion incluyente para todos y de calidad como se

advierte en el Articulo 3°.

El objetivo de “transitar hacia una sociedad equitativa e incluyente tiene
algunas estrategias encaminadas a generar esquemas de desarrollo comunitario de
participacion social de toda la sociedad” (PND, 2013-2018, p. 116) y con mayor
fuerza a aquellos nifios con rezago y vulnerabilidad en las aulas. Por lo anterior se
consider6 apropiado; el disefio e implementacion de estrategias diversificadas para

incrementar la inclusién, y posibilitar con ello el derecho a la accesibilidad.

En cuanto al objetivo de garantizar la inclusién y la equidad en el Sistema
Educativo la estrategia propuesta es la de “ampliar las oportunidades de acceso a la

educacion en todas las regiones y sectores de la poblacion” (PND, 2013-2018, p.



125), donde el docente debe de tener la capacidad de trabajar con todos los sectores
de la poblacion, atendiendo la inclusidbn a través de diferentes estrategias que
amplien las oportunidades para todo aquel individuo vulnerable y con rezago
educativo, adecuando el contenido, el tema, los materiales o el espacio favoreciendo

asi la atencion a cada uno de los educandos desde sus particularidades.

Asi como se establece en PND 2013-2018 “para garantizar la inclusion y la
equidad en el sistema educativo se deben ampliar las oportunidades de acceso a la
educacion, permanencia y avance en los estudios a todas las regiones” (p. 67) y
sobre todo a la poblacién desde grandes a pequefios, con el fin de lograr el acceso a
la educacion de todos los miembros de la sociedad, asi mismo disminuir las brechas
que propone el Programa Sectorial de Educacion sobre el “acceso a la educacion
cultura y el conocimiento, a través de una amplia perspectiva de inclusion que
erradigue toda forma de discriminacion por condicion fisica, social, étnica, de género,

de creencias u orientacion sexual” (PSE, 2013, p. 30).

1.1.3. Programa Sectorial de Educacion.

En el Programa Sectorial de Educacion 2013-2018 (PSE) se establecen seis
objetivos para articular el esfuerzo educativo y cada uno de estos se acomparan de
sus estrategias y lineas de accion, el objetivo de mayor relacién con la investigacion
es el tercero “asegurar mayor cobertura, inclusion y equidad educativa entre todos
los grupos de la poblacion para la construcciéon de una sociedad mas justa” (PSE,
2013, p. 23). Sin embargo para lograr éste es importante la suma de voluntades de
los diversos actores de la educacién, para favorecer escuelas incluyentes y una

educacion de calidad.

Por ello en su marco normativo se establece un compromiso a partir del
Articulo 25 de la Constitucion Politica de los Estados Unidos Mexicanos, para
fomentar el crecimiento econdémico, una distribucion de la rigueza mas justa e
impulsar el ejercicio a la libertad y dignidad de la sociedad; el Articulo 26 para dar

seguimiento “sefiala la obligacion del Estado de organizar un sistema de planeacion



democratica del desarrollo nacional, a partir del cual se determinaran los objetivos de
la planeacién” (PSE, 2013, p. 20) y se llevara a cabo en los tres niveles de gobierno

y las diferentes instancias.

Dentro del PSE (2013-2018) el diagnostico cumple un papel importante
porque a partir de éste se pueden obtener mejores resultados para cumplir con el
objetivo establecido dentro del marco normativo: lograr una educacion de calidad,
convirtiéendose en una de las cinco metas nacionales; por ello el Estado exige: la
educacion que se imparta en los diferentes sectores educativos sea de calidad para
cada estudiante. En la actualidad lo que se necesita es lograr una educacion
incluyente para todos los grupos de la poblacion, atendiendo a cada alumno de

acuerdo a sus particularidades.

México requiere de grandes transformaciones en el sistema educativo pero sin
perder de vista las bases filoséficas, humanistas y sociales, pues la educaciéon es un
derecho fundamental que debe estar al alcance de toda la poblacion, no es suficiente
asignar un espacio fisico, sino propiciar una participacion dentro de la institucion o
aula, permitiendo al estudiante acceder al curriculo en medio de un ambiente de

convivencia, aceptacion y respeto.

Para lograr un desarrollo integral dentro de las escuelas, un buen sistema
educativo debe ser incluyente en todos los sentidos, favorecer la equidad y nunca
ser un medio para mantener o reproducir privilegios; todo ello dependera de la
capacidad de los maestros para afrontar los retos solicitados por la sociedad actual,
como ‘“reforzar las capacidades de comprension lectora, expresion escrita y verbal,
razonamiento analitico y critico, creatividad y, de manera destacada, la capacidad
para aprender a aprender” (PSE, 2013, p. 23).

Por otra parte, aun cuando el sistema educativo ha incorporado entre sus
principales prioridades la inclusién de todas las nifias, nifios y adolescentes, todavia
le resta importancia a las condiciones de acceso, permanencia, participacion y logro

de los aprendizajes de los alumnos con necesidades educativas especiales, cuando



es precisamente en estos casos donde se debe atender a la diversidad en el aula,

para ello es indispensable:

un impulso adicional para la construccion de nuevas formas y espacios
de atencion educativa para la inclusion de las personas con
discapacidad y con aptitudes sobresalientes en todos los niveles
educativos. El esfuerzo debera pasar por aspectos normativos, nuevos
modelos educativos, materiales didacticos, formacion de capacidades
en maestros y apoyos a las escuelas (PSE, 2013, p.p. 31-32).

Principalmente para aquellos grupos vulnerables en general, eliminando las barreras

gue limitan su acceso y permanencia en la educacion.

En péarrafos anteriores se mencioné el objetivo de la Meta Nacional del PND
en el cual esta situada la investigacion y el objetivo que se persigue en el PSE es
“asegurar una mayor cobertura, inclusion y equidad educativa entre todos los grupos
de la poblacién para la construccién de una sociedad mas justa” (PSE, 2013, p. 54);
ademas las estrategias apuntan a ampliar las oportunidades de acceso a la
educacion de todas las regiones y sectores de la poblacion, al mismo tiempo ampliar
los apoyos a los nifios y jovenes en situaciones de desventaja o vulnerabilidad, asi
como el crear nuevos servicios educativos para ampliar los existentes y aprovechar
la capacidad instalada de los planteles, para dar paso a la existencia de una

verdadera inclusiéon en las aulas.

A partir de estos documentos, la Reforma Educativa retoma el decreto para
garantizar de manera Optima una educacion para todos, como se explica a

continuacion:
1.1.4. Reforma Integral de Educaciéon Basica (RIEB).

México se planted actualmente el reto de otorgar una educacion adecuada para
todos aquellos individuos, contribuyendo al derecho de dar una educacion de calidad

a cada educando. Ante esto la Secretaria de Educacion Publica establecio el objetivo



de elevar la calidad educativa en cada institucion, contemplando los tres niveles
educativos preescolares, primarios y secundarios, adoptando un modelo basado en

competencias en donde se responda a las necesidades educativas de cada alumno.

Esta reformulacion en cada nivel educativo fue fundamental para la Reforma
Integral de Educacion Basica (RIEB), la consolidacion de esta llega en 2011 con la

publicacién del acuerdo 592. La reforma se caracteriza por

ser un espacio de oportunidades para los alumnos de preescolar,
primaria y secundaria, cualquiera que sea su condiciébn personal,
socioeconodmica o cultural; de inclusion, respeto y libertad con
responsabilidad por parte de los integrantes de la comunidad escolar,
donde se reconozca la capacidad de todos para aportar al aprendizaje
de los demas (Diario Oficial de la Federacion, 2011, p. 4).

A través de los siguientes objetivos fundamentales:

e Responder a una exigencia social para fortalecer a la educacion publica, laica
y gratuita.

e Asegurar una mayor equidad en el acceso a una educacion de calidad.

Estos objetivos presentaron una relacion directa con la investigacion al buscar
una calidad educativa otorgando mayores beneficios a todos los mexicanos. Aunado
a esto la RIEB determina el trayecto formativo desde preescolar hasta secundaria,
organizandose en un solo plan de estudios para poder llegar al logro del perfil de
egreso en cada nivel, ademas del desarrollo de las competencias para la vida,
orientadas por estandares curriculares y aprendizajes esperados en cada plan. La
RIEB tiene el compromiso de aumentar la calidad educativa para poder transformar

el sistema educativo nacional de acuerdo a las demandas de la sociedad actual.

Con esta Reforma se desprenden elementos como la estructura curricular y
los rasgos de los egresados de educacion basica, ademas de contemplar a la

diversidad existente en la sociedad para ser atendida dentro de las aulas,



promoviendo la interculturalidad y la atencion a todos los nifilos facilitando el

desarrollo de habilidades de cada uno para poder cumplir con el perfil de egreso.

La estrategia impulsada por la Reforma es la de colocar a la escuela al centro,
tal como se advierte en el PSE porque es en ella en donde los actores se desarrollan
en todos los sentidos. Otro elemento clave es la asistencia a los Consejos Técnicos
Escolares porque es ahi donde se pueden determinar las estrategias a implementar
de manera mas especifica acordes al contexto, contemplando las iniciativas
pedagdgicas de cada docente para contribuir a la mejora de los aprendizajes de los
alumnos de acuerdo a sus necesidades formativas, motivaciones e intereses,
cumpliendo con ello el conjunto de condiciones esenciales que se establecen en la

normalidad minima para el mejor funcionamiento de la escuela.

Es indispensable que la escuela esté al centro porque de esta forma se da
atencion a cada alumno, al abatimiento de la desercidn y reprobacién y la formacion
de valores. Esta es una condicion para ayudar a responder con creatividad y
pertinencia a los desafios actuales de la educacion: atender la diversidad en el aula

sin exclusiones, intencién primordial de esta investigacion.

1.1.5. Acuerdo 592 del Diario Oficial de la Federacion.

La Articulacion de la Educacion Basica es el inicio de una transformacion que genera
una escuela centrada en el logro educativo, al atender las necesidades especificas
de aprendizaje de cada uno de sus estudiantes, para adquirir las competencias para
el desarrollo personal; una escuela que recibe asesoria y acompafiamiento
pertinentes a las necesidades de la practica docente cotidiana genere acciones para
atender y prevenir el rezago, y constituya redes académicas de aprendizaje donde
todos los integrantes de la comunidad escolar participen en el desarrollo de
competencias para la autonomia en el aprendizaje y la participacion en los procesos

sociales; es lo solicitado para la articulacion de la educacion.



Con la intencion de reducir al maximo las desigualdades, para que todos los
individuos tengan acceso a las mismas oportunidades y dentro de las instituciones
no exista algun tipo de discriminacién, ya sea por su condicién fisica, cognitiva,
econOmica y social, en los diferentes niveles educativos. El rol del docente en este
sentido es propiciar en sus alumnos un aprecio por la diversidad cultural existente en
el pais fomentando con ello “que la escuela se convierta en un espacio donde la
diversidad puede apreciarse y practicarse como un aspecto de la vida cotidiana y de
enriquecimiento para todos” (DOF, 2011, p. 12), permitiendo atender a todos sus
alumnos sin importar sus caracteristicas, sean éstas sobresalientes o con areas de
oportunidad, porque es a partir de ello que se puede percibir un aprecio y atencion a
la diversidad. Para lograrlo debe haber un espacio para la toma de acuerdos,
organizacion y que todos los autores de la institucién sean participes en el logro de

los objetivos: atender la diversidad favoreciendo la inclusion.

1.1.6. Programa de Educacién Preescolar 2011.

La Secretaria de Educacion Publica, en el marco de la Reforma Integral de la
Educacion Béasica (RIEB), pone en las manos de las educadoras el Programa de
estudio 2011. Guia para la Educadora. Educacion Basica. Preescolar (SEP, 2011,

p.7).

Con base a la RIEB en el Plan de estudios de los diferentes niveles se
establecen los programas y las guias para los maestros de preescolar, primaria y
secundaria. Esta articulacién se centra en los aprendizajes de los nifios y nifias,
adolescentes en donde se permite atender con ello a sus necesidades especificas,
ademas de mejorar en ellos las competencias que le permitan su desarrollo personal,

todo ello orientado a mejorar la calidad educativa.

En dicho programa se establecen las bases para trabajar en educacion
preescolar, destacando una de sus caracteristicas fundamental: una educacion
inclusiva, la cual implica oportunidades formativas de calidad a todos los nifios, nifias

y adolescentes. La diversidad y equidad son estrategias que sirven para ampliar las



oportunidades, instrumentar las relaciones interculturales, reducir las desigualdades
entre grupos sociales, cerrar brechas e impulsar la equidad. En este programa se
reconoce existe una amplia diversidad al igual que en los otros niveles, por lo que el
sistema educativo hace efectivo el derecho de ofrecer una educacién pertinente e
inclusiva, al tratar de reducir la desigualdad del acceso a las oportunidades y
evitando los distintos tipos de discriminacion a los que estan expuestos nifias, nifios

y adolescentes hoy en dia.

Al respecto la SEP (2011) refiere “El reconocimiento y el respeto a la
diversidad cultural constituyen un principio de convivencia, delimitado por la vigencia
de los derechos humanos y, en especial, los de las nifas y los nifios” (p. 22). Por ello
el papel de las educadoras es ser empaticas ante la diversidad cultural presente en
el aula. Resulta indispensable al momento de planear valorar las habilidades y
necesidades particulares del alumnado, de esta forma se reconoce que en el aula

existe una diversidad amplia a la cual se atiende, propiciando asi la inclusion.

En el programa de educacién preescolar se prioriza la idea de brindar “la
igualdad de derechos entre nifias y nifios la cual se fomenta desde la participacién
del nifio o nifia en actividades de socializacién y aprendizaje” (SEP, 2011, p. 23); en
este proceso de construccion de su identidad aprenden y asumen formas de ser,
sentir y actuar consideradas como femeninas y masculinas en una sociedad. Sin
embargo en cuanto a la equidad de género todos tienen los mismos derechos para
desarrollar sus potencialidades y capacidades, y acceder por igual a las
oportunidades de participacion en los distintos ambitos de la vida social, sin importar

si se es hombre o mujer.

En la educacion preescolar se reconocen las capacidades y habilidades de
cada niflo a esta edad. En este sentido, el principio de equidad se concreta cuando
las practicas educativas promueven su participacion equitativa en todo tipo de

actividades:



jugar con pelotas, correr durante el recreo o en otros momentos, trepar,
organizar los materiales en el aula y colaborar para limpiar las areas de
trabajo, manipular instrumentos en situaciones experimentales, asumir
distintos roles en los juegos de simulacion, tomar decisiones y, sobre
todo, hablar y expresar ideas en la clase que son, entre otras,
actividades en las que mujeres y hombres deben participar por igual,
porque este tipo de experiencias fomentan la convivencia y es donde
aprenden a ser solidarios, tolerantes, a actuar en colaboracion, a
rechazar los estereotipos sociales y la discriminacién (SEP, 2011, p.
24).

Ademas el Programa de Educacién Preescolar establece los principios pedagdgicos,
siendo aquellas condiciones esenciales que ayudan a mejorar la calidad educativa,
mejorar los aprendizajes y transformar la practica docente, estos principios son 12;
se retoma con mayor énfasis en la investigacion el numero 8 donde habla sobre
favorecer la inclusion para atender la diversidad, finalidad de las practicas
educativas. Pero no solo es aceptar a los alumnos en las escuelas ordinarias, porque
no es asi como se logra una integracion e inclusién. Al respecto el Informe Warnock
(1979, citado en Blanco, 1999) refiere,

la integracién de las personas comprende diferentes dimensiones, al
ser un proceso dinamico y cambiante que puede adoptar diversas
modalidades en cada pais en funcion de sus necesidades vy

caracteristicas:

¢ Integracion fisica: Cuando se crean clases de educacion especial en
una escuela comdn pero con una organizaciéon totalmente
independiente, compartiendo lugares como el patio o el comedor.

¢ Integracion social: Clases de educacion especial en la escuela comun
compartiendo algunas actividades extraescolares.

e Integracion funcional: Los alumnos con necesidades educativas

especiales participan a tiempo total o parcial en las actividades



comunes y se incorporan como uno mas en las escuelas. En esta
modalidad también existen diferentes opciones: compartir sélo algunas

areas curriculares o estar todo el tiempo en el aula comun (p. 5).
Casanova (1992, citado en Porras, 1998) agrega otro tipo de dimension:

e ‘“Integracion personal: Es precisa para satisfacer la necesidad de aceptacion y
afecto en la relacion personal dentro de la familia, amistad, los compafieros/as y

el profesorado” (p. 46).

1.2. Justificacion

Trabajar con las estrategias diversificadas para atender la diversidad dentro del aula
surge a partir de la experiencia obtenida en semestres anteriores durante la
formacion inicial al estar frente a un grupo multigrado de 2° y 3°, en donde para
intervenir sdlo se partia de las necesidades e intereses de los nifios de tercer afo;
ocasionando que el disefio llevara la misma actividad para todos sin tomar en cuenta
su nivel de desarrollo, dando como resultado un descontrol en el grupo y un gran
numero de hojas de verificacion sin resolver, pero lo mas preocupante era la falta de

formacion de los nifios del grupo.

Generando una serie de cuestionamientos: ¢Por qué algunos nifios lograban
dar respuesta a lo solicitado y otros no? ¢ Por qué algunos lo hacen muy rapido y sin
ayuda, mientras otros se tienen que apoyar con materiales extras y de la titular del
grupo? Esto generd una gran inseguridad e incertidumbre, provocando la basqueda
de estrategias para modificar la practica y atender a todos teniendo en cuenta las

caracteristicas de aprendizaje de cada uno de los alumnos.

En el curso de “Herramientas para la investigacion”, se abrio la posibilidad de
inmiscuirse en el tema (atencion a la diversidad) al solicitar como producto final un
“‘proyecto de investigacion” a partir de una problematica detectada en el jardin de
ninos en donde se realizaba la practica, desde ese momento se inicid un revision

bibliografica para conocer y entender qué era la diversidad y cémo se atendia en



educacion; especificamente saber que estrategias eran las adecuadas para lograr en
los pequefios la adquisicion de las competencias solicitadas en el perfil de egreso de

la educacion preescolar.

Porque la escuela debe de brindar las mismas oportunidades a los nifios/as y
ser flexible ante las necesidades de cada uno dentro del aula. En la actualidad se
refleja que los nifios presentan un nivel de desarrollo cognitivo variado, debido a los
medios de comunicacion y la estimulacion del entorno en donde viven
cotidianamente; por ello es importante que los docentes de distintos niveles trabajen
con diversas estrategias, para el logro de los propdésitos plasmados en educacion
basica y atendiendo lo propuesto por la RIEB una educacion incluyente para todos y
sin exclusiones permitiendo que esta sea de calidad, es decir, propiciar que los nifios
accedan al curriculo, realizando las adecuaciones necesarias en los estilos de

ensefianza, en los materiales y en los contenidos.

Se puede realizar a través de la aplicacion de las estrategias de
diversificacion, al ser un modo de organizar al grupo atendiendo sus particularidades
de aprendizaje, intereses y motivaciones. Los beneficios serian variados, al dar la
posibilidad de eliminar algunas Barreras para el aprendizaje y la participacion (BAP).
Estas estrategias logran en los alumnos un mejor nivel de preparacién de acuerdo a
su edad atendiendo especialmente a sus habilidades de cada uno. Los beneficios en
el jardin de nifilos, seran el reconocimiento por los padres de familia al saber y ver
gue sus hijos estan siendo atendidos de acuerdo a sus necesidades e intereses,
posteriormente por las educadoras, directores y supervisores y esto dard pauta a que
el proponente lo sea de igual forma, ademas de que sera reconocido por su modo de
trabajo con estas estrategias diversificadas dentro del aula lo cual permitira crecer y
compartir sus experiencias con otros para que estos las puedan implementar dentro
del aula innovando principalmente en sus practica, ese es el cambio que se requiere
en el sistema educativo para que las instituciones sean realmente incluyentes se
debe atender las necesidades e intereses del alumnado para que de ahi se

desprenda el cambio en la praxis.



Se rescat6 que al implementar estrategias diversificadas siempre se enfrentan
retos y algunas resistencias al trabajar diferente, asi como algunos sefialamientos
por el modo de trabajar, pero finalmente ayudaran a crecer con el paso del tiempo. Y
al ser especialista en las estrategias diversificadas, se podra motivar y acompafar a
los otros docentes del jardin de nifios, para ponerlas en practica en cada una de las
aulas y asi favorecer la implementacion de una escuela inclusiva. Impactando en la
sociedad a través de una formacion de calidad en sus ciudadanos, al ser ellos el
futuro del pais, ésta es la enorme labor del maestro.

Las implicaciones que todo ello puede tener son primeramente en las
practicas de todo profesor debido a que se requiere de un cambio total e innovar en
la misma, esto puede traer consigo mayor paciencia, esfuerzo, trabajo, dedicacion y
demas, pero si se logran realmente emplear dentro de las aulas las estrategias
diversificadas se obtendran mayores beneficios para ambos actores, asi es que no
se preocupen por las implicaciones, mejor ocuUpense en realizar lo que le

corresponde a cada uno.

1.3. Objetivos

“‘Los objetivos son enunciados claros y precisos que indican los fines, metas y
propositos que el investigador pretende lograr con su investigacion...los objetivos se
constituyen en punto de referencia o aspecto de consulta obligado...” (Nifio, 2011, p.
49). Estos objetivos aseguran la continuidad y coherencia del trabajo que se realiza,
esto con el fin de evitar desviaciones, estos deben ser alcanzables, medibles y bien
formulados, los objetivos generales engloban los logros que se pretenden alcanzar
en la investigacién, los particulares son las metas o los logros parciales y estos

deben conducir al general. Dichos objetivos de la investigacién son los siguientes:

1.3.1. Generales.

Aplicar estrategias diversificadas para generar una atenciéon personalizada en un

grupo de educacion preescolar.



1.3.2. Particulares.

e Disefiar estrategias diversificadas para el grupo de tercer grado de preescolar.

e Implementar estrategias diversificadas en el aula de tercer grado de
preescolar.

e Evaluar la aplicacion de las estrategias diversificadas en la educacion

preescolar.

1.4. Pregunta de investigacion

Las preguntas mediante las cuales se formula un problema deben ser claras,
precisas y pertinentes. La claridad y precisién depende de la redaccion: que sea una
oracion interrogativa corta donde se cubre los elementos que conforman el problema.
Estas preguntas han de ser extensas de cualquier suposicion, se debe poder
responder a ellas por medio de la investigacién, no deben referirse a situaciones
ficticias o inalcanzables; existen dos tipos de preguntas las abiertas y las cerradas,
las cuales su respuesta puede dirigirse a lo positivo o negativo. En esta investigacion
la pregunta problematizadora esta basada en una suposicion y responde al caracter

abierto. Dicha pregunta es la siguiente:

.De gué Manera la Implementacion de Estrategias Diversificadas Permiten

Atender las Particularidades en El Grupo de Tercer Grado Grupo “C” del Jardin

De Nirios “Julian Carrillo?

1.5. Contextualizaciéon

Para el desarrollo de una investigacion se hace necesario delimitar el lugar en donde
se desarrolla, asi como la poblacion participante y el tiempo en cual se va a llevar a
cabo. Es decir, de pronto es necesario “explicitar de donde parte y hasta dénde llega,
gué no es parte del problema y qué si (Nifio, 2011, p. 48).



La investigacion se llevd a cabo en el jardin de nifios “Julian Carrillo” ubicado
en la comunidad de Santiago Oxtotitlan, Villa Guerrero, en el 3° grupo “C”, lugar en

donde se desarroll6 la practica profesional.

El jardin de niflos es de organizacion completa, integrado por una directora
efectiva y siete docentes atendiendo los grupos de primero a tercero de educacion
preescolar. En cuanto a la infraestructura fisica con la que se compone son 7 aulas,
una direccion, dos bafios, un aula para las docentes de apoyo de USAER, una
bodega, y su patio escolar; en lo referente al personal de apoyo en la formacion de

los nifios tiene a los promotores de educacion artistica y educacion fisica.

En el jardin de nifios se encuentran inscritos 134 nifios, sus edades oscilan
entre los 4 y 6 afios. El grupo en donde se realiz6 la investigacién cuenta con 24
nifios de los cuales son 13 niflas y 11 nifios, este es uno de los grupos que mas
alumnos tiene y por ende esta presente una diversidad de casos familiares y que
afectan de manera directa o indirecta al comportamiento y habilidades en cada uno,
la mayoria de los nifios del grupo viven con mama y pap4a, son pocos los casos que

tienen una familia monoparental.

Esta investigacion pretende; atender a la diversidad de dicha aula asi como
podria existir en muchas otras. Puedo decir que es un grupo que ha avanzado desde
hace un afo a la fecha pues en su mayoria muestran diferentes habilidades, sélo
como 7 de entre 24 requieren mayor atencién y ayuda personalizada para realizar

actividades y estos son nifios que han sido canalizados con las maestras de USAER.

Como se menciond, es un grupo en donde cada uno de los nifios cuenta con
distintas particularidades que los hacen ser unicos en cuanto a la forma de aprender,
por lo que en cada intervencion durante la jornada de practica se tendran en cuenta
las particularidades, intereses y motivaciones de cada infante, con la finalidad de que
todos se hagan de las competencias sefaladas en el perfil de egreso de la
educacion preescolar mediante el disefio e implementacion de estrategias

diversificadas.
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CAPITULO 2

MARCO TEORICO

No es posible adelantar una investigacion cientifica sin un marco
tedrico, por cuanto este cumple la funcion de dar los soportes teoéricos
indispensables para abordar el problema y darle solucion. Es que no se
puede pasar directamente a estudiar los hechos, sin una luz previa.
Pues si se trata de llegar a un conocimiento que aun nadie ha logrado,
es necesario partir de aquellos saberes que ya existen. Se debe ir de lo
conocido hacia lo desconocido. Un marco tedérico constituye un sistema
coherente de conceptos, teorias, postulados, definiciones, categorias y
proposiciones que le dan apoyo y sentido al proceso de investigacion
(Nifio, 2011, p. 50).

“Hoy, cuando aprender a aprender constituye una de las demandas del contexto, es
preciso que se diagnostiquen los estilos de aprendizaje de los estudiantes, lo que
puede orientar con mayor claridad el desarrollo de la autonomia”. (Gonzalez, 2011,
p. 1). Con referencia a Gonzalez, para poder definir si un nifio tiene problemas de
aprendizaje se debe hacer un diagnéstico y no solamente realizar juicios sin razén
alguna, por ello lo méas prudente en la actualidad es hacer esta valoracion antes de
ser tratada e intervenir en ciertos casos y saber que estrategias tomar para generar

aprendizajes realmente significativos.

El aprendizaje de un nifio no debe valorarse de manera aislada esto debe ser
con apoyo de las estrategias que se usan dentro del aula; al respecto se menciona
gue no todos aprenden de la misma manera pueden ser auditivos, visuales,
kinestésico y tactiles. Muchas veces no es cuestion de lo que se ensefa sino de
cémo aprenden los nifios y de su nivel de desarrollo asi como de su autonomia por
aprender siendo reforzado el aprendizaje desde casa y estimulado. Como dice
Gonzalez (2011) “Una de las carencias que se reconocen [...] consiste en que el

aprendizaje generalmente es valorado de manera independiente; en otras ocasiones



se analizan las estrategias, técnicas, tipos, niveles y autonomia en el aprendizaje” (p.
2). Es de esta forma que el sistema educativo actual abandona a su suerte a
aquellos con capacidades elevadas protegiendo y colocando su mirada en aquellos
con rezago educativo o con capacidades especiales, pero siempre se ha jactado de
atender a la diversidad cuando deja desprotegida a toda esta poblacion con mayores
habilidades. Por ello se requiere que el docente busque las estrategias mas
apropiadas para atender a todo el alumnado dandole a cada uno lo que necesita sin
limitar su proceso de aprendizaje, claro se debe apoyar de los actores de la
educacion como lo son; los docentes de apoyo de las Unidades de Servicios de
Apoyo a la Educacion Regular (USAER), los padres de familia, o incluso de aquellos

nifios que pueden fungir como monitores antes, durante y después de la ejecucion.

En la actualidad algunos maestros dejan desprotegidos a muchos nifios por
mostrar habilidades variadas, pues se llega a creer que por tener sus habilidades
diferentes a las de sus compafieros no necesitan de reforzamiento o atencion del
docente, pero es una idea errénea pues lo que se requiere es atender la diversidad
existente en el aula y manejar diferentes estrategias para favorecer los aprendizajes
esperados de cada situacidbn con los nifios, aunque estos tengan diferentes
habilidades y necesidades formativas, quiza esto se puede lograr a niveles a través

graduar la complejidad en las situaciones de aprendizaje disefiadas.

Los niveles de aprendizaje dentro del aula deben ser atendidos mediante
estrategias diversificadas aplicadas por la docente apoyandose de lo que propone el
sistema educativo y brindar las mismas oportunidades a todos los educandos,
aunque su nivel de desempeiio de algunos niflos sea avanzado se deben buscar las
estrategias y sobre todo identificar los casos y hacer un diagndstico antes de hacer
juicios sin valor. Es un derecho que tienen y la sociedad debe procurarselos. Es el
ideal del principio de igualdad de oportunidades al proporcionar una atencion
especializada a estos nifios. Pero para todo ello es necesario conceptualizar al lector
acerca de las teorias, conceptos y categorias que se manejaran durante el proceso

de investigacion comenzando desde lo general a lo particular.



2.1.Teorias
2.1.1. Teoria del Constructivismo Social de Lev Vygotsky.

Es importante tomar en cuenta en la investigacion la teoria del constructivismo
social del filosofo ruso Lev Semionovich Vygotsky (1896-1934) puesta esta ejerce
una fuerte influencia en la educacion, porque se han desarrollado diferentes
concepciones sobre el aprendizaje, el cual lleva a considerar al individuo como el
resultado del proceso historico y social donde el lenguaje desempefia un papel
esencial, aunque Vygotsky no niega la importancia del aprendizaje asociativo. El
constructivismo es una corriente tomada por diferentes autores como “Jean Piaget
(1952), Lev Vygotsky (1978), David Ausubel (1963), Jerome Bruner (1960)” (Payer,
2005, p. 2) pero la investigacion se postula bajo la posicién de Lev Semionovich
Vygotsky (1978, citado en Payer, 2005, p. 2).

El constructivismo sostiene que el aprendizaje es esencialmente activo. Una
persona que aprende algo nuevo, lo incorpora a sus experiencias previas y a sus
propias estructuras mentales. Cada nueva informacion es asimilada y depositada en
una red de conocimientos y experiencias que existen previamente en el sujeto, como
resultado podemos decir que el aprendizaje no es ni pasivo ni objetivo, por el
contrario es un proceso subjetivo que cada persona va modificando constantemente

a la luz de sus experiencias (Abbott, 1999, citado en Payer, 2005, p. 2).

El constructivismo social es una rama del constructivismo la cual hace
referencia a que el conocimiento no solo se obtiene de las relaciones ambiente-yo
sino que los nuevos conocimientos se forman a partir de los propios esquemas de la
persona situada en su realidad comparandolos con los esquemas de los individuos a
su alrededor. Es importante comprender el conocimiento humano para que el
maestro pueda ayudar al alumnado a internalizar, reacomodar, o transformar la
informaciéon nueva, porque los alumnos lo que tienen es “el deseo del saber” y de
descubrir cosas sobre el mundo que los rodea es ahi donde entra el constructivismo

con el papel de reconstruccion de un conocimiento viejo y reacomodar uno nuevo.



Sin embargo Jean Piaget (1952, citado en Payer, 2005, p. 3) en su teoria del
desarrollo del individuo responde al respecto sobre el aprendizaje que el nifio
aprende por ensayo-error porque él tiene curiosidad por aprender, la necesidad hace
gue se equivoquen y aprendan no solo de las experiencias que él vive sino de lo

gue ve a su alrededor.

Pero sobre todo lo que le corresponde al docente es conocer “escolarmente”
el entorno de sus alumnos, por lo que se necesita entablar un verdadero dialogo con
el alumno. Diélogo significa interaccion, y ésta sera hecha en profundidad. Para que
con ellos las experiencias o situaciones que se propongan a los alumnos tengan
incluido un cierto grado de conflicto, algun problema por resolver, algun
cuestionamiento de sus conocimientos previos para que lo que se aprenda sea
reacomodado. Desde el punto de vista del constructivismo, los nifios tienen sus
propios sistemas de representacion de la realidad y, en la medida en que puedan
poner en funcionamiento sus procesos intelectuales daran lugar a los conocimientos

adquiridos, dando una vision de un aprendizaje autonomo.

Las ideas de los nifios no son solo el reflejo de las de los adultos, sino que
realizan una reconstruccion. Mucho antes de que se les expliquen los fenémenos
sociales ya tienen informacién acerca de ellos, saben del dinero, van de compras,
tienen ideas propias que ellos se han construido en su préactica social. Es asi como
estaran pasando de la fase explorativa a las progresivas adecuaciones del ambiente
social que los rodea. Por las mismas razones, y para que los nifios puedan participar
y apropiarse de los conocimientos, se sugiere que, si es posible, se formen
subgrupos que realicen la tarea de investigacion acompafnados por padres, docentes

y otros adultos voluntarios.

Cuando los alumnos asimilan los conocimientos con ayuda de un adulto o de
comparfieros mas aventajados estan llegando a su Zona de Desarrollo Proximo
(ZDP). En este sentido la teoria del Constructivismo social de Lev Semionovich
Vygotsky (1978) concede al maestro un papel esencial al considerarlo facilitador del

desarrollo de estructuras mentales en el estudiante para que sea capaz de construir



aprendizajes mas complejos. Ademas de que esta teoria enfatiza y valora, la
importancia de la interaccion social en el aprendizaje; el estudiante aprende mas

eficazmente cuando lo hace en forma cooperativa.

Las contribuciones de Lev Semionovich Vigotsky como se ha visto
anteriormente, tienen gran significado para la teoria constructivista y han logrado que
el aprendizaje no sea considerado como una actividad individual y por lo contrario
sea entendido como una construccion social, considerando de este modo el rol de
cada persona debe de tomar en el constructivismo. El docente debe tomar el rol de
orientador del conocimiento, buscando la empatia constante con todos los alumnos
para lograr la aceptacion e inclusibn de compafieros-compafieros, maestro-

educandos.

2.1.2. Inteligencias multiples de Howard Gardner.

La teoria de las inteligencias multiples de Howard Gardner (1983) reconoce y explica
algo que todos sabemos intuitivamente, y es que destacar académicamente no lo es
todo en esta vida de una persona, sino que algunos pueden brillar en el baile, frente
al publico, dando conferencias, resolviendo problemas matematicos. La razén es que
no hay una sola inteligencia, existen multiples inteligencias y Howard Gardner (1983)
ha encontrado ocho tipos o areas distintas de inteligencia cada una con sus
caracteristicas, habilidades y desarrollo propio. La mayoria de los alumnos destacan

en una o dos de ellas.

Por lo que Gardner (1983) define a la inteligencia como un “conjunto de
capacidades que permiten que una persona resuelva problemas o forme productos

que son de importancia en su vida” (p. 1).

La teoria de Gardner (1983) se basa en tres principios:

e La inteligencia no es una sola unidad, sino un conjunto de inteligencias multiples.
e Cada inteligencia es independiente de las otras.

e Las inteligencias interactlan entre si, de otra manera nada podria lograrse. (p.1).



Dependiendo de la inteligencia de cada alumno, el maestro debe lograr
potenciar en cada una de sus habilidades; para ello es necesaria una deteccion a
través de algunos instrumentos, estos pueden ser test, cuestionarios o una detallada
observacion apoyada con una lista de cotejo en donde se encuentren las
caracteristicas detalladas de cada una de las inteligencias. A continuacién se

enlistan las propuestas por Gardner (1983):
a) Inteligencia musical.

Esta hace referencia a la capacidad de escuchar y expresarse mediante formas
musicales, incluyendo la composicion e interpretacién de tonos, ritmos y timbres. Las
personas con esta inteligencia aprenden mejor usando ritmos, melodias, cantando y

escuchando musica.
b) Inteligencia corporal kinestésica.

Es la capacidad de utilizar el propio cuerpo para realizar actividades o resolver
problemas. Las personas con esta inteligencia aprenden mejor tocando, moviéndose,

procesando informacion a través de sensaciones corporales.
c) Inteligencia espacial.

Esta constituye varias capacidades: la capacidad de procesar informacion en tres
dimensiones, la navegaciéon y uso de mapas como sistema notacional, y la capacidad
empleada en las artes visuales. Las personas con esta inteligencia aprenden mejor

trabajando con dibujos y colores, visualizando, usando su ojo mental, dibujando.
d) Inteligencia légico matemaética.

Es la capacidad de utilizar los nUmeros de manera efectiva y razonar utilizando el
pensamiento logico. Es la inteligencia encargada de resolver problemas matematicos
y légicos. Las personas con esta inteligencia aprenden mejor usando pautas y

relaciones, clasificando, trabajando con lo abstracto.



e) Inteligencia lingiistica.

Es la capacidad de usar las palabras de manera efectiva al escribirlas o hablarlas.
Incluye la capacidad para expresarse retérica o poéticamente. Las personas con esta
inteligencia aprenden mejor leyendo, escuchando y viendo palabras, hablando,

escribiendo, discutiendo y debatiendo.
f) Inteligenciainterpersonal.

Es la capacidad para entender a los demas, especialmente contrastes en sus
estados de animo, temperamento, motivaciones e intenciones. Las personas con
esta inteligencia aprenden mejor compartiendo, comparando, relacionando,

entrevistando, cooperando.
g) Inteligencia intrapersonal.

Es el conocimiento de los aspectos internos de una persona: la propia vida
emocional, los diferentes sentimientos, el entendimiento de nosotros mismos. Es la
inteligencia méas privada de todas. Las personas con esta inteligencia aprenden
mejor trabajando solo, haciendo proyectos a su propio ritmo, teniendo espacio,

reflexionando.
h) Inteligencia naturalista.

Es la ultima inteligencia afiadida por Gardner a las siete anteriores en 1995, que se
desprendié de la inteligencia l6gico mateméatica. Es la capacidad de percibir las
relaciones que existen entre varias especies cuando se estudia y observa la
naturaleza. Las personas con esta inteligencia aprenden mejor trabajando en el
medio natural, explorando los seres vivientes, aprendiendo acerca de plantas y

temas relacionados con la naturaleza.

Los test para definir la inteligencia de los seres humanos fueron y han sido
una gran oportunidad para medir la capacidad intelectual, pero no por tener un

resultado menor al esperado esto debe ser motivo de aceptar que se es menos



inteligente y por tanto las oportunidades para desenvolverse son menores pues
guiza solo sea necesario descubrir cual es la inteligencia a la que se tiene mas
inclinacion pues de este modo cada persona aprendera a tener mejores resultados y

a afrontar las problematicas que se le presentan.

Por ello es profesor debe de ensefiar de modos diferentes para que todo el
alumnado se atendido desde su forma de aprender y que sus inteligencias se vean

favorecidas con el método y estrategia de ensefianza empleada por el profesor.
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CAPITULO 3

3. METODOLOGIA

La metodologia debe reflejar la estructura logica y el rigor cientifico del
proceso de investigacion, empezando por la elecciébn de un enfoque
metodoldgico especifico y finalizando con la forma como se van a
analizar, interpretar y presentar los resultados. Deben detallarse los
procedimientos, técnicas, actividades y demas estrategias
metodoldgicas requeridas para la investigacion. Debera indicarse el
proceso a seguir en la recoleccion de la informacion, asi como en la
organizacién, sistematizacion y analisis de los datos. Tenga en cuenta
que el disefio metodoldgico es la base para planificar todas las
actividades que demanda el proyecto y para determinar los recursos
humanos y financieros requeridos. Una metodologia vaga o imprecisa
no brinda elementos para evaluar la pertinencia de los recursos
solicitados (COLCIENCIAS citado también en UNILIBRE, 2010, citado
en Nifio 2011, p. 79).

3.1. Enfoque metodologico

La investigacion parte del enfoque metodolégico cualitativo, por ser el mas
pertinente para comprender el objeto de estudio desarrollado en el planteamiento del
problema, desde la perspectiva cualitativa el contexto es el fondo de la cuestion de
las interacciones humanas. Al respecto Taylor y Bogdan (1986, citado en Rodriguez,
Gil y Garcia, 1999) consideran, en un sentido amplio, a la investigacion cualitativa
como “aquella que produce datos descriptivos: las propias palabras de las personas,
habladas o escritas y la conducta observable” (p. 10), estos autores sefalan las

siguientes caracteristicas de la investigacion cualitativa:

1. Es inductiva.



2. El investigador ve al escenario y a las personas desde una

perspectiva holistica.

3. El investigador cualitativo suspende o aparta sus propias creencias

perspectivas y predisposiciones.
4. Para el investigador cualitativo todas las perspectivas son valiosas.
5. La investigacion cualitativa es un arte (p.p. 10-11).

Por lo anterior, se desarroll6 la investigacion con éste enfoque, ademas de
permitir la aplicaciéon de instrumentos como guias de observacion, entrevistas,
registro anecdotico, los cuales se aplicaron en el desarrollo de las situaciones de
aprendizaje y permitieron recabar la informacion especifica para dar respuesta al
supuesto o hipotesis de accidn o accién estratégica, en palabras de Latorre (2013)
‘la formulacion de la propuesta de cambio o mejora” (p. 45), a continuacion se

presenta;
3.2.Supuesto o hipdétesis de accion

Para Elliott (1993, citado en Latorre, 2013) “una hipotesis de accion es un
enunciado que relaciona una idea con una accion” (p. 46), estas hip6tesis de accion
son propuestas constituidas por preguntas y respuestas y no es necesario que ellas
tengan respuestas correctas sino que pueden ser refutadas. Por lo que en la
investigacion a través del enfoque metodoldgico cualitativo sobre la implementacion
de las estrategias diversificadas y el método de la investigacion-accion, resulto

necesario plantear la siguiente hipétesis de accion;

La aplicacion de estrategias diversificadas permite ofrecer atencién particularizada a

los alumnos de educacion preescolar.



3.3.Definiciones conceptuales de las categorias

Las categorias y subcategorias contempladas son las estrategias y sus tipos que a

continuacion se detallan desde la postura de diversos autores.

3.3.1. Tipos de estrategias

Uno de los retos actuales para el docente es lograr que los alumnos “aprendan a
aprender” generando en ellos la autonomia y un interés por profundizar en las
diferentes areas del conocimiento; para lograrlo el docente debe buscar y hacerse
de los medios y estrategias que le permitan atender las necesidades formativas de
su alumnado, teniendo siempre presente que ningun infante aprende de la misma
manera y al mismo tiempo. Por ello es necesario iniciar teniendo claridad que son las
estrategias, para elegir cudl de estas es la mas apropiada para generar el

aprendizaje en los estudiantes.

Al respecto Diaz Barriga y Hernandez (2006, citado en SEP, 2013) definen las
estrategias como un “conjunto de métodos, técnicas y recursos que utiliza el docente

para valorar el aprendizaje del alumno” (p. 19).

Es importante mencionar que dependiendo del agente que las utilice, éstas
reciben su nombre, es decir, si son aplicadas por el docente se denominan
estrategias de ensefianza; cuando son utilizadas por el estudiante son estrategias de

aprendizaje. Pues son consideradas como procedimientos flexibles y adaptables.

3.3.1.1. Estrategias de enseflanza

Antes de comenzar a conceptualizar el término de estrategias de ensefianza es
importante mencionar a que se refiere la ensefianza de acuerdo a Diaz Barriga y
Hernandez (2006) es “un proceso que pretende apoyar o, si se prefiere el término,
"andamiar" el logro de aprendizajes significativos” (p. 3), es decir, tanto las
estrategias como la ensefianza siempre trabajan a la par, y hacia un mismo fin

comun: lograr en los alumnos un aprendizaje significativo.



Una vez dada la definicibn de ensefianza, se hace referencia a lo que se
refiere el término estrategia de ensenanza, “son procedimientos que el agente de
ensefanza utiliza en forma reflexiva y flexible para promover el logro de aprendizajes
significativos en los alumnos” (Mayer, 1984, Shuelt 1988, West, Farmer y Wolff, 1991
citado en Diaz Barriga y Hernandez, 2006, p. 4), las estrategias de ensefianza son
medios o recursos para prestar la ayuda pedagogica. Como docentes se debe contar

con una serie de estrategias para atender las necesidades de nuestros alumnos.

Diaz Barriga y Hernandez (2006), presenta cinco aspectos esenciales para

considerar el tipo de estrategia a utilizar en ciertos momentos de la ensefianza:

1. Consideracion de las caracteristicas generales de los aprendices
(nivel de desarrollo cognitivo, conocimientos previos, factores

motivacionales, etcétera).

2. Tipo de dominio del conocimiento en general y del contenido

curricular en particular el que se va a abordar.

3. La intencionalidad o meta que se desea lograr y las actividades
cognitivas y pedagdgicas que debe realizar el alumno para

conseguirla.

4. Vigilancia constante del proceso de ensefianza, asi como del

progreso y aprendizaje de los alumnos.
5. Determinacion del contexto intersubjetivo (p. 4).

Es por ello que antes de emplear cualquier estrategia de ensefianza se debe
de tener presentes las caracteristicas, el dominio, la intencionalidad, la vigilancia del
proceso de ensefianza y la determinacion del contexto, con los que cuenta y esta
inmerso el alumno, todo con la finalidad de generar un aprendizaje mas significativo

en ellos.



Otro punto importante que marca Diaz Barriga y Hernandez (2006), es la
existencia de diversas estrategias de ensefianza que pueden ser incluidas al inicio,
durante y al final de una clase, todo depende del propoésito educativo del docente, él

es quien decide como y cuando utilizarlas. Los momentos en los que se aplican son:

Inicio (preinstruccionales) por lo general preparan y alertan al
estudiante en relacion con qué y como va a aprender; esencialmente
tratan de incidir en la activacion o la generaciéon de conocimientos y
experiencias previas pertinentes. También sirven para que el aprendiz
se ubique en el contexto conceptual apropiado y para que genere

expectativas adecuadas.

Durante (coinstruccionales) apoyan los contenidos curriculares durante
el proceso mismo de ensefianza-aprendizaje. Cubren funciones para
qgue el aprendiz mejore la atencion e igualmente detecte la informacion
principal, logre una mejor codificacion y conceptualizacion de los
contenidos de aprendizaje, y organice, estructure e interrelacione las
ideas importantes. Se trata de funciones relacionadas con el logro de

un aprendizaje con comprension.

Final (postinstruccionales) se presentan al término del episodio de
ensefianza y permiten al alumno formar una vision sintética, integradora
e incluso critica del material. En otros casos le permiten inclusive
valorar 'Su propio aprendizaje. Algunas de las estrategias
postinstruccionales mas reconocidas son resumenes finales,
organizadores gréaficos (cuadros sinopticos simples y de doble
columna), redes y mapas conceptuales (p.p. 6-7).

Como se puede dar cuenta, este tipo de estrategias son las mas utilizadas por
los docentes, debido a que gracias a ellas el docente lograra los objetivos que se

hayan planteado lograr con sus alumnos, es por ellos que siempre las tiene que



tener presentes y contar con un numero muy amplio para aplicarlas en cada

situacion en la que se vea inmerso.

3.3.1.1.1. Estrategias diversificadas

Los profesores que hacen uso de las estrategias diversificadas implicitamente
porgue no intentan dar una instruccion estandarizada, en serie, sino individual mas
bien dentro del curriculo hacen modificaciones y adaptaciones para que el alumno
extraiga lo mejor del conocimiento para la siguiente fase que se le presente y sea
competente, y por supuesto sea un conocimiento significativo apoyando cada
necesidad del alumno. Solo aquellos profesores que utilizan procedimientos

docentes variados podran lograr un rendimiento éptimo de todos sus alumnos.

Las estrategias diversificadas son sin duda las técnicas mas importantes que
un profesor debe de tener siempre presentes cuando se encuentre frente a un grupo
de alumnos con necesidades diferentes, ya que el hacer uso de estas estrategias

esta creando un aula diversificada que atienda la particularidad de cada alumno.

También es importante mencionar el qué, como y por qué diversificar, donde
Tomlinson (2001), nos dice qué diversificar se refiere a los elementos del curriculo
gue el profesor ha modificado en respuesta a las necesidades de los alumnos. Es
decir, ilustra las variaciones que el profesor en cuanto al contenido, procedimientos y
producto. En cdmo diversificar hace referencia al rasgo del alumno en funcién del
cual se produce la diversificacion, nos muestra las modificaciones que el profesor
hace en respuesta a las diferentes aptitudes, interés y perfiles de aprendizaje. Por
ultimo el por qué diversificar, trata de los motivos que tiene el educador para
modificar la situacion docente, como lo son: facilitar el acceso al aprendizaje,

proporcionar motivaciones y aumentar la eficacia del proceso (p.p. 90-92).

Tomlinson (2001) nos da una serie de estrategias que pueden ser utilizadas

por los docentes, a fin de mejorar su intervencion educativa, las cuales son:



Estaciones

“Son diferentes puntos dentro de la clase, donde los estudiantes trabajan
simultaneamente realizando distintas tareas. Se pueden utilizar con alumnos de
todas las edades y para todas las materias” (p. 114). Esta estrategia permite
diversificar: los contenidos, los procedimientos y el lugar de la estacion; para ello es
importante contemplar los diferentes intereses, variando los problemas y los
materiales con los que se trabaja. Se diversifica por qué los conceptos y habilidades
resultan m4s accesibles cuando se presentan en el nivel de aptitud que responde a
cada alumno. Ademas de que la ensefianza y el aprendizaje resultan mas eficaces a

través del uso controlado de las estaciones (Tomlinson, 2001, p. 114).

Agendas

“Es una lista personalizada de tareas que de un determinado alumno debe realizar
en un tiempo dado. Las agendas de los estudiantes de una misma clase deben tener
elementos similares y diferentes” (Tomlinson, 2001, p. 120). Esta estrategia permite
diversificar los contenidos esto contemplando en cambiar los materiales, las
asignaturas y la cantidad de apoyo que se le brinda a cada alumno; ademas esta
estrategias es flexible y permite introducir modificaciones contemplando los
intereses, aptitudes y el estilo cognitivo de cada educando. (Tomlinson, 2001, p.
120).

Instruccion compleja

Es una estrategia de gran potencial, desarrollada para atender la
variedad que existe generalmente en las aulas heterogéneas desde un
punto de vista académico, cultural y linglistico. Pretende ofrecer
igualdad de oportunidades en el aprendizaje por medio de materiales
estimulantes intelectualmente y a través de la instruccién en grupos

pequefnos (Tomlinson, 2001, p. 125).

Esta estrategia permite al maestro diversificar el contenido proporcionando

diferente libro a los alumnos o asignatura incluso de distintas lenguas. Esta es una



estrategia que presenta diferentes segmentos por lo que se pueden diversificar los
procedimientos haciendo con ello que los alumnos hagan suyas las ideas de formas
variadas. Esto mediante el uso variado de materiales con base a los intereses y del
perfil de aprendizaje de cada alumno (Tomlinson, 2001, p. 125).

Estudio de orbitas
Es una manera ideal de atender a la par similitudes y diferencias de los
alumnos de un nivel de aprendizaje intermedio. Consiste en
investigaciones independientes que suelen durar de tres a seis
semanas, su Orbita gira en torno a algun aspecto del curriculo, los
alumnos eligen los temas que ellos prefieren bajo la tutela de un

profesor (Tomlinson, 2001, p. 129).

Esta estrategia permite diversificar de igual modo a las anteriores los
contenidos, el proceso y sus productos en funcién con sus intereses y el perfil de
aprendizaje de cada alumno (Tomlinson, 2001, p. 129).

3.3.1.2. Estrategias de aprendizaje

Haciendo alusion a Diaz-Barriga y Hernandez (2006), “las estrategias de aprendizaje
son ejecutadas voluntaria e intencionalmente por un alumno, cuando se le demande
a aprender, recordar o solucionar problemas sobre algun contenido de aprendizaje”
(p- 12). Es decir, que estas estrategias son realizadas por parte de los alumnos, los
cuales deben generarla de acuerdo a su ritmo de aprendizaje.

Los elementos que las caracterizan son:

e Aptitudes o competencias mentales, que mediante el ejercicio y la

accion mediada se aprenden y se pueden ensefiar.
e Implican orientacion hacia una meta u objetivo identificable.

¢ Integran habilidades, técnicas o destrezas, a las que coordinan.



e Se las considera una habilidad de habilidades, una habilidad de
orden superior. Suponen el uso selectivo de recursos y capacidades

de que se dispone.

e Son dinamicas, flexibles y modificables en funcion de los objetivos
propuestos asi como las situaciones contextuales en las que se

desenvuelven. (Diaz Barriga y Hernandez, 2006, p. 13).

Es por ello que el alumno debe tener presente como, cuando y dénde utilizar
las estrategias de aprendizaje, ya que ademas de ayudarlo en su proceso de
aprendizaje, lo ayuda en la seleccion de las estrategias mas adecuadas de acuerdo
a sus habilidades y el modo en el que aprende, pues este es el responsable de la
construccion de su conocimiento y nadie puede sustituirle esa tarea basandose en
las habilidades y conocimientos previos que posee, el profesor solo cumplira el papel
de mediador ante estos dos elementos.

Las estrategias de aprendizaje ayudan a nuestros alumnos a conocer y utilizar
un procedimiento o para resolver una tarea concreta, a partir de actividades que se
les puedan plantear, las cuales irdn encaminadas a asegurar la correcta aplicacion
de ese procedimiento, repitiendo los pasos indicados de su utilizacién, si se favorece
el andlisis de las ventajas de un procedimiento de reflexiébn sobre cuando y porqué
es util usarlas, y a valorar el proceso de resoluciébn de la tarea, estaremos
ensefandole a “aprender a aprender, que es uno de los objetivos mas valorados y

perseguidos de la educacion” (Diaz Barriga y Fernandez, 2006, p. 13).

3.4.Disefo: Estudio de caso

Se utilizo el Disefio de Estudio de Casos unico, inclusivo, descriptivo, segun la
clasificacion de Rodriguez et al. (1999). Se consideré éste porque permite centrar la

atencion en los acontecimientos o0 sucesos de un grupo de personas en especifico.



3.5.Método: Investigacidén-Accion

El desarrollo de la Investigacion — accidon (I-A) se realizé atendiendo las 4 fases
propuestas por Lewin (1946 citado en Latorre, 2013) planificar, actuar, observar y
reflexionar que llevan “gradualmente hacia la independencia, la igualdad y la
cooperaciéon” (p. 40). Este método como su nombre lo refiere la preponderancia se
encuentra en la accion, permitiendo al docente tomar un plan activo durante la
investigacion, todo ello a partir de una situacién problema identificada en la practica
docente, en el caso especifico de la investigacion: aplicar estrategias diversificadas

para ofrecer una atencion particularizada a los nifios en educacion preescolar.

Al considerar a la investigacion accion como una “forma de investigacion
llevada a cabo por parte de los practicos sobre sus propias practicas” (Kemmis 1988,
citado en Rodriguez, et al., 1999, p. 28). Se eligid6 porque el fin dltimo fue una

transformacion de la practica del investigador.

3.5.1. Aplicacion del método

La investigacion-accion se ve como un método que introduce cambios planificados
dentro de la préactica educativa, lo cual requiere de una participacion activa por parte
del docente, una caracteristica en particular es que los sujetos participantes se
vuelven investigadores y agentes de cambio en su propio entorno, implementando
acciones que le permiten buscar estrategias para el mejoramiento de la practica
educativa, de acuerdo al contexto donde se desenvuelven. La presencia de este

enfoque es fundamental en la estrategia de investigacion educativa para el cambio.

Es decir, es un tipo de indagacion que pone el mayor énfasis en combinar la
teoria con la accién practica. Surge y se desarrolla a través de la propia accién y sus
resultados rebosan directamente en la modificacion para la mejora de la practica. Por
lo tanto, la investigacion-accion dedica su atencion a problemas practicos, cotidianos
gue se viven al momento de intervenir dentro del aula. Por lo que resulta necesario
analizar las cuatro fases de un plan de accién y llevarlo a cabo dentro de las

practicas educativas.



Al respecto Lomax (1990, citado en Latorre, 2013) puntualiza la investigacion-
accion como “una intervenciéon en la practica profesional con la intencion de
ocasionar una mejora” (p. 24), se entiende como un proceso de indagacion

participante donde el propdsito es innovar en el desenvolvimiento pedagdgico.

Este desenvolvimiento como ya se mencion6 en el parrafo anterior consta de
cuatro fases de reflexion sobre el proceso de implementacion de la investigacion-
accion contemplando las estrategias diversificadas para atender la diversidad,
Latorre (2013) define cuatro fases durante la accion que son; planificar, actuar,
observar y reflexionar, mismas que permiten enfatizar en el mejoramiento de las
practicas educativas. A continuacion se explican las cuatro fases por las cuales se
pas6 durante la implementacién de estrategias diversificadas en un aula de tercer
grado de educacién preescolar, para ello se disefid un cuadro con seis actividades
basicas para el desarrollo de la investigacién-accion y las acciones a realizar en cada
una de ellas, el para qué, por qué, cdmo, los instrumentos y evidencias, asi mismo
los tiempos para su realizacion (ver Tabla 1). Estas actividades del plan de accion

son las siguientes:

Observacion: Este proceso se llevo a cabo una o dos semanas antes de
cada jornada de intervencion en el jardin de nifios “Julian Carrillo”, en el tercer grado
grupo “C”, en las cuales se disefid previamente y se aplicé un diagndstico bien
elaborado para rescatar las necesidades, intereses y motivaciones de cada
estudiante asi como su nivel de desarrollo con base a los aprendizajes esperados del
Programa de Educacién Preescolar (PEP, 2011), en donde se rescata la situacion
real del grupo y a partir de ello para disefiar las estrategias con base a esos

resultados.

Disefio de estrategias diversificadas: El disefio de estas se basé en los
resultados obtenidos en el diagnostico por lo que se determinaron los campos
formativos con los cuales se intervendria, determinando con ello la estrategia
diversificada mas apropiada para el grupo de acuerdo a sus habilidades,

necesidades formativas, motivaciones e intereses, retomando las propuestas por



Tomlinson (2001), adecuandolas al nivel preescolar, puesto que esta es una
adaptacion que se hace a nivel ya que solo han sido trabajadas en primaria y
secundaria. Para este disefio no existe una guia o base la cual seguir, realmente
depende de lo que se vaya a diversificar en cada situacion (qué, como y para qué) y
de los resultados obtenidos en el diagnostico. Pues como refiere Latorre (2013)
refiere que planificar es la fase con la que se inicia el proceso ciclico de la
investigacion-accion cuyo propoésito es mejorar 0 cambiar algin aspecto
problemético de la préactica profesional, identificando el problema por medio del
diagndstico, intervenir y dar respuesta a esta accion. Es aqui en este proceso en
donde entran en juego las cuatro fases de la investigacién-accion y a continuacion se

detallan;

Aplicacion de las estrategias diversificadas: Esta es la siguiente fase la
accion consta de poner en marcha la accion estratégica planteada en la fase de la
planificacion. Esto con la finalidad de ver si son funcionales o no en el nivel
preescolar las estrategias diversificadas para atender las necesidades formativas y
particularidades de cada alumno. En donde se refiere en Latorre (2013) que no “la
accion es meditada, controlada, fundamentada e informada criticamente [...] se
proyecta como un cambio cuidadoso y reflexivo de la practica” (p. 47). Por lo que

debe llegar a la siguiente fase que es la observacion.

Observacién: En esta fase Latorre (2013) refiere a que “la observacién recae
sobre la accién, esta se controla y registra a través de la observacién y nos permite
ver lo que esta ocurriendo” (p.p. 48-49), esta se realizé con ayuda de los videos de
las aplicaciones y tomando en cuenta los ejes de analisis propuesto por Tomlinson
(2001) en donde se recogen los datos, evidencias o pruebas y verificar si la mejora
ha tenido los resultados esperados o no, permitiendo con ello reflexionar sobre la

accion y evaluarla.

Reflexién: Esta se hace en conjunto con la observacion y la cual constituye la
recopilacion, reduccion, representacion, validacion e interpretacion de los datos, con

el fin de extraer significados relevantes, evidencias o pruebas en relacion con los



efectos o consecuencias del plan de accion ejecutado, retomando los ejes de
analisis de Tomlinson (2001) tales como; ¢Qué estudiantes se implicaron en el
proceso de aprendizaje durante la ejecucion?, ¢cual es el motivo del caso?, ¢qué
pruebas hemos obtenido de que se ha aprendido la leccién?, ¢qué funciond?, ¢qué
no funciond? y si ¢,se ha podido acceder con facilidad a los materiales?, entre otros,
estos ejes permiten hacer una reflexion mas profunda sobre el proceso de
ensefianza-aprendizaje empleado en el aula para atender la diversidad con las
estrategias diversificadas. Esto con la finalidad de hacer una reorientacion al disefio

y a la aplicacion de las estrategias empleadas y argumentando si funcionaron o no.

Reorientacion: En esta ultima fase se valoran las actividades y se rescata lo
bueno para su reorientacibn y las areas de oportunidad detectadas poder
fortalecerlas, esto se puede lograr con apoyo de las videograbaciones, los diarios,

notas de campo, registros anecdaticos, etc.

Todo lo anterior se resume en el siguiente cuadro en donde se plasma el plan
de accion puesto en marcha durante el proceso de investigacion-accion (ver Tabla
1):

Tabla 1. Plan de accidn para la implementacion de estrategias diversificadas en
el aula de tercer grado grupo “C” del Jardin de nifos “Julian Carrillo”

Actividades Para qué Como Instrumentos Evidencia
0 acciones
Diagnoéstico | Identificar la | Con el disefio | >Situaciones >Planeacion
situacion real | de una | de aprendizaje, | >Evaluaciones
del grupo. actividad con estrategias >Trabajos
diagndstica, en | diversificadas.
cada 5 >Registro
aplicacion. anecdético
>Rubrica
Disefio de | Para atender | Empleando > Libro de | > Autoevaluaci
estrategias | las las estrategias Tomlinson on
diversificad | necesidades | diversificadas. > PEP > Planeacion
as formativas, a > Cuadro

través de sus
intereses
mediante

organizador




estrategias
diversificadas.

Aplicacion | Para ver si|Implementand | > Planeacion > Planeacion
de son 0 estrategias | > Diario > Diario
estrategias | funcionales o | diversificadas, | = Grapaciones > Grabacione
dlverS|f!(:‘ad no son | para te_nder los = ileE G S

as- Accion | funcionales, imprevistos » —
con la | mediante  un autoevalua_lcmn .
atencion diario. >Eva|u_a~0|ones Autoevaluacio
individualizad delos ifios f .

a del alumno. = Euellisienn
es

Observacio | Permite una | A través de los > Reflexion >Evidencias

n reflexion y | ejes de de la| del trabajo de
reorientacion, | analisis aplicacion los nifios.
identificando | propuestos por (ejes de
los aspectos | Tomlinson analisis).
especificos de > Lista de
la 3 cotejo con los
Intervencion. ejes de andlisis.

Reflexion Para Realizando un| > Cuadro de > Cuadro de
reorientar la | proceso  de | disefio reflexion reflexion  de
planeacion recogida  de| retomando los planeacion.
mediante el | informacién ejes de > Interpretaci
analisis de lo [asi como la| anélisis. on de
aplicado. argumentacion | > Grabaciones grabacion

teorica > Trabajos de > Trabajos
(funciond y no | |45 alumnos de los
funciono) > Planeacion alumnos
> Planeacio
n

Reorientaci | Para planear, | Con la > Diarios > Diarios

on aplicar y | valoracion de > Grabacion
valorar el | las estrategias es
proceso de la | diversificas,
implementaci | retomando la
on de | reflexion.

estrategias
diversificadas

Los diarios de
las
aplicaciones
apoyados del
cuadro de
funcion6 o no
funciono
argumentado




3.6.Técnicas de investigacion

Hablar sobre las técnicas de investigacion es hablar de procedimiento especificos
para recoger datos o la informacion en una investigacion. Algunas técnicas son la
entrevista, la encuesta, el cuestionario pero sobre todo la observacion. Basandose
en el enfoque metodoldégico cualitativo, donde Denzin y Lincoln (1994, citado en
Rodriguez, et al., 1999), lo definen como investigacién “multimétodica, implica un
enfoque interpretativo, naturalista, hacia su objeto de estudio” (p. 10), por lo que la
investigacion consta de una serie de técnicas las cuales son necesarias tomarlas en

cuenta para llevar a cabo este enfoque como son:
v/ Entrevistas
v/ Experiencia personal
v/ Historias de vida
v/ Observaciones
v/ Textos histéricos
v Imagenes

v/ Sonidos (p. 32).

3.6.1. Observacion.

“La observacion es uno de los ejercicios mas inmediatos del ser humano, la
cual le permite acercarse al mundo cotidiano y conocerlo, orientarse en él, evitar los
peligros y solventar sus necesidades. Es algo esencial para su vida” (Nifo, 2011, p.
61). Las observaciones que se realizan durante las jornadas de practica sirven para
percibir los avances de los infantes en torno a su nivel de aprendizaje. La
observacion implica mirar atentamente una cosa 0 una persona, percibir e identificar
sus caracteristicas, formas y cualidades, registrarlas mediante algun instrumento o

técnica metodolégica (0 al menos en la mente), organizarlas, analizarlas y



sintetizarlas, es valido que otras personas observen, porque en diversas ocasiones
un solo observador no logra percibir todo, lo realiza de manera muy subjetiva, solo
capta detalles del momento en donde se encuentra situado, y si se cuenta con dos
personas se pueden llegar a una conclusién desde las dos posturas diferentes.
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CAPITULO 4

4. ANALISIS DE LOS RESULTADOS

Este apartado describe los resultados de los objetivos establecidos al inicio de la
investigacion, por lo tanto se plasmé cada una de las actividades aplicadas para

compartir el disefio, la implementacion y evaluacion de éstas.

El analisis de los resultados de la aplicacion de las estrategias diversificadas
es el nucleo o esencia de la investigacién porque a partir de esto se da cuenta de
cada uno de los objetivos establecidos en la misma. El objetivo primordial al que
apuntaba la investigacion es el “aplicar estrategias diversificadas para generar una
atencion personalizada en un grupo de tercer grado de educacion preescolar”, a
partir de ahi se dan a conocer cada una de las actividades aplicadas asi como el
disefio, aplicacion y evaluacion de las estrategias diversificadas, sin perder de vista
el supuesto o0 accion estratégica << la aplicacion de estrategias diversificadas
permite ofrecer atencion particularizada a los alumnos de educacion preescolar>>
reflejando de este modo si este supuesto es veridico o erroneo; debido a que esta es
una adaptacion que se hace al nivel preescolar tomando la propuesta de Tomlinson
(2001) sobre las estrategias diversificadas aplicadas en secundaria, ademas de

valorar las debilidades presentadas durante su aplicacion en educacién preescolar.

El disefio, aplicacion y evaluacion dieron seguimiento en el Jardin de nifios
“Julian Carrillo” de Santiago Oxtotitlan, Villa Guerrero; en el grupo de 3° “C” con una
matricula de 24 nifios; 11 nifios y 13 nifias, estas se aplicaron en multiples ocasiones
con la finalidad de trabajar la atencion particularizada dentro del aula dando a cada
educando lo que necesita de acuerdo a sus necesidades formativas, motivaciones e
intereses. Por lo que se presenta a continuacion un analisis de las estrategias

diversificadas aplicadas en el aula.



4.1.Estrategia diversificada; Estaciones (Exploracién y conocimiento del
mundo)

4.1.1. Primera aplicacion

4.1.1.1. Reflexién antes de la accién (Planeacién o disefio).

Es de vital importancia rescatar las fortalezas y areas de oportunidad que se
presentaron antes de poder implementar las estrategias diversificadas. Este es un
reto al que se esta expuesto hoy en dia y que diferentes documentos normativos
pretenden que el maestro pueda enfrentarlos y poder atender la diversidad en su
grupo de manera 6ptima en un aula regular. Por lo que durante la investigacion se
determind enfrentar este reto existente en el contexto de practicas y se presentaron
diferentes areas de oportunidad principalmente en esta fase en donde se pone en
juego el objetivo planteado al inicio sobre; el disefio de las estrategias diversificadas
aplicadas en preescolar, las cuales tuve que enfrentar. Entre estos retos estan los

siguientes:

Para poder implementar las estrategias diversificadas fue necesario disefiar
un instrumento de diagnéstico, entendido como el “proceso a través del cual
conocemos el estado o situacion actual de alguien o de algo con la finalidad de
intervenir’” (Luchetti, 1998, p. 15). Se considera necesaria la aplicacion de un
diagndstico explicito, a través de instrumentos variados, fiables, validos y factibles

ademas de la experiencia.

Los instrumentos aplicados dieron la posibilidad de identificar las fortalezas y
areas de oportunidad de cada alumno en los diferentes campos formativos,
conociendo con ello la situacion real del grupo, pero ante ello se present6 un poco de
conflicto porque el tiempo para aplicar el diagnostico fue reducido y el instrumento
muy ambicioso y amplio con la intencion de detectar todos los campos formativos y
aprendizaje esperados en dos semanas. Por lo tanto no se obtuvo informacién
precisa, este instrumento fue retomado de la zona 33 de Educacién preescolar (ver

Anexo 1). Ademas de la aplicacion de registros anecdoticos (ver Anexo 2), notas de



campo (ver Anexo 3) y entrevistas directas con la educadora (ver Anexo 4), estas
ayudaron a fortalecer el instrumento de diagndstico que es la base para el disefio de

las actividades.

Disefio de las estrategias diversificadas: Como se mencion6 este es un
nuevo reto que se quiso enfrentar al disefar situaciones de aprendizaje teniendo
como estrategia unas de las diferentes estrategias diversificadas. Para ello fue
necesario documentarse sobre el tema donde contemple el qué, cdmo y por qué

diversificar desde la propuesta de Tomlinson (2001), ella alude lo siguiente:

diversificar se refiere a los elementos del curriculo que el profesor ha
modificado en respuesta a las necesidades de los alumnos. Es decir,
ilustra las variaciones que el profesor hace en cuanto al contenido,
procedimientos y producto. En como diversificar hace referencia al
rasgo del alumno en funcion del cual se produce la diversificacion,
mostrando las modificaciones realizadas en respuesta a las diferentes
aptitudes, intereses y perfiles de aprendizaje. Por dltimo el por qué
diversificar, trata de los motivos que tiene el educador para modificar la
situacion docente, como lo son: facilitar el acceso al aprendizaje,
proporcionar motivaciones y aumentar la eficacia del proceso (p.p. 90-
92).

Para realizar el disefio de estrategias diversificadas no existe una guia o base
la cual seguir, realmente depende de lo que se vaya a diversificar en cada situacion y
de los resultados obtenidos en el diagnédstico. Por lo tanto se inicié con la aplicaciéon
de la primera estrategia, estaciones: “diferentes puntos dentro de la clase, donde los
estudiantes trabajan simultaneamente realizando distintas tareas. Se pueden utilizar
con alumnos de todas las edades y para todas las materias” (Tomlinson, 2001, p.
114). Estas te permiten diversificar los contenidos, procedimientos, contemplando los
intereses, variando el grado de complejidad de los problemas, los materiales

tomando en cuenta el nivel de aptitud de cada alumno.



Como se menciond, al no existir una guia para el disefio, se opté por
establecer elementos claves, para guiar el desarrollo y tener presente las

caracteristicas a favorecer con las estrategias diversificadas (ver Tabla 2.).

Tabla 2. Elementos béasicos para el disefio de estrategias diversificadas

(estaciones).

Caracteristicas que se tomaran para diversificar: Necesidades de aprendizaje y
los distintos niveles de desarrollo en la adquisicion de competencias que presentan los
alumnos, considerando que no todos aprenden de la misma manera y las habilidades
presentadas algunos las tienen mas desarrolladas que otras (Howard Gardner, 1983,
citado por Payer, 2005).

Descripcion: La estrategia de diversificacion que se retomd fueron las estaciones,
partiendo del campo formativo de Exploracion y conocimiento del mundo en el aspecto
Mundo natural. Dicha estrategia se organizé en un proyecto con 4 estaciones en
donde el objetivo fue que los nifios observaran similitudes y diferencias entre
elementos del mundo natural permitiendo con ello que los clasificaran de acuerdo a

sus caracteristicas, diversificando el contenido y el procedimiento.

,Por qué?

Debido a que es un grupo en donde no
todos aprenden de la misma forma y las
habilidades presentadas en cada uno de
ellos son variadas por ende los procesos
de aprendizaje no son los mismos en
cada alumno, esto se debe a que
algunos educandos ya cursaron los tres
afos de preescolar, otros no; lo cual
conlleva a que dentro del aula existan
diferentes grados en el desarrollo de
competencias y en los ritmos para
realizar los trabajos. Tal como lo refiere

Gardner (1983) en su teoria de las

¢Para qué?
Las estaciones son una estrategia de
trabajo que nos permite diversificar el

trabajo a realizar con los alumnos

brindandoles la oportunidad de construir

aprendizajes, considerando sus

caracteristicas particulares y no buscar

gue todos Ilos alumnos Illeguen al

conocimiento a un mismo ritmo o

siguiendo un procedimiento lineal.




inteligencias multiples en donde define a
la inteligencia como un “conjunto de
capacidades que permiten que una
persona resuelva problemas o forme
productos que son de importancia en su
vida” (p. 1). Si bien es sabido en cada
aula siempre existira una diversidad muy
amplia y el reto es enfrentarlo
conociendo al grupo y sus habilidades de
cada alumno, para saber de donde partir
en el desarrollo de las situaciones de
aprendizaje.

Retomando el diagnéstico y la teoria de
Gardner (1983) se consideré en el
disefio del proyecto la misma
competencia y el mismo aprendizaje
esperado en todas las estaciones pero
con distinto grado de dificultad lo cual
permite dar cuenta que lo que se
diversifica es el contenido en cada

estacion.

La aplicacion de dicho proyecto esta sustentada en las propuestas de
Tomlinson (2001) con las estaciones para poder crear un aula diversificada y de
Howard Gardner (1983) con la teoria de las inteligencias multiples, puesto que cada
nifio tiene mas marcadas unas habilidades que otras y muestra mayor habilidad en
una inteligencia que en otras, por ende las destrezas presentadas en algunas areas

se deben a este proceso de desarrollo de cada nifio; con ello cada uno trabaja con



un ritmo distinto al de sus comparieros, donde la prioridad es atender a cada uno en

su particularidad.

El proyecto ¢ Por qué son iguales? Y ¢ Por qué son diferentes? se penso para
cuatro dias, la primera estacion se aplic6 como diagnostica y las otras tres
consecutivamente con diferente grado de dificultad, cada estacion tenia como
objetivo que el nifio lograra reconocer las caracteristicas de los animales y las

plantas (ver Anexo 5).

4.1.1.2. Reflexidén durante la accion (Implementacion).

Durante esta fase se puso en juego el objetivo planteado sobre la implementacion de
las estrategias diversificadas en el aula de tercer grado del jardin de nifios “Julian
Carrillo”. Para iniciar la aplicacion de la primera estacion fue como evaluacion
diagndstica. Con la cual fue posible identificar que nifios conocian el tema y quienes
requerian de apoyo, se explico el modo en que se organizaria al grupo siendo por
mesas de trabajo, se continud con algunos cuestionamientos tales como: ¢en que
son iguales los animales unos con otros?, ¢cuales son las diferencias?, ¢Por qué?,

entre otras.

Se obtuvieron respuestas muy variadas que permitieron observar y detectar
sus saberes previos, al respecto Jesus dijo:

“Hay animales que comen pasto y otros que comen carne ademas hay

viboras de tierra y unas que viven en el agua en la pozas”.

Asi como estas se escucharon diferentes respuestas, seguido de esto los
nifos tuvieron la oportunidad de jugar con un memorama el cual se penso para que
los niflos al encontrar una pareja describieran el animal de acuerdo a sus
caracteristicas enfocandose principalmente en el numero de patas, fue motivador e
interesante para ellos (ver Anexo 6), sin embargo existieron areas de oportunidad:
los niflos no saben respetar turnos, ni reglas, ocasionando un excesivo uso tiempo

en tratar ese aspecto.



Posterior a ello se les dio una hoja de verificacion donde tenian que tachar los
animales con cuatro patas y encerrar en un circulo los que tuvieran 2 patas y alas
(ver Anexo 7), para 9 nifios resulté muy complicado, porque las imagenes de los
animales estaban confusas, tal fue el caso de un gato que estaba acostado pues
s6lo se observaban dos patas, de igual manera la ardilla estaba parada y los nifios
pensaron que solo tenia dos patas, los nifios que presentaron este problema fueron:
Miriam, César, Hilary, Natalia, Alondra, Gustavo, Angel de Jesus, Cinthya y
Katherine'. Para quienes fue necesario redisefiar otra actividad con menor grado de
dificultad y pudieran desarrollarla el siguiente dia mientras que sus demas

comparieros estuvieran en otra estacion.
Segundo dia

Se organiz6 al grupo en dos equipos de acuerdo a sus habilidades,
previamente se definié e identificd el trabajo de la estacion diagndstica para ubicar a
los nifios en la estacién real correspondiente a sus conocimientos y habilidades. El
re-disefio de la primera estacion para aquel grupo de nifios que no lograron realizar
al 100% la hoja de verificacion para pasar a la segunda estacion, consistié en 6
rompecabezas de 9 piezas en tercera dimension sobre animales diferentes lo cual
permitié abrir una plenaria acerca de las caracteristicas de los animales seguido de
un cuento sobre esos animales, culminando con la elaboracion de un cartel de
acuerdo al cuento, realizando a su vez una breve exposicion sobre lo que sabian del

mismo y lo que se aborddé en la plenaria.

Mientras tanto las dos estaciones trabajaron de manera simultanea pero cada
guien con diversas actividades de acuerdo a sus habilidades. El grupo de nifios en la
segunda estacion observaron un video sobre los habitats de los animales siendo de
mayor énfasis en los maritimos y terrestres, posterior a ello se dio la oportunidad de
gue jugaran con un memorama sobre animales de diferentes habitats, compartiendo
a su vez sus caracteristicas observadas en el video, permitiendo asi a los nifios

expresaran sus ideas y aprendieran unos de otros, tras esto se les dio una hoja de

! Los nombre utilizados, son ficticios, con la intencién de proteger la identidad de los participantes.



verificacion para identificar de cada uno el logro del aprendizaje esperado y

determinar si avanzaban de estacion o no.
Tercer dia

La organizacion sigui6 de la misma forma del dia anterior puesto que como se
dedic6 mayor atencion al grupo de nifilos de la estacion uno, todos lograron
identificar a los animales y clasificarlos segun su nimero de patas accediendo de
esta forma a la segunda estacion; en donde observaron un video primeramente de
los héabitats maritimos y terrestres de los animales, para posteriormente tener la
oportunidad de jugar con el memorama de los animales de diversos habitats, siendo
apoyados para la descripcion al encontrar las parejas de cada animal y
retroalimentar a sus compafieros de equipo y nutrir SUs conocimientos previos con

las explicaciones de sus comparieros.

Mientras tanto los nifios de la tercera estacion se encontraban observando un
documental sobre los diferentes animales existentes, los que se arrastran, vuelan,
caminan sobre la tierra, etc., posterior a ello los nifios tuvieron la posibilidad de jugar
con un dominé de animales y sus diferentes habitats, por lo que se detectd que aun
les costaba trabajo organizarse para el desarrollo de turnos en el juego y respetar las
reglas. Finalmente en esa estacion se les dio una lamina con los diferentes habitats
del mundo y a cada nifio se le entreg6é una tarjeta la cual debian de colocar en el
habitat correspondiente, permitiendo con ello verificar si los aprendizajes obtenidos
con ayuda del video y la retroalimentacién de sus compafieros dio los resultados

esperados.

Esto permitio verificar si el diagnostico aplicado fue real o falso debido a que
se trabajo en colaboracion con la educadora y este campo era muy escaso tomarlo
en cuenta para el disefio y ejecucion de situaciones de aprendizaje. Con la
aplicaciéon de estrategias diversificadas se percibe que se trabajaban dos estaciones
simultdaneamente con diferentes actividades, diversificando contenidos, materiales y

espacios permitiendo que los nifios que iban en la estacion mas elevada que la de



sus comparfieros trabajaran de manera un poco mas auténoma, dando la posibilidad
de dedicar mayor tiempo a los de la primera estacion atendiendo sus particularidades
e individualidad, permitiendo asi mismo conocer mas a esos 9 nifios como sus

necesidades, motivaciones e intereses de manera especifica.

Este tipo de estrategias son nuevas para mi por lo que perdi de vista muchos
detalles que pude haber observado en las diversas estaciones, por lo que considero
que era necesario sélo fungir como observador. En el proposito de dicho proyecto
era que los nifios reconocieran las semejanzas y diferencias de animales y plantas,
por lo tanto no se alcanzé totalmente. Lo mas complicado durante su aplicacion fue

el trabajar con la tematica de las plantas ornamentales y las de uso comestible.

4.1.1.3.Reflexién después de la acciéon (Evaluacién).

En esta fase se cumple con el objetivo planteado en el capitulo 1 que refiere a
la evaluacién de las estrategias diversificadas aplicadas en preescolar. A raiz de esta
primera aplicacion de estaciones dentro del aula de preescolar me atrevo a decir que
son muy complicadas pero no imposibles, pero si realmente queremos formar aulas
incluyentes se deben aplicar, siempre y cuando estén bien pensadas tomando en
cuenta la participacién de maestras, padres de familia y sobretodo los alumnos, para
gue al momento de la ejecucion solo el docente cumpla con el papel de observador
en los diferentes grupos de nifios. Esto se podra lograr mediante el empleo de
monitores en cada grupo, ya sea maestra, mamas 0 nifios monitores capacitados
previamente para la ejecucion de cada estacion y la implementacion obtenga
resultados una vez que cada quien haya desarrollado y/o fungido con su rol.

Durante esta primera aplicaciéon me resultd muy complejo y fue un caos total;
se reorientaron varias ocasiones las estaciones que se tenian pensadas en un inicio.
Mismas que darian pauta para una segunda aplicacion del mismo momento pero
contemplando las fortalezas y areas de oportunidad, tal es el caso de los materiales
gue no resultaron cien por ciento factibles, para el desarrollo de cada estacion; las

instrucciones no fueron lo suficientemente claras y sobretodo la Unica encargada de



las estaciones cuando trabajaban de manera simultanea solo fui yo, por lo que no

me permitio rescatar mas detalles en esta aplicacion.

4.1.2. Segunda aplicacion

4.1.2.1. Reflexidén antes de la acciéon (Planeacidn o redisefio)

A raiz de la primera de la aplicacion del proyecto ¢Por qué son iguales? y
¢Por qué diferentes?, se detectaron diferentes fortalezas y areas de oportunidad.
Entre las fortalezas se encontré algun material empleado, el tema en cada estacion
asi como el espacio empleado para cada una. Las areas de oportunidad detectadas
fue que al momento de dar la instruccion no eran claras y precisas, ademas de que
no se previé con anticipacion la participacion de algin miembro mas como apoyo, y
el procedimiento que se empled en cada situacién de aprendizaje no fue de interés

para los alumnos.

Por lo que se reorientd el disefio de este proyecto contemplando las fortalezas
y areas de oportunidad, con la finalidad de que los aprendizajes esperados
contemplados en cada estacion cumplieran con el objetivo permitiendo con ello
atender en su particularidad de cada alumno dentro de diferentes puntos de la clase
para garantizar una mayor atencion y formar aulas incluyentes. Para iniciar se pidié
el apoyo a la maestra titular para que cada una trabajara con una estacion de
encargada, lo cual permitiria que se atendieran las particularidades de cada nifio y se
detectara con mayor certeza su habilidad mas desarrollada y sus necesidades
formativas, pues si bien se sabe que los nifios a esta edad su aprendizaje es
principalmente activo como alude Vygotsky (1978, citado en Payer, 2005) en su
teoria del constructivismo, los nifios a partir de sus conocimiento viejo reacomodan
un conocimiento nuevo y es ahi donde esta la reconstruccion y el aprendizaje

significativo porque estan asociando ambos.

Por ello con el redisefio de este proyecto se espera que como los nifios ya
tienen nociones del tema que anteriormente no se habia tocado, y con la primera

aplicacion de las estrategias diversificadas en el campo de Exploracion y



conocimiento del mundo pudieron ver la importancias de este, se espera que el

disefio empleado de los resultados esperados.

El disefio consisti6 en la misma dinamica solo que se pensdé ahora para

trabajar las tres estaciones en un dia de manera simultanea, el objetivo era el mismo

observar las semejanzas y diferencias entre distintos animales de diferentes habitats.

Para iniciar se tomaron en cuenta los elementos de diversificacion (ver Tabla 3.).

Tabla 3. Elementos de diversificacién

¢, Qué diversificar?

En este proyecto para
trabajarlo de manera
simultanea con las
estaciones lo que se
diversificaria es el
material, el contenido y el

lugar de la estacion.

¢Para qué?

Porque con ello se
atenderia de  manera
particular a las
necesidades formativas de
cada alumno, trabajando
con los que mas apoyo

requieren.

¢, Como?

Con las diferentes
estaciones pensadas para
cada nivel de desarrollo y
las habilidades
presentadas de acuerdo a

cada alumno.

4.1.2.2. Reflexion durante la accion (Implementacién)

En esta fase se cumple con el objetivo de las implementacion de las
estrategias diversificadas para atender las necesidades formativas de cada alumno,
porque es en esta segunda aplicacion y con el redisefio del proyecto que se cumple
con el objetivo planteado sobre atender las necesidades del alumno dentro del aula,

en donde para iniciar se disefiaron solamente tres estaciones de manera simultanea.

La primera estacion se pensO para aquel grupo de nifilos que requieren de
apoyo constante del profesor para realizar las diferentes tareas, en donde se trabajo
con el mismo material que fue funcional en la primera aplicacién en este caso fue un
rompecabezas de los animales del cuento “Mi animal favorito” en tercera dimension.
Se pidi6 la colaboracion a la titular del grupo para que trabajara con este grupo de

nifos entre los cuales estaban implicados Miriam, César, Hilary, Natalia, Alondra,



Gustavo, Angel de JesUs, Cinthya y Katherine?. La docente dio una breve
introduccion sobre los diferentes animales en el mundo y algunas de sus
caracteristicas y posterior a ello se les leyo el cuento “Mi animal favorito” en donde
los nifios conforme se les mostraba un animal diferentes tenia que describir algunas
de sus caracteristicas que ellos ya conocia permitiendo con ello acomodar el

conocimiento viejo en uno nuevo como lo refiere Vygotsky (1978) en su teoria.

Mientras tanto en la estacibn dos se trabaj6 con un video de las
caracteristicas de los animales, sobre su lugar de procedencia, siendo estos
oviparos, mamiferos, entre otros. Posterior a ello se abrié una plenaria sobre los
diferentes animales consultados en el video y sobre de donde nace, ya sea de la
madre o del huevo y al final se les entregd una hoja de verificacién con diferentes
animales o procesos de nacimiento en donde debian de colocar sobre una linea de
donde proviene su origen, debido a que estos nifios de nivel intermedio ya muestran

mayor habilidad para la escritura de palabras por medio del copiado (ver Anexo 10).

En la tercer estacion se capacito a una nifia que fungié como monitora para el
desarrollo de la situacion de aprendizaje y el trabajo en este equipo se realizé de
manera un poco mas autobnoma, el material funcional en la primera aplicaciéon fue
funcional para este grupo de nifios, porque el domin6 estaba cumpliendo con el
objetivo los nifios ya identificaban con mayor facilidad cada animal y sus
caracteristicas tanto fisicas como interiores, por ejemplo: ¢cuantas patas tienen?,
¢dénde viven?, ¢vuelan, se arrastran o caminan? y ¢de donde nacen? asi como

¢qué comen?, cada uno, esto mediante la union de los animales en el dominé.

4.1.2.3. Reflexidon después de la accion (Evaluacion)

En esta fase se cumple con el objetivo de la investigacién propuesto en el
capitulo 1 que habla sobre la evaluacién de las estrategias diversificadas para
atender las particularidades, porque puedo decir que, esta permitieron que cada nifio

acomodara y reconstruyera sus aprendizajes, haya sido con apoyo o de manera

% Los nombre utilizados, son ficticios, con la intencién de proteger la identidad de los participantes.



autonoma mediante una construccion interna con intercambios e interacciones
compartidas entre otros como lo refiere Vygotsky (1978, citado en Hernandez, 2008,
p. 16) en su teoria de constructivismo social, siendo que el conocimiento se puede
dar entre pares conformando asi un “feedback” entre personas iguales, no es
necesario que se dé entre maestro-alumno, alumno-maestro sino que puede ser
entre alumno-alumno como lo fue en el caso de la tercera estacion. Es a partir de
todo ello que puedo decir que esta reorientacion del proyecto ¢ Por qué son iguales?
y ¢ Por qué diferentes? cumplié con el objetivo planteado sobre el reconocimiento de
las caracteristicas de los animales segun sus numeros de patas, color de piel, etc.

Contribuyendo con ello a lo que refiere Vygotsky (1978, citado en Hernandez, 2008)

el aprendiz llega a ser capaz de co-construir conjuntamente con los
otros que saben mas los saberes culturales dentro de un mundo donde
éstos se distribuyen socialmente, siempre y cuando estos ultimos le
extiendan un sistema de ayudas ajustadas y una serie de guias y

orientaciones estratégicas a sus demandas cognitivas (p. 17),

esto es lo que se convierte en el proceso de “andamiaje” y que como se
refiere Diaz Barriga y Hernandez las estrategias de ensefianza son esas donde

existe este proceso entre pares iguales o diferentes.

Contemplando estas tres fases del método de la investigacion-accién de
manera ciclica se dan por cumplidos los objetivos de manera éptima en esta primera
aplicacién, porgue puedo decir que los avances en los nifios fueron notorios en
cuanto a la temética de las caracteristicas los animales y mas para aquellos nifios
gue requieran apoyo en la realizacion de las diferentes tareas, porque permitieron
estas estrategias acercarme a ellos y conocer de manera especifica sus necesidades

formativas, motivaciones e intereses.



4.2.Estrategia diversificada; Estaciones (Pensamiento matematico)
4.2.1. Primera aplicacion

4.2.1.1. Reflexion antes de la accion (Planeacion o disefio)

Como se habia mencionado antes en esta fase se pone a prueba el objetivo
del disefio de las estrategias diversificadas para atender a la particularidad de cada
alumno, por lo que a raiz del diagndstico aplicado y de los resultados obtenidos se
detectaron areas de oportunidad en cuanto al campo formativo de Pensamiento
matematico y el disefio se basé en el aspecto de nimero con la finalidad de que los
ninos usaran y nombraran los numeros que saben, en orden ascendente,
empezando por el uno y a partir de numeros diferentes al uno, ampliando el rango de
conteo solo tomando del 1 al 20 graduando en cada estacion el rango de conteo.
Este disefio fue mas facil en cuanto a contemplar los elementos de diversificacion y

el tema a trabajar ademas de la gradualidad de cada estacion (ver Anexo 11).

4.2.1.2. Reflexion durante la accion (Implementacién)

Cumpliendo con el objetivo de la implementacion el presente proyecto
pretende trabajar con las estrategias diversificadas; estaciones, siendo cuatro
enfocadas al campo formativo de Pensamiento matemético en el aspecto de numero.
El mismo tiene como objetivo que los nifios usen y nombren los nimeros que saben,
en orden ascendente, empezando por el uno y a partir de nimeros diferentes al uno,
ampliando cada vez el rango esto cambiara segun el nimero de estacién a la cual

avanzan los alumnos abarcando hasta el nUmero 20.

Algo importante a rescatar de la primera estacion es que siempre se tomo
desde una postura diagnéstica, lo que permitié organizar a mi grupo de acuerdo a
sus habilidades y/o necesidades. Para iniciar se repartié una tarjeta a cada uno
tomando en cuenta solo del 1 al 5, con los cuales los nifios debian buscar a sus
comparieros con el mismo numero al de sus tarjeta, para ello se usé musica para
hacer un poco mas dindmica la clase y al pausar la musica buscarian a los

integrantes de su equipo.



Una vez identificado su equipo se sentaban en una mesa para trabajar asi y
favorecer a su vez la convivencia con otros comparieros, pero la ventaja al presentar
esta estacion como diagndstica es que la asistencia que se obtuvo en el salén de
clases fueron los nifios con mayores fortalezas en cuanto al nimero y en otras areas,
por lo que no hubo necesidad de repartir las tarjetas de manera estratégica porque
no le veia el inconveniente para organizar a mi grupo todos en asistencia al dia de
hoy estan en el mismo nivel por lo que se facilitd la aplicacion del proyecto con

estaciones “El mundo de los nUmeros”.

Posterior a ello una vez estando con su equipo se entregé una hoja con los
nameros del 1 al 5 donde los nifios debian colocar la cantidad correspondiente de
abate-lenguas de acuerdo al numero. La intervencibn en ese momento tuvo
modificaciones porque lo que se realiz6 fue colocar un nimero en el pizarron y en
determinado tiempo los nifios tenian que colocar la cantidad de palitas sobre su
mesa y asi sucesivamente con los nimeros pero de manera salteada e ir ampliando
el rango de conteo porque los nifilos en asistencia son los de mayores habilidades y
que se implican en las actividades siendo: Aardn, Héctor, Aldo, Diego, Angel de
Jests, Angel Emmanuel, Angelique Abril, Alexandra Julissa, Vanessa, Alma
Yamileth, Natalia, Yorlady y Cinthya facilitando el desarrollo y avance de estaciones

de cada nifo

Para finalizar con esta actividad diagnéstica se les dio una hoja de verificacion
en donde los nifios debian colorear la cantidad de recuadros en la grafica segun la
cantidad de objetos en existencia en cada inciso, logrando asi cumplir con el objetivo
de la primer estacion que fue el identificar por percepcion y visualizacion objetos con
un rango de conteo del 1 al 5 dejando asi su evidencia de que es un aprendizaje que
estd comprendido, no siendo solo este memoristico y de manera descendente, sino

que los resultados obtenidos fueron favorables.

Todos los alumnos implicados avanzaron sin duda alguna a la segunda
estacion a excepcion de Antonio (nifio con mutismo selectivo, canalizado por los

docentes de apoyo de USAER de la institucién) que aunque asistié no se implica en



las actividades que como grupo realizamos en el aula, lo Unico que realizé fue la hoja
de verificacion porque sin duda alguna la podia realizar s6lo en el escritorio sin
necesidad de involucrarse con sus compafieros (ver Anexo 12), porque como bien se
sabe para trabajar con estrategias diversificadas se debe hacer con los compafieros
con habilidades similares a las del otro para atender o favorecer en ellos las areas de
oportunidad presentes en su persona fue asi como se determiné que todos pasaban

de estacion a la segunda.
Segunda estacién

La misma estacion tenia el mismo objetivo de la primera solo cambiaba el
rango de conteo sobre el cual se trabajara y con mayor grado de dificultad pues esta
es la segunda estacion y si pudieron avanzar la uno porque no la dos de igual modo.
En esta estacion se les entregaron tarjetas a los nifios con el nimero convencional a
algunos y a otros con la cantidad de objetos correspondientes solo que ahora la
consigna y el material era diferente. Como a continuacion se presenta el ejemplo es

como se les dio la tarjeta para formar parejas:
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Al realizar esta estrategia se manejé otra mas para tratar de incluir a Antonio
en el desarrollo de las actividades, para ello se entregoé la tarjeta correspondiente al
namero de Antonio a un nifio con el cual se le ha visto jugando durante el recreo o
dentro del aula, para ver si asi se lograba involucrar en las actividades, pero no fue
posible que el nifio se integrara en las mesas de trabajo el que se movio de lugar fue
Aarén el nifio que fue su pareja llevando su silla hacia Antonio para trabajar en el

escritorio ambos.



Una vez que se organizaron todas las parejas se organizd al grupo en dos
equipos mas; uno de nifias y otro de nifias, fue hasta este momento que la titular del
grupo apoyo con la direcciéon de un equipo especificamente los nifios para realizar el
juego de “La pirinola”, para dar continuidad cada nifio en su equipo tomo del cesto 10
palitas de madera que le servirian para poner cada que el juego lo indicara y la
cantidad correspondiente, las palitas restantes se quedaban en el centro en un cesto
para tomar si la pirinola lo requerian en algun turno. Fue asi como se estuvo jugando
con la pirinola, aunque es importante mencionar que se adapt6 para que solo fuera
el poner palitas del 1 al 5 y usando un comodin de “toma todo”, sin duda esta fue una
estacion que los nifios disfrutaron mucho ademas de que respetaban reglas, turnos
para colocar las abatelenguas necesarias, se dieron los resultados esperados en
esta estacidn, los nifios querian seguir para ver quien se llevaba todo de nuevo
porque la motivaciéon fue el premio para aquellos que les saliera el comodin en la
pirinola. Finalmente se detuvo el juego y se les entregd una hoja de verificacion en
donde debian contar el nUmero de caritas y colocar el numero correspondiente (ver

Imagen 1).
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Segundo dia
Tercera estacion

La asistencia de los nifios al aula fue diferente a la del dia anterior, pero asi
fue mas facil organizar a los nifios sin necesidad de marcar las diferentes habilidades
y sus areas de oportunidad, a los nifios que no asistieron el dia anterior formaron un
equipo y lo que habian asistido formaron otro equipo, para el desarrollo de las
actividades de manera simultanea, para iniciar en la estacion tres se coloc6 un video
sobre los numero del 1-15 aqui se abarca este rango porque el dia previo se trabajé
con numeros de 1 al 10, posterior a ello se les facilitd un dominé con los nimeros e
imagenes convencionales del 1 al 15 y finalmente se les entregd una hoja de
verificacion en donde debian resolver el problema planteado en cada inciso como el
siguiente ejemplo (ver Imagen 2). El desarrollo de esta estacién se dio de manera
mas autéonoma, usando a nifios como monitores para el desarrollo de la situacién de

aprendizaje y para la entrega del material.
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Imagen 2.
Primera estacion

Mientras tanto de manera simultdnea se trabajaba con la estacion uno con los
nifos que asistieron el dia anterior, dandoles a conocer el modo en el que se
trabajaria en estos dos dias y se les dieron las tarjetas con los nimeros a cada nifio
se le dio uno diferente, con la finalidad de que encontraran su pareja de numero.
Posterior a ello se colocé en el centro un cesto con palitas de madera y se les iban

dando consignas sobre cuantas palitas de madera colocar sobre su mesa ampliando



el rango de conteo y asi hasta el nimero 5, finalmente se percibié que hasta este
numero se los saben con facilidad todo el grupo y se entregd una hoja de verificacion
en donde colorearon el nimero de cuadros correspondientes al nUmero de animales

de la izquierda como se muestra en el Anexo 12.

4.2.1.3. Reflexion después de la accion (Evaluacion)

En esta fase se pone en marcha el objetivo de la evaluaciéon de las estrategias
diversificadas sobre el campo formativo de Pensamiento matematico en el aspecto
de numero y con esta aplicacion puedo decir que a pesar de haber estado
trabajando yo solamente de manera simultdnea los dos dias los resultados fueron
buenos porque el tema y el material usado fue de su interés y permitio el desarrollo
de las mismas con demasiada fluidez, el material también fue de interés para los
nifos y dio paso a un buen desarrollo, la Unica area de oportunidad que aun puedo
rescatar es que se requiere de alguien mas que funja como apoyo en cada estacion
para que los resultados esperados sean excelentes, ademas de que la reorientacion
gue le haria seria para ampliar el rango de conteo y emplear mas estaciones,

ademas de una agenda.

4.2.2. Segunda aplicacion

4.2.2.1. Reflexion antes de la accién (Planeacién o disefio)

En esta segunda aplicacion el redisefio consisti6 en ampliar el rango de
conteo y grado de dificultad en cada estacion asi como la preparacioén y apoyo de la
docente para el desarrollo de las situaciones, en cuanto a la elaboracion las
fortalezas iban siendo mejores y las areas de oportunidad disminuyeron, porque
siempre se tiene presente los elementos de diversificar asi como la estrategia a
emplear. Se habia contemplado en la fase anterior usar una agenda para aquellos
nifios que concluyeran con el desarrollo de las situaciones, pero con base a los
avances del grupo en cuanto a pensamiento matematico se determiné no usarlas

porque la mayoria ya estaban en ese nivel de desarrollo del nimero 10 al 20.



4.2.2.2. Reflexidén durante la accion (Implementacion)

Para iniciar en la primera estacion en donde se cumple con el objetivo de
implementacion de las estrategias diversificadas el objetivo es que los nifios usen y
nombren los nimeros que saben, en orden ascendente, empezando por el unoy a
partir de numeros diferentes al uno, ampliando cada vez el rango esto cambiara
segun el niumero de estacion a la cual avanzan los alumnos abarcando hasta el
namero 30, ademas de que el apoyo de la docente también se prevé con
anticipacion y la direccion en cada estacion cuando se trabajaban de manera

simultanea fue con ayuda de la titular.

Esta estacion siempre la tomé desde una postura diagnéstica para organizar a
mi grupo de acuerdo a sus habilidades y/o necesidades. Pero este dia se tuvo en
asistencia a los nifios un nivel medio, debido a las actividades institucionales, el resto
estaba ocupado. Para iniciar se repartid una tarjeta a cada uno tomando en cuenta
solo del 5 al 15, con los cuales los nifilos debian buscar a sus compafieros con el
mismo numero al de sus tarjeta, para ello se usé la dinAmica del juego “Pares y

nones” donde al final debian buscar a los integrantes de su equipo.

Una vez identificado su equipo salimos al patio en donde estaban unas cestas
con palitas de madera con la cual los nifios por equipo juntarian el nimero de palitas
correspondiente al nUmero de su tarjeta, primero fue por equipo y después de
manera individual, ampliando o cambiando el rango de conteo porque los nifios en

asistencia muestran un poco mas de habilidad.

Para finalizar con esta actividad diagnéstica se les dio una hoja de verificacion
en donde los nifios debian colorear la cantidad de recuadros en la grafica segun la
cantidad de objetos en existencia en cada inciso, logrando asi cumplir con el objetivo
de la primer estacion que fue el identificar por percepcion y visualizacion de objetos
con un rango de conteo del 5 al 15 dejando asi su evidencia de que es un
aprendizaje que estd comprendido, no siendo solo este memoristico y de manera
descendente, sino que los resultados obtenidos fueron favorables. Todos los

alumnos implicados avanzaron sin duda alguna a la segunda estacion incluyendo a



Antonio (niflo con mutismo selectivo, canalizado por los docentes de apoyo de
USAER de la institucidn) porque su participacion dentro de la clase ya es mas activa

y de colaboracion con los nifios del grupo.
Segunda estacion

La misma estacion tenia el mismo objetivo de la primera solo cambiaba el
rango de conteo sobre el cual se trabajo y con mayor grado de dificultad pues esta
es la segunda estacion contemplando los nimeros del 10 al 15. En esta estacion se
les entregaron tarjetas a los nifios con el numero convencional a algunos y a otros
con la cantidad de objetos correspondientes solo que ahora la consigna y el material
era diferente. Como a continuacion se presenta el ejemplo es como se les dio la

tarjeta para formar parejas:
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Una vez que se organizaron todas las parejas se organizé al grupo en dos
equipos mas; uno de nifias y otro de nifias, fue hasta este momento donde el papel
de la docente fue activo porque las estaciones ya se estaban ejecutando de manera
simultanea el apoyo fue con la direccion de un equipo especificamente los nifios
para realizar el juego de “La pirinola®, ya que fue hasta este momento donde se
integré el resto del grupo, para dar continuidad cada nifio en su equipo tomé del
cesto 10 palitas de madera que le servirian para poner cada que el juego lo indicara
y la cantidad correspondiente, las palitas restantes se quedaban en el centro en un
cesto para tomar si la pirinola lo requerian en algun turno. Fue asi como se estuvo
jugando con la pirinola, aunque es importante mencionar que se adapté para que
solo fuera el poner palitas del 5 al 10 y usando un comodin de “toma todo”, sin duda

esta fue una estacion que los nifios disfrutaron mucho, ademas de que respetaban



reglas, turnos para colocar las abatelenguas necesarias, se dieron los resultados
esperados en esta estacion. Finalmente se detuvo el juego y se les entreg6 una hoja
de verificacion en donde debian contar el nimero de caritas y colocar el nimero

correspondiente trabajando numeros del 10 al 15 (ver Imagen 3).
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Imagen 3.

Segundo dia
Tercera estacion

La asistencia de los nifios al aula fue diferente a la del dia anterior, pero asi
fue més facil organizar a los nifios sin necesidad de marcar las diferentes habilidades
y sus areas de oportunidad, a los nifios que no asistieron el dia anterior formaron un
equipo y lo que habian asistido formaron otro equipo, para el desarrollo de las
actividades de manera simultdnea, para iniciar en la estacion tres se coloc6 un video
sobre los numero del 1-15 aqui se abarca este rango porque el dia previo se trabajo
con numeros de 1 al 10, posterior a ello se les facilité un dominé con los nimeros e
imagenes convencionales del 1 al 15 y finalmente se les entregd una hoja de
verificacion en donde debian resolver el problema planteado en cada inciso como el
siguiente ejemplo (ver Imagen 2). El desarrollo de esta estacion se dio de manera
mas autonoma, usando a nifios como monitores para el desarrollo de la situacion de

aprendizaje y para la entrega del material.
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Imagen 2.
Primera estaciéon

Mientras tanto de manera simultdnea se trabajaba con la estacién uno con los
ninos que asistieron el dia anterior, dandoles a conocer el modo en el que se
trabajaria en estos dos dias y se les dieron las tarjetas con los nimeros a cada nifio
se le dio uno diferente, con la finalidad de que encontraran su pareja de numero.
Posterior a ello se coloco en el centro un cesto con palitas de madera y se les iban
dando consignas sobre cuantas palitas de madera colocar sobre su mesa ampliando
el rango de conteo y asi hasta el nimero 5, finalmente se percibié que hasta este
namero se los saben con facilidad todo el grupo y se entreg6 una hoja de verificacion
en donde colorearon el nimero de cuadros correspondientes al nUmero de animales

de la izquierda como se muestra en el Anexo 12.

4.2.2.3. Reflexion después de la accion (Evaluacion)

Con esta aplicacién puedo decir que se estd cumpliendo con los objetivos de
disefio, implementacion y evaluacion de las estrategias diversificadas porque los
resultados obtenidos en todo los miembros de la clase han sido favorables. Pues el
logro de los aprendizajes se cumplid porque los nifilos ahora ya saben y pueden
contar de manera ascendente empezando de diferente nimero, ademas de que el
ambiente de convivencia, empatia y aceptacion se vio favorecido porque ahora todos
son integrados e incluidos en las actividades sin importar las habilidades que cada

uno presenta.



Estas estrategias han permitido que los nifios avancen en su desarrollo

porque como lo apunta el Plan Nacional de Desarrollo (2013-2018):

para garantizar la inclusién y la equidad en el sistema educativo se
deben ampliar las oportunidades de acceso a la educacion,
permanencia y avance en los estudios a todas las regiones y sectores
de la poblacion. Es urgente reducir las brechas de acceso a la
educacion, la cultura y el conocimiento, a través de una amplia
perspectiva de inclusién que erradique toda forma de discriminacion por
condicion fisica, social, étnica, de género, de creencias u orientacion

sexual (p. 29).

Puedo decir que el papel del maestro es fungir con el papel de medio para
que atreves de €l y con apoyo se obtengan los aprendizajes esperados y el perfil de
egreso de los nifios de educacion preescolar obtenga los resultados esperas, lo
importante es no ser la principal barrera para que los nifios accedan al curriculo y de

acceso a la educacibn en escuelas regulares, sin importar su condicién.



CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES



CONCLUSIONES

El presente trabajo ha cumplido con los objetivos propuestos que es el disefar,
implementar y evaluar estrategias diversificadas para generar una atencion
personalizada en educacion preescolar, las cuales fueron benéficas porque a pesar
de enfrentar por primera vez el reto, se observaron verdaderos cambios tanto en tu
practica como en el alumnado. Ademas de permitir una observacion con un propdésito
definido y centrado, dando como resultado la identificacion de detalles especificos a
atender y mejorar, en cuanto al desempefio de los alumnos, la identificacién de
habilidad o inteligencia que presenta cada nifio, porque es de ahi de donde se debe
partir para la elaboracion de un diagnéstico, el disefio de las situaciones de
aprendizaje y la evaluacion de las mismas. Ademas de permitir realizar una reflexion

constante y permanente de la intervencion.

Pero no solo es el disefio el que se debe realizar sino contemplar aquellos
elementos que son de vital importancia en la implementacion del plan tales como;
contemplar estandares curriculares, los principios pedagogicos, el perfil de egreso de
preescolar, pero sobretodo la estrategia con la cual se va atender de manera Optima
y pertinente a los alumnos. Los resultados son muy buenos a pesar de que las
estrategias diversificadas son una adaptacion que se hace al nivel preescolar;
permiten atender un requerimiento actual: atender la diversidad que existe en el aula,
sin importar el nivel educativo el trabajo que realices sera reconocido y podra ser

empleado en diferentes contextos.

La investigacién realizada con ayuda de los referentes tedricos y del método
de Investigacion Accion, permite afirmar: la implementacion de las estrategias
diversificadas en educacion preescolar es una posibilidad para atender las
particularidades de cada alumno, lo cual corrobora y da respuesta positiva al
supuesto planteado o hipétesis de accion, porque realmente se lograron cambios en
el quehacer docente y en el quehacer cotidiano de los nifios, siendo el mas
beneficiado Antonio nifio con mutismo selectivo en el jardin de nifios “Julian Carrillo”

en el tercer grado grupo “C”. Es importante comentar que no se deben perder de



vista todos los detalles e informacion que aqui se presenta porque si no durante la
implementacion de cualquiera de estas estrategias en lugar de apoyar al grupo lo

puedes perjudicar y fungir como la principal limitante para su aprendizaje.

RECOMENDACIONES

Es importante que tu instrumento de diagndstico este muy bien elaborado para que
se pueda detectar con mayor veracidad los intereses, motivaciones y necesidades

formativas de tu grupo.

En el disefio de las situaciones de aprendizaje, no olvides contemplar el qué, cémo y

para qué diversificar en el aula.

Define bien la estrategia a usar y aplicala cuantas veces sea necesario, reorienta

hasta que la aplicacion de los resultados que esperas.

Para la aplicacion en cada una de las estrategias recomiendo usar monitores, estos
pueden ser los padres de familia, o los nifios con mayores habilidades
desarrolladas; permitiéndote cumplir con el papel de observador y detectes las
fortalezas y areas de oportunidad en la situacién de aprendizaje desarrollada, asi

como la elaboracion de la evaluacion.

Capacita al personal que te apoyard al momento de la implementacién de las

situaciones de aprendizaje.



COMPETENCIA FAVORECIDA

Usa su pensamiento critico y
creativo para la solucién de
problemas y la toma de
decisiones.

Aprende de manera permanente.
Colabora con otros para generar
proyectos innovadores y de
impacto social.

Actla con sentido ético.
habilidades

diversos

Aplica sus
comunicativas en
contextos.

Emplea las tecnologias de la

informacion y la comunicacion.

Disefia planeaciones didacticas, aplicando

sus conocimientos  pedagogicos Yy

disciplinares para responder a las
necesidades del contexto en el marco del
plan y programas de estudio de la
educacion bésica.

Genera ambientes formativos para
propiciar la autonomia y promover el
desarrollo de las competencias en los
alumnos de educacion basica.

Aplica criticamente el plan y programas de
estudio de la educacién basica para
alcanzar los propésitos educativos vy
contribuir al pleno desenvolvimiento de las
capacidades de los alumnos del nivel
escolar.

Usa las TIC como herramienta de
ensefianza y aprendizaje.

Emplea la evaluacién para intervenir en
los diferentes ambitos y momentos de la
tarea educativa.

Propicia y regula espacios de aprendizaje
incluyentes para todos los alumnos, con el
fin de promover la convivencia, el respeto
y la aceptacion.

Actla de manera ética ante la diversidad
de situaciones que se presentan en la

practica profesional.




e Utiliza recursos de la investigacion
educativa para enriquecer la practica
docente, expresando su interés por la
ciencia y la propia investigacion.

e Interviene de manera colaborativa con la
comunidad escolar, padres de familia,
autoridades y docentes, en la toma de
decisiones y en el desarrollo de
alternativas de solucion a problematicas

socioeducativas.

Con base a este cuadro de competencias del perfil de egreso del nivel
superior se requiere que el futuro docente y profesional se requiere que al finalizar su
formacion se hayan visto favorecidas durante todo su proceso, por ende en esta
investigacion y durante mi preparacion las competencias genéricas en las que mayor
avance durante esta investigacion fue la de “Actuar con sentido ético” siendo con
esto que al trabajar las estrategias diversificadas dentro del aula no se obviaba las
necesidades o areas de oportunidad de cada alumno, puesto que con las estaciones
se organizaba al grupo en pequefios grupos y sin clasificar o remarcar las

habilidades de cada uno de estos.

En cuanto a la competencia profesional que mayor énfasis tuve durante esta

investigacion y los objetivos plateados fueron las siguientes:

e Disefia planeaciones didacticas, aplicando sus conocimientos pedagogicos y
disciplinares para responder a las necesidades del contexto en el marco del plan
y programas de estudio de la educacién basica.

e Genera ambientes formativos para propiciar la autonomia y promover el

desarrollo de las competencias en los alumnos de educacién basica.



e Propicia y regula espacios de aprendizaje incluyentes para todos los alumnos,
con el fin de promover la convivencia, el respeto y la aceptacion.
e Actla de manera ética ante la diversidad de situaciones que se presentan en la

practica profesional.

Puesto que este fue el tema eje de la investigacion el disefiar estrategias
diversificadas para atender la diversidad dentro del aula con base a las necesidades
formativas de cada alumno, promoviendo con ello el desarrollo autbnomo de los
nifos y trabajando de manera colaborativa con aquellos que lo requerian,
promoviendo con ello; la empatia, el respeto y la aceptacion de aquellos nifios con

areas de oportunidad por todos los miembros del grupo.
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ANEXOS

Anexo 1

CAMPO FORMETIVO: COMPETENCIA- Obtiene y comparte informacion mediante
diversas formas de expresion oral.

LENGUAJE ¥ COMUNICACIGN.
NOMEBRE DE LOS LECANDOLOE EN EL NIVEL DE DESARROLLE.

Lizn & [ENgURjE parn COMLMNICANs: ¥ MEiBcioNarse qon oiros Ninas ¥ sdultos dentro y fuer de
I escuel

Blaritiars I8 atencion y SEus 8 iGgic an s conversacionas

C | Ltiigs informadon de nombres que conooe, CakOS SOOME S MISMO, del IUERr donde wive y
die su familia

Describe personas, personajes, objetns, lugares y fenomencs de su entomo, de mansrma
cacE vaz mEs pracza.

Evoim y erpicn las activicaces gue ha rezlizada dursnts una sxperiancs conoret, asi coma
ssoes0s o eventos, hadendo refersndas espacisles y temporales cada vez mas predsas

B |Marra sucesos reales & imaginarios.

LtiiZp expresiones como agul, alg, oeros de, thay, gyer, esto semang, antes, primens,
casEuss. tars, mds Lanck, PparS CONSIrUT iseas progresivaments mids compietas,
secusncisdes y precizas

Comparte sus prefersncas por juezos, akmentos, deportes, osentos, pelicules, y por
nctividades que nzaliza dentro y fuers oz s escuek

A | Exoons informadon sobee un tOpico, OrgARITandd CBOA VED Msir s iceas y utiizando
apoyos Sraficos U oojatos ce su antorno.

Formuls preguntas sobre o gue desea o necesita saber acerca de alge o alguen, al
conversar y entrevistar & familisres o a otras personas

Inkercambia apiniones y explica por que asia de acuendo o no con ko que otros opinan
soire um beme

CAMPO FORPBAETIVIO: COMPETENCIA: Unilizs &l lenguaje para regular su conducts en
distintos tipos de interaccion con los demds
LENGUAIE ¥ COMUNICACIGON.

NCMERE DE LOS NFICE. LEICANDOLCE EN EL MWEL DE DESARROLLE. '

D | Solicke y prepondions ayuda pera lisvar & CaD0 diferentas tarsas.

Diglogn para resolver conflictas con o entre Companaros

C Solicita |2 painbra y respeeta los turnos de habla de los demas.

B Fropone idens y esoacha bas de obnos pars establecer acuendas que faditen el desarrollo de
Ins actividaces Gentro y fusra del auls; proponcons Byuds curanke & desamrollo de
actividades en &l auls.

A | ICtErprets v ejecuts los pascs por saSuir pare resizar jusgos, sxparimentos, armar
juguetes, preparsr afmentos, asi como e onzanizer y reslizar cversas activicades.

Escucha y cuenta relatos literarios que forman parte de Ia tradicidn cral

D | Ezzuchs b= namacon de anaccotas, cuenios, relstos, leyencas y foules; exoress que
SUCESDZ O DESA RS & QIOVOCEN rEBCCIONAS COMG SUTty, SONress, misdo O tristezs

€ | Exucha, memoriza y comparte poemas, candones, adivinanzs, tabalenguas y chistes

B |Mam aneccotas, cuentos, refatos, keyendas y fabulas siguiendo ls secuencin Ge SUCESDS.

& | Cres, colectvmente, cuentas y Aimas

Diistinzue entre hechas fantasticos y reales

Esta propuesta de diagnéstico fue tomada de la zona 33 de Educacién preescolar
con la finalidad de poder aplicarla en el jardin de nifios “Julian Carrillo”, este
instrumento sufri6 algunas modificaciones, en cuanto a la forma y algunos
indicadores como el nivel de dominio y el modo en el que se registraron los datos.



Anexo 2

REGISTRO ANECDOTICO.

Alumno:
Grado:
Hora:
Fecha:

Actividad evaluada:

Descripcion de lo observado:

Interpretacion:

La aplicacién del instrumento fue para rescatar datos sobre el aprendizaje, las
competencias, los campos, necesidades e intereses de los alumnos y sobre
momentos significativos que serviran de utilidad para las planeaciones e intervencion
con el fin de mejorar la préactica.




Anexo 3

INSTRUMENTOS DE RECOPILACION DE DATOS
REGISTRO DE UNA NOTA DE CAMPO

Centro: Lugar:
Fecha:

Profesor/a:

Observador/a: Sesion:
Periodo:

Campo formativo: Aspecto:

Competencia:

Aprendizaje esperado:

Modalidad:
Un registro de notas de campo
Situacion: Fecha: Dia: Mes:
Afo:
¢,Donde tuvo lugar la

observacion?
¢, Qué estudiantes se han implicado en el proceso de aprendizaje?

¢, Cual es el motivo del caso?

¢, Qué pruebas hemos obtenido de que se ha aprendido la leccién?

¢,Qué funcion6?

¢,Qué no funcion6?

¢, Se ha podido acceder con facilidad a los materiales?

Otra informacién descriptiva:




Anexo 4

ENTREVISTA

Propésito: Buenos dias me permite realizarle una entrevista, cuyo fin es rescatar
aspectos significativos para las futuras planeaciones en la jornada intensiva de
intervencién, como las necesidades, intereses, aprendizajes esperados y campos

formativos de los alumnos en este momento.

1.- ¢Cuales son los intereses de los alumnos en este momento?

2.- ¢ Cuales son las necesidades de los alumnos en este momento?

3.- ¢ Existe alguna cuestion de suma importancia a la cual se tenga que atender?
4.- ¢ Qué campos formativos se necesitan atender? ¢ Por qué?

5.- ¢ Qué competencias propone atender y cual es la raz6n?

6.- ¢ A qué aprendizajes le gustaria que se les diera atencion?

7.- ¢Cual es la forma de evaluacion que considera mas pertinentes para obtener

aspectos significativos de los alumnos? ¢ Por qué?

8.- Podria darme una sugerencia sobre el trabajo que he venido realizando con los

alumnos.
9.- Pedagdgicamente ¢ Queé fallos he tendido en la practica?

10.- ¢Cudl es el avance de los alumnos durante el periodo en el que no se estuvo

aqui?

Por el momento es todo se le agradece su participacion, la informacion obtenida

sera de utilizada para mi formacion profesional como docente.

La aplicacion del instrumento fue para rescatar datos sobre el aprendizaje, las
competencias, los campos, necesidades e intereses de los alumnos y sobre
momentos significativos que serviran de utilidad para las planeaciones e intervencion
con el fin de mejorar la practica.



Anexo 5

:Por que son iguales? Y ;Por que son diferentes?

Modalidad: Situacién de aprendizaje

Campo formative:

Competencia que se favorece:

Observa caractensticas relevantes de elementos del medio ¥

Campos formativos

Pensanuento matematico.

Exploracion v Aszpecto: e ; -
= . de fenomenos que oomTen en a natraleza, distinge
mnm:ﬁud& Mimdo namural semejanzas v diferencias v las describe con sus propias
Hmaa. palabraz.
Aprendizaje esperado:

Clasifica elementos ¥ seres de la natoraleza segun sus caracleristicas, como animales, segm el mumero de
patas, seres vivos que habitan en el mar o en la tiema, animales que e armastran, wegefalss comestibles v

nlantas de omate, enfre ofros
Articulacion con otros campos formativos

J& ¥ COmUMICAC10N.

Competencias que se

Fesuelve problemas en
sitnaciones gue le son familiares ¥

Obtiens ¥ comparte informacion

procedimisntes o estrategias con
Loz que Us2T0R 505 COMpANiers

que IMplican agregar, IeUnir, mediants diversas formas de
favorecen quitar, izualar, COMpATAr v repartic expresion oral
objetos.
Explica que lzo para resolverun | LDescnbe personas, personajes,
Aprendizajes soperadas problema v compara sus objetos, lugares v fenomenos de

21 entornd, de manera cada vez
II3: preciza.

Campos formatives

Pensamiento matematico.

Lenzuaje v comumicacion

Competencias que se
favorecen

Fesuelve problemas en
situaciones gue le son familiares v
que IMplican agregar, IeUnir,
fquitar, igaalar, COMPATAr v repartir
objetos.

Obtiens ¥ comparte informacion
mediante diversas formas de
expresion oral

mizma nivel de aprendizaje

Propuesta: Esta simacion de aprendizaje se realizara por medio de las estratepias de upm:-:l_zaje
diferencizdas propuestas por Tomlmson (1001) entre las cuales se emcusnfan las estacionss v

aberdaran con base a las necesidades v particularidades de cada nifo con la fmalidad de que todos logren el

¢ qoe 2

La prioridad en esta estacion o5 aiender a laz particularidades de los nikos y las necesidades formaiivas
qUE @ requieren, estd & gue observen caracteriificas (numero de paras) de Jor animales para
posteriormente clazjficalas y esfo te indcia a partir de un nivel de compigidad facil para semuir avanzando
conforme a las habilidedes v conocimiantos adguiridos en cada estacion.

Primera estacion

Tiempo aprowimmado
3% mimatos.

Inicie
Platicar con los niios acerca de
ks tipes de amimales gue ellos
CONOCED.
Loz nifios comtestaran  las
sisuientes preguntas ;e &5 una

Desarralio
Coo ayuda de un memorama de
animales de 4 v 2 patas (12 pares)
colocar las tafjetas del mismoe con
1a wista hacia arriba para que ellos
puedan identificar o comparar las

Ciemrs
Fewoalimentar la situacion de
aprendizaje de]l memorama de los
animales por medio de uma lovia
de ideas. _
Enfregar una hoja de verificacion




diferencia?, ;(ue es algo igual?,
;Creen qué loz animales som
I.E1.:I.il|!-'i 0 diferemtes”, ;Par que"
:En qué se parecm'fenquem

Mostrar a loz mifios 1m pegueno

video de las  semejanzas vy
diferencias entre los animales.
Orgapizar al grope de acuerdo a
su5 particulanidades.

Dar informacion sobre  los
recursos a utlizar que son los
MEemaramas.

Una wer comparadas e
identificadaz las parsjas de los
memoramas los mios tendran la
oportunidad de jugar vy sepuir
idenfificande  sumiliudes ¥
diferencias entre unoes v ofros.

en donde los mifos deberan
encerrar en un  corcule  los
animales con 4 patas ¥ tachar los
animales :und{rs patas y alas.
Nota: 5i el nino ya identifica las
similitodes v diferencias en este
memeorama de 12 pares ¥
comprende loz conceptos
(zemejanzas v diferencias) pasara
a la sizuiente estacion.

Becursos

= Widsp.

= 3 Memoramas,

= Caja.

« Hoja de verificacion.

Espacio
Salon de clases.

La prioridad en exfa estacidn e atender ja meceridad formativa de clazffcar los anmales segun su habinar
que @5 Jo que e requiere en ¢ aprendizgie eperado.

Sesunda estacion 35 mimatos.
Imicia Desarrolle Cieme
Mostrar a los nifios un video de | Con ayuda de un memorama de | Los nines elepian una fageta del

los seres wivos que habin en el
mar v Jos que habitan en la tema.
Los nifies dialosaran ko sipmients:
;Cual son las diferencias?, ;Cual
s La similitad?, ; Dor qué?

Dar informacion  sobre  los

animale; maritimos v isaTesmes
(14 pares) los niSos -:-:-mpartlr.m
ideas acerca de las simdlitudes ¥
difsrencias enire esios s8Ies VIVOS
& i:lem:i.'lil:alin las parsjas  del

y tendam la

memerama, diferente a la de su
compatere ¥ la expondran a su
eguipo con base a lo aprendido.

Entregar una hoja de verificacion
en donde lo: mifios deberan unir
con una hnea el habifat de cada

rmr:aaauﬁ]jmquemalnp{mmﬂnddemwvﬂgm: animal va =3 mantimo o

Memarama ¥ la hoja de|idenrificande  smiliades v | temmesme.

verificacion. diferencias entre unoes v ofros. Nota: 5i el nine ya identifica las
similitodes v diferencias en el
memorama da animales
mamiferes v terrestres de 14
pares pasaAa a la siguemts
psfacion.

Fecursos Espacio

= Video de anmmales.

Salon de clases.

« Memorama de animalss mantimes ¥ terrestres.

« Hoja de verificacion.
« Computadora.




La prioridad en esta estacion er atender la mecesidad farmativa de clasificar todos los animaies Segun ms
habitars y it caracterisicas (arrarivan, veelon ¢ andmm en cuairo parat), gue @5 o gue e requiere an @i

aorandigie esparads.
Tercera estacion E?mm:mls.
Imickm Dlesarmolla Cismms
Mostrar a los minos un video de |Con ayuda del doming de |Los mides elegiran un amimal ¥

kos tipos de animales gue habitan
en la tismra, mar, aire ¥ los que s
arrastran

Los mpifios dialoparan sobre las
cAractersticas (numero de pams,
sus habitats v el como nacem),
entre estos tipos de amimales
describiendolos com sus propias
palabras. _

Dar ioformacion sobre  los
recursos a ufilizar gue son um
doming con de todo dpo de
animales ¥ una lamina de los
diferemtes habiats con amimalss
de todo tipo para gue ellos los
clazifiquen v cologuen en su
habitat.

animales los nifos clasificaran v
encoptraran  las  similitudes v
diferencias entre estos seres vivos,
tendran la opormmidad de jugar v
sepuir identificando similudes ¥
diferencias enfre 1mos ¥ otros.

tendran que colocarle sobre la
lamina en el habitat que le
comesponds.

Cdalogar = todos los animales
estan en su hogar

Nota: 5i el nine ya identifica las
caractensticas entre los distimtos
animalss pasara a la siguents
estacion.

Eecursos

Video de todo tipe de animales.

s Domino de animales.
« Lamira de los habitats.
= Anmalss.
= Computadera.

Espacio
Salon de clases.

La prioridad en exta estacion o5 atender o necesidad formariva de clasificar laz plantas egun Su usa; ya
se comesille o salo omamenial, que o5 o que e reguiere en ¢ gprendizg/e esperada.

Cuarta estacion

335 mimaros.

e
Colocar a los nitos un video de
laz planfas de uso comestible v las
de uso omarmental

Los @mifos coofestaran las
sizuientes preguntas ;Cuales son
las -il.fereuua;enre]az.planm;:le
uso omamental ¥ de  uso
alimenicio?, ;Cuales son las

Dezarmollo
Con ayoda de un memorama de
plamias de use omamenial v de
uso almenticio (100 pares) los
nibes Mentificaran las semsjanzas
¥ diferenrias, compamando las

tﬂ]]l!{!:-

TUna wvez  comparadas 2
identificadas  las  parejas  del

Cizmms
Femealimentar la simacion de
aprendizaje del memerama de las
plaoias de use omamental v de
uso alimenticio por medio de una
lhnria de ideas. )
Enfregar una hoja de verificacion
en donde los nifos deberan pegar
recomtes; de un lade las plantas de




semejanzas enme las plantas de
mso  omamental ¥ de  uso
alimenticio”, ;Par que?

Dar informacion sobre los
recursos 3 wublizar que son el

memoramas los nino: tendran la
opornmnidad de jugar v sepuir
identificando  similinades ¥
diferencias emire unas y ofras.

1so omamental y sobrs el oo las
de uso alimenticio.

Nota: 5i el nino ya identifica las
similitadss y diferencias en este

m&m-armn:lellllpm:pama

memorama v uma boja de la sipniente esacion
verificacion.

Fecursos Espacio

+ Vidsn

« Computadora. Salon de clases.

« Memorama de las plants com diferemtes uses: alimentario ¥

oImamerital
+ Hoja de verificacion.

NOTA: 51 en alpuna estacion se culmina antes que las ofras el nilo contara con um agenda b cual tendra
confimidad del fema ratade esto con la Analidad de reforzar los copocimientos, del mismo modo estas
agendas seran trabajadas en casa para algmos nilkos ¥ 5e fratard esta parte con los padres de familia

E: importante mencionar que en cada estacion habra un menitor que apovara con el desarrolio de las
actividades, ademas de que habra una grabacion con las instnacciones del trabajo a realizar.




Eztratezia de evaluacion v difusion de resultados

Lizta de verificacion

|
=

Indicadar

Si

Mo

(Cibserva caractensticas de los amimalss

Observa caractensticas de las plantas ormamentales.

Cistingus los conceptos de semejanza v difersnci.

Distingue las semejanzas enie los animales.

Distinpus las semejanzas enme las plantas de omato

Distingues las difsrencias enire los animales

=4 O] | e Ladd] b3

Distingue las diferencias entre las planfas de omato.

[ea]

Clasifica los seres de 1a naturalsza segun sus caractensticas.

Eztratesia de evaluacion v difusion de resultados

Escala estimativa

Nombre del alummno:

No

Indicadar

Suficiente

Regular

Bien

Auy
bizn

Excelente

(¥bzerva caractemisticas de los animales

Observa camacterssticas de  las  plamfas
omamentales.

Dristmzue los conceptos de semejanza v diferencia.

Dristmzus las semsjanzas entre los animalss

Distinzue las semejanzas enfre [as plantas de
Iman

Distinzue las diferencias entre los animales,

Distmzus las diferenciaz entre las plantas de
ikl

Clasifica los seres de la matoralera segum sus
CATACTEMSTCAS.

Clasifica segun su mumero ds patas.

Clasifica segun su habitat.

[
—_ ==

Clasifica plantas segun su wso ya sea alimenticio y
oImamental

—
| B}

(Ofbtene micrmacion v 13 describe.

—
LN )

Explica que hizo para resolver mn problema que le
implican Comparar o izualar




Anexo 6




AN K

Hoja de verificacion
c) Requiere spoyo

Anexo 7
Instrucciones: Tacha los animalescon custropatas y enciera en uncirculo los quetiene 2 patas yalas
b) En proceso

A, ™

o

a) Lo logra
) Y
- ~ _
Y ¥ .
’g &

Anexo 8
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Anexo 10

Hoja de verificacion

Instrucciones: Escribe sobre [a linea de donde nace cada animal, guiate de |3 imagen vy |a palabra del recuadro de arriba.
b) Lolegra b} En proceso ¢} Reguiere apoyo

=
e

3}
e

Madre "“';-i,;;'- Padre

Huevo

W
'




Anexo 11

Situacion de aprendizaje:

Campo formativo:
Pensamiento matematico.

iEl mundo de los nimeraos!

Aspecto:
Numero.

Competencia:

Utiliza los numeros en situaciones variadas que
implican poner en practica los principios del

conteo.

Aprendizaje esperado:

Campos formativos:

Lenguaje v comunicacion.

+ Usa y nombra los mimeros que sabe, en orden ascendente, empezando por €l uno y a partir de
numeros diferentes al uno, ampliando el rango de conteo.

Articulacion con otros campos formativos:

Desarrollo personal v social.

Competencias que se
favorecen:

Utiliza el lenguaje para regular su
conducta en distinfos tipos de
interaccion con los demas.

Actia gradualmenfe con mayor
confianza v control de acuerdo con
criterios, reglas ¥ convenciones
externas que regulan su conducta
en los diferentes ambitos en que
participa.

Aprendizajes esperados:

Propone ideas y escucha las de
ofros para establecer acuerdos que
faciliten el desarrollo de las
actividades dentro vy fuera del aula;
proporciona  ayuda  durante el
desarrollo de actividades en el aula.

Utiliza el lenguaje para hacerse
entender v expresar lo que siente,
cuando se enfrenfa a una sifuacion
que le causa conflicto.

Participa en juegos respetando las
reglas establecidas v las normas

para la convivencia.

Primera estacion

Tiempo aproximado:

la manera en que se frabajara.
Para iniciar se formara a los
nifios en medio circulo v se les
repartira una farjeta con un
mumero del 1 al 5.

Reflexionar con ellos que
nimero es €l de su tarjeta para
observar quienes lograr
identificar los mimeros del 1 al

5.
Posteriormente CAMITIATAT
todos al compas de la misica v

al detener la muisica buscarin
N3 pareja o equipo cuva tarfefa

identificada la pareja o equipo se
senfaran en una mesa conforme al
oimero de la tagjeta.

Otorgar a cada nifio una hoja con
los mimeros de 1 al 5 en donde
deberan acomodar v colocar la
cantidad de abate-lenguas
correspondiente a cada niimero.
Otorgar en un cesto abate-leguas
para que puedan acomodar ¥
colocar 1a cantidad correspondiente
a cada nimero.

35 nunutos.
Inicio Desarrollo Cierre
Platicar con los nifios acerca de | Posteriormente una vez | Entregar a los mifios una hoja de

verificacion en donde tendran que

colorear el mimere de recuadros

segin la cantidad de objetos que se
esentan en cada fila. Ej lo:

Foat e e ey

[ e e ] et
R A

o ey ey e ey

Il r) L i) |
R s el e

Una vez que el mfio logre realizar
la actividad v que identifique los




sea igual al nomero que tienen

numeros (ue aqui se requieren

para hacer una pasara a la siguiente estacion.
correspondencia.
Recursos:
+ Musica.
+ Tarjetas con los niimeros del 1 al 5. Espacio:
+ Hoja con los niimeros de 1al 5.
+ Abate-lenguas. Salon de clases.
+ Cestos.
+ Hojas de verificacion.
Tie aproximado:
S da estacid
eeunda estacion 35 minutos.
Inicio Desarrollo Cierre

Organizar a este grupo en dos
equipos con la misma canfidad

de integrantes.

A uvn equipo se le reparfen
tarjetas con el nomero
convencional y al otro equipo
tarjetas con la cantidad de
objetos dibujados que tengan
relacion con el mimero que
representen  esto segim  la
cantidad de nifios que haya en
esta estacion.

Ejemplo: El o la docente elije
una tarjeta con el nimero 5 ¥
pide cue busquen quién fiene
en su ftareta dibwados 3
objetos, para que pase a contar
los elementos v a relacionarla

Una vez que va idenfificaron el
numero convencional con la
cantidad de objetos que representan
el mismo tendrin la oportunidad de
jugar a la pininola con los nimeros
del 1al5.

Este constara en que por turnos los
mifios haran girar la pinnola vy
tendran que colocar la canfidad de
maiz segin lo que haya caido en Ia
pirinola, cabe mencionar que en
esta existira un comodin de “Toma
todo™ v esto durante determinado
tiempo ganarda el mifio que tenga
mayor mimero de maices. Esto con
la finalidad de gque asimilen el
niumero con la cantidad de objetos
al momento de tirar.

Entregar a los nifios vna hoja de
verificacion en donde tendran que
colocar el mimero correspondiente
a la cantidad de objetos. Ejemplo:
@

[FEEEET
D009
DoODLOLY
[ElEl=T=0
[T
[F]
FElsEEE T
DoODDOLODE
&)

Una vez que el nifio logre realizar
la actividad v que identifique los
numeros (ue aqui se requieren

m;ql..u'nu.m.hmn—-

i ala siguiente estacion.
con el mimero. pasara a la siguiente estacion
Recursos:

+ Tarjetas con el nimero convencional.

+ Tarjetas con la cantidad comrespondiente al mimero E .
convencional Lpacio:

+ P las. Salon de clases.

i y Mdaiz




Tercera estacion

Tiempo aproximado:

35 mumutos.
Imicio Desarrollo Cierre
Mostrar a los nifios un video de | Con aynda de un domind de | Entregar a los nifios una hoja de
los miameros del 1 al 15. mimeros del 1 al 15 tendran la | verificacion en donde los mnifios

Reflexionar con los nifios | oporinidad de jugar con este el
acerca de los numeros que ahi | cual se conforma de noimeros
aparecieron. convencionales v la cantidad de los
Dar informacion sobre los | mismos.

deberan el colocar sobre una linea
la respuesta que comesponda a la
canfidad de objetos con un numero
convencional por medio de uma

recursos a utilizar que son el | Por medio de este juego los nifios | suma. Fjemplo:
domind v la hoja de |identificarin los nimeros del 1 al | 4 + 3 =
verificacion. 15 haciendo referencia a estos con | | D080 | ©0© |
las cantidades. 6 ¥ 1 —
EEEEEFIE |
4 + 2 =
EEEEFREE |
Una vez que el mifio logre realizar
la actividad v que identifique los
nImeros que agqui se requieren
pasarid a la siguiente estacion.
Recursos: Espacio:
+ Video de numeros del 1al 15.
+ Dominé de mimeros del 1 al 15. Salon de clases.
+ Hojas de verificacion.
Cuarta estacion Tie — ximado:
35 mimitos.
Imicio Desarrollo Cierre
Mostrar a los nifios un video de | Entregar por egquipos los vasos | Entregar a los nifios una hoja de
los mimeros del 1 al 15. grabados con los nimeros del 1 al | verificacion en donde solo tendra

Reflexionar con  los  mifios | 15 v las abate-lenguas.

acerca de los mimeros que ahi | En estos los nifios deberan colocar
aparecieron la cantidad correspondiente de
Dar informacién sobre los | acuerdo al mimero que tenga cada
recursos a utilizar que son 15 | vaso colocando los mismos de
vasos grabados con  los | forma ascendente.

mimeros, 1a loteria v la hoja de | Postenor a  ello tendran 1Ia

los niimeros del 1 al 15 v tendran
que pegar la cantidad de objetos
(flores de papel) correspondientes a
cada uno.

Una vez que el nifio logre realizar
la actividad v que identifique los
niumeros que aqui se requieren

verificacion oporiumidad de jugar con una | pasara ala sigmente estacion
loteria de niimeros permitiendo asi
que ellos los asimilen e
identifiquen.
Recursos: Espacio:
+ Video de los nimeros del 1 al 15.
+ Vasos grabados con los mimeros del 1 al 15. Salon de clases.

+ Abate-lenguas.
+ Loteria de los niimeros.
+ Hoja de verificacion y flores de papel.




Estrategia de evaluacion y difusion de los resultados

Lista de verificacion

No. Indicadores Si No

| Usa los numeros para poner en practica el principio de conteo
correspondencia uno a uno.

2 Usa los qt’uneros para poner en practica el principio de conteo
irrelevancia del orden.

3 Usa los nimeros para poner en practica el principio de conteo
orden estable.

4 Usa los numeros para poner en practica el principio de conteo
cardinalidad.

< Usa los numeros para poner en practica el principio de conteo

~ | abstraccion.

6 | Usa y menciona los numeros de manera ascendente.

7 | Usa y nombra los nimeros ampliando el rango de conteo.

8 | Realiza las actividades respetando reglas y regulando su conducta.

Estrategia de evaluaciin y difusién de los resultados
Escala estimativa

Nombre del alumno:

No. Indicadores Suficiente | Regular | Bien I;:; Excelente
1 Usa los mimeros para pomer en practica el
principio de conteo correspondencia uno a uno.

2 Usa los mimeros para pomer en practica el
principio de conteo irrelevancia del orden.

3 Usa los mimeros para pomer en practica el
principio de conteo orden estable.

4 Usa los mimeros para pomer en practica el
principio de conteo cardinalidad.

5 Usa los mimeros para poner en practica el
principio de conteo abstraccidn.

6 Usa v menciona los nimeros de manera
ascendente.

7 Usa v nombra los nimeros ampliando el rango
de conteo.

3 Realiza las actividades respetando reglas v

regulando su conducta.




Anexo 12

Ejercicio de verificacion de los aprendizajes de Antonio sobre niumero.



