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Introduccion

Muchas veces se escucha en voz de los profesores y profesoras que la escuela
es nuestra segunda casa, ya que otorga a los estudiantes conocimientos para un
desarrollo académico, asi como la capacidad de desarrollar habilidades que les seran
atiles en su introduccién al plano social en que se desenvuelvan. Siendo, con esa
importante labor, necesario que la escuela se mantenga a la vanguardia, con las
actualizaciones de Ilos nuevos programas educativos, transformaciones e
implementando las nuevas herramientas de caracter estudiantil y formativo, como son:

contenidos multimedia, herramientas digitales, entre otros.

Con tales parametros, es necesario que los métodos de ensefianza que llevan afios
en cumplimiento de su funcion evolucionen y dejen de lado el llenado de paginas en
los libros con el fin de la memorizacion rutinaria de los contenidos del plan de estudios.
Se busca que el alumnado tenga la capacidad de retener el conocimiento, entenderlo
y aplicarlo cuando les sea necesario, fomentando el diadlogo, la opinién y la escucha

activa.

Por lo que se considera de suma importancia que para lograr un correcto
aprovechamiento escolar es necesario que la formacién académica inicie durante la
infancia con la educacion preescolar (3 a 5 afos), ya que los nifios comienzan a ser
disciplinados, aprenden a socializar, adquieren autonomia e independencia, ayudan al
desarrollo y favorecimiento de habilidades del pensamiento y brindan al nifio
herramientas para construir su conocimiento realizando actividades encaminadas

hacia un propésito educativo.

Es por eso que durante la intervencion en las practicas docentes se dejo al descubierto
que es prioritario favorecer las habilidades de pensamiento en los estudiantes con la
finalidad de incentivar el Pensamiento Critico en alumnos de educacion preescolar,
realizando actividades en las que se implementen estrategias de ensefanza-
aprendizaje, tema que se aborda durante el primer capitulo en el que se da una

descripcion acerca de la problematica encontrada dentro la institucion escolar, las



cuales se encuentran justificadas con un marco tedérico en el que se habla sobre las

variables obtenidas del titulo de esta investigacion.

Continuando con un segundo capitulo en el que se abordan el contexto interno y
externo en el que se encuentra la institucién, asi como un diagnostico que es definido
por (Luchetti, 1997, pag. 17) como “un proceso a través del cual conocemos el estado
0 situacion en que se encuentra algo o alguien. Es un punto de apoyo para iniciar una
accion” en el que muestra como es que se encontraban los alumnos antes de
intervenir, asi como el tipo de investigacion que se realiza durante la intervencion
educativa, en la que se identifica una problematica, se realizan acciones para buscar
una mejora en esta. Siendo esta la investigacion accion (Elliot, 1993) por su parte,
subraya que la investigacidén-accion aplicada a la educacion tiene que ver con los
problemas practicos cotidianos experimentados por los docentes, mas que con
problemas tedricos definidos por investigadores dentro de un area del conocimiento.
Por lo que con esta teoria se pretende justificar la realizaciébn de actividades
encaminadas al favorecimiento del pensamiento critico con la aplicacion de estrategias
de ensefianza-aprendizaje que permitan la observacion de este pensamiento con

alumnos de tercer afo.

Durante el tercer capitulo se realiza una descripcion y muestra de planeaciones
basadas en temas de interés por los alumnos, asi como la forma y uso de aplicacion
de las estrategias de ensefianza-aprendizaje que fueron elegidas para el
favorecimiento de este pensamiento, mostrando una descripcién de las actividades,

asi como el impacto que estas tuvieron en los alumnos de forma individual y grupa

En el IV capitulo se muestra la evaluacion y andlisis que se obtuvo en cada una de las
situaciones planteadas y como es que los alumnos fueron beneficiados con estas
actividades, mostrando un segundo diagnéstico en el que se hace una diferencia de

las habilidades del pensamiento antes y durante la intervencion.



Capitulo I. Planteamiento del problema

1.1 Descripcion del problema

La presente investigacion pretende realizar una busqueda de estrategias que
se puedan implementar en las actividades con la finalidad de aplicarlas en el aula
escolar, con el propésito de favorecer un pensamiento critico en los alumnos de tercer
afo, se ha visto que las docentes en educacion béasica al momento de trabajar los
aprendizajes esperados que marca en el programa de Aprendizajes Clave Para la
Educacion Integral, (SEP, 2017) pretenden favorecerlos en cada uno de los alumnos,
desarrollando también las competencias de los educandos, esto lo pueden ver a través
de una evaluacion, sin embargo, se plantea la siguiente pregunta ¢En qué momento
se observa el desarrollo del pensamiento critico en los alumnos?, el pensamiento
critico se basa en las habilidades de razonamiento. Las habilidades de pensamiento
son las operaciones logicas, ordenadas, graduales que realiza la mente al manejar una
informacion, es una capacidad que no solo ayuda al nifio a reflexionar mejor lo que
aprende, sino que le preparara para enfrentarse al mundo que le rodea, a la toma de
decisiones y a afrontar experiencias futuras, entre otras cosas. Para ayudar al
favorecimiento del pensamiento critico del nifio es necesario que entienda el mundo
que les rodea y por qué suceden algunos sucesos, por ello es de suma importancia
ensefarle a conocer y comprender las causas y efectos de las cosas, de las

reacciones, de los pensamientos, hechos e ideas.

De acuerdo con articulos de investigacion se mantiene que es una idea errénea afirmar
gue solamente los adultos son capaces de lograr este tipo de pensamiento, ya que los
nifios en la etapa de los 5 a 6 afos muestran ciertas manifestaciones de estas
habilidades, como la observacién, la descripcion, el nombramiento e identificacion, etc.
A través del tiempo y constante practica estas se irAn desarrollando de acuerdo con

su edad y nivel de desarrollo.

Durante el inicio de clases se fue realizando el diagndéstico grupal e institucional,
durante este proceso de indagacion se percatd que las docentes del jardin de nifios

tienen una breve nocion acerca del pensamiento critico, omitiendo que para llegar a

7



este existen otros niveles que contienen habilidades que se tienen que desarrollar

previos a este para poder desarrollar.

Lo que nos lleva que al momento de evaluar solo se enfocan en los aprendizajes y
contenido de estos (actividades) por lo que se pretendiéo comenzar con la indagacion
de estrategias de aprendizaje que permitieran favorecer el pensamiento critico con los

alumnos de tercer afio.

En el grupo en el que se estuvo trabajando y con base a lo investigando se menciona
que los alumnos comienzan a desarrollar un nivel literal de acuerdo con (Le6n, 2012,
pags. 54-60), este nivel consiste en que el alumno ya logra tener un mayor control de
sus sentidos, es decir durante esta etapa los alumnos tienen desarrollados los sentidos
visuales, auditivos, tactiles, lo que ayuda en el proceso de aprendizaje, sin embargo,
se ha ido notando que se requiere del uso de una estrategia de ensefianza en la que
se apoye no solo para que los alumnos memoricen lo que en el momento se esta
trabajando, sino que sea un aprendizaje durable, dentro del grupo se analiza que los
estudiantes mas alla de retomar lo aprendido solo memorizan lo que se les dice en el
momento, asi como las actividades, que se trabajan durante el dia, puesto que

después de un determinado tiempo se pueden retomar los temas y no lo recuerdan.

Los alumnos durante el trayecto de la educacién preescolar van adquiriendo
conocimientos béasicos, como el reconocimiento de colores, lecturas a través de
pictografias, reconocer y asimilar sonidos, sabores, sensaciones, emociones Yy
estimulacién temprana para reconocer y sentir texturas, siendo estas situaciones lo
gue favorecen un nivel literal, sin embargo, solo es favorecer este nivel inicial, lo que

nos lleva a ¢ Como se podria favorecer el resto de los niveles para llegar al critico?

Alo largo de las actividades los alumnos se muestran participativos cuando se realizan
preguntas antes o después de ver un tema y se deja que ellos realicen preguntas y
dudas que les surjan, pues a traves de las preguntas los nifios establecen
comunicaciéon relacion con sus padres y docentes, aprenden y configuran su lenguaje,
piensan, juegan reflexionan, (Burgos & Delgadillo, 2008, pag. 8) ante lo descrito
anteriormente se menciona que no todos los alumnos dentro del aula logran realizar

preguntas por si solos, sino solo repiten lo que ya se ha dicho, por ejemplo: en
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determinado momento se realiza la siguiente pregunta, ¢de qué color es el cielo? A lo
gue los alumnos respondieron de acuerdo con lo que observan todas las mafianas,
hubo quien respondia que el cielo se veia azul porque el mar se reflejaba en él, la
mayoria de los alumnos concordaban con su respuesta y repetian lo que él decia.
Desde la escuela no se fomenta la pregunta del alumno, sino que es el maestro el que
tiene el poder de preguntar, y se utiliza como una coercion como forma de control (Soto
Serrano, 2001, pags. 259-272), continuando con ello se observo el cielo y nuestro
alrededor ¢Como puede verse azul si aqui no hay mar cerca? Se percibe que los
alumnos no logran realizar preguntas por si mismos, en el grupo existe un alumno que
realiza preguntas fuera de lo comun como: ¢Qué pasa si los planetas fueran de otro
color?, es decir son cuestiones que el resto de los alumnos no lo logran hacer, situacion
que permite que la docente realizar las preguntas que generen mas preguntas para
realizar una investigacion en conjunto, dentro del nuevo modelo educativo se hace
mencion sobre los campos de formacidén académica que ayudan en el favorecimiento

de la curiosidad.

El nuevo modelo educativo nos enuncia que lo que los alumnos deben de lograr
progresivamente a lo largo de su trayectoria escolar, en este se entiende que los
aprendizajes que logre un alumno sera el fundamento de los aprendizajes que logre
en el siguiente nivel educativo, en la siguiente tabla se muestra solo lo que se debe de

lograr en preescolar de acuerdo con el P.C.2

Perfil de egreso del estudiante al término de cada nivel educativo

preescolar

Exploracion y comprension del mundo natural y social | Muestra curiosidad y asombro. Explora el entorno
cercano, plantea preguntas, registra informacion,
elabora representaciones sencillas y amplia su
conocimiento del mundo.

Pensamiento critico y solucién de problemas Tiene ideas y propone actividades basicas para jugar,
aprender, conocer su entorno, solucionar problemas

sencillos y expresar cuales fueron los pasos que siguio

para hacerlo.

Tabla 1. retomada de perfil de egreso del estudiante al termino de cada nivel educativo (SEP, 2017,
pags. 48-49)

1 A partir de este momento se va a denominar al Pensamiento Critico con las siglas P.C.



Nota: Se tomaran en cuenta estos dos ambitos escolares para la evaluacion y
realizacion de actividades, mostrando si los alumnos lograron estos aprendizajes

clave.

Para lograr favorecer el pensamiento critico y sus niveles es necesario ensefiar y
trabajar con los alumnos teniendo una ensefianza orientada a la adquisicion de
conocimientos por medio de los campos de formacion académica y areas de desarrollo

personal y social.

Se realizaron investigaciones y los resultados llevados a cabo por (Nickerson, 1985)
sefialan que el impacto en la escolarizacion sobre el desarrollo de las habilidades del
pensamiento, sefialaban la minima influencia real de la escuela en este tema, siendo
un asunto importante ya que estas permiten a las personas el proceso de informacion,
la adquisicién de conocimientos y resolucion de problemas, por lo que la escuela da
las herramientas necesarias para que el alumno busque las estrategias de aprendizaje
que mas le sean funcionales y logre favorecer estas habilidades, entonces se quiere
lograr que mas alla de que el alumno retenga informacién, sino que aprenda de esta

para que la pueda implementar en su vida diaria.

Como ya lo ha manifestado anteriormente (Nickerson, 1985) la recepcion de
informacion y el conocimiento son esenciales para el desarrollo del pensamiento, pero
por si mismo no garantiza el desarrollo de un pensamiento critico, esto nos conduce a
pensar que el enfoque por competencias no esta teniendo el impacto esperado en
cuanto al desarrollo de esta habilidad, ya que indagando en algunos estudios
publicados en algunas revistas electronicas sobre la educacion en México (Sanchez

M. A., 2002) con el articulo “La investigacién sobre el desarrollo y la ensefianza de las

habilidades de pensamiento” (Williams, 2018)_“México, sin pensamiento critico”, hacen

mencion sobre la urgente necesidad de potenciar las habilidades mentales de los
educandos, en las cuales se involucren procesos de indagacion, reflexion y generacion
de hipétesis para resolver diversas situaciones de la vida diaria, ya que mas alla de
aprender los educandos solo memorizan o retienen informacion que en algdn momento

la desecharan.
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Se busca favorecer el pensamiento critico en el aula a través de diversas estrategias
usadas por la docente en formacién, beneficiando a los alumnos que salen del tercer
grado grupo “C”, entendido el P.C. como, “Un pensamiento rico conceptualmente,
coherentemente organizado y persistentemente exploratorio... cuyos rasgos pueden
entenderse como aquellas metas a las que el pensamiento de este tipo siempre tiende

a alcanzar y no como aquellas de las que nunca se desvia” (Lipman, 1997, pag. 62).

Desarrollando asi las habilidades cognitivas, emotivas y sociales para favorecer y
favorecer un pensamiento critico y creativo, en el que (Lipman, 1997) menciona es la
Unica forma de preparar ciudadanos en una democracia. El proposito de ello es permitir
desarrollar habilidades del pensamiento (formular preguntas, hacer distinciones,
comparaciones claras, formulacién de hipétesis) y una disposicion social, es decir, que
a través de ello se podra favorecer un pensamiento critico. EI fomento del nivel de
pensamiento critico en los alumnos va mas alla del simple manejo y procesamiento de
informacion, ya que incentiva al alumno a construir su propio conocimiento y porque
esta orientado hacia el logro de una comprension profunda y a su vez significativa del
contenido de aprendizaje, ya que a medida en que los nifios adquieran la nueva
informacion, haciendo asi, que validen las nuevas informaciones para saber si la que
tienen delante es cierto, si no lo es, si deben fiarse o no, la validacion de informacion

la podran realizar a partir de las investigaciones.

Uno de los primeros filésofos en usar la expresion “Critical Tinking” como titulo de un
libro de logica fue (Black, 1946), de ahi continuaron mas psicélogos con el tema sobre
todo en los estudiantes de universidades de Canad4, con la intencion de observar
¢, Qué se necesitaba para formar mejores estudiantes con mejor desarrollo de un
pensamiento critico?, de tal modo que durante este proceso se va incluyendo los
programas de “Critical Tinking” en los planes y programas de las escuelas a nivel de
primaria a universidad, esto sucede en Canada, mientras que en México surge un
programa llamado “jugar a pensar” escrito por Irene De Puig y Angélica Satiro el cual
esta ligado a la SEP, “jugar a pensar”’ a diferencia del anterior aqui ya se incluye en
nivel preescolar y abarca hasta universidad, ésta es una guia con diversas actividades
llamada la propuesta de FILOSOFIA 3/18 inicialmente era FILOSOFIA 6/18 ya que los
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alumnos de preescolar no fueron considerados, se incluyen a partir de la insistencia
de las docentes de este nivel, FILOSOFIA 3/18 es un programa basado en lo que
realizo el fildsofo Matthew Lipman quien realizo “Philosophy for children” en los afos
sesenta, programa que se trabaja con alumnos de primaria a través de lecturas que
problematizaran a los personajes y los alumnos debian de pensar y razonar ¢cémo y
de qué forma ayudar al personaje que esta teniendo la situacion problema?, asi es
como la SEP incorpora “jugar a pensar’ (Satiro, 2011). Siendo este uno de los
programas con mayor aporte durante la investigacion, ya que sugiere actividades que
van enfocadas a la observacion, la busqueda, la resolucién de problemas, las cuales
ayudan en la planeacion de las actividades, pues ella sugiere que siempre hay que
mantener al nifio en constante curiosidad, mostrando y hablando de temas que los
nifos desconozcan para generar dudas y la investigacion se vuelva una necesidad

gue se pueda trabajar en conjunto adulto-nifio, alumno-alumno, docente-alumno.

Se habla sobre los centros de FpN con la intencion Filosofia para Nifios se conoce en
México en 1979 La Universidad Iberoamericana hace una primera traduccion de la
prueba de Razonamiento de Nueva Jersey y la investigacion se conduce en conjunto
con personas de la SEP en algunas escuelas de la capital. El gran interés por filosofia
para nifios durante la década de los ochentas en la universidad Anahuac y la
Iberoamericana hacen posible que se realice una reunion del ICPIC (Consejo
Internacional de Filosofia para Nifios) en la Ibero. En 1992 se funda en San Cristébal
de las Casas el CELAFIN (Centro Latinoamericano de Filosofia para Nifios, A.C.) surge
como respuesta a las necesidades educativas y de formacién de docentes en
contextos de diversidad cultural, a partir de la propuesta de Filosofia para Nifios creada
por Mathew Lipman, con el fin de sistematizar y ofrecer servicios relacionados con el
desarrollo y difusion del Programa. (CELAFIN, 2006)

Las funciones de un centro son principalmente tres:

1. Formacién de docentes
2. Traduccion, adaptacion y creacion de materiales

3. Investigacion
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Surge el interés por trabajar con los docentes sobre el P.C. para que ellos mismos
comprendan la importancia que este tiene en las edades tempranas y no solo en
alumnos mayores, realizando las investigaciones pertinentes, realizando un
diagnostico y sepan de qué forma, qué estrategias, métodos o materiales podran
utilizar para poder trabajar. Dentro de cada uno de los centros que estan enfocados a
trabajar con los nifilos acerca de la FpN se apoyan en el programa de Lipman,
surgiendo asi el interés por implementar actividades que ayuden al manejo y mejora
del desarrollo del Pensamiento Critico en preescolar, ya que dentro del EDOMEX no
hay alguna institucion como CELAFIN, una institucion creada con la finalidad de hacer
personas conscientes de su pensamiento y de sus acciones. En las entrevistas
realizadas dentro del preescolar “Rosario castellanos” se les pregunto a las docentes
a cerca del conocimiento de este material, siendo 9 docentes solo 3 saben de su
existencia, sin embargo, este no es retomado en cuanto al contenido por ellas. Es por
esta razdén que la presente investigacion va enfocada a buscar e implementar
estrategias que permitan potenciar el pensamiento critico de los alumnos de tercer
grado y este se vea reflejado en su desempefio académico y en su vida cotidiana. Por
lo que esto nos lleva a la problematica ¢ Qué estrategias de ensefianza-aprendizaje
tienen mayor impacto para favorecer el pensamiento critico en los alumnos de tercer
grado de preescolar? Por lo que durante la investigacion se indagaran autores,
estrategias escogiendo las adecuadas para trabajar con el grupo de acuerdo con sus

caracteristicas.

Para esta investigacion también se retoma el contexto, esto se menciona ya que en un
grupo de 31 alumnos los padres tienen entre 22 y 25 afios el padre con mayor edad
es de 35, situacion la cual afecta en el proceso de aprendizaje de los nifios, ya que los
padres buscan algun familiar o persona externa para hacer cuidado de ellos, mientras
ellos laboran, ocasionando que no se les preste la atencion que requieren, esto se ve
reflejado en su desempefio académico y social, es decir que se les informara a los
padres de familia, informando sobre lo que se estara trabajando y para qué y que de
este modo ellos participen de forma activa en el trabajo en casa con sus hijos para

obtener mejores resultados en cuanto al desempefio académico del alumno.
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A partir de esto es que surge el interés por hacer uso de la investigacion para buscar
estrategias adecuadas en cuanto al favorecimiento del pensamiento critico, usando
como principal estrategia la reflexion, continuando con la observacion, la exploracion

y la oralidad, la reflexion (Jonassen, 2000), la define como:

Este tipo de estrategias propician diversos tipos de aprendizajes, al estimular a los
estudiantes a interactuar significativamente con el ambiente, siendo criticos del efecto
de sus intervenciones, al profundizar y valorar sus actividades para posteriormente
interpretar sus propias reflexiones (aprendizaje constructivo-reflexivo); al transferirlo a
nuevas situaciones y vincularlos con problemas de la vida real (aprendizaje auténtico-
complejo-contextual); y al establecer didlogos y vivir experiencias colectivas,
trabajando y aprendiendo en comunidad (aprendizaje cooperativo y conversacional)
(Jonassen, 2000, pag. 236).

Proponiendo la aplicacion de esta estrategia durante la intervencién, enfocadndonos en
los logros que iran obteniendo los alumnos al utilizar esta estrategia en el término de
las actividades, valorando como es que llego a una conclusion a partir del uso de la
reflexion, pues solo a través de ella los alumnos podran valorar sus trabajos, sus

investigaciones.

(Ketele., 1984) define la observacion, como “un proceso que requiere atencion
voluntaria e inteligente, orientada por un objetivo terminal u organizador, y dirigido

hacia un objeto con el fin de obtener informacion” (pag. 24)

Usando la observacion los alumnos podran identificar, describir, nombrar, clasificar
con mayor profundidad, con la intenciéon de recopilar informacion, asi mismo ellos
mismos van creando nuevos aprendizajes que iran utilizando a lo largo de su vida,
siendo la observacion un aspecto importante durante esta investigacion, pues al mismo
tiempo de retomarse como estrategia, es una de las habilidades del pensamiento que
se debe de favorecer en los alumnos, asi como la oralidad y la exploracion,

retomandolas como estrategias de aprendizaje.
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Delimitacion

El pensamiento critico segin una mayoria de autores surge a partir de la
adolescencia y edad adulta, puesto que estas son las etapas en las que se cuenta con
los suficientes conocimientos para que se pueda ser critico ante diversas situaciones
gue se hacen presentes en nuestra vida diaria, de acuerdo a publicaciones revisadas
se da a conocer que la mayoria de estas investigaciones surgen y se realizan a nivel
universitario y bachillerato, por lo que da a entender que el sistema subestima las
habilidades de los nifios, Gareth Mattews (1994) citado en (Olson, K. , 2004) expone
en conjunto con sus evidencias, el hecho de que los nifios controlan, comprueban,

cuestionan e investigan de forma continua para comprender todo aquello que les

rodea.

De este modo se afirma que los alumnos de edad preescolar son la poblacion ejemplar
para la estimulacién del pensamiento critico, ya que es una de las etapas en la que los
nifos y nifias proyectan las bases necesarias para desarrollar sus habilidades basicas
qgue sirven en un futuro para su vida social, por consiguiente, este ofrece al nifio
oportunidades de convivencia y socializacién, pues (Piaget, 1972) menciona que a
esta edad la habilidad de los nifios para pensar y aprender va mas alla de las cosas
basicas del mundo que los rodea, pues la construccion de esquemas ayudan a
interpretar y entender el mundo por medio de las acciones fisicas y mentales.
Empiezan a pensar y a entender las cosas que no pueden ver o tocar, encontrar
diferencias o describir. A continuacion, se muestra un listado en el que se retoman
partes de algunos aprendizajes esperados obtenidos de (SEP, 2017) de campos
formativos como pensamiento matematico y exploracion del mundo natural y social,

gue nos ayudan a comprender que es lo que alumno debe lograr:

Ordenar cosas segun caracteristicas como tamario, formay color.
e Comparar y diferenciar cosas segun su altura, tamafio o género.
e Entender la diferencia entre lo real y lo simulado, pero puede que todavia se

confundan.
e Entender que las imagenes y los simbolos representan cosas reales.

e Reconocer formas en el mundo real.
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e Contar al menos hasta 20 y sefialan y cuentan objetos de un grupo.

e Explorar relaciones entre ideas, usando palabras como si y cuando para
expresarlas.

e Comenzar a pensar en pasos légicos, lo que significa darse cuenta de los

“cOmo” y las consecuencias de las cosas.

L] LT

e Entender ideas abstractas como “mas grande”, “menos” “mas tarde” “hace

tiempo” y “pronto”.

Impacto social

El pensamiento critico se basa en las habilidades del razonamiento, estos son
las operaciones logicas, ordenadas, graduales que realiza la mente al manejar una
informacion, lo que nos lleva a que si nos enfocamos a favorecer esta habilidad
comenzando desde edades tempranas nos permitiremos abonar a la formacién de
ciudadanos autbnomos que sean capaces de actuar y tomar decisiones con criterio
propio y a su vez, actuar conforme lo que establecen los Fines de la Educacion en el
siglo XXI, la cual aparece en el nuevo modelo educativo. Teniendo asi un impacto en
cada uno de los alumnos y que estas estrategias las lleven a la escuela primaria en la
que se vea favorecido para seguir teniendo logros en estos niveles, tal cual se
menciona en el nuevo modelo educativo. Esperando asi que no solo lo apliquen en el

ambito escolar, sino también en su vida diaria.

Sin embargo, también se pretende que la investigacion sirva para orientar a las futuras
docentes y docentes en la importancia de poder favorecer los niveles y habilidades del
pensamiento critico en preescolar, haciendo asi que consideren la importancia de
implementar diversas estrategias que permitan poder colaborar en conjunto con el

alumno.

1.2 Formulacion del problema

¢, Qué estrategias de ensefianza-aprendizaje tienen mayor impacto para favorecer el

pensamiento critico en los alumnos de tercer grado de preescolar?
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1.3 Justificacion

El pensamiento es entendido como un proceso interno; la conducta tiene su
origen en la mente como propositos, intenciones, ideas, voluntades, procesos
cognitivos, etc. Asi mismo es el resultado de un conjunto de operaciones mentales
como la observacion, la clasificacion, el razonamiento. Para que exista una reaccion

ante éste debe de haber experiencias previas para que cada persona sepa actuar.

(Piaget, 1972), dice que la inteligencia es dinamica y totalmente adaptativa y se liga al
periodo e infancia de todos los individuos, asi mismo distingue dos tipos de
inteligencia: la operativa (aspecto que permite anticipar situaciones y reponerse de
distintos cambios en la realidad), y la figurativa (aspecto pasivo a través del que se
representa la realidad en la mente del sujeto). Por lo que es de suma importancia el
implementar actividades en las que al final el nifio haga una reflexion sobre su
aprendizaje, acerca de como es que llego a sus conclusiones, ¢ Qué pasos siguié para
llegar a una respuesta?, asi mismo (Ausubel, 2002), dice “La facilitacién del
aprendizaje significativo depende mucho mas de una nueva postura docente, de una
nueva directriz escolar, que de nuevas metodologias, incluso las modernas
tecnologias de informacion y comunicacion”. Esperemos, pues, que esa nueva
postura, esa vision de la ensefianza diferente a la tradicional sea posible y se haga
realidad en las aulas y que este texto ayude a lograrlo. Actualmente las tecnologias
estan presentes en la vida de los nifios, por lo que estas se ven reflejadas en su uso
diario, siendo este un factor importante para que los nifios no muestren curiosidad por
observar lo que pasa alrededor de ellos de forma presencia, por lo que se hara uso de
las tecnologias para proyectar algunos videos, realizar investigaciones que ayuden a
observar situaciones que a simple vista no se pueden percibir, logrando asi un
aprendizaje y una reflexion a partir de éste.

Se puede enseiar al nifio a repetir tal cual sucede en la escuela tradicional, se puede
considerar la repeticion como prueba de aprendizaje, asi como sancionar sus errores
de repeticion. Un aspecto importante del trabajo docente en gran parte de las
instituciones educativas se caracteriza por desarrollar los procesos de

ensefianza/aprendizaje con la estrategia de ensefianza tradicional como mejor se
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conoce, lo que conlleva a que docentes sigan las indicaciones de alguna guia, sino
solo se repite informacioén la cual los alumnos solo retienen por un periodo de tiempo.
Teniendo en cuenta que no hay muchas investigaciones sobre el pensamiento critico
en edad preescolar, siendo una situacién importante dentro de la investigacion, ya que
se pretende ampliar y generar mas acciones que favorezcan el pensamiento critico en
la edad preescolar, puesto que en esta edad son curiosos y buscan respuesta a cada

una de las situaciones que ellos observan.

Es por eso por lo que se considera necesario la busqueda e implementacién de
estrategias que permitan estimular e incrementar el desarrollo de las habilidades de
cada estudiante. Propiciando el proceso de la investigacion donde el estudiante
aprenda a pensar y reflexionar, propiciando un pensamiento critico en el aula. Es decir
que la formacién del pensamiento critico apunta hacia la formacion de ciudadanos
auténomos capaces de actuar y tomar decisiones con criterio propio, pues la principal
funcion no es generar ideas, sino revisarlas, evaluarlas y repasar qué es lo que se
entiende, se procesa y se comunica, proyectando asi, una respuesta mas

argumentada y logica.

Por lo que como maestro se debe ensefar a cuestionar verdades establecidas bajo un
pensamiento dindmico y critico, tratar de crear situaciones que obliguen a los nifios a
pensar para darles, desde muy temprana edad, el placer del descubrimiento y la
insustituible confianza en su propia capacidad de pensar. En este sentido, la
investigacion aqui realizada favorecera a los estudiantes en edad preescolar a través
de estrategias de aprendizaje usadas por docentes, brindando las bases necesarias
para continuar desarrollando su pensamiento critico, es decir, desarrollar los niveles
antecesores al pensamiento critico (literal e inferencial) puesto que a través de estas
el alumno se enfrenta a situaciones problémicas de la vida cotidiana a las cuales

debera buscar respuesta poniendo en juego las habilidades del pensamiento.

La investigacién también beneficiard a docentes en servicio y futuros docentes ya que
les permitira reflexionar en su practica acerca del tema y la importancia que se tiene
de esta habilidad del pensamiento para lograr favorecerlo a través de sus diferentes

niveles usando las estrategias de ensefianza-aprendizaje que se pueden implementar
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en el aula para el favorecimiento del pensamiento critico, iniciando en edades

tempranas.

1.4 Objetivos

1.4.1 Objetivo General

Implementar la reflexibn como estrategia de aprendizaje para favorecer el

pensamiento critico en alumnos de tercer grado de preescolar.

1.4.2 Objetivos Especificos

e Seleccionar las estrategias mas pertinentes para favorecer el pensamiento
critico en los nifios del preescolar.

e Aplicar estrategias docentes para favorecer el pensamiento critico.

e Valorar el impacto de las estrategias utilizadas para favorecer el pensamiento

critico en los nifios del preescolar.
1.5 Marco Teorico

1.5.1 Categorias Teoricas

Las categorias tedricas representan en la investigacion un elemento teérico,
responden a la necesidad de crear unos parametros conceptuales los cuales facilitan
el proceso de recoleccion, analizar e interpretar la informacion. Estas surgen a partir
de un marco tedrico, en ellas se define cada uno de los conceptos que se usaran
durante la explicacion del tema de investigacion. Presentando asi las siguientes
categorias tedricas en las que se explica cada uno los temas, mencionando las

diversas teorias de diferentes autores que ayudaron durante la investigacion de ésta.
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1.6 Estrategias de Aprendizaje

Los modelos pedagogicos tradicionales se han caracterizado por aplicar
procesos repetitivos de transmision de conocimientos desde los textos. Muchas de las

estrategias vienen sugeridas en los libros.

En la presente investigacion, se entiende dicho concepto ligado al ambito educativo.
(Ortiz & Marifio, 2012), aluden que las caracteristicas esenciales de las estrategias en
el contexto educacional se basan en el proceso de planificacion de acciones a corto,
mediano y largo plazo. Por lo que no son estéticas, siendo susceptibles al cambio.

El enfoque por competencias exige a los docentes ser competentes en el disefio y la
operacion de situaciones didacticas. Para ello, es necesario contar con un amplio

bagaje de metodologias y estrategias de enseflanza-aprendizaje.

A finales del siglo XX, bajo un paradigma conductista y dado el auge de la pedagogia
por objetivos, era comun encontrar en libros de pedagogia y didactica un conjunto de
meétodos para ensefiar. “En el presente siglo dichos métodos han sido reemplazados

por el término estrategia” (Salazar, 2005, pag. 46).

Se define como método docente para la ensefianza basada en:

[...] un conjunto de decisiones sobre los procedimientos a emprender y sobre los
recursos a utilizar en las diferentes fases de un plan de accién que, organizados y
secuenciados coherentemente con los objetivos pretendidos en cada uno de los
momentos del proceso, nos permiten dar una respuesta a la finalidad ultima de la tarea
educativa (De Miguel, 2006, pag. 10).

Este autor presenta bajo la denominacién de métodos de ensefianza, al aprendizaje
basado en problemas, al aprendizaje orientado a proyectos, al estudio de casos, entre
otros; mismos que bajo la perspectiva de otros autores constituyen estrategias de

ensefianza o de aprendizaje.

Por otra parte, (Sanchez, 2009) entiende por estrategia de ensefianza o estrategia
didactica a una herramienta que permite dirigir un proceso, la cual es empleada por la

docente en formacién o la profesor/a para conseguir una finalidad, como la
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transformaciéon de una realidad social, empleando como estrategia didactica al

aprendizaje colaborativo.

Uno de los autores principales quien nos habla sobre el aprendizaje es (Ausubel, 2002,
pag. 30) quien dice que los aprendizajes permiten delimitar el estudio sobre los
procesos de aprendizaje que tiene el alumno, asi como los procesos de ensefianza de
los profesores, para iniciar, es necesario mencionar que este tedrico plantea que el
aprendizaje del alumno depende de la estructura cognitiva previa que se relaciona con
la nueva informacion, debe entenderse por “estructura cognitiva®, al conjunto de
conceptos, ideas que un sujeto posee en un determinado campo del conocimiento, ya
que para ser un buen aprendiz no requiere el dominio de mudultiples campos, lo
importante es, que pueda relacionar, generalizar y transferir lo aprendido. Esto
mediante el recurso de lo que este tedrico ha denominado puentes cognitivos, que no
son mas que las estrategias que utiliza para poder llegar al objetivo de estudio. Los
profesores requieren identificar el proceso de orientacion del aprendizaje de los

alumnos, ya que es de vital importancia conocer la estructura cognitiva del mismo.

Los principios de aprendizaje propuestos por (Ausubel, Novak, & Hanesian, 1983, pag.
48), ofrecen el marco para el disefio de herramientas metacognitivas para conocer la
organizacion de la estructura cognitiva del educando, lo que permite una mejor
orientacion de la labor educativa; desde esta perspectiva, ya no se concibe al alumno
como un sujeto de mente en blanco, sino como un sujeto con experiencia y
conocimientos que afectan su aprendizaje. Por ello, (Ausubel, 2002) refiere: “El alumno
debe manifestar una disposicion para relacionar sustancial y no arbitrariamente el
nuevo material con su estructura cognoscitiva, como que el material que aprende es
potencialmente significativo para él, es decir, relacionable con su estructura de

conocimiento sobre una base no arbitraria”.

El reflexionar sobre la cita mencionada, hace pertinente dar cuenta sobre las
condiciones a las que hace énfasis, una disposicion por parte del estudiante y del

profesor, y sobre todo un sentido l6gico de lo que se va a ensefiar.

Este aprendizaje se desarrolla mediado por las estrategias y sentido dindmico del

docente, quien favorece al estudiante con estrategias idoneas para su aprendizaje,
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pero sobre todo para desarrollar esa conciencia de adquirir las propias segun su forma
de aprender y necesidad de reflexion. Dentro del nuevo programa educativo (SEP,
2017) contiene campos de formacion académica y areas de desarrollo personal y
social que propician aprendizajes significativos, sin embargo, la adquisicion y retencion
de esos conocimientos se dan en la medida en que sean significantes para el
estudiante y que para poder facilitar estos nuevos aprendizajes se requiere de la

bdsqueda e implementacion de estrategias.

(Diaz, 2002, pags. 146-178) menciona que a través del uso de estrategias el docente
es considerado, como un reflexivo, estratégico que puede ser capaz de proponer lo
que algunos autores han denominado ensefianza estratégica, siendo estas un recurso

dentro del aula para mejorar actividades e incluso actitudes en los alumnos.

Las estrategias de ensefianza se caracterizan por su intencionalidad, esto se refiere,
a que un profesor que se caracterice como estratégico, sabe que las estrategias se
encaminan a lograr un objetivo, ya sea para recibir una informacion, para elaborar esa
informacion, para organizarla o bien para evocarla en el momento de requerirla para

resolver alguna situacion problema.

(Diaz, 2002) “las define como procedimientos recursos que utiliza el docente para
promover aprendizajes significativos, facilitando intencionalmente un procesamiento

del contenido nuevo de manera mas profunda y consciente” (pag. 26).

Para (Monereo, 1994) las estrategias de aprendizaje son procesos de toma de
decisiones (conscientes e intencionales) en los cuales el alumno elige y recupera, de
manera coordinada, los conocimientos que necesita para cumplimentar una
determinada demanda u objetivo, dependiendo de las caracteristicas de la situacion
educativa en que se produce la accién. Son procedimientos que se aplican de un modo
intencional y deliberado de una tarea y que no pueden reducirse a rutinas
automatizadas, es decir, son mas que simples secuencias o0 aglomeraciones de
habilidades.

A partir de estas definiciones, se puede afirmar que existe una amplia coincidencia

entre los autores que se retomaron de forma mas representativa en cuanto al tema de
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las estrategias pues resaltan algunos elementos importantes del concepto de
estrategias de ensefianza-aprendizaje, asi como una forma de implementarlas en el
aula escolar. Por otra, las estrategias de ensefianza-aprendizaje son utilizadas
intencional y flexiblemente por la docente, algunas de las estrategias se emplean antes

para activar el conocimiento previo o durante la intervencion para favorecer la atencion.

Estrategias de Ensefianza-Aprendizaje

Estrategias de
ensefianza

llustracion 1 tipos de estrategias de enseflanza-aprendizaje. (Diaz & Rojas, 1998) Creacion propia.

NOTA: Se especifica que en el cuadro solo se hablara de las estrategias

coinstruccionales.

Las estrategias coinstruccionales son aquellas que por lo general estan enfocadas a
preparar a los alumnos acerca de qué y como va a aprender (activacion de
conocimientos y experiencias previas) lo que normalmente colocamos como
“conocimientos previos” en las planeaciones, estan presentes, el lanzamiento de
preguntas, presentacion de textos, la observacidon de imagenes, es decir son

situaciones que normalmente realizamos al inici6 de cada clase.
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Importancia de las estrategias de ensefianza aprendizaje.

La adquisicién de conocimientos y habilidades sélo constituye una parte del desarrollo
cognitivo. Aungque ambas son importantes, tal vez lo sea ain mas las estrategias de
aprendizaje que posee el aprendiz y su capacidad para reflexionar sobre lo que
aprende para pensar de modo critico (Bruning, 2002, pag. 25).

La utilizacion de estrategias de aprendizaje facilita el aprendizaje, y mejora el
rendimiento, mantiene activo el cerebro del alumno, favorece la motivacion y
concentracion en la tarea, optimiza los recursos de que dispone el estudiante, puesto
que emplea menos tiempo y logra un aprendizaje mas profundo, siendo un uso
importante dentro de las aulas escolares, para poder elegir el tipo de estrategias con
las cuales trabajar, es necesario conocer el grupo con el que se esta trabajando, asi
como el concepto de pensamiento y pensamiento critico, siendo dos variables
importantes que nos permitan comprender cada uno, partiendo de estos para la
seleccion de estrategias.

1.7 Pensamiento

Es una de las capacidades con las que cuenta el ser humano, que se va
desarrollando naturalmente en un proceso de maduracion en cuanto el ser humano
crece y se desenvuelve; esta capacidad se puede estimular gracias a la educacion la
cual los ayuda a avanzar, orienta y potencializa. Sin embargo, éste es inobservable un
caracter material, sefialando que se trata de un mecanismo neutral, ya que éste es un
proceso o actividad mental que ocurre precisamente en el interior de un sujeto tras la
interaccién con un objeto o su entorno dando paso a la percepcion, asimilaciéon y
comunicacién como funciones principales. Gran parte de las conductas que conforman
el pensamiento son las conductas implicitas, formas derivadas de la percepciéon. Antes
de la percepcidn, esta la atencion la cual inicia antes de los 5 afios, los rasgos mas
destacados de un nuevo estimulo son los que capturan la atencién del nifio. Entre los
5y 7 afios, ocurre un cambio, la atencion estd sometida a procesos internos, como la
busqueda selectiva. Cuando los nifios comienzan el proceso de maduracion, se
vuelven mas organizados, flexibles y menos egocéntricos. En lo esencial, los nifios
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mayores saben cuando y como atender. Los mas pequefos, carecen de estrategias
cognitivas para el analisis que la tarea requiere, es por ello por lo que la investigacion
se realiza con alumnos de 5 a 6 afios, con el surgimiento de dudas y la curiosidad, a

partir de esto se comienza a hablar de la percepcion.

Las percepciones, son reacciones sensoriales no observables, pero si evidentes pues
el objeto percibido esta presente. Cuando el objeto ya no esta presente, se les describe
como conductas implicitas. Cuando percibimos establecemos en realidad varias

relaciones con el ambiente (Carretero, 1985, pag. 30).

Durante el inicio de la vida de un ser humano, éste posee capacidades como la vista,
olfato, oido, tacto y gusto, es decir la activacion de los canales sensoriales, por lo que
la percepcién la podemos definir como un proceso de aprendizaje que inicia el
individuo y que va desarrollando mas a lo largo de su vida, pues va adquiriendo nueva
informacion la cual va asimilando con el objeto y el ambiente, es por ello que se dice
que el aprendizaje de la percepcion va dependiendo del lugar en el que se crezcay se
desenvuelva, asi mismo y a través de estas percepciones el sujeto puede analizar y
comprender informacién pasada con la nueva que fue adquiriendo y asi comunicar lo
gue percibié con acciones o lenguaje. (Vygotsky, 1993) dice que “La percepcion es la
interpretacion de lo que se siente, es un proceso activo de busqueda de la
correspondiente informacion, distincion de las caracteristicas entre si, creacion de una
hipbtesis apropiada y, después comparacion de esta hipdtesis con los datos originales”
(pags. 15-20).

Como se puede observar (Vygotsky, 1993) se enfoca sobre el proceso del
pensamiento para obtener un aprendizaje, el cual debe de surgir de la observacion y
asi asimila la informacién pasada con la actual construyendo nuevos aprendizajes y
comunicandolos a través del lenguaje y surge la teoria de (Piaget, 1972) sobre los
estadios, sin embargo, nos enfocaremos en el estadio preoperacional, etapa la cual
inicia de los 2 a los 7 afos, se desarrolla el lenguaje oral y escrito, la representacion
simbdlica, juegos imaginativos y el desarrollo de habilidades perceptuales y motoras.
Cada una de estas habilidades se toman en cuenta para poder realizar la aplicacion

de actividades durante la investigacion.
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Los procesos motores del lenguaje desempefian un papel importante en la facilitacion
del curso del pensamiento, ayudando a la comprensién; y, en procesos como la
comprension de materiales verbales dificiles, el lenguaje interno posibilita mejoras en
la retencién e integracion del material. Las distintas formas de actividad implicadas en
el proceso de la comprensién ganan en calidad e intensidad cuando se incorpora a
ellas el lenguaje interno, que ayuda a reconocer, a retener y a distinguir lo importante

de lo irrelevante en el movimiento del pensamiento (Piaget, 1972).

Para (Piaget, 1972), la funcién simbdlica o semiotica esté en los origenes del lenguaje
en el nifio y se desarrolla previamente al fendmeno linguistico. Los juegos simbdlicos,
la imagen grafica y la imitacion diferida son ejemplos donde lo linglistico pasa a ser
parte de una capacidad mas amplia la funcion simbdlica. Segun este autor la

inteligencia es anterior al lenguaje, el cual una vez adquirido va a servir a lo cognitivo.

La importancia de trabajar con el lenguaje es que a partir de este los alumnos
interactian entre si, existe comunicacién y sobre todo comienzan a realizar
cuestionamientos que los llevan a realizar investigaciones y fomentar su curiosidad,
en el momento en el que se comienzan las explicaciones e investigaciones, surgen los
nuevos conocimientos y se realizan las asimilaciones de su aprendizaje anterior con
el nuevo, dando a conocer y poniendo en practica estos nuevos saberes. Durante este
proceso de asimilacion, se puede integrar el juego simbolico en el que se pueden
imaginar situaciones en las que usando cualquier objeto pueden asimilar que es lo que

vieron en cierto momento e imaginar que en ese momento lo tienen.

(Bornstein, 1996) menciona que “En el juego simbdlico, los nifios pequefios avanzan
en sus conocimientos sobre las personas, los objetos y las acciones y construyen asi

representaciones cada vez mas sofisticadas del mundo” (pag. 293).

Es decir que si el alumno observa una nave espacial podra usar una caja y la usara
como una, esto mismo podria sucedes dentro de un aula escolar, en la que se vean
algunos temas que los alumnos tengan alguna nocion o tengan algin conocimiento,
recreando escenas, observando lo que sucede y usando la imaginacién ellos puedan
recrear el juego simbdlico en compafia o realizandolo por si solos. Dentro de este

también surge el juego de roles.
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El juego de roles también es importante durante la etapa preoperacional. Los nifios
suelen desempefar los papeles de “mama”, “papa”, “médico”, “maestro”, “Policia” y
muchos otros personajes.

Aun ellos no comprenden que los objetos inanimados no tienen vida mucho menos
sentimientos, Piaget se refiere a esto como ANIMISMO, esta es la creencia de que los
objetos inanimados tales como juguetes u objetos poseen sentimientos e intenciones
humanas, en otras palabras, para el nifio preoperacional (Piaget, 1972) el animismo

significa que el mundo natural esta vivo, consciente y tiene un propaosito.

Por ultimo, no todo el mundo concuerda con la evaluacion de Piaget de las habilidades
de los nifios en esta etapa, sin duda el pensamiento en conjunto con las habilidades
cognitivas se desarrolla y se van desarrollando a través del tiempo, segun la forma en
gue se vayan trabajando, lo que se pretende es ir favoreciendo este pensamiento a
través de diversas estrategias, ya que se menciona el P.C. se da inicio al siguiente

subtema.

1.7.1 Pensamiento Critico

En la actualidad, el concepto de pensamiento Critico es usado con bastante
frecuencia en diferentes medios, el pensamiento critico es una competencia humana,

la descripcién etimoldgica la refiere como la facultad o capacidad de pensar.

(Presseisen, 1986) menciona que hacia los afios 1950 se extiende en EE. UU un
interés por formar a los estudiantes no sélo para el trabajo sino también para ser
ciudadanos que tengan capacidad para pensar criticamente. La idea que subyace es
que el individuo es potencialmente capaz de pensar y solucionar problemas por si
mismo, tomando decisiones aceptables individual y colectivamente. Por tanto,
entendemos que la educacion debe ajustarse a estas necesidades desarrollando las
destrezas criticas necesarias para formar activamente a una sociedad democratica.
Asi, la educacion se convierte en un proceso de ensefiar a pensar a los estudiantes
para que lleguen a sus propias conclusiones, siendo participes en incluir actividades

retadoras, que propicien al nifio a ser curioso e indague, realizando asi sus propias
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conclusiones sobre los temas y que mejor que iniciando en preescolar, edad en la que

los nifios comienzan a cuestionar y su curiosidad es maxima.

El pensamiento critico es el proceso intelectualmente disciplinado de conceptualizar,
aplicar, analizar, sintetizar y / o evaluar de manera activa y habil la informacién
recopilada de, o por, observacion, experiencia, reflexion, razonamiento o
comunicacion, como una guia para creer y actuar. En su forma ejemplar, se basa en
valores intelectuales universales que son: claridad, precision, consistencia, relevancia,

evidencia sélida, buenas razones, profundidad, amplitud y equidad (Facione P. , 2007).

El pensamiento critico es un pensamiento autodirigido y auto disciplinado que intenta
razonar al mas alto nivel de calidad de manera imparcial. Personas que piensan de
manera racional, razonable y empética. Son muy conscientes de la naturaleza
inherentemente defectuosa del pensamiento humano cuando no se controla. Se
esfuerzan por disminuir el poder de sus tendencias egocéntricas y socio céntricas.
Utilizan las herramientas intelectuales que los hacen pensar, analizar y mejorar el

pensamiento.

(Bolsverte, 2004) afirma que concebir el pensamiento critico como una estrategia
significa que coordina diversas operaciones: habilidades basicas (analizar, inferior,

comparar, clasificar, sintetizar, etc. (pag. 50)

Sin embargo, son habilidades que se van favoreciendo a lo largo de la vida escolar y
social, estas habilidades permiten a la persona analizar las preguntas para poder
procesar y argumentar una mejor respuesta o realizar una accion acorde a lo que ha

ido experimentando, vivenciado e investigando para fortalecer su aprendizaje.

(Lipman, 1997) menciona que el pensamiento critico es autocorrectivo dado que, a
través de este, volvemos un hébito el cuestionarnos constantemente por la solidez,
pertinencia y fuerza de las razones que lo guian, evaluandolo constantemente y
descubriendo sus errores y debilidades para aprender de ellos y corregirlos de manera
oportuna, es decir que durante la edad preescolar, edad en la que los nifios comienzan
a tener mayor curiosidad, optaran por realizar preguntas, llegando a ser ellos quienes

investiguen, observen, para obtener una respuesta.
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Retomando cada una de las teorias que nos mencionan los diferentes autores, se
afirma que la importancia de trabajar diversas estrategias para favorecer el
pensamiento critico en la edad preescolar es porque, gracias a la interiorizacion de
estos procesos, los estudiantes pueden transformar su experiencia de
aprendizaje, pasando de la memorizacién a la comprension profunda de los conceptos,
lo que les permite poner relacionar las ideas con mayor facilidad. Y esto no solo tiene
importantes beneficios a nivel educativo: dominar las destrezas de pensamiento
proporciona una serie de habilidades que los estudiantes podran aplicar a todos los
ambitos de su vida.

Si bien ya se han analizado algunas y distintas perspectivas de diferentes autores, es
necesario crear un concepto propio en el que se vea reflejado lo que se ha
comprendido hasta este punto sobre el pensamiento critico, asi surge la siguiente
definicion:

El pensamiento critico es una de las habilidades del pensamiento, para poder llegar a
favorecerla se deben de ir desenvolviendo niveles previos a esta, este pensamiento
permite interpretar, analizar, evaluar ideas, relacionar, comparar experiencias, surge
dentro de una realidad social, ética y personal, este es esencial para la innovacion, la
creatividad. El pensamiento critico, impregna toda la vida y le da sentido; va mas alla
del aula, es una competencia esencial en la investigacion, en la educacion, asi como
en la vida personal y civica de cada uno.

Una persona que esté utilizando el pensamiento critico no llega a conclusiones
precipitadas ni se basa en sus emociones para tomar una decision. Por el contrario,
es capaz de recopilar los datos necesarios como para entender una situacién por
completo, y luego analizarlos para extraer la conclusion mas légica, se menciona que
una persona critica es aquella en la que se pueden identificar las siguientes

caracteristicas:

se alude a un tipo de persona que posee ciertas habilidades para emitir juicios
inteligentes, [...] a personas capaces de elaborar, por decision existencial, su propio
proyecto de vida. Ciudadanos responsables, protagonistas criticos, creadores y
transformadores de la sociedad, a través del amor, el conocimiento y el trabajo (José,
2000, péag. 46).
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Existen algunas caracteristicas que se pueden observar en una persona para
evidenciar que ha desarrollado su pensamiento critico e incluso con los nifios en el
momento que comienzan a observar, caracterizar, no lo realizaran de la forma en que
Ennis lo menciona, sin embargo, comienzan a tener un favorecimiento de algunas de

estas habilidades:

Centrarse en la pregunta; analizar los argumentos; formular las preguntas de
clarificacion y responderlas; juzgar la credibilidad de una fuente; observar y juzgar los
informes derivados de la observacion; deducir y juzgar las inducciones; inducir y juzgar
las inducciones; emitir juicios de valor; definir los términos y juzgar las definiciones;
identificar los supuestos; decidir una accion a seguir e interactuar con los demas;
integracion de disposiciones; proceder de manera ordenada de acuerdo con cada
situacion; ser sensible a los sentimientos, nivel de conocimiento y grado de
sofisticacion de los otros y emplear estrategias retéricas apropiadas en la discusion y
presentacion oral o escrita. Estas capacidades guardan una estrecha relacion con las
tres dimensiones bésicas del pensamiento critico (Ennis, 2011, pags. 4-18).

e La dimension logica que se corresponde con el acto de juzgar, relacionar de los

significados entre las palabras y los enunciados.
e La dimension criterial que utiliza opiniones para juzgar enunciados.

e La dimensién pragmatica que comprende el propdsito latente entre el juicio y la

decision de si con la intencidn de construir y transformar su entorno.

Incluir estos referentes teoricos en el proceso de ensefianza orienta mejor la labor
didactica del docente, en funcién de estimular el desarrollo de una forma de pensar
mas analitica y reflexiva que incidira en la formacion de actitudes positivas de los
estudiantes al realizar las actividades y no solo en la vida escolar, sino en la familiar y
la social.

Cuando la persona asume posiciones ante una situacion determinada es una muestra
evidente de cuanto ha favorecido el pensamiento critico sefiala (Facione P. F., 2007).
En linea con ello, (Ennis, 2011) considera que, cuando se integra a la capacidad

cognitiva la disposicion y las actitudes para realizar y defender una accién, un punto
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de vista o un hecho es una prueba de que el sujeto ha asumido una posicion. El
pensador critico primero analiza, infiere, evalla, asume posiciones indicando que sabe
lo que dice y lo que hace ante la busqueda de soluciones a los problemas planteados,
con los nifios preescolar se presentan las preguntas, dudas y curiosidad ante temas
desconocidos para ellos, siendo estos utilizados para comenzar a realizar
investigaciones en las que se arrojen preguntas problema, con la finalidad de que ellos
comiencen a indagar, realicen sus preguntas motivandolos a continuar con

investigaciones y que ellos puedan llegar a sus propias respuestas y conclusiones.

1.7.2 Habilidades y niveles del Pensamiento Critico

Las habilidades del pensamiento son los procesos mentales que permiten a las
personas procesar informacién, adquirir conocimientos y resolver problemas.
(Guevara, 2000), sefala que son aquellas habilidades de pensamiento que sirven para
sobrevivir en el mundo cotidiano, tienen una funcion social y visto de esta manera es

importante que el estudiante no las haga a un lado.

Las habilidades del pensamiento se clasifican en:
1.-Basicas: permiten comprender de manera general y son de gran utilidad para la vida
cotidiana, entre ellas destacan:

a.- Observacioén: Es lo que nos permite obtener informacién para identificar cualidad,

cantidad, textura, color, forma, posicion.

Tiene dos momentos:

-Un momento concreto, para captar las caracteristicas de la persona, objeto, evento o
situacion.

-Un momento abstracto tiene que ver con la reconstruccion de los datos en la mente.

b.-La comparacion: consiste en el establecimiento de diferencias y semejanzas entre

personas, objetos, eventos o situaciones, el establecimiento de semejanzas permite
generalizar, el de diferencias el particularizar y como consecuencia de ambos
comparar. EI momento en el que el alumno puede describir su nombre, qué

caracteristicas tiene y cOmo es su compariero y logra captar que no es igual.
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c.- La relacion: En la relacion se llega un paso mas alla en el procesamiento de la

informacion, es decir, se consideran partes de caracteristicas de una misma variable
provenientes de la comparacion y se conectan mediante un nexo entre ellas. El alumno
logra diferenciar tamafios, distancias, cantidades, objetos, personas, para poder
facilitarlo se pueden implementar algunos nexos, como lo son: Mayor que, Menor que,
igual a, diferente a, facilitando a que los alumnos mejoren sus respuestas.

d.-Clasificacién: es un proceso mental que permite agrupar personas, objetos, eventos

0 situaciones con base en sus semejanzas y diferencias, es una operacion
epistemoldgica fundamental.

La clasificacion permite identificar personas, objetos, eventos o situaciones que jamas
han visto, identificar o definir conceptos y plantear hipétesis. Suceso en el que los
alumnos logran acomodar mayores cantidades a menores u objetos e incluso tipos de
animales.

e.- Descripcion: es el proceso mediante el cual se informa de manera clara, precisa y

ordenada las caracteristicas del objeto de la observacién. Se puede describir: de lo

general a lo particular, etc. Normalmente la observacion la podemos expresar de

forma oral o escrita, por lo que la claridad de la informacion depende de la claridad del

lenguaje utilizado y de como se presentan los datos en un orden, claridad y precision.

Una herramienta fundamental de la descripcion es la utilizacion de preguntas guia las

cuales son utilizadas para favorecer la observacion, por ejemplo, para describir a:

> Persona: ¢ Quién es? ¢ Como es? ¢ Como se llama? ¢;Qué edad tiene? ¢A qué
se dedica?

> Objeto: ¢Qué es? ¢Qué tiene? ¢Qué hace? ¢Qué funcion realiza? ¢ Para qué
se usa?

> Evento o situacion: ¢Ddnde? ¢ Cuando? ¢ Por qué? ¢ Quiénes? ¢ Qué pasi?

Por lo anterior se considera que las habilidades del pensamiento son importantes ya
gue a través de su uso y favorecimiento constante se van adquiriendo y transformando
nuevos conocimientos de los anteriores, por lo que es importante saber identificarlos
en la edad preescolar y como docentes ir reforzando estas habilidades, en cada uno

de los alumnos con lo que se ésta trabajando.
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Con lo que se ha ido mencionando y manifestado con anterioridad , se comprende que
el pensamiento critico es una habilidad compleja del pensamiento que para llegar a su
completo favorecimiento se debe pasar por el desarrollo de habilidades especificas,
es necesario que las docentes identifiquen estas manifestaciones de estas habilidades
en los nifios de 5 a 6 afos, estas seran de acuerdo a su edad, es por esta razon que
es importante observar e identificarlas, por lo que en el siguiente subtitulo se ofrece
una breve descripcion de cémo se puede observar la presentacion de las habilidades

incluidas en los distintas niveles del pensamiento critico.

1.7.3 Observacion e identificacién de las habilidades del pensamiento
critico en niflos de 5y 6 afos.

El pensamiento critico es aquella habilidad que las personas desarrollan
durante el trayecto de la vida social, en su vida académica y profesional, a medida de
su crecimiento profesional y de estudios, estas habilidades van permitiendo realizar un
proceso de toma de decisiones acertado, debido a la capacidad decisiva que ha
ganado a partir del crecimiento en conocimientos y experiencias personales y

profesionales.

(Monteblanco, 2006) dice que, los tres niveles son literal, inferencial y critico, en cada
uno de los niveles existen habilidades que se deben de ir favoreciendo antes de llegar
al siguiente nivel (pags. 54-60), posteriormente estos se van describiendo y

ejemplificando:

Literal: en la etapa inicial del camino hacia el pensamiento critico los docentes deben
ofrecer al estudiante actividades que estimulen el desarrollo de los sentidos, visual,

auditivo, tactil, gusto y olfato.

1. Percepcidn: es el resultado en un proceso muy complejo que implica interaccion
entre los estimulos que llegan por los sentidos, la mente, personalidad del
individuo con su historia, experiencia, lenguaje, etc. Es decir, comienza a tener
un mayor control de cuerpo y comienza a interactuar con su entorno a traves

del tacto.
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A través de la percepcion y la asimilacion los nifios comienzan el proceso de
aprendizaje un ejemplo de ello es identificar la inicial de su nombre tras ya haber
tenido una percepcién visual y auditiva ya asimilada y almacenada en sus
esquemas mentales el nifio logra identificar la inicial de su nombre y otra.

2. Observacién: a medida que aumentan los estimulos se comienza a prestar
mayor atencién y a fijarse con mas precision en ellos hasta distinguirlos
cabalmente. Disfrutan de los cuentos ya que al no adquirir del todo la lecto
escritura les son llamativas las imagenes de cada uno de los cuentos, de este
modo ellos pueden lograr leer. La observacion es una de las principales
habilidades que las educadoras utilizan para la ensefianza y aprendizaje a
través de las imagenes.

3. Discriminacién: es lo que nos hace capaces de reconocer una diferencia o los

aspectos de un todo. El nifio comienza a diferenciar una cosa de otra, es decir
si le pones dos naranjas no solo dira que son iguales por el color, sino también
por la forma o porque alguna tenga algunas manchas, asi también se presenta
cuando arman rompe cabezas y distinguen numeros de letras.

4. Nombrar o Identificar: consiste en utilizar palabras y conceptos para reconocer

entre los demas a una persona, cosa, lugar o fenbmeno. Asi como comenzar a
agrupar objetos, distinguir sonidos, texturas, por ejemplo, clasificar animales
con alas y animales con aletas.

5. Emparejar. -reconocer e identificar objetos cuyas caracteristicas son similares

o parecidas.

Como segundo nivel se muestra el Inferencial: el cual consiste en adelantar un
resultado sobre la base de ciertas observaciones, hechos o premisas, es utilizar la
informacion que disponemos para aplicarla o procesarla con miras a emplear de una
manera nueva o diferente, este nivel se muestran las siguientes habilidades que los

alumnos ya son capaces de realizar.

1. Inferir: adelantar un resultado sobre la base de ciertas observaciones, hechos o
premisas. Es utilizar la informacion de que disponemos para aplicarla o

procesarla con miras a emplearla de una manera nueva o diferente. Sucede que

34



es la accion cuando los nifios colocan una posible solucién o final a una
situacion, por ejemplo; cuando preguntas diversos finales en cada cuento,
predecir acontecimientos sobre la base de una lectura inconclusa del cuento,
deliberadamente o no, interpretar la portada del cuento, para inferir la trama del
cuento, determinar emociones de los personajes del cuento.

Comparar-contrastar: consiste en examinar los objetos de estudio con la

finalidad de reconocer los atributos que los hacen tanto semejantes como
diferentes. Comienzan a asimilar que dentro del aula a la hora del desayuno
habra quien lleve lo mismo de comer o posiblemente tengan una mochila igual,
comienzan a observar sabiendo cual es la suya y cual es la del otro compariero.

Cateqorizar-clasificar: agrupar ideas u objetos valiéndose de un criterio

determinado que, por lo general es lo que resulta esencial en dicha clase, es
decir cuando hacemos calificaciones por colores usando cereal de colores, de
un lado colocaran los rosas, morados, azules, etc. O clasifiquen objetos por
tamafios.

Describir-explicar: Expresar lo que quiere dar a entender o manifestar, con

palabras, gestos, actitudes, esquemas, textos, etc. Ya son capaces de lograr
describir a un compairiero lo que tienen y lo que no e inclusive sus actitudes,
saben y explican porque puede ser el comportamiento de alguno de sus
compairieros.

Analizar: es expresar o descomponer un todo en sus partes, siguiendo ciertos
criterios u orientaciones. ¢Por qué el mar es azul? Cuando han interactuado
con otras personas habra quien responda que es porque alguna deidad asi lo
pinto o habra quienes den una breve explicacion sobre lo que sus padres le han
dado, “mi maestra dijo que es el reflejo del sol al mar y eso hace que se vea
azul”.

Indican causas y efectos: consiste en vincular la condicidbn que genera otros

hechos, siendo estas ultimas consecuencias del primero. Piaget decia que los
nifos son incapaces de identificar las causas y los efectos, sin embargo, en

investigaciones actuales se demuestra lo contrario, es decir los nifilos de 3 afios
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ya saben y comprenden que si juegas con un objeto filoso (tijeras) puede haber
un accidente o que si no lavas bien tus dientes tendras caries.

7. Resumir-sintetizar: consiste en incorporar todos los elementos y variables

identificados de una manera integral. Logran captar lo mas importante en alguna
lectura o video, a pesar de que en el momento en el que preguntas digan mas
de una idea principal

8. Predecir-estimar. - utilizar los datos que tenemos a nuestro alcance, para

formular en base a ellos posibles consecuencias. Podria decirse que es igual a
causa y consecuencias, pues es como cuando hay un bailable o una exposicion
saben que los papas iran a verlos, no habra alguna consecuencia como tal, pero
podrian pensar que, si no lo hacen bien, su mama se pondra triste.

9. Resolucion de problemas: consiste en el manejo de una serie de habilidades

gue permitan a la persona identificar una alternativa viable para zanjar una
dificultad para la que o existan soluciones conocidas. Podremos decir que
cuando hay conflicto en el aula se dan a conocer las causas que provocaron
dicho problema, ya sea entre un nifio y otro, se dan las opciones que si al otro
nifio le hicieran lo mismo no le agradaria, ¢ Qué podriamos hacer para evitar los

problemas? Sugieren que sea el dialogo para llegar a un acuerdo.

El altimo y tercer nivel es el Critico: Es el desarrollo de la capacidad del pensar
criticamente, porque los estudiantes estan en condiciones de debatir, de argumentar,
de evaluar, juzgar y criticar, utilizando todas las habilidades ya adquiridas en los

niveles literal e inferencial.

1. Debatir-argumentar: Es la capacidad que tiene la persona para discutir sobre

algo, implica, por lo tanto, esforzarse para tener las ideas claras que nos
permitan demostrar su verdad. Los nifios son capaces de generar un pequefio
debate sobre alguna idea que pudiesen escuchar, dando sus ideas que les
habra dado la mama o que lo vieron en algun lado, retomando las habilidades
(Ledn, 2012, pags. 54-60), en la siguiente figura se muestran los niveles y cuéles

son las habilidades organizadas de la primer habilidad a la ultima.

36



Niveles y habilidades del Pensamiento Critico.

Niveles y habilidades del
Pensamiento critico

A

Habilidades

Habilidades

m——

llustracion 2 Tomada de Niveles del pensamiento critico retomado de Guia para el desarrollo del
pensamiento critico (2012)

Generar pensamiento critico y creativo requiere en primera instancia conocer las
creencias que poseen los alumnos sobre determinados conocimientos, tomar en
cuenta que la mayor parte de los conocimientos adquiridos por los estudiantes son
producto de las interacciones sociales y culturales en que los estudiantes se han
desenvuelto, siendo las habilidades del pensamiento fundamentales para ir
desarrollandolas con ayuda de la docente y también del entorno en el que se

desenvuelven los alumnos.

Plantea (Cole, 1985, pag. 30) que la objetividad cientifica esta inevitablemente nublada
por los prejuicios creados por la percepcion humana. La perspectiva cientifica de las
cosas nos permite no engafiarnos ni engafar a otros. El conocimiento no tiene sentido
si no es visto desde una perspectiva ética, de tal manera que los educadores propicien
ambientes de respeto, solidaridad, tolerancia, participacion, entre otros. Los

educadores deben promover la intuicion creativa y el razonamiento légico. La
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educacion moral requiere un elemento de razonamiento, de construccion del caracter
y un elemento de liberacion emocional y sensibilizacién. La verdadera educacion

busca la integracion de todos estos aspectos.

Una vez que se tienen consolidadas estas habilidades se llega al Pensamiento Critico
gue contiene la habilidad de Debatir-argumentar que sera la habilidad de una persona
para discutir defendiendo sus ideas y puntos de vista a través del discurso al expresar
justificaciones o fundamentos validos y comprobables. También forman parte de este
nivel las habilidades Evaluar-juzgar y criticar, durante el proceso de aplicacion se
evaluaran los procesos de favorecimiento de cada una de las habilidades de los niveles

del pensamiento.
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Capitulo Il. Metodologia

2.1 Contextualizacién

Para iniciar una investigacion es necesario recordar que toda investigacion
surge de la realidad que se vive en un contexto social y espacial, lo cual es importante,
ya que la forma de interactuar, sus practicas e ideas que se tienen en un contexto son
diferentes. tomando en cuenta esto se menciona que la investigacion se comenzara

describiendo el contexto en el que se llevara a cabo este andlisis.

(Ibafiez, 1999) afirma que “La contextualizacion es de gran importancia para el proceso
de aprendizaje de los estudiantes y el aporte a la practica pedagdgica del profesory la

profesora” (pags. 43-53).

El contexto educativo es de suma importancia en el desarrollo social del alumno,
puesto que dentro de este los alumnos aprenden a socializar y comparten
conocimientos, ideas, siendo este un aspecto importante para que el aprendizaje de

los alumnos sea mas significativo.
¢, Qué es contextualizar en el ambito educativo?

A lo que se responde que durante este proceso la docente se dedica a conocer e
interpretar la realidad del entorno en el que se estd inmerso y la influencia que tiene
en los individuos, lo cual, a su vez, posibilita la creacion de estrategias que, puestas
en accion dan respuesta a las necesidades de los educandos. (Perkins, 1997). “El
individuo nunca se debe de estudiar desde afuera, sino dentro de su contexto, porque

siempre sera parte de él” (pags. 26-30).

Para iniciar en la descripcion del contexto un primer paso consiste en identificar y
analizar las variables que configuran el contexto, hay que considerar y tener presentes
todos aquellos elementos con influencia basica en el disefio e implantacion del
proyecto.

Desde la perspectiva piagetiana, el entorno se ha venido contemplando como técnica
didactica relacionada con el aprendizaje por descubrimiento. Para Piaget, el sujeto
aprende por un proceso de maduracién individual, a través de sus propias acciones y

en interaccion con la realidad. Desde esta perspectiva, todo aprendizaje es un
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descubrimiento del saber por parte del individuo. Es en el contexto cercano donde el
alumno se pone en contacto directo con la realidad para encontrarse con la posibilidad

de "descubrirla".

El preescolar Rosario Castellanos estd ubicado en: Avenida Luis Echeverria s/n
Colonia: San Agustin Atlapulco municipio de Chimalhuacan, Estado de México. En
cuanto al contexto externo (familiar) éste se toma en cuenta, puesto que (Piaget, 1972)
afirma que “el contexto del hogar, es su primer habitat donde comienzan a surgir sus
primeros afanes e inquietudes que despiertan su vision “cientifica”, de explorador y
aventurero para tratar de comprender las situaciones que acontecen en su reducido
mundo” (pag. 78). Por lo que se afirma que durante la edad preescolar es de suma
importancia que los padres tengan constante atencion sobre los alumnos en cuanto a
su proceso de aprendizaje, es decir, en este contexto en el que se encuentra el
preescolar en el que se realiz6 la investigacion, se observa dentro del aula, que existe
un alto porcentaje de inasistencias, situacion que afecta en el aprendizaje de los
alumnos, puesto que un factor importante es la falta de presencia y atencion hacia las
inquietudes por el saber de los alumnos, siendo éste uno de los motivos por el cual se

inicid la investigacion sobre favorecer el pensamiento critico de los alumnos.

La razon por la cual los alumnos tienen un indice alto de inasistencias es porque sus
papas se los llevan a sus negocios, ya que ellos no pueden llevarlos a la escuela, al
ser sus labores muy tempranas no da el tiempo de llevarlos a la institucién ocasionando
gue los alumnos se vayan desacostumbrando a la escuela y es como iniciaran el ciclo
escolar, de igual forma hay alumnos que tienen comportamientos muy violentos o se
excluyen de los deméas compafieros, es por ello que la contextualizacion es importante
para saber mas sobre el entorno en el que estan creciendo y desarrollando los alumnos
y cOmo es que éste influye, de modo que a través de ello se buscan estrategias de

trabajo para la intervencion educativa con los alumnos.

La importancia de dar a conocer la contextualizacion es porque, como ya se menciono,
este influye mucho en su desarrollo y desempeiio escolar, ya que cuando algun
alumno deja de asistir a la escuela porque los padres deben atender sus negocios o ir
a trabajar y existe algun cuidador que pueda hacerse cargo del nifio, lo que ocasiona

40



que el aprendizaje que ya haya adquirido retroceda, en especial cuando no se trabaja
en casa.

Dentro del grupo existen 31 alumnos de los cuales 24 mamas son solteras y se dedican
a trabajar, las demas cuentan con una pareja siendo ambos los que trabajan, hay
mamas que trabajan e intentan hacer sus espacios para poder hacerse cargo de los
alumnos. Uno de los trabajos con mayor porcentaje es el de comerciante, en las
entrevistas realizadas al inicio del ciclo se percatdé que la mayoria de los padres se
dedica al comercio, mientras que 11 papas tienen una profesion.

En el contexto interno El jardin de nifios “Rosario Castellanos” es una institucion
publica de educacion preescolar que en la actualidad cuenta con una matricula
aproximadamente de 140 alumnos, cuenta con 9 docentes de los cuales una es la
encargada del primer afio, cuatro son encargadas de los segundos afios y cuatro de
los terceros afos, un director, una subdirectora, un promotor de educacion fisica, un
promotor de salud y una de inglés el trabajo que se realiza con los promotores no se
tiene establecido, ya que cada semana se rotan los grupos y varian los nifios con los

cuales trabajan, mas que la promotora de salud quien solo trabaja con terceros afios.

En cuanto a la estructura, existen sitios en que los nifios corren peligro, como
jardineras despostilladas, grietas en el piso que ya lo levantaron y frecuentemente hay
tropiezos. La escuela cuenta con 9 salones, una sala de ritmos y canto, una sala de
audiovisual, una biblioteca una direccién, los bafios estan divididos para nifias y nifios
(en la institucibn podemos encontrar dos espacios en los cuales se encuentran
ubicados los bafios de los nifios y un espacio donde se encuentran los bafios de las
maestras), los cuales estan hechos de concreto.

La escuela es parte fundamental en el desarrollo del aprendizaje de los alumnos,
puesto que dentro y fuera de las aulas permitimos que los alumnos se expresen y
desenvuelvan de manera libre y sin restricciones, de esta manera nos damos cuenta
de sus intereses, curiosidades y debilidades en las que nos podemos enfocar para
iniciar nuevas actividades con los alumnos, ademas de que la escuela cuenta con el
suficiente material tanto didactico como material de trabajo para poder trabajar con los

alumnos en diferentes actividades.
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De modo que a través de la observacion e investigacion del contexto interno y externo
nos podemos ir dando cuenta de las diferentes formas en que los alumnos pueden ser
afectados o beneficiados en su desarrollo personal y social, dentro y fuera de la
escuela con el fin de encontrar los factores que afectan y buscar estrategias y métodos
gue ayuden a mejorar estas actitudes o problemas que puedan afectar a los alumnos
o de forma contraria seguir apoyando en el bienestar de los alumnos y de sus familias.
Para dar una mejor respuesta al planteamiento del problema que surge para la
realizacion de esta investigacion, se hace pertinente la realizacion de un diagndstico
en el que se muestra como fueron los inicios de la practica con los alumnos y como es

gue se encontraban antes de intervenir con la investigacion.

2.2 Diagndéstico

La investigacion que se presenta dio inicio en el ciclo escolar 2019 y concluyo
en el ciclo escolar 2019-2020, ya comenzando a trabajar con el nuevo modelo
educativo Aprendizajes clave para la educaciéon integral, este tiene un enfoque
humanista el cual se rige por 14 principios pedagdgicos, en este se muestran ambitos
de autonomia curricular, asi mismo menciona la ensefianza del inglés como
obligatoria. Su organizacion curricular se divide en 3 campos de formacion académica
3 areas de desarrollo personal y social retomando cada uno con diferentes actividades

para comenzar a realizar un diagnaostico.

(Luchetti, 1997) “Un diagndstico es un proceso a través del cual conocemos el estado
0 situacion en que se encuentra algo o alguien, con la finalidad de intervenir si es

necesario para aproximarlo a lo real” (pags. 17-18).

La realizacion del diagnostico nos permitira observar como es que se inicio el trabajo
grupal en cuanto a las habilidades del pensamiento, cuales son las fortalezas y
debilidades que se fueron hallando durante la intervencion, para que de este modo se
pudieran realizar las actividades y se comenzara la busqueda de las estrategias

adecuadas para la implementacion en las planeaciones.
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Cuando los nifios ingresan a preescolar y cambian de grado, cuentan con
conocimientos habilidades y experiencias muy diversas que son la base para fortalecer
sus capacidades, para poder continuar con la investigacion se presenta un diagnostico
en el que se muestran las habilidades y desempefos del grupo que han logrado en

cada campo y area.

El grupo 3° “C” esta conformado por 14 alumnas y 17 alumnos, con una edad promedio
de 4 a 5 afios, es un grupo activo que muestra interés e involucramiento en actividades
gue impliguen movimiento corporal, asi como manipulacion de materiales. En cuanto
a aprendizajes al inicio del ciclo el grupo se empez6 a diagnosticar obteniendo los
resultados a partir de atender los aprendizajes (SEP, 2017) define que los aprendizajes
esperados son un conjunto de conocimientos, practicas, habilidades, actitudes y
valores fundamentales que contribuyen sustancialmente al crecimiento integral del
estudiante los cuales deberéa de ir desarrollando durante el trayecto de su vida escolar,
pues con la obtencidén de estos se posibilita que el estudiante desarrolle un proyecto
de vida (pags. 111-112). Los aprendizajes clave se encuentran dentro de los tres
campos formativos aportan especialmente al desarrollo de la capacidad de aprender a
aprender del alumno, asi como también existen en las tres areas de desarrollo
personal y social teniendo como un logro esperado, el aporte al desarrollo integral del
educando y, especialmente, al desarrollo de las capacidades de aprender a ser y

aprender a convivir.

Primer Diagndstico

22 alumnos lograban utilizar el lenguaje para
expresar lo que saben, suelen trabarse y
revolver lo que quieren dar a entender,
comunican lo que escuchan y comprenden
Lenguaje y comunicacion cuentos, historias, textos comunicativos o
videos, estan en proceso de lograr la
suficiente confianza para expresarse frente a
sus demas compaferos de forma verbal.
Para ello la educadora debe de conocer el

desarrollo linglistico del nifio desde sus
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inicios, para (EVANS, 1979) es la forma de
lanzar al nifio cada vez hacia horizontes méas
amplios al tiempo que se afianzan sus
conocimientos adquiridos. Tienen un gusto
hacia la lectura, por lo que 8 logran leer a
través de imagenes en libros, algunos logran
identificar y escribir las iniciales de su
nombre o su nombre completo, (Throop,
1978) intenta que el nifio entre los 2 y los 5
afios supere tres etapas que disefa
escrupulosamente y que van desde la
mancha al trazo, pasando por el control del
trazo para llegar a la coordinacion y precision
de la escritura, lo que se fue trabajando para
lograr que mejoraran su letra, 13 observan
objetos que inician con la misma letra de su
nombre, algunos con escritura de espejo,
realizan algunas escrituras largas como
dictados, etc. Por lo que es necesario
continuar el trabajo de la escritura y su
motricidad  fina  realizando  diversas
actividades que impliguen pequefios
dictados y asi como actividades en las que
se refuerce su motricidad.

29 alumnos diferencian numeros de letras,
algunos tienen seguimiento y
reconocimiento numérico, ubican lugares y
direcciones, logrando asi una ubicacion
espacial, requieren fortalecer el conteo
mayor a 5 y 10, identifican colecciones en
donde hay mayor o menor cantidad. Existen
casos de alumnos que no logran contar ni
reconocer la numeracion del 1 al 5 0 menos

cantidad, asi como también alumnos que
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realizan conteo y reconocimiento con
cantidades mayores a 20, observan vy
diferencian as diferentes figuras geométricas
y en qué lugares las observan. (Baroody,
1978) afirma que la matematica informal de
los nifios se va desarrollando a partir de las
necesidades bésicas y experiencias
concretas, recopilando diferentes
conocimientos sobre temas que les interesan
y a partir de esos conocimientos van
desarrollando su pensamiento matematico a
diferencia de las matematicas escolares. Asi
mismo se trabajard de forma mas visual y
con materiales didacticos como ficas,
gusanos de conteo que sean recursos

visuales y mejorar con los alumnos.

9 alumnos muestran poca curiosidad y
asombro al explorar el entorno cercano,
esporddicamente realizan preguntas a
menos que sean hechas por la docente,
reconoce algunos fendmenos naturales
como la lluvia, los arcoiris, los temblores,
maremotos, logran identificarlos vy
mencionan en qué consisten, porque han
experimento los 3 primeros, si hablamos de
huracanes, maremotos, los alumnos han
respondido de acuerdo a lo que conocen
acerca de esos, en cuanto a las experiencias
gue han tenido incluso hacen mencion de
cOmo es que se siente, como se ve y qué es
lo que sienten ellos, por ende tampoco han
visto un eclipse, una lluvia de estrellas,
tomando estas situaciones como uno de los

temas a plantear. Asi mismo identifican
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algunas caracteristicas de los seres vivos y
no vivos, aqui mencionan las caracteristicas
de un ser vivo lo que hace y lo que no puede
hacer un ser no vivo, reconocen la
importancia de una sana alimentacion, asi
como la importancia de mantener limpio
nuestro planeta, conocen causas Yy
consecuencias de la contaminacion. Cuando
se habla de fenémenos naturales se ha
obtenido a atencion de 24 alumnos,
esperando integrar  actividades mas
significativas y atractivas que motiven a los 7
alumnos restantes a unirse a explorar,
investigar y preguntar.

25 alumnos se expresan con facilidad y
muestran empatia y solidaridad hacia sus
comparfieros de clase y de la institucion,
comprenden, reconocen y reflexionen hacia
las actitudes de sus compaferos y propias,
mencionan la importancia de expresar sus
emociones y sentimientos, asi como respetar
y tener valores, dan a conocer la importancia
de seguir y conocer las reglas dentro y fuera
del salén de clases, son empéticos. Los 6
alumnos que no comparten como el resto de
sus comparfieros, se trabajaran diversas
actividades como el trabajo en equipo,
platicar en parejas para mejorar sus
acciones con otros comparieros, pues ellos
mismos se comportan distantes, haciendo
asi dinamicas en los que ellos logren
entablar una conversacion con sus

comparfieros.
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26 alumnos identifican los colores primarios
y las combinaciones para crear nuevos
colores, realizan creaciones propias o copias
de algunas esculturas y pinturas que ha
Artes observado, narra cuentos por su propia
cuenta, crea historias, esporadicamente se
expresan corporalmente, realizan sonidos
con diferentes partes del cuerpo y objetos,
asi como reconoce los diferentes ritmos de

canciones.

Muestran interés en incorporarse a las
actividades fuera del patio, siguen
Educacion Fisica indicaciones para poder trabajar, proponen
juegos o actividades al igual que las reglas
de este, identifican y ejecutan movimientos
de locomocién, manipula objetos de diversas
formas en actividades como armar
rompecabezas, construir juguetes y
estructuras; lanzar y atrapar objetos de
manera segura, empujar, jalar y patear
objetos de diferente peso y tamafio de igual
forma usan instrumentos como pinceles,
lapices para escribir y colorear de forma que

vayan mejorando su motricidad fina.

Tabla 2 primer diagnéstico realizado 3° B

Teniendo en cuenta este diagnéstico en donde se observa que los alumnos ya cuentan
con algunas habilidades como son la descripcion, la observacion, la percepcion,
habilidades que se identificaron dentro del campo de lenguaje, exploracion y
pensamiento matematico, ya que al momento de aplicar las actividades, realizar las
actividades iniciales se pudo percatar que los alumnos cuentan con estas habilidades,
posteriormente se pretende favorecerlas y desarrollarlas, esperando llegar al nivel
critico, estas habilidades les favoreceran mas en el nivel primaria, sin embargo, no solo

se pretende que desarrollen habilidades que con el tiempo iran mejorando, sino que el
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alumno logre razonar, argumentar, debatir sobre sus acciones, pensamientos,
conocimientos, ideas y respuestas usando las estrategias pertinentes en las

situaciones didacticas para los alumnos.

La funcién de la educacion preescolar es favorecer en los nifios el desarrollo de la
formacién de valores y actitudes favorables para la sana convivencia y la vida
democratica, es por ello que trabajar con el desarrollo del pensamiento critico en
preescolar es un tema que surgié con interés ya que mediante entrevistas a docentes
y preguntar sobre el P.C. ellas mencionan que tienen poco conocimiento acerca del
tema, lo que llevaba a responder que no sabian si ellas lo estaban desarrollando en
cada uno de sus grupos, el P.C. no es un tema mencionado en Consejos Técnicos que
se realizan cada mes en dénde cada una de las docentes se rednen por grados y
exponen las fortalezas y debilidades que existen en sus grupos 0 si coinciden en
alguno y a partir de ello se genera un plan de accion para atenderlas o reforzarlas.

Durante estas reuniones el P.C. no ha sido mencionado como punto de analisis, pero
como una de las prioridades a favorecer se encuentra la resolucion de problemas, por
lo que podria darse un favorecimiento de esta habilidad aun sin plantearselo de
manera directa, para ello se realizaron algunas encuestas en las que se vieran
reflejados algunos temas como la observacion, el cuestionamiento y resolucién de
preguntas con los alumnos, entre otros, sin perder de vista la categoria en la que nos
estamos enfocando es sobre el Pensamiento critico, es decir, (Ennis., 1985) afirma
qgue “el pensamiento critico se concibe como el pensamiento racional y reflexivo
interesado en decidir qué hacer o creer” (pag. 44). Es decir, por un lado, constituye un
proceso cognitivo complejo de pensamiento que reconoce el predominio de la razén
sobre las otras dimensiones del pensamiento. Su finalidad es reconocer aquello que
es justo y aquello que es verdadero, es decir, el pensamiento de un ser humano

racional

El P.C. se menciona en el Nuevo modelo de Aprendizajes clave de forma un tanto
breve, en dénde se encuentran distintas habilidades del P.C. como parte de los
aprendizajes esperados, tales como observar, argumentar, analizar, secuenciar,

comparar y resolver problemas, habilidades que seran favorecidas a través del uso de
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las estrategias y que los alumnos las pongan en practica durante la escuela y fuera
de ella, asi como en su vida social es por ello que para poder incidir en el aula escolar
con el favorecimiento del pensamiento critico, primero se realizaron entrevistas a
docentes pertenecientes al preescolar en donde se realiz6 la intervencion, obteniendo
asi resultados que se fueron separando por categorias segun las preguntas que fueron
mas influyentes sobre el tema, para ser mas facil su comprension se realizaron tablas

con las diferentes categorias que surgieron a raiz de las preguntas planteadas.

La aplicacion de las entrevistas comenzé con las nueve docentes que laboran en el
preescolar “Rosario Castellanos” una primer categoria Percepcion de la informacion
(Tabla 3), el cual esta dirigido a la utilizacion de materiales didacticos y sensoriales, es
decir que estimulen la percepcion a través de los sentidos; visual, auditivo, olfativo,
tactil, dentro del aula durante la realizacion de actividades. Esta categoria surge a

través de la pregunta ¢ Qué materiales usa para estimular los sentidos de los alumnos?

Esto nos permite reconocer e identificar cuantas docentes realizan actividades en las
que implementen el uso e interaccién con este tipo de materiales, estos resultados se
ven reflejados en la tabla correspondiente a percepcion de informacion, esta
informacion se retoma ya que durante el 3er grado de preescolar los alumnos
comienzan a desarrollar la lecto-escritura, no sin antes haber pasado por los otros dos
grados en dénde las docentes deben comenzar a desarrollar estas habilidades usando
algun material o estrategias.

Tabla 3 Uso de material didactico y sensorial

Emplea el material didactico y sensorial en actividades que le permitan al

alumno usar sus sentidos

Frecuencia Porcentaje
muy de acuerdo 4 44.4
de acuerdo 5 55.5
Total 9 100

Tabla 3 Uso de material didactico y sensorial

Enlas tablas 4, 5y 6, se identifica que las docentes durante el desarrollo de actividades

mantienen acciones en las que se ve reflejado el apoyo hacia sus alumnos en el
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momento en el que alguno de ellos tiene alguna duda sobre algun tema de interés,
siendo ellas quien los oriente usando diversas fuentes de informacién y que ellos
también las utilicen, siendo ellos participes en el uso de estas fuentes y que a raiz de
estas los alumnos cuestionen procurando dar respuesta a las preguntas que ellos
vayan formulando, dejando que a los nifios les llame la atencién y por su cuenta
continlen con esa actitud curiosa, siendo parte importante para continuar con el
favorecimiento del pensamiento critico, ya que la didactica del pensamiento critico
requiere de un aprendizaje activo para la construccion de un buen conocimiento. Estas
respuestas surgen al preguntar ¢durante su clase deja que los alumnos pregunten?
¢Busca diferentes fuentes de informacion para poder responder a las cuestiones de
sus alumnos? Mostrando en las siguientes tablas las respuestas que dieron las
docentes. (Facione P., 2011) Para favorecer el pensamiento critico se debe incentivar
un espiritu critico, que partira de un sondeo de la curiosidad, agudeza mental, una

razon dedicada y hambre de adquirir informacién fiable (pag. 10).

Tabla 4 Muestra y da apoyo para compartir informacion

Muestra interés y da apoyo a los alumnos quienes quieran obtener informacion

sobre algun tema de interés

Frecuencia Porcentaje Porcentaje
Muy de acuerdo 6 66,6 66.6
De acuerdo 3 33.3 33.3
Total 9 100,0 100

Tabla 4 Muestra y da apoyo para compartir informacion
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Tabla 5 Orientacion el uso de fuentes de informacion

Muestra diversas fuentes de informacion en el momento en el que los alumnos
comienzan a aprender un tema nuevo, por lo que los apoya y orienta a el uso de

fuentes de informacion para que investiguen

Frecuencia Porcentaje
Muy de acuerdo 7 77.7
De acuerdo 2 22.2
Total 9 100

Tabla 5 Orientacion al uso de fuentes de informacion

Tabla 6 Investiga y da respuestas

En el momento en el que un alumno formula una pregunta sobre algin tema de

interés se niega a dar respuesta, ya que no posee informacion.

Frecuencia Porcentaje
Muy en 8 88.8
desacuerdo
De acuerdo 1 11.1
Total 9 100

Tabla 6 Investiga y da respuesta

Como podemos observar en las tablas anteriores las docentes mantienen un nivel alto
en cuanto a las respuestas “muy de acuerdo” ya que a través del uso del dialogo las
docentes mencionan que se enfocan en que los alumnos pasen al siguiente afio, con

los conocimientos necesarios para poder trabajar reforzando lo ya aprendido.

Después de haber aplicado las entrevistas con las docentes y haber obtenido un poco
de informacion acerca de la forma de trabajo de las demas docentes, se optd que para
poder reforzar la informacion, también se debia de integrar a los alumnos para poder

ampliar la informacion, es por ello que se realizaron entrevistas solamente al grupo de
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3°B con quien se estuvo trabajando, usando sus respuestas como un elemento

importante para poder realizar las actividades acorde a lo que ellos respondieron.

Las entrevistas se fueron aplicando en diferentes momentos para poder obtener

respuesta del 100% de los alumnos, asi mismo, en las siguientes tablas se muestran

las respuestas de los alumnos, en cuanto a las categorias que surgieron de las

preguntas ¢ Te gusta escuchar musica mientras trabajas?, ¢ Te concentras o te dan

ganas de trabajar mejor?, Cuando ves o0 escuchas algo que no entiendes ¢lLe

preguntas a tu maestra o a algun adulto?, ¢ Si te interesa algo y preguntas la maestra

0 tus papas te responden? Como se puede observar son preguntas relacionadas a las

que se les plantearon a las docentes, en las siguientes tablas se muestran los

resultados obtenidos;

Tabla 7 Sonidos

Durante tus clases tu maestra pone musica o hacen sonidos para hacer musica

Muy de acuerdo
De acuerdo
Muy en
desacuerdo

En desacuerdo

Total

Tabla 7 Sonidos

Frecuencia Porcentaje
15 48.5
11 35.4
1 3.2
4 12.90
31 100

Tabla 8 Resolver problemas

Si tienes algun problema, recuerdas algo que viste en la escuela para resolverlo

o0 tU solo empiezas a pensar que es lo que puedes hacer.

Muy de acuerdo
De acuerdo
Muy en
desacuerdo

Total

Tabla 8 Resolver problemas

Frecuencia Porcentaje
15 75
3 15
10
20 100
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Tabla 9 Realizacion de preguntas

Si observas o escuchas alguna informacion o algo que llamo tu atencion de

forma inmediata realizas una pregunta a un familiar o maestra para resolver esa

duda
Frecuencia Porcentaje
Muy de acuerdo 26 83.88
De acuerdo 4 12.90
En desacuerdo 1 3.22
Total 31 100

Tabla 9 Realizacion de preguntas

“‘Los nifios empiezan a conocer y a descubrir el mundo en que viven a partir del
contacto con sus padres, en primera instancia, de la observacion y el reconocimiento
de su entorno y de su relacion con las personas con quienes conviven” (SEP, 2017,
pag. 9), Partiendo de esta informacion se comenzaron a investigar los temas de interés
en los alumnos para asi poder iniciar con la elaboracion de actividades en las que se
implementen las estrategias de ensefianza aprendizaje que ayuden al favorecimiento
del pensamiento critico. Puesto que mediante el diagnéstico que se fue realizando a
través de las primeras actividades se pudo notar que los alumnos carecian de realizar
preguntas, sus observaciones no eran tan detalladas al igual que las descripciones,

por lo que se pretende favorecer estas habilidades.

2.3 Investigacion Cualitativa

La docente préctica e interviene en un medio escolar al que se le puede llamar
comunitario, un escenario social y que esta en constante cambio, ya que en esta

intervienen multiples factores (sociales, econdmicos, culturales, politicos, entre otros).

Al momento de determinar una problematica dentro del aula y comenzar una
investigacion dentro de una institucién escolar con un solo grupo, se convierte en un
escenario complicado en el que se hace una necesidad la actividad de cuestionar y

obstaculizar la realidad en el que este esta inmerso, este incluye las practicas que se
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dan dia a dia en un salon de clase y que durante y después de esta se realiza una
reflexion y analisis en la que se identifican problemas y se buscan soluciones en las
gue se ven transformaciones para obtener mejores resultados e incluso una mejora
durante el proceso de ensefanza-aprendizaje, pues dentro de las instituciones se
pueden observar diversos problemas que cada docente deberd de ir atendiendo
durante su tiempo de labor docente, como se menciond anteriormente este con la

intencion de realizar una mejora, convirtiendo al docente en un investigador educativo.

Algunos autores sefialan que el investigador debe situarse en el mundo empirico y
determina las actividades que tendra que realizar para poder alcanzar el objetivo

propuesto.

La investigacion cualitativa, se plantea, por un lado, que observadores y competentes
y cualificados pueden informar con objetividad, claridad y precision acerca de sus
propias observaciones del mundo social, asi como de las experiencias de los demas.
Por otro, los investigadores se aproximan a un sujeto real, un individuo real, que esta
presente en el mundo y que puede, en cierta medida, ofrecernos informacion sobre sus
propias experiencias, opiniones, valores... etc. Por medio de un conjunto de técnicas
0 métodos como las entrevistas, las historias de vida, el estudio de caso o el analisis
documental, el investigador puede fundir sus observaciones con las observaciones

aportadas por los otros (Rodriguez, 1996, pags. 53-60)

Para poder realizar esta investigacion se requiere de un método que permita dar mayor
profundidad de andlisis en los datos que se vayan recabando, que sea flexible para
ajustarse a lo que ocurra en las aulas y en el que con pequefias muestras se puedan
generalizar los resultados y que esta misma permita al investigador ser participativo,
permita ademas participar a los involucrados y es por ello que se llegdé al método
cualitativo, dentro del método cualitativo surgen diferentes marcos generales de
referencia, como lo son: el constructivismo, naturalismo, fenomenologia vy

hermenéutica, uno que se retoma para esta investigacion es la hermenéutica;

El pensamiento hermenéutico interpreta, se mueve en significados no en datos, esta
abierto en forma permanente frente al cerrado positivo. Se interesa por la necesidad
de comprender el significado de los fendmenos y no solamente de explicarlos en

términos de causalidad. Da prioridad a la comprension y al sentido, en un
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procedimiento que tiene en cuenta las intenciones, las motivaciones, las expectativas,

las razones, las creencias de los individuos (Monje, 2011, pag. 12).

Puesto que lo que se pretende durante esta investigacion es solucionar el problema
identificado en el aula escolar, la fenomenologia por su parte ayuda a la comprension
de este, siendo explicada, los motivos por las que se estd enfocando a esta y dando
los resultados que se obtendran durante la investigacion e intervencion.

El enfoque cualitativo lo que nos modela es un proceso inductivo contextualizado en
un ambiente natural, esto se debe a que en la recoleccidon de datos se establece una
estrecha relaciobn entre los participantes de la investigacion sustrayendo sus
experiencias e ideologias en detrimento del empleo de un instrumento de medicion
predeterminado. En este enfoque las variables no se definen con la finalidad de
manipularse experimentalmente, y esto nos indica que se analiza una realidad
subjetiva ademas de tener una investigacion sin potencial de réplica y sin fundamentos
estadisticos.

De acuerdo con (Sampieri & Collado, 2003, pag. 11) la investigacion cualitativa posee
entre otras, las siguientes caracteristicas:

Cuadro De Investigaciéon Accion

Fase 3

Fase 1 Fase 2
. Inmersion
I d ea # Pdla:"tea'l;]llentc * inicial en el
el problema
P L Fase 4
Concepcion
del disefio del
estudio
Fase 9
Resultados

_ -
Definicién de la

muestra inicial del
estudio y acceso a esta

Fase 8

Interpretacion
de resultados Fase 7 Fase 6

\ Anadlisis de los Recoleccion de
Fﬁ‘——-&

datos los datos

llustracion 3 Tomada de Sampieri, Collado y Lucio. Metodologia de la investigacién, (2003)
caracteristicas de un investigador cualitativo.
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» EIl investigador plantea un problema, pero no sigue un proceso definido
claramente.

» En la busqueda cualitativa, en lugar de iniciar con una teoria y luego “voltear” al
mundo empirico para confirmar si ésta es apoyada por los datos y resultados,
el investigador comienza examinando los hechos en si y en el proceso
desarrolla una teoria coherente para representar lo que observa (de lo particular
a lo general)

» En la mayoria de los estudios cualitativos no se prueban hipétesis, sino que se
generan durante el proceso y se perfeccionan conforme se recaban mas datos;
son un resultado del estudio.

» Elinvestigador hace preguntas mas abiertas, recaba datos expresados a través
del lenguaje escrito, verbal y no verbal, asi como visual, los cuales describe,
analiza y convierte en temas que vincula, y reconoce sus tendencias
personales.

» Utiliza técnicas para recolectar datos, como la observacién no estructurada,
entrevistas abiertas, revision de documentos, discusion en grupo, evaluacion de
experiencias personales, registro de historias de vida, e interaccion e
introspeccion con grupos o comunidades.

» Su propdsito consiste en “reconstruir’ la realidad, tal como la observan los
actores de un sistema social definido previamente.

» Elinvestigador se introduce en las experiencias de los participantes y construye
el conocimiento, siempre consciente de que es parte del fendbmeno estudiado.

» Las indagaciones no pretenden generalizar de manera probabilistica los
resultados a poblaciones mas amplias.

2.1 investigacion accion

Ahora bien, la metodologia es una herramienta en el campo de la investigacion,
gue por su estructura y contenidos abordan los elementos basicos que guian un

proyecto
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de manera metodologica y didactica. La metodologia es el "como” se realizara el estudio
para responder al problema planteado” (Fidias, 1999, pag. 19) por lo que se debe ser
sumamente cuidadosos al elegirla, tomando en cuenta la problemética que se ha
detectado y los objetivos a los que debera dar respuesta.

La investigacion que se realizard serd mediante una profunda indagacion junto con
diversas fuentes que permitiran obtener informacién acerca de las estrategias de
aprendizaje para el desarrollo del pensamiento critico en preescolar, por ello la
importancia de realizar la investigacion de forma cualitativa la cual analizara, traducira,
reflexionara y sintetizara como lo menciona (Blasco, 2007, pag. 14) “senalan que la
investigacion cualitativa estudia la realidad en su contexto natural y como sucede,

sacando e interpretando fendmenos de acuerdo con las personas implicadas”.

Tomando en cuenta la problematica que se identifico con anterioridad, donde se expone
gue actualmente en el preescolar Rosario Castellanos existen docentes que no tienen
una conceptualizacion clara sobre lo que es el pensamiento critico, seguido por el uso
de las estrategias que no favorecen del todo dicha habilidad, tomando como una
segunda opcidn trabajarlo desde casa, observando asi, como es el desenvolvimiento de
los alumnos en las actividades y que papel y actitudes toman los padres ante estas
situaciones de trabajo.

A través de esto surge un interés de comenzar un proceso en donde el investigador se
plantee como objetivo principal “Buscar e implementar estrategias de ensefianza-
aprendizaje basadas en la reflexion, la observacion, la exploracién y la oralidad que
permitan favorecer el desarrollo de habilidades del pensamiento critico (formular
preguntas, hacer distinciones, comparaciones claras, formulacion de hipotesis)”.

(Elliot, 1993) define la investigacion accion como “un estudio de una situacién social con
el fin de mejorar la calidad de la accion dentro de la misma” (pags. 26-60).

Es por ello por lo que se escogié la investigaciébn accion ya que esta permite la
realizacion de una investigacion que cuestione y reflexione la practica docente con el fin
de resolver las problematicas que han sido observadas a través de la intervencion y que

estas se evallen y adecuen con apoyo de la investigacion tedrica, permitiendo asi lograr

57



transformar la practica docente y obtener nuevos aprendizajes como docente en
formacion.
Con (Kemmis, 1988, pags. 62-121) la investigacion-accion no solo se constituye como
ciencia practica y moral, sino también como ciencia critica. Para este autor la
investigacion accion es: [...] una forma de indagacion autorreflexiva realizado por
guienes participan (profesorado, alumnado, o direccion, por ejemplo) en las situaciones
sociales (incluyendo las educativas) para mejorar la racionalidad y la justicia de:
a) sus propias practicas sociales o educativas; b) su comprensién sobre las
Mismos; y C) las situaciones e instituciones en que estas practicas se realizan (aulas o

escuelas, por ejemplo).

Ciclo de Kemmis.

Ciclo 1
planificar
Ciclo 3

llustracion 4 Tomada de Kemmis, 1998. Los momentos de la investigacion-accion.

El proceso esta integrado por cuatro fases o momentos interrelacionadas:
planificacion, accion, observacion y reflexion. Cada uno de los momentos implica una

mirada retrospectiva, y una intencion prospectiva que forman conjuntamente una
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espiral autorreflexiva de conocimiento y accion. EI modelo de (Kemmis, 1988) se

representa en una espiral de ciclos, cada ciclo lo componen cuatro momentos:

1. El desarrollo de un plan de accion criticamente informado para mejorar aquello
que ya esta ocurriendo, es decir, realizar una serie de actividades en las que se
muestren estrategias de ensefianza aprendizaje, actividades que estén basadas
en problemas sin solucién, en la que los alumnos deberan buscar, observar,
investigar.

Para la realizacion del plan de accion como primer punto fue haber buscado la
definicion de pensamiento critico y los niveles que existen detras de este para lograrlo
desarrollar, ya obteniéndolas se sugiere la realizacion del diagnéstico en el que se
pueda observar cémo es que se inicio la intervencion con los alumnos, es decir ¢, Como
se encontraban los alumnos en cuanto a las habilidades del pensamiento? Mostrando
asi que tan favorecidas o con cuales habilidades ya contaban los alumnos, obteniendo
como respuesta que los alumnos lograban realizar descripciones, diferenciar, nombrar,
percibir, secuenciar, entre otras. En la buUsqueda de estrategias se realizaron
entrevistas a las docentes y a los alumnos en las que se pudieran sus formas de trabajo
y las estrategias que ellas utilizaban para trabajar con el grupo, partiendo de estos
resultados se optdé que para favorecer el pensamiento critico era necesario usar la
reflexion como estrategia de ensefianza y la observacién, exploracion y oralidad como
estrategias de ensefianza, pues a través de ellas los alumnos ponen en préactica su
curiosidad llevandolos a buscar e indagar para llegar a respuestas.

(Diaz Barriga, 1986) define a “Las estrategias de aprendizaje son procedimientos
(conjuntos de pasos, operaciones o habilidades) que un aprendiz emplea en forma
consciente, controlada e intencional como instrumentos flexibles para aprender

significativamente y solucionar problemas” (pag. 60).

En definitiva, son tres los rasgos mas caracteristicos de las estrategias de aprendizaje
(Postigo, 1993, pag. 40)
a) La aplicacion de las estrategias es controlada y no automética; requieren

necesariamente de una toma de decisiones, de una actividad previa de planificacion y
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de un control de su ejecucion. En tal sentido, las estrategias precisan de la aplicacion
del conocimiento metacognitivo y, sobre todo, autorregulador.

b) La aplicacion experta de las estrategias de aprendizaje requiere de una reflexion
profunda sobre el modo de emplearlas. Es necesario que se dominen las secuencias
de acciones e incluso las técnicas que las constituyen y que se sepa ademas como y
cuando aplicarlas flexiblemente.

c) La aplicacion de estas implica que el aprendiz las sepa seleccionar inteligentemente
de entre varios recursos y capacidades que tenga a su disposicion. Se utiliza una
actividad estratégica en funcion de demandas contextuales determinadas y de la

consecucién de ciertas metas de aprendizaje.

Las estrategias seleccionadas para trabajar durante esta investigacion son
Observacion de objetos del entorno y fenébmenos naturales, la experimentacion y la

expresion oral, en el que marco curricular (SEP, 2017) los define como;

e Observacion de objetos del entorno y fendmenos naturales: La observacion
es un recurso fundamental que lleva al descubrimiento de los fenbmenos
sociales y naturales y al planteamiento de interrogantes que dan lugar a
multiples oportunidades de aprendizaje. A través de la observacién se
favorece en los nifios la actitud de indagacion y se da lugar a la elaboracion
de supuestos iniciales, a la busqueda de informacién en distintos medios, al
registro de informacion, al establecimiento de semejanzas y diferencias, a la
identificacion de cambios y a la elaboracion de explicaciones acerca de por
gué ocurren dichos cambios en los fendmenos u objetos que se observan.
La observacion es, en sintesis, una estrategia que favorece el desarrollo de
competencias cognitivas como el analisis, las inferencias y el desarrollo del
lenguaje como organizador del pensamiento y como herramienta para
comunicar cada vez con mayor precision lo que se esta observando y lo que
se piensa a partir de lo que se observa.

e Exploracion: puede contribuir al desarrollo de un pensamiento critico y
divergente, siempre y cuando la educadora tenga claridad del proposito a
lograr y haya planeado la situacion de manera que su intervencion oportuna

propicie la reflexion y evite las conclusiones apresuradas. Al participar en la

60



exploracion se estimula la curiosidad de los nifios y nifias, aprenden a
establecer relaciones y a explicar los porqués de los sucesos.

e Expresion oral: La capacidad de expresarse oralmente implica el poder
exponer ideas con claridad y precision, asi como la capacidad de escuchar
a otros y de retener la esencia de lo que estan diciendo; ésta es una
habilidad que se adquiere ejerciéndola, es decir, hablando y escuchando. El
habla es la principal herramienta de expresion del pensamiento y de
comunicacion con y entre los nifilos pequefios y esta presente en el
desarrollo de actividades de cualquier campo formativo. Actividades como
narrar y relatar sucesos que acontecieron el mismo dia, el dia anterior,
durante el recreo o durante una visita a un lugar cercano, por ejemplo,
favorece que las niflas y los nifios tengan valiosas oportunidades para
expresar sus impresiones, relatar lo que observaron, comunicar sus ideas e

hipétesis.

El plan de accion se disefiara enfocado al campo “exploracion y comprension del
mundo natural y social”’ y “Lenguaje y comunicacion” en los que se pretende favorecer
las estrategias de observacién de objetos del entorno y fenémenos naturales, asi como
la experimentacion y la expresion oral las cuales sugiere el (SEP, 2017).

Siguiendo esto a través de las actividades y estrategias como la reflexion, la
observacion, la exploracion (como ya se habia mencionado) y la oralidad, se pretende
qgue los alumnos logren formular tanto preguntas como respuestas usando cada una
de estas estrategias , esto puede surgir a partir de la implementacion de preguntas por
parte de la docente en actividades como cuentos en los que se deba encontrar una
solucion o final, de acuerdo a las acciones o lo que escucharon en el cuento,
implementando actividades que sean de un tema de interés en el grupo, haciendo de
estas divertidas en las que impligue que observen y experimenten para poderse
cuestionar.

2. Un acuerdo para poner el plan en préactica, plantear la propuesta de trabajo con
quien se ha estado trabajando, basandose en los aprendizajes que marca el Nuevo

programa educativo, 2017. Como segundo momento se plantea un acuerdo con la
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educadora acerca de la problematica que se identifico, por lo que la docente trabajo
en conjunto para observar y revisar el diagnéstico en el que se estuvo trabajando, asi
mismo las planeaciones para realizar mejoras en ellas y que se pudieran llevar a cabo
durante la intervencion, asi como se acordaron los momentos y fechas para que se
pudieran implementar, cada una de las planeaciones fueron revisadas por la docente
a cargo del grupo quien sugeria algunas modificaciones o agregar actividades que
reforzardn més y tener un mayor impacto y mejores resultados.

3. La observacion de los efectos de la accion en el contexto en el que tienen lugar,
con las actividades aplicadas, observar y escuchar a cada uno de los alumnos,
anotando el resultado del grupo en general, asi para modificar lo que no se haya podido

lograr.

4. Lareflexién en torno a esos efectos como base para una nueva planificacion, una
accion posterior, a través de ciclos sucesivos, realizar nuevamente las actividades
siendo mejoradas o modificadas para que tengan un mayor impacto en los
aprendizajes y en cada uno de los alumnos. “El resultado es una mejora de aquello
gue sucede en la clase y la escuela, proporciona un medio para trabajar que vincula la
teoria y la practica en un todo Unico: ideas en accion” (Kemmis, 1988, pag. 10). La
intencién principal no es otra que reflexionar y mejorar la practica del docente, dar
respuestas a aquellas necesidades derivadas de las actuaciones del maestro o

maestra presentes en las aulas.

Segun (Creswell, 2012, pag. 577) la investigacion accion “se asemeja a los métodos
de investigacion mixtos, dado que utiliza una coleccién de datos de tipo cuantitativo,
cualitativo o de ambos, sélo que difiere de éstos al centrarse en la solucion de un
problema especifico y practico”. EI mismo autor clasifica basicamente dos tipos de
investigacion accion: practica y participativa. La siguiente tabla describe las principales

caracteristicas de unay otra.
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Investigacion-accion

Practica Participativa

Estudia préacticas locales (del grupo | Estudia temas sociales que constrifien las
0 comunidad) vidas de las personas de un grupo o

comunidad

Involucra indagacion individual o en | Resalta la colaboracion equitativa de todo el
equipo grupo o comunidad

Se centra en el desarrollo y | Seenfocaen cambios para mejorar el nivel de

aprendizaje de los participantes vida y desarrollo humano de los individuos

Implementa un plan de accion (para | Emancipa a los participantes y al investigador
resolver el problema, introducir la

mejora o generar el cambio)

El liderazgo lo ejercen
conjuntamente el investigador y
uno o varios miembros del grupo o

comunidad

Tabla 10 Tomada de Creswell, (2005). Educational research. Planning, conducting and evaluating
guantitative and qualitative research. USA: Pearson

NOTA: se realiza la comparacion, ya que la practica participa es en la que se tiene
mayor énfasis, puesto que a través de esta se responden problemas practicos y se

busca una mejora de la realidad.

Las personas trabajan con la intencion de mejorar sus practicas profesionales. La
investigacion sigue un espiral de ciclos de planificacién, accién, observacién y
reflexion. Es colaborativa, se realiza en grupo por las personas implicadas. Crea
comunidades de personas que participan y colaboran en todas las fases del proceso

de investigacion.

Se escogio la investigacion accion (IA) por ser el método que faculta al docente para
mejorar su practica, ya que se indaga con el fin de transformar, por ello, la IA es una

herramienta que le permite al investigador ser generador de conocimientos
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profesionales que buscan mejorar las acciones. Por lo tanto, es un instrumento que

permite autoevaluarse con el propésito de un desarrollo profesional.

La IA es vélida porque permite la mejora en el aula. Esta se da cuando los estudiantes
mencionan que aprendieron mas, pusieron mas atencion, se sienten mas satisfechos
y pusieron en practica cosas que se analizaron en clase. Asimismo, el docente observa
el desarrollo integral de los estudiantes o bien ellos mismos hacen alusion a situaciones
que manifiestan cuestiones relacionadas tanto con su desenvolvimiento académico

como personal (Elliot, 1993, pag. 60).

Los docentes son quienes conocen a cada uno de sus educandos e interactian dia a
dia con ellos, sin olvidar que cada uno cuenta con la preparacion para realizar
propuestas de accion aplicables en el aula. La investigacion-accion seria una forma
constante de evaluar, por un lado, a los nifios y a las nifias y, por otro, la practica
docente gracias a las continuas observaciones, a los registros descriptivos de todo lo
qgue sucede y a las reflexiones y mejoras que se producen utilizando un diario de

practicas.

En el &mbito universitario, (Sabina & Gonzélez, 2002, pags. 63-77) resaltan la
investigacion accion como una técnica primaria para el mejoramiento del desempefo
profesional de los docentes universitarios, ya que genera conocimiento pedagogico
por medio de la investigacion. Su enfoque principal es la relacion dialéctica entre la
teoria y la practica educativa, pues hacen que el docente como actor principal de la
investigacion por medio de su propia accion pueda solucionar los problemas

encontrados en el proceso investigativo.

La investigacién-accion educativa se utiliza para describir una familia de actividades
que realiza el profesorado en sus propias aulas con fines tales como: el desarrollo
curricular, su autodesarrollo profesional, la mejora de los programas educativos, los
sistemas de planificacién o la politica de desarrollo. Estas actividades tienen en comdn
la identificacion de estrategias de acciébn que son implementadas y mas tarde

sometidas a observacion, reflexion y cambio.
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Entre los puntos clave de la investigacion — accion, (Kemmis, 1988, pag. 17) destacan
la mejora de la educacion mediante su cambio, y aprender a partir de la planificacion,
la accion y la reflexion, lo que nos permite dar una respuesta justificada hacia otras
personas, acerca de la labor que se realiza dentro de las aulas escolares, teniendo
como prueba las evidencias obtenidas y las reflexiones que se han ido realizando para

poder mejorar la practica docente.

Dado que la investigacion — accion se lleva a cabo dentro de una comunidad escolar
donde estan implicados alumnos de edad preescolar, lo que implica que no se podran
exponer caras o nombres de cada uno de ellos, asi como los contextos y
circunstancias, es necesario cuidar tanto los modos por los cuales tenemos acceso a
la informacion, como la interpretacion que de ella hacemos y el uso publico que le
damos. Esto justifica la defensa de unos principios éticos mencionados por (Kemmis,
1988, pag. 50):

1. Todas las personas e instancias relevantes para el caso deben ser consultadas
y deben obtenerse los consentimientos precisos.

2. Deben obtenerse permisos para realizar observaciones (salvo cuando se trata
de la propia clase).

3. Cuando la realizacién del proyecto requiera de la implicacion activa de otras
partes, todos los participantes deberan entonces tener oportunidad de influir en
el desarrollo de este, asi como debe respetarse el deseo de quienes no deseen
hacerlo.

4. Todos los principios éticos que se establezcan deben ser conocidos
previamente por los afectados y acordados con ellos, asi como los términos de

uso.

La investigacion-accion del profesor, que para beneficio de esta investigacion resulta
trascendente debido a que se pretende hacer la recoleccion de datos en el aula, sin
embargo, se observaran los resultados obtenidos desde el trabajo en casa, realizando

asi comparaciones del trabajo en el aula y en casa.

La investigacion-accion busca mejorar las practicas en las que tiene lugar, su principal

objetivo es involucrar a los participantes, generar cambios significativos y lograr
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nuestras metas, busca mejorar la calidad que brinda el lugar donde estemos
investigando o donde queramos cambiar la perspectiva, busca potenciar las

capacidades.

Esta metodologia en comparacién de otras usadas en el &mbito educativo, como ya
se ha venido mencionado, tiene con una peculiaridad de permitir al investigador
intervenir en el contexto en el que se identificaron las probleméaticas con las que se
enfrente dia a dia, generando asi las condiciones para “aprender de su propia
experiencia y hacer que esta experiencia sea accesible a otros” (Kemmis, 1988, pég.
14) se pretende que después de la obtencién de los resultados se pueda observar una
mejora en el favorecimiento del pensamiento critico que es la problemética identificada
en el aula escolar, siendo de este modo una propuesta de intervencion para las
docentes y futuras docentes, en la que observen la importancia de poder favorecer
este pensamiento en la edad preescolar.

Sin embargo, es de suma importancia mencionar que no se busca encontrar una
técnica o una serie de pasos infalibles para el desarrollo del pensamiento critico, sino
gue sera una forma en la que haciendo uso de la relacion entre la teoria y la practica
educativa se generara una estrategia de mejora que tenga el mayor impacto posible y
ayude a los docentes a “comprender un nuevo potencial para la accién educativa”
(Kemmis, 1988, pag. 17).

El inicio de esta metodologia fue en el preescolar Rosario Castellanos en dénde se
estuvo trabajando de manera constante con los alumnos, hasta el dia 17 de marzo del
2020, se comenz6 a través de clases en linea por motivos de la pandemia que surgio,
durante este tiempo se realizaban clases por video llamada y se enviaban las
actividades por diferentes medios de comunicacion, se fueron aplicando las
actividades con los alumnos. Dentro del aula existian 31 alumnos, que representan
una muestra homogénea, ya que los alumnos comparten caracteristicas similares
como su edad (entre 5 y 6 afios) siendo estos datos los que permiten al investigador
centrarse en el objeto de estudio que es buscar e implementar las estrategias de
ensefianza para el favorecimiento del pensamiento critico. Realizando comparaciones

sobre como es el trabajo en casa y el trabajo en preescolar.

[e]e)



Con base en la problematica identificada con anterioridad, donde se expone que en el
preescolar Rosario Castellanos existen docentes que no tienen una conceptualizacion
clara acerca de lo que es el pensamiento critico, y por ende las estrategias que utilizan
en el aula no favorecen por completo dicha habilidad.

A partir de esto surge el interés de emprender un proceso donde el investigador se
plantee como objetivo intentar descubrir qué estrategia puede ser utilizada para incidir

de forma positiva en este contexto, a través de una accion y reflexion.

El tipo de reflexion al que aqui aludimos es muy diferente del razonamiento técnico que
versa sobre los medios para conseguir un fin, es a la vez ético y filoséfico. En la medida
en que la reflexion trata de la eleccion de un curso de accién en un determinado
conjunto de circunstancias para llevar a la practica los propios valores, reviste caracter
ético (Elliot, 1993, pag. 40).

Determinando que la investigacion accidon como metodologia es la adecuada debido a
gue esta permite aprovechar el papel que se tiene en el aula como docente para poner
en marcha desde una perspectiva investigadora, una propuesta de intervencion
encaminada al desarrollo de las habilidades del pensamiento critico y reflexionar sobre

su funcionalidad permitiendo asi el alcance de los objetivos planteados.

El proyecto tendra una temporalidad definida por (Alfaro, 2012, pag. 16) menciona y
define como “El tiempo que se toma en cuenta con relacion a hechos, fenédmenos, y
sujetos de la realidad, y deben ser de uno, dos o0 mas afios”, esta limitante sera
longitudinal ya que se requiere un largo periodo de tiempo para la ejecucion y el
investigador debe conocer sus variaciones desde el inicio hasta la culminacién. El

tiempo prolongado para el inicio del proyecto es de: AGOSTO, 2019 — JUNIO 2020.

Identificacion de una idea general. Descripcion e interpretacion del problema

gue se investiga.

En el diagnostico realizado el cual inicio en el mes de agosto a los alumnos de
3° “B” del Jardin de nifios “Rosario Castellanos”, se identifico la siguiente problematica
¢, Qué estrategias de ensefianza aprendizaje podrian ser utilizadas para generar un

impacto en el favorecimiento del pensamiento critico en los alumnos de tercer grado
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de preescolar? Para poder trabajar en esta investigacion se observan los aspectos
relacionados a su pensamiento critico, basados en cada uno de los campos de
formacién académica y areas de desarrollo personal y social, tomando con mas

importancia el campo “Exploracién y comprension del mundo natural y social”, el cual

fue utilizado para poder implementar las actividades, esta constituido por los enfoques
de diversas disciplinas de las ciencias sociales, la biologia, la fisica y la quimica, asi
como por aspectos sociales, politicos, econémicos, culturales y éticos. Sin pretender
ser exhaustivo, ofrece un conjunto de aproximaciones a ciertos fenOmenos y procesos
naturales y sociales cuidadosamente seleccionados. Un objetivo central de este campo
es que los educandos adquieran una base conceptual para explicarse el mundo en
gue viven, que desarrollen habilidades para comprender y analizar problemas diversos
y complejos; en suma, que lleguen a ser personas analiticas, criticas, participativas y
responsables, ademas se ponen en practica las habilidades de observacion y

experimentacion.

Del mismo modo sera usado el campo “Lenguaje y comunicacion” en déonde usan el
lenguaje de manera analitica y reflexiva para intercambiar ideas, deben lograr
organizar su pensamiento expresando lo que saben y comiencen a construir
conocimientos. (SEP, 2017), nos menciona que este campo se enfoca en que los nifios
logren expresar ideas cada vez mas completas acerca de sus sentimientos, opiniones
0 percepciones, por medio de experiencias de aprendizaje que favorezcan el
intercambio oral, en el que se pone en practica la habilidad de oralidad, para que
puedan describir lo que ven y explicar lo que piensan a partir de situaciones que

impliquen encontrar una solucion.
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Capitulo lll. Implementacion de estrategias para propiciar el

pensamiento en pensamiento critico

3.1 ¢Cdomo abordar las estrategias de ensefianza-aprendizaje?

Para llegar al planteamiento de una propuesta encaminada al favorecimiento de
las habilidades del pensamiento critico en el aula se requirio efectuar una
documentacion reflexiva acerca de las estrategias comunmente utilizadas para
obtener resultados satisfactorios, es decir, realizar actividades en las que el alumno se
vea involucrado en la busqueda de informacién y realizar la comparacion de lo que ya
sabia con lo que ahora sabe, realizando reflexiones sobre lo que indago para que el
mismo alumno pueda crear una respuesta, el uso de la reflexiébn pretende que el
alumno medite acerca de lo aprendido, provocando en ellos que genere respuestas
concretas, asi como preguntas, permitiendo que ponga en juego sus habilidades
cognitivas con la finalidad de llegar a una solucion. Los alumnos llegan a las aulas con
algunos conocimientos previos como resultado de experiencias educativas anteriores
escolares o de aprendizajes espontaneos. Por lo tanto, es fundamental partir de los
conocimientos previos de los alumnos para poder organizar las estrategias de

ensefianza que permitan el aprendizaje de nuevos contenidos.

El docente se convierte asi en mediador entre los conocimientos y los alumnos, ya no
es él, el que simplemente los imparte, sino que los alumnos participan en lo que
aprenden, pero para lograr la participacién del alumno se deben crear estrategias que
permitan que el alumno se encuentre en la disposicién y al mismo tiempo motivado
para aprender. su participacion ademas de activa, debe ser voluntaria (De Miguel,
2006).

Con la utilizacion de estrategias de ensefianza se fomenta la interaccién del docente
con el alumno, éste a su vez desempefia un papel activo en el proceso de aprendizaje

gue es en donde se centra la ensefianza y no solo en los productos.

Para aprender las personas utilizan estrategias siempre que tomen decisiones y hagan

un uso consciente e intencional respecto de una técnica o procedimiento con el fin de
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lograr un objetivo. Al revisar la literatura especializada encontramos que muchos
estudiosos del tema de las estrategias de aprendizaje han considerado que el nifio
pequefio no es capaz de usar estrategias (Oleron, 1981). Sin embargo, se ha podido
comprobar que es oportuno ensefar a los nifios, desde edades tempranas, cuando y

porqué es necesaria y provechosa su utilizacion (Monereo, 1994).

Es importante que el alumno posea ideas previas como antecedente necesario para
aprender, ya que sin ellas seré poco lo que logre aprender, aun cuando el material de
aprendizaje esté bien elaborado. Las metodologias orientadas al desarrollo de
habilidades de pensamiento requieren condiciones de flexibilidad y apertura que
permitan y estimulen la interaccion, la participacion individual y grupal, la expresion
libre.

Visto desde otro punto de vista, la ensefianza es también en gran medida una auténtica
creacion, por lo que la tarea que le queda al docente por realizar es saber interpretarla
y tomarla como objeto de reflexiobn para buscar mejoras sustanciales en el proceso
completo de ensefianza-aprendizaje.

Todos sabemos la importancia de los conocimientos previos en la construccion del
conocimiento (Miras, 1993), en otras palabras, la actividad constructivista no seria
posible sin conocimientos previos que permitan entender, asimilar e interpretar la
informacién nueva, para luego, por medio de ella, reestructurarse y transformarse
hacia nuevas posibilidades. De ahi la importancia de activar los conocimientos previos
pertinentes de los alumnos, para luego ser retomados y relacionados en el momento
adecuado con la informacién nueva que se vaya descubriendo o construyendo en

conjunto con los alumnos.

Uno de los objetivos para realizar esta investigacion es Implementar estrategias de
ensefianza basadas en la reflexion para favorecer el pensamiento critico en alumnos
de tercer grado de preescolar. Debido a esto se realizaron una serie de actividades
gue permitieran trabajar con situaciones no cotidianas en las que se favorecieran las
estrategias como, la observacion, la exploracion y la oralidad, las cuales se fueron
evaluando con cada uno de los alumnos a través del uso de una rubrica (ver anexo 1)

en la que se permita evaluar las habilidades del pensamiento critico.
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Para lograr este objetivo la docente utilizara también estrategias, pero en su caso de
ensefianza. Las estrategias de ensefianza deben ser consignadas en la programacion
como una parte importante de la misma, debido a que es un elemento nuevo que va a
incorporar y es necesario que seleccione previamente cudl utilizara en cada caso, de
tal manera que su accion sea estratégica.

Aqui se muestran los ciclos de (Kemmis, 1988)

3.1.1 Primer ciclo: ¢Qué hay arriba del cielo?

A lo largo de este apartado se explicar4 de manera general las actividades que
formaron parte del primer ciclo de intervencién planificado (Ver anexo 2), cuya
elaboracion se inici6 a partir del interés del alumno, teniendo en cuenta que dentro de
estas actividades debian de implementarse las estrategias de enseflanza-aprendizaje,
por parte de la docente seria la estrategia basada en la reflexion y con los alumnos la

observacion, la exploracion y la oralidad.

Para iniciar se hizo una indagacion acerca del tema de interés de los alumnos, para
ello se tiene en cuenta que la reflexidn debe de estar presente al final de los temas, es
por lo que se hizo la siguiente pregunta ¢Qué temas quisieran aprender? Mostrando
dos imagenes la primera fue acerca de los seres vivos y la segunda sobre el sistema
solar, a partir de la votacion en donde 17 alumnos votaron por el sistema solar y 14
alumnos sobre los seres vivos se les dio a conocer que trabajariamos sobre el sistema
solar, siendo un tema que es de interés, ya que es un fenébmeno que ellos no ven a
diario y que dentro de este existen multiples temas que permitan la observacion y la

exploracion.

Planificacién: siendo asi se comenzé a trabajar en el campo Exploracién y
comprension del mundo natural y social, se opté por una situacion basada en la
apreciacion de una situacion que se sabe que existe, sin embargo, no se ve como tal
de forma fisica. Eligiendo asi el origen del sistema solar, siendo un tema desconocido
para los nifios, ya que sabemos que existe un sistema solar, pero realmente como es

gue surgio, entre otras situaciones que fueron surgiendo a lo largo de la intervencion.
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Una vez seleccionado el tema para atender y el campo a trabajar, se favorecen los

aprendizajes esperados

. Obtiene, reqgistra, representa y describe informacién para responder dudas y

ampliar su conocimiento en relacidon con plantas, animales y otros elementos naturales.

. Comunica sus hallazgos al observar seres vivos, fendmenos y elementos

naturales, utilizando reqistros propios y recursos impresos.

Se disefiaron las actividades de acuerdo con lo que se debia iniciar ¢, Como surgio el
sistema solar?, para continuar con el sol, estrellas, planetas, en cada uno de los temas
realizar preguntas, observar videos, libros, escuchar cuentos e informacion que se
vaya recopilando, utilizando los conocimientos previos para que al final de cada

situacion los alumnos reflexionaran sobre lo que ahora saben.

Aplicacién: El inicio de esta planeacion abarcé del 09 al 13 de marzo del 2020 y las
actividades realizadas fueron las siguientes: comenzamos con la recuperacion de
conocimientos previos acerca del sistema solar, algunos de los alumnos respondian
diciendo que el sistema solar es en donde existen los planetas, en donde hay estrellas,
partiendo de estas preguntas se fue realizando una lluvia de ideas en un papel bond,
una pregunta diferente en un papel y partiendo de esto se les cuestiono si solamente
existia lo que ellos decian en el sistema solar, unos se iban a que también existian
ovnis y comentarios un poco mas ficticios, para aclarar y obtener mas informacién nos
dirigimos hacia las areas de biblioteca y audiovisual.

Pasamos a la biblioteca a buscar algunos libros, revistas o enciclopedias en las que
pudieran observar imagenes relacionadas al tema, continuando al salén de audio en
donde se reprodujo un video que buscamos de forma grupal, de este modo se
aprovecho para guiarlos en la busqueda y utilizacién de la web para la indagacion de
informacion, con la finalidad de encontrar datos que ayudan a complementar las ideas
expresadas por los alumnos y que comprendieran si lo que ellos mencionaron era
verdadera, hasta llegar a la conclusién de lo que es el sistema solar, siendo un poco
mas claro se realizo un experimento que tuvo que ver con la creacion del sistema solar,

en este caso observamos que el sistema solar se formo a través de una explosion de
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gases, lo que hizo a los alumnos comprender que antes no existia nada y que a raiz
de la explosion todo se formd. El experimento consistio en realizar con leche y
colorante la explosion de gases, aqui se pudo observar que los colores se dispersaban
por el platito con leche y siendo un ejemplo de como explotaron los gases y se
expandieron creando el sistema solar.

Después de estas actividades reflexionamos acerca de lo que vimos, ¢ Sabiamos como
se formaé el sistema solar?, retomando las preguntas y sus respuestas reflexionamos
sobre lo que sabian y lo que ahora saben, aqui se comienza a ver la adquisicién de
nuevos conocimientos, para ello se les cuestion6 ¢Qué debo hacer para saber mas
sobre el sistema solar? Respondieron a que deben de investigar.

En los demas dias de la semana hablamos acerca de los planetas, como son, qué
colores tienen, para ello se les pedian materiales como imagenes y pasabamos al
audiovisual a observarlos con mas detalle a través de videos.

Después observamos a las estrellas, realizamos un telescopio con materiales
reciclables que usarian en las noches para que observaran a las estrellas, para ello ya
se habia dejado de tarea que ellos indagaran en diferentes medios como lo hicimos
nosotros, acerca de las estrellas, realizamos un frasco con sus propias estrellas,
utiizando un frasco, diamantina y pulseras fluorescentes, sacamos el liquido
fluorescente y lo pusimos en nuestro frasco, colocamos diamantina y ya teniamos

nuestras propias estrellas.

Se dejaron tareas en las que ellos debian de investigar sobre las estrellas, cdmo son,
cdmo nacen y si existe alguna estrella mas grande, dejando que observaran el cielo
por las noches y pusieran atencién en el momento en que comenzaba a obscurecer y
salialalunay las estrellas y siguiendo ese orden, hasta llegar a los planetas y el porqué
de sus colores, en este caso comenzamos a ver ¢Qué pasaria si hubiese luz en la
galaxia? O ¢Qué pasaria si los planetas fueran de otro color?, surgiendo estas
preguntas para que los alumnos entraran en una controversia y a raiz de lo que ya
sabian, debian de contestar, en un cuadro que se realiz6 en el que deberian colocar
su respuesta y lo que investigaron (Ver anexo 2) y finalmente cerrando la actividad con
la presentacion de una maqueta del sistema solar (ver anexo 12) en la que se fueron

respondiendo preguntas hechas por la docente hacia los alumnos, ¢CAomo surge el
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sistema solar?, ¢COmo se crearon las estrellas?, ¢Cual es la estrella mas grande?,
¢las estrellas pueden morir?, ¢ Cuales son los nombres de los planetas? ¢Cual es el
mas cercano al sol? rescatando las ideas clave de lo que se fue trabajando durante
esos dias.

Observacion: La reflexion en este ciclo se identifica al término de las actividades,
realizando preguntas de acuerdo a lo que investigamos, ¢ Qué pasaria si las estrellas
no brillaran? se plante6 acerca de una situacion poco observable, sin embargo, se noto
que los alumnos mas alld de tener un interés hacian el tema, era mas hacia los
experimentos y actividades en las que se debia de trabajar con pinturas y otros
materiales, durante este primer ciclo se observd que hubo bastante participacion por
parte de la mayoria de los alumnos, siendo este un avance, sin embargo, fueron
actividades que se fueron realizando de forma rapida ya que se debian de atender el
resto de las actividades con los aprendizajes de otros campos y areas, sin embargo,
se dejaban tareas que complementaran lo visto durante las clases, la importancia de
llevar materiales y tareas es un factor importante ya que esto permitia a los alumnos
poder participar y los que no llevaban material o tareas no participaban, sin embargo,
el hecho de realizar investigaciones en conjunto ayudaba al alumno en sus

participaciones y sus compaferos compartian materiales para poder apoyarlos.

Reflexion: Surge un problema docente, el cual se ve reflejado en las observaciones
gue se realizaron en el plan y se pueden identificar en el mismo anexo de este primer
ciclo, sucedio que de primer momento, aunque se sabia el interés de los alumnos, lo
gue se hizo en primer momento solo fue cuestionar a los alumnos sin haber dado una
informacion previa antes de llevarlos a que investigaran y que en determinado
momento el grupo comenzd a distraerse ya que no se obtuvo su atencion
completamente, puesto que era una situacion que no les llamé la atencion, por lo que
en los siguientes ciclos se tomaron en cuenta las observaciones para poder aplicarlas
y realizar mejorar en las actividades, teniendo como meta un avance y una mejora
tanto en las planeaciones, como en el aprendizaje de los alumnos y de la docente en

formacion.
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Pese a esas situaciones se logro identificar las habilidades que se fueron favoreciendo
durante este primer ciclo, que de igual forma estas se pueden observar en las

anotaciones que se realizaron en la planeacion como un proceso de mejora.

Nivel literal del P.C.

La percepcion, observacidon y nombra o identifica, fueron habilidades que se

favorecieron durante las actividades y en el momento en el que los alumnos
comenzaron con sus investigaciones dentro de estas se solicitaba que los alumnos
escucharan, observaran y nombraran para que pudieran identificar y extraer
informacion que ellos pudieran percibir a través de imagenes que observaban a través
de libros, enciclopedias, paginas web, revistas y por su puesto videos, informacion que
provocd una interaccion entre sus sentidos y lo que ellos ya sabian, provocando
esquemas mentales y rescatando la informacién con mayor validez para ellos y que
pudieran responder ¢Qué es el sistema solar?, ¢Qué sucederia su hubiese luz ahi?,
0 ¢,Qué pasaria si los planetas fueran de otros colores? A través de estas preguntas y
las que fueron surgiendo durante la intervencion, los alumnos podian reflexionar para
poder responder, es decir ellos ya tenian informacion previa y posteriormente
obtuvieron mas informacién, por lo que ellos argumentaban por qué no podian suceder

esas situaciones en el espacio.

Preguntas que originaron interés en ellos, ya que no conocian el sistema solar, lo que
ocasiond que investigaran mas, que en las noches observaran el cielo y el momento
en el que aparecian las estrellas, ademéas de haber recurrido al uso de las tic’s para
que observaran un poco mas de cerca el sistema solar, a través de un planetario virtual
en el que se mostraban los planetas en tiempo real, cuando se elegia un planeta
aparecia informacién sobre él y sus colores, lo que permitia que los alumnos tuviesen

un acercamiento hacia estos.
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Nivel inferencial del P.C.

La habilidad de inferir en el momento en el que se cuestionaba a los alumnos ¢Qué

sucederia? De forma inmediata algunos alumnos comenzaron a realizar posibles
respuestas de lo que podria pasar si algunas de las situaciones planteadas fueran
reales, teniendo en cuenta el poco conocimiento que ellos ya traian sobre el sistema
solar.

También se favoreci6 la habilidad de comparar y contrastar, ya que conforme se iba

avanzando y observando mas acerca del sistema solar, podian comparar tamafios
entre los planetas, reconocian las diferencias que hay en nuestro planeta y lo que no
hay en otros.

La explicacion y descripciéon forman parte de las habilidades favorecidas, en el

momento en el que se terminaba de ver y continuAbamos con otro tema,
retroalimentabamos lo anteriormente visto, por lo que explicaban las relaciones que
habia entre el sol y las estrellas o alguna imagen que encontraran explicaban la
relacion que esta tuviese con el sistema solar, de igual forma también ayudo el hecho
de haber finalizado con una maqueta en la que explicaban los sucesos, el surgimiento

del sistema solar, los tamanos, etc.

Nivel critico del P.C.

En este nivel la habilidad que tuvo acercamientos y no en todos los alumnos, es
debatir, en cierto momento cuando se les narraba alguna informacion se dejaba que
ellos comenzaran a generar un breve debate, por ejemplo; cuando se preguntd ¢Qué
hay arriba del cielo? Un alumno contesto “Dios” y otro respondié “que el espacio”,
comenzaron a debatir, diciendo que arriba del cielo estan los planetas que cuando
sales de la tierra puedes conducir hacia otro planeta, mientras que el otro alumno, se
negaba a que esto fuera cierto, él afirmaba que esta Dios y que para él, el sistema
solar esta del otro lado, cuando se pone el sol es ahi en donde esta, porque el sol te

lo indica.
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Situacion que se retomO después de haber indagado, escuchado y observado las
diferentes informaciones y fuentes de informacion en las que se obtuvieron datos,
partiendo de eso, el alumno que afirmaba que el sistema solar es de donde sale el sol,

comenzé a dar respuestas con mas coherencia y con mas vialidad.

Para el segundo ciclo se retoma el mismo tema, el mismo campo, con diferentes
actividades, ya que sigue estando presente ese problema con la docente que consiste
en haber realizado preguntas sobre los temas y no continuar con méas informacion que
complementara la informacion anteriormente dada, sino que solo se quedaba con lo

gue los alumnos decian.

Para el segundo y tercer ciclo se comenz6 a trabajar directamente desde casa
comunicandose a través de una red social en la que se trabajaba a través de video
llamadas y se subian tareas y actividades que los nifios debian de trabajar en conjunto
con sus padres.

A partir de aqui se comenzara a notar un cambio rotundo en las formas de planear, ya
que asi se indicé por parte de los directivos y de las docentes, al mismo tiempo se
puede percibir que no se trabaja igual con los alumnos desde casa.

Me parece interesante mencionar esta situacion ya que a través de esta nos damos
cuenta la influencia que tienen los padres en el favorecimiento del pensamiento critico
en los nifios, asi como la forma de trabajo, esta situacion sera explicada en las

observaciones que se fueron realizando en las planeaciones (ver anexo 3y 4).

3.1.2 Segundo ciclo: cuando el cielo se apago

Planificacion: Para este segundo ciclo de intervencion se continu6 trabajando
con el mismo tema de interés que se habia trabajado anteriormente, la actividad lleva
este titulo, porque en cierto momento en el que se estaba trabajando un alumno
pregunto ¢Por qué la luna a veces se equivoca y sale cuando el sol este puesto?,
entonces se opto por realizar una investigacion y se selecciond un cuento ficticio y es
por lo que se decidio relacionar esta parte de ciencia ficcion, con un fenébmeno natural,
gue son los eclipses solares, aprovechando que estaban en casa se podia trabajar con

los padres de familia y observar mejor el trabajo de forma individual
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Para esta actividad se favorecio el aprendizaje esperado;

. Obtiene, reqistra, representa y describe informacion para responder dudas y

ampliar su conocimiento en relacidon con plantas, animales y otros elementos

naturales.

Aplicacién: Solo enfocandonos en fendmenos naturales, la duracién de esta
intervencién es de una semana, sin embargo es una planeacion demasiado corta, ya
gue en los acuerdos que tuvieron para planear las docentes durante la cuarentena es
de 2 a 3 actividades por dia, incluyendo actividades de inglés y Educacién Fisica, lo
gue deja un espacio de una actividad del segundo ciclo por dia, sin olvidar que también
se van evaluando mas campos para el tltimo corte de evaluacion, esta planeacion fue
del 13 al 17 de abril del 2020.

Para dar inicié a las clases, se hizo una video llamada en dénde con anterioridad, se
dej6é pensar, imaginar, reflexionar ¢ por qué el sol sale de noche?, ¢Por qué la luna
sale de dia?, ¢Sabes que es un eclipse?, con estas preguntas iniciamos con sus
respuestas, este dia se trabajé con solo 10 alumnos, dando sus respuestas se iban
anotando en un pizarrén que se adquiri6 para poder trabajar con los nifios, ellos
respondian que nunca habian visto que el sol saliera de noche y yo estaba en un error,
porque solo el sol sale cuando es de dia, cuando hay luz y los péjaros cantan y la luna
solo sale de noche cuando los lobos aullan y todo mundo duerme, 3 alumnos me
respondieron que es cuando ocurre un eclipse, pues ocurrié que dieron una idea clave

acerca del tema.

Posteriormente se les dio respuesta a esas preguntas, sabemos que los eclipses se
componen por tres “protagonistas” la luna, el sol y el planeta tierra, el eclipse solar
ocurre cuando la luna tapa al sol y posteriormente el eclipse lunar es cuando el planeta
tierra se interpone entre el sol y la luna, para que quedara un poco mas claro se mostro
una imagen en la que vienen el ejemplo de ambos eclipses (véase anexo 5)
continuando con un cuento (véase anexo 6) en el que deben de prestar atencidon para
saber en qué momento el sol y la luna pueden estar juntos, se iban realizando

preguntas sobre lo que observaban o lo que escuchaban con la intencion de no perder
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la atencion de los alumnos, puesto que la perdida de atencion era bastante facil, por
lo que se opté por ir realizando preguntas durante la lectura de cuentos e

investigaciones.

Observacion: Aqui ya observamos que los alumnos no han presenciado un eclipse, lo
gue nos dice que esta situacion no pertenece del todo al contexto inmediato de los
alumnos, porque no todos los dias surge un eclipse, en cuanto a esto pese a los pocos
alumnos con quienes se trabajo, se observo una gran participacioén y un mayor interés,
ya que es un fendémeno totalmente desconocido para los alumnos, siendo ellos quienes
iban guiando un poco la actividad con sus formulaciones de preguntas y que estas nos
llevaban a investigar mas, siendo asi un poco mas facil la investigacion y la reflexion
dejando aun lado la ficcién, ya que todos tuvimos la posibilidad de entrar a un buscador

web y recaudar mas informacion

El planteamiento de preguntas para obtener conocimientos previos fueron de gran
apoyo, surgiendo una pregunta que inquieto a muchos ¢Qué pasa si ya nunca
volvemos a tener luz en el cielo?, finalizando con la realizacion de un eclipse con
movimiento y que explicara cada uno los diferentes eclipses, en cada una de sus
explicaciones se prestaba atencién en lo que decian, lo que también ayudo a como
manejaban, su expresion oral, su observacion, la descripcion como se puede identificar
mas adelante en la descripcion de cada uno de los niveles del PC. Material que fue
de apoyo ya que los alumnos explican mejor a través del uso de imagenes u objetos,
siendo su eclipse movil un recurso eficaz para sus explicaciones, existieron alumnos
que no logran explicar cada uno de los eclipses, para ellos existia una confusion por
lo que los papas les iban ayudando en su explicacion, el nimero de alumnos que no
logro realizar su explicacion fueron 2 alumnos, a lo largo de la semana los papas se
ponian en contacto para pedir informes sobre lo trabajado y las tareas, realizando sus

actividades.

Reflexion: Las habilidades favorecidas durante este segundo ciclo y los cuales se
fueron anotando en las observaciones de la planeacion (véase anexo 3), durante este
segundo ciclo se observd una mejora en cuanto a la docente, ya que se retomaron las

observaciones realizadas en el ciclo pasado, lo que llevo a una mejora en cuanto al
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planteamiento de preguntas y complementar las respuestas de los alumnos con
informacion de la docente, antes de ir a investigar, se buscaron mas opciones para
mantener la atencion de los alumnos durante las clases virtuales optando por usar un
titere como moderador durante las sesiones y asi mantener su atencion, sin embargo,
una deficiencia de la que se percato es que no se subian las actividades a las redes
en donde se estaba trabajando, motivo que también ocasiono que no se obtuvieran
trabajos completos, por lo que a partir de ahi las actividades o videos que se grababan
se subian a las redes sociales en dénde estdbamos trabajando.

Nivel literal del P.C.

Habilidades favorecidas, la percepcién, observacién y discriminacion ya que a raiz de

lo que sabian fueron respondiendo a las preguntas que se les hicieron, asi como poner
en uso la habilidad de la observacion y la escucha en videos, relatos de cuentos y que
relacionaran el tema con lo anteriormente visto, reflexionando acerca de lo real y lo
ficticio, llegando a la conclusion de que por los mismos movimientos de la tierra ocurre
el dia y la noche, reconocen las diferencias que hay entre un eclipse y otro y por qué

ocurren. Obteniendo y relacionando nueva informacién con la que ya tenian.

Nivel inferencial del P.C.

Habilidades favorecidas: comparar-contrastar, describir-explicar y analizar, ya que

durante las actividades diferenciaban un eclipse de otro mencionando las
caracteristicas de cada uno de estos eclipses, analizaban la informacién que iban
obteniendo, ya que para ellos es algo nuevo e impactante el saber que la luna puede
cubrir al sol sin que se queme o lo que pasaria si un dia la tierra no se mueve o la luna
se queda para siempre en el sol, conforme iban indagando, posteriormente respondian
cada una de sus preguntas, en algunas tareas o videos que se dejaron, no se observo
mucho la explicacion, mas que con dos alumnos, ya que los padres intervenian al
momento de que los alumnos comenzaban a explicar y se escuchaba como los padres
eran quienes les decian lo que debian de repetir, porque realmente repetian la

informacion. Con los dos alumnos con quienes se observd la explicacion,
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argumentaban y explicaban con ayuda de su eclipse movible (véase anexo 7) cada

una de las fases de los dos diferentes eclipses.

Nivel critico del P.C.

Durante este nivel no hubo un momento en el que se observara algun debate, sin
embargo, si se percibié la argumentacién, ya que cuando ellos formulaban y
participaban en sus preguntas, existio un alumno que a través de las indagaciones que
hizo pudo argumentar las respuestas, situacion la cual sorprendio, por la forma en que
explicéd la situacion como utilizé su eclipse movil para dar a entender su idea,
recordando que durante esta edad los nifios se muestra egocéntricos y buscan tener
la razon en sus respuestas, transcribiendo lo que el alumno comento fue: “los eclipses
no pueden quedarse en el cielo, el mundo tendria que detenerse y quedariamos
congelados y nuestro planeta siempre esté girando como un trompo, pero no tan rapido

por eso no puede quedarse obscuro el cielo”.

3.1.3 Tercer ciclo: Una visita al espacio

Durante el tercer ciclo se vio un cambio muy radical con el nUmero de alumnos
con guienes se continud trabajando, a partir de aqui se comienza a trabajar con seis
alumnos, durante cada sesién se recordaba lo que ya habiamos visto y con ello se
iban realizando las preguntas que ellos ya habian hecho, con la finalidad de recordar
que es lo que habian respondido de acuerdo a sus investigaciones, una consigna muy
importante fue que debian de seguir investigando aunque no viéramos los temas, por
lo que todos los dias durante las clases uno que otro alumno compartia lo que habia
investigado, como fueron seis alumnos en existencia para trabajar ya no se necesito
de mediadores, ademas de que se dejaron las video llamadas y solo se subian las

actividades a trabajar por dia.

Planificacién: Para esta planificacion (ver anexo 4) retomando un relato (ver anexo 8)
de ciencia ficcion, con el que se realimento lo visto con los ciclos anteriores que tienen

gue ver con el sistema solar.
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Se contindo trabajando con el campo Exploracién y comprension del mundo natural y
social en el que se favorece el aprendizaje esperado;

e Obtiene, registra, representa y describe informacién para responder dudas

y ampliar su conocimiento en relacién con plantas, animales y otros

elementos naturales.

Si bien se puede observar en el anexo 4 las actividades comenzaron a ser mas
sencillas, cuestiones de ser la Ultima semana de clases y que se debian de atender
los aprendizajes que no se habian favorecido durante el ciclo escolar. Fueron
actividades en las que retroalimentaron sus saberes con investigaciones, con la
exposicion de un planetario, fue una actividad libre que se dejé como cierre de proyecto
para finalizar con la investigacion y poder evaluar a los alumnos, durante cada uno de

los ciclos.

Aplicacion: La intervencion se us6 como cierre de actividades y de ciclo escolar la cual
duro del 1 al 5 de junio del 2020, para iniciar con la actividad, aqui ya no hubo
intervencién con video llamada, puesto que solo se enviaron las actividades y se
esperaron a que los padres comentaran si habian realizado las actividades y anotar
en lista a los alumnos que ya habian realizado actividades (véase anexo 9)

Una de las primeras actividades para recolectar nueva mente nuestra informacion, fue
que a través de un video un familiar debia inventar una adivinanza sobre el sistema
solar y a raiz de esto el alumno o la alumna debian adivinar y saber el tema del que
hablariamos.

Terminamos con el cuento “viaje muy divertido” en el que durante su corta travesia te
habla, da informacién y caracteristicas del sistema solar, una de las indicaciones fue,
gue mientras el tutor quien iba narrando se detuviera en algunos parrafos con la
finalidad de que el alumno al prestar atencion supiera el tema del que se estaba
hablando y argumentara con la nueva informacion que ya ha obtenido las ideas que
da el cuento.

Observaron videos en los que se muestra como es el movimiento de los planetas,

retomaron las maquetas que realizaron con anterioridad y explicaron nuevamente, al
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final del cuento vienen algunas preguntas, que van enfocadas hacia la atencion y

escucha que pusieron los nifios mientras este fue narrado.

Observacion: Durante este Ultimo ciclo se percibio la reflexion en los nuevos
aprendizajes que obtuvieron los alumnos, sin no se pudo percibir la observacion, ni
oralidad, solo hubo exploracion en cuanto a la indagacion de informacion, sin embargo,

si se presento un problema docente, ya que no se sabia qué tan efectivo seria trabajar

solo con seis alumnos , se continud trabajando de manera normal, subiendo las
actividades y con ellos se pudo realizar una evaluacion en cuanto a los criterios usados
en la rabricas de evaluacion de las habilidades, lo que también ayudo a evaluar son
las autoevaluaciones que realizaron las mamas acerca de los avances que ellas
observaron con los alumnos de acuerdo a cada uno de los campos de formacion
académica y las areas, solo enfocadndonos en el campo de exploracion y comprension
del mundo natural y social. En este ciclo fue lo que se tomd en cuenta para poder

cerrar la evaluacion. (véase anexo 11)

Reflexidn: Se afirma que las actividades son funcionales para trabajar con los alumnos
en un aula escolar, puesto que de este modo se puede trabajar en conjunto con
estrategias presenciales como el trabajo en equipo, indagar en grupos, estrategias que
permitan que los alumnos puedan integrarse y realizar investigaciones en conjunto,
haciendo que el aprendizaje sea mas significativo entre ellos y favorecer el trabajo en
equipo y al mismo tiempo se pueda observar el desenvolvimiento de cada uno de los
alumnos. Lo afirmo, ya que en los dos ciclos anteriores se vio un favorecimiento en las
habilidades basicas del pensamiento, como lo son; la observacién ya que a través de
ella describian y relacionaban las imagenes e informacién que ellos mismos
averiguaban y relacionaban lo que ya sabian con los nuevos aprendizajes, por lo que
durante el proceso de evaluacion las actividades se fueron adecuando a los intereses
de los alumnos, asi como ir observando y reflexionando en la practica docente para la

mejora de esta.
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Capitulo IV. Resultados

Para la investigacion se mantuvieron presentes los objetivos que de forma
general fue Investigar, seleccionar e implementar estrategias que ayudaran a favorecer

el pensamiento critico en los nifios de tercero de preescolar.

Las cuales se escogi6 la reflexibn como estrategia de ensefianza y estrategias de
aprendizaje la observacion, la oralidad y la exploracién para favorecer este

pensamiento.

Durante el proceso y como se present6 en el capitulo anterior se realizaron y aplicaron
tres ciclos de intervencion basados en la ensefianza-aprendizaje usando estrategias
como la reflexion en donde se enfocaran en la realidad y no solo en lo ficticio, usando
la investigacion para llegar a la verdad, se realizé una rubrica la cual se utiliz6 como
instrumento de evaluacion con el que se obtuvo un breve diagndstico el cual no esta
enfocado en todos los campos, sino en las habilidades del pensamiento y de este modo
poder reunir y explicar los datos recabados, con la finalidad de comprobar el impacto
que las estrategias de ensefianza-aprendizaje tienen en este favorecimiento,

obteniendo los siguientes resultados:

Segundo diagnéstico (obtencién de resultados).

experimentos, asi como la lectura a

través de imagenes, con los que

HABILIDADES DIAGNOSTICO DURANTE EL DIAGNOSTICO ANTES DEL
PROCESO DE INVESTIGACION PROCESO DE
INVESTIGACION
PERCEPCION | Durante la observacion de esta|Antes de comenzar con la
DE habilidad, la cual se evalu6 a través de | aplicaciéon de las actividades,
INFORMACION | textos informativos, narraciones de | los alumnos también lograban
cuentos y observacion de cuentos, | realizar algunas preguntas,
exploracion libre de cuentos y |expresaban ideas de algun

tema, sin embargo, el rango

mas elevado era el de los
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lograron realizar registros de forma
escrita, a través de dibujos (ver anexo
10) y expresiones orales, en donde
los alumnos comenzaron a responder
preguntas, formular preguntas a
través de la informaciéon que iban
obteniendo, siendo temas de su
interés comenzaron a indagar por si
solos en sitios web para la obtencion
de mas informacion, logrando asi que
expresardn con mayor seguridad lo
mas importante que ellos captaban y
ampliando sus conocimientos previos.
Reconociendo que los alumnos son
mas participativos durante las clases
en el aula escolar, situacion que
cambia cuando se realizan
actividades desde casa, es decir las
participaciones y cumplimientos de
tareas y actividades disminuye,
siendo un factor que influye en el
de

favorecimiento de estas habilidades.

proceso observacion en el

alumnos que no participaban
en el proceso de expresar sus
ideas de algun tema, siendo 17
alumnos

quienes no

participaban durante las a
clases, algunos eran por faltas
y otros alumnos por falta de

atencion.

OBSERVACION

Durante la observacion que se evalué
en conjunto con la percepcién usando
imagenes y videos, se identificd un
mayor interés en los alumnos en
cuanto a que lograran mencionar
de

sucesos Yy

caracteristicas y diferencias

algunos objetos,

secuencias de algunos

Se realizaban actividades que
implicaban observar para poder
describir, mencionar, comentar
y saber decir diferencias de lo
gue ven con una cosa y otra,
normalmente se veia una
escasa participacion con los

alumnos, puesto que los que
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acontecimientos, por lo que de este
modo los alumnos comenzaban a

poner mayor atenciébn a lo que
sucedia durante un acontecimiento o
lo que pasaba en alguna historia y
debian observar detalladamente las
imagenes, ya que al momento de leer
lo que mas les llama la atencién son
las imagenes, por lo que el proceso de
de

favoreci6 mucho en esta habilidad,

lectura a través imagenes
puesto que a partir de ellas lograban
obtener informacién y rescataban lo
mas importante, haciendo que
expresaran sus ideas.

Habilidad

afectada durante el trabajo en casa,

la cual también se vio
ya que cuando se realizaban las
actividades por video llamada Ila

atencion era escasa hacia las
actividades, los objetos, sin embargo,
se buscaron los medios para poder
trabajar con los alumnos para que se
pudiera seguir avanzando en el
favorecimiento de esta habilidad, pues
aunque no fuera de forma presencial,
se buscaron las formas en que ellos
observar

pudieran imagenes u

objetos, asi que se descargaban
imagenes de objetos o del espacio y

se les enviaba para que ellos

participaban eran los mismos
alumnos que con frecuencia
mostraban mayor interés en las
actividades y su participacion
era muy activa.

Durante el primer ciclo se vio
ese cambio con los alumnos
gue menos participaban, por lo
gue aumento el rango de

participacion.
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observaran antes de iniciar con la
clase y ellos comenzaran a decir las
caracteristicas y diferencias de cada
uno de estos y la misma forma con los

videos.

INFERENCIA

En el momento que se aplican las
estrategias de ensefianza-
aprendizaje usando la ensefanza
problema, se comienza a observar un
avance en los alumnos, en especial
con los veintidés que solo realizaban
repeticion de lo que escuchaban, pues
con ellos comenzé el cambio, ya que
eran situaciones que les llamaba la
atencién, presentando asi un nivel de
logro llegando a conclusiones
correctas con base a la informacion
que recibian y con la que ellos
comenzaban a percibir con sus
exploraciones y propias
investigaciones, ocho ya comenzaban
a dar conclusiones mucho mas
acertadas con solo escuchar u
obtener una breve informacion, lo que
nos deja con dos estudiantes con
quienes no se logro el favorecimiento
Yy No es por causa de trabajo o falta de
atencion en el grupo, sino que por
faltas y el hecho de no llevar el

material de trabajo.

Antes de la puesta en accion
veintidés alumnos no llegaban
a una conclusion correcta o si
quiera tomaban en cuenta la
informacion que se daba para
gue pudieran partir de ellay dar
alguna respuesta, seis alumnos
daban una respuesta que se
acercaba a lo correcto, ya que
tomaban en cuenta la
informacion que escuchaban
de algun compafiero o lo poco
gue escuchaban y entendian,
realmente era repeticién de lo
acertado y cinco alumnos que
lograban llegar a una
conclusion correcta a traves de
la exploracion de libros, la
observacion de las imagenes,
la escucha de informacién y

observacion de videos.
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El seguimiento de evaluacion de esta
habilidad se perdi6, quedando solo
con diez alumnos a trabajar de los
cuales seis eran con quienes se logro
trabajar mas, siendo los mismos
alumnos dentro del aula escolar que
presentaban mayor participacion en

las actividades.

DESCRIBIR-
EXPLICAR

En el momento que se comenzd a
intervenir con la propuesta de
intervencion, con las actividades de
experimentacion se observdé que
veintiséis alumnos comenzaron a
explicar y describir lo que va
sucediendo durante el proceso, los
pasos que fueron realizando y si
tuvieron algun inconveniente durante
su realizacién, tres alumnos quienes
de forma muy precisa daban Ila
explicacion de lo que realizaron paso
a paso e incluso dando ejemplos para
que sus compafieros comprendieran
mejor el

proceso que fueron

realizando durante Su
experimentacion o busqueda de
informacion que fueron las actividades
le dieron al
la habilidad e

incluso lo que mas favorecio fue la

que mayor peso

favorecimiento de

realizacion de la maqueta (ver anexo

12) en ddénde lograron explicar

Sin la puesta en accién sucedia
que los alumnos de forma
general realizaban
descripciones breves de lo que
veian 0 escuchaban, no
mantenian mayor atencién a
las situaciones para que
pudieran explicar paso a paso
lo que hicieron para llegar a
una conclusion o producto, de
forma muy general decian
algunos pasos que hacian,
tomando en cuenta que solo
eran cinco alumnos quienes
retomaban cada uno de los
pasos y explicaban lo que iban
realizando en cada uno de los
pasos

para llegar a su

conclusién o producto.
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algunos planetas, el surgimiento de
estrellas, entre otros y el hecho de
haber observado los eclipses y que
hayan hecho uno para que Ilo
comprendieran 'y lo explicaran.
Teniendo solo una alumna que no
llego al nivel de logro y que sigue
requiriendo ayuda, el motivo por el
cual no logro favorecer la habilidad fue
por faltar a clases y no realizar las
tareas, por lo misma situacion de no
asistir a la escuela ella perdia lo visto
en clase, raz6bn por la que se
continuaba trabajando con ella.

Durante los siguientes ciclos de
intervencién se observaron mejoras y
avances con los alumnos con los que
se seguia trabajando, ya que al
momento de dejar las tareas de
observacion en las imagenes para
ellos ya era mas facil observarla de
forma personal y comenzar a describir
lo que observaban, las caracteristicas

ya de forma mas fluida.

RESOLUCION
DE
PROBLEMAS

Durante la aplicacion de actividades
se observaba que los alumnos al inicio
no sabian cémo reaccionar o hacia
donde ir para lograr una solucion a los
problemas que se les presentaban a
través de las preguntas, sin embargo,

se comenzo a ver que a través de esto

Durante las actividades

normales se metian algunas

gque fueran de ensefanza
problema, obteniendo
resultados en donde

especificamente diez alumnos

eran quienes no pensaban en
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comenzaron a trabajar en parejas o
equipos de mesa para que se
ayudaran en la solucion de los
problemas situacion la cual mejoro las
actividades debido a que se coloc6 un
alumno guia en cada mesa quien era
el alumno que ayudaba a generar
ideas para proponer o armar un plan
de accion en el que se vieran los
pasos que debian hacer para poder
llegar a una solucion (ver anexo 13)
por ejemplo hubo una actividad extra
en la que se utilizo el tema a trabajar
y un aprendizaje de ubicacion,
realizando un mapa del tesoro en el
que debian de encontrar un planeta,
se realiz6 por equipos, hubo alumnos
gue no se integraban del todo, pero un
rango minimo de los alumnos que no
mantenian una participacion individual
0 en equipo, por lo que con ellos se
continuaba trabajando, se favorecio la
habilidad, a partir de estas en diversas
situaciones los alumnos mencionaban
o platicaban que para poder llegar a
una solucion se deben de seguir
ciertos pasos, iniciando por una
investigacion, se dejaban tareas que
consistian en realizar busquedas en
sitios web vy libros para la recoleccién

de informacion recordando que se

sus acciones o daban ideas
para realizar un plan y poder
llegar a una solucion, esto se
vio tanto de forma individual
como en equipo, 15 alumnos
proponian sus ideas para poder
realizar acciones correctas que
los llevaran a una buena

solucion, sin embargo, se
conflictuaban y cuatro alumnos
preguntaban mucho para poder
llegar a una solucion, en si
buscaban que la docente les
dijera como solucionar el
problema y dos alumnos que
requieren ese apoyo para
poder participar, interactuar y

expresar sus ideas.
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hizo una clase en donde vimos como
utilizar las computadoras y poder
ingresar a sitios de busquedas de
informacion en compafia de nuestros
papas, pese a esto, durante las clases
en linea con los seis alumnos con
quienes se concluyé la investigacion
se observo en las clases en linea que
perdian la atencion en la pantalla o
simplemente no mantenian su
atencion a la clase, sino en otras

situaciones.

ARGUMENTOS

A partir de la implementacion y en
donde los alumnos comienzan a

buscar informacién, recolectan vy
realizan sus registros en el momento
en el que se empiezan a realizar
preguntas, pues a partir de lo que ya
sabian, observaron, obtuvieron
nuevos aprendizajes reforzandolos a
de

exploraciones. Se dan a conocer

partir sus explicaciones vy
algunos alumnos que comienzan a
debatir; habilidad que también se
favorecio durante las actividades,

puesto que comenzaban a
argumentar, por qué los planetas no
podian ser de otros colores o por qué
se llaman asi y con lo que sabian
argumentaban sus respuestas (ver

anexo 14) transcripcion de algunos

Inicialmente los alumnos de

forma general no
argumentaban una idea que se
daba, es decir se mostraba una
reaccion de algun experimento
o combinaciones de colores,
eran muy pocos alumnos que
trataban de dar un argumento
de por qué sucedian acciones o
se tenia el efecto que se
observo en algun fenémeno, un
alumno en especifico lo

relacionaba todo con su
religion, situacién la cual no se
tomaba a mal, realmente se
not6 que la familia influye
mucho en lo que los nifios van
aprendiendo por lo que los

padres van respondiendo en
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videos en los que los alumnos |las dudas que los alumnos van
responden a las preguntas. Debatian | teniendo, a partir de ello
y discutian las respuestas, ante estas | también  se retoma la
situaciones se anotaban  sus | importancia de laindagacién en
respuestas y las analizabamos, | investigaciones de temas que
recordando lo que vimos en las | sean de nuestro interés.

imagenes, en los videos, recordando
lo que se escuchaba en las
narraciones y asi ibamos descartando
respuestas para que pudiéramos
llegar a la verdadera respuesta.
con el tema de los eclipses y el viaje
al espacio, fueron situaciones muy
diferentes, pues se seguia
identificando que argumentaban sus
respuestas solo dos alumnos de seis
los otros cuatro respondian ya a lo que
escuchaban de sus demas

comparieros.

Tabla 11 resultados obtenidos para el segundo diagnoéstico.
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Cambios antesy después de la intervencion
con estrategias

30
25
20
15

10

i il JLAD

0
PERCEPCION  OBSERVACION  INFERENCIA DESCRIBIR- RESOLUCION  ARGUMENTAR
DE ) EXPLICAR DE
INFORMACION PROBLEMAS
OAntes ECiclo 1 OCiclo 3

llustracion 5 grafica de cambios

Nota: la grafica se realizé como ejemplificacion para observar los aumentos en el

favorecimiento de las habilidades durante la intervencion.

En la gréfica anterior se puede observar de forma general los cambios y el
favorecimiento que tuvo cada una de las habilidades que se examinaron durante la
aplicacion de actividades como se puede apreciar en las barras verdes indican un
rango minimo en estas habilidades antes de iniciar con las actividades, estas fueron
percibidas durante la realizacion del diagndéstico y las azules muestran la elevacion del
favorecimiento que se vio durante el primer y segundo ciclo de intervencion, en donde
se muestra que si se fueron favoreciendo las habilidades del pensamiento critico, en
el tercer ciclo de intervencion las gréaficas disminuyeron, lo que ocasiono que ya no se
continuara observando el favorecimiento de las habilidades a través de las actividades.

93



CONCLUSIONES

Retomando los resultados anteriores, se afirma que la reflexion como estrategia
de ensefianza y la observacién, exploracion y oralidad como estrategias de
aprendizaje son significativas y relevantes durante el favorecimiento de las habilidades
del pensamiento critico como lo son la percepcion, observacion, discriminacion,

inferencias, comparacion, clasificacion, sintesis, resolucién de problemas y debate.

Sin olvidar que la realizacion de la investigacibn mantiene una problematica ¢Qué
estrategias de ensefianza-aprendizaje tienen mayor impacto para favorecer el
pensamiento critico en los alumnos de tercer grado de preescolar? Se rescatan los

siguientes hallazgos:

Durante la implementacion de actividades me percate que los alumnos al realizar
investigaciones que complementen lo que ellos ya saben, surgen nuevas dudas que
se van aclarando, sin embargo, al hacer mas preguntas o responder con hipétesis los
alumnos se confundian al momento de dar sus respuestas provocando debates,
ocasionando que de forma individual los alumnos se motiven a realizar busquedas de
informacion para obtener las respuestas correctas, poniendo en juego principalmente
las habilidades de Observacién, Percepcion y Discriminacion para la exploracion de
fuentes documentales. A partir de esto, se logré una observacion mas dirigida y

sistematizada para rescatar algunos detalles.

Al iniciar con las preguntas que realizaba la docente, se favorecieron la inferencia,
descripcion y explicacion siendo estads las que dan respuesta a las preguntas
planteadas llegando asi a que los alumnos realicen conclusiones obtenidas por la
informacion que obtuvieron al indagar en libros de exploracion, observar imagenes,
observar y escuchar videos, complementando la informacion que cada uno ya traia y
a través de ello comenzaban a expresar de forma oral sus ideas con sus comparieros,
con quienes comenzaba a realizar mas conversaciones acerca de los temas vistos y a

través de estas expresiones de ideas, surgian preguntas, siendo el alumno el que
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ahora realizaba preguntas o argumentos hacia la docente, situacién que se debia de
prever ya que se entraba en situacion de analisis, una habilidad que también se
favorece y buscar la respuesta de lo que no se conoce. Surge asi mismo la situacion
de mantener una conversacion alumno-docente y alumno-alumno, favoreciendo el
trabajo en equipo e intercambio de ideas, en donde para poder llegar a sus ideas
primero indagaban y comenzaban a entablar un didlogo para que ellos mismos

realizaran hallazgos en sus textos informativos.

La idea de plantear preguntas a los alumnos sobre los temas de interés de los cuales
desconocen genera curiosidad en ellos, o que ocasiona una mayor atencion durante
la puesta en practica de las actividades, haciendo que con estas los nifios lo
comuniquen con sus demas compafieros y comiencen a introducir esta nueva
informacion en su vida cotidiana, es decir, comenzaban a hablar sobre lo que habian
visto la noche anterior, vieron que no salian estrellas 0 que escucharon un programa
que habl6 del espacio, situaciones que iban favoreciendo méas las habilidades de

expresion oral, explicacion, observacion, descripcion.

Parte de los primeros dos ciclos se pudo observar que llegaron a favorecer habilidades
del pensamiento hasta el nivel inferencial, los cuales después comenzaron a perderse
un poco, pese a que se llegaron a tener encuentros en donde los alumnos debatian,
no lo hacian mas alla de 2 alumnos, por lo que no se favorecié por completo el nivel

critico.

Un factor que afecto los resultados de esta investigacion son dos, principalmente la
llegada de COVID-19 que freno todas las actividades, por lo que cuando se regresaron
a las actividades escolares por linea se buscaron formas de trabajo con los alumnos
llegando al uso de una red social, especificamente para trabajar con los alumnos y
padres de familia, sin embargo, no todos contaban con una y se opto por trabajar en
dos lados, uno era via WhatsApp y la segunda Facebook, aunque fueron usadas para
poder facilitar el trabajo con los padres en la entrega de evidencias, sin embargo, el

grupo esta conformado por 31 alumnos, cuando se empieza a trabajar por redes
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sociales, sucede gque no todas las mamas cumplian en la entrega de las evidencias,
por diferentes cuestiones y la mas establecida era por trabajo, ya que debia de ir a
trabajar y dejaban a los alumnos al cuidado de algun otro adulto o familiar, provocando
un desbalance en el proceso de la aplicacién y observacion tanto en el avance del
alumno, como para poder continuar de forma general con el favorecimiento de las
habilidades.

Algunos retos que se vieron fue el no poder observar de forma presencial a los alumnos
y sus trabajos, asi como la forma en que ellos estuvieron trabajando, puesto que se
desconoce el avance que tuvieron el resto de los alumnos y el favorecimiento que
tuvieron en las habilidades.

Pues no se trabaja de la misma forma estando a distancia que de forma presencial,
esto incluye tanto a docentes como a los alumnos, pues no se permite que los nifios
expresen sus ideas y en cuanto a trabajos se pedian videos y ahi es donde se
percataba que los padres inferian mucho en la expresion del alumno, pues ellos eran
quienes les hacian las tareas y les daban las respuestas, provocando asi que no se
obtuvieran los resultados esperados, sin embargo, se puede afirmar que durante la
etapa preescolar, usando las estrategias adecuadas en las actividades los alumnos
pueden favorecer las habilidades del pensamiento critico, teniendo estas un uso
constante, por el momento solo se logré llegar al nivel inferencial. Sin embargo, un
area de oportunidad es el hecho de poder continuar con esta investigacion,
encontrando mas estrategias que permitan favorecer el pensamiento critico en los
alumnos, con el objetivo que los alumnos logren continuar con estas estrategias en los

siguientes niveles escolares.
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Anexo 1

JEFDEY DE NIRDE “ROBARID CAITELLANDE®

Dussanis &n Tormaolbe: Marfa Feman

ds Camels Capleirdn

GradccEro. Grugo T

RUBICA: MANIFESTACIONES DE HABILIDADES DEL PENSAMIENTO CRITICO

NOMBRE DEL ALUMMNO:

HAEILIDADES LOGRADOD EN PROCESO [ REQUIERE APOYD |

FERCEFPCION DE Identifica ¥ comunica com sus | Comunica slgunas ideas | Esporadicamente

INFORMACION compeferos lo mas relevante | que capto dursnte la | mencions ideas
que escucho  duranfe |z | narracion de algln texto | captadas  durante  Is
narracion  de  slgin texio | informative o cuento, | namracign de textos o
informative o cuento, mantiene | describe algunas | dichas por algln
uns lectura = trawés de | im&genses para teneruna | companere, solicits
imagenss. breve narracion. apoyo para describir una

imegen.

OBSERVACION Martiene tofsl atsncion anie | Menciona lo que Mantiens uns
algln objeto, video, imégenes o | observo durante un participacion  limitada,
suceso, menciona  diferencias, | wideo, slgunas requiere de apoyo pars
caracteristicas de estos. diferencizs o idenfificar

caracteristicas de un caracter|sticas.
objeto o suceso.

INFERENCIA Fealiza conclusiones aceriadas, | Rescats informacidn | Menciona de  forma
con base s la informacion | obtenida y con base en | repetitive o que sus
recolectsda & través de diversas | ells  realiza  slgunes | companeros comunican.
fuentes de informacian v con los | conclusiones  que  =e
conocimientos  pravios  gue | acerguen 8 una realidad.
mantiens.

DESCRIBIR-EXPLICAR | Resliza registros y de forma oral | Expresa sus idess | Describe  de  forma
expresa ideas que ha chservado | oralmente y  describe | esporadics algunos
&N SuUcEs0s, namacionss o | algunos sucesos | hechos o sucesos que
videos, mantiene una secuencia | visualizedos durante wn | observo o escucho
en la que desecribe o explica & | video o una narracion, durante algln
traviés de preguntas. an:n::nte-:gimient:- a

MEMacian.

RESOLUCION DE Escucha v propone ideas que lo | Actla de forma | Mantiene acciones de

FROEBLEMAS lleven a solucionsr diversos | espontanes sin pensar | forma impulsivas que no
problemas de forma individugl v | en slguna  solucion o | llegan a ninguna
&N Sguipo. plantear ideas de | solucidn.

TMejors.

ARGUMENTAR Explica el proceso que tuvo para | Da a conocer de forma | Aporta muy poco en lo
obtener informacion y menciona | breve algunos pasos que hizo o comprendic
expone idess que estén a favor | que siguio para el logre | durante una blsqueds.
¥ &n conira de una ides de slguna sccidn

LITERAL INFEREMCIAL CRITICO
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Anexo 2

SITUACION DIDACTICA
Un viaje en el espacio, me cuido y prevengo.

Campos de formaciéon académica Areas de desarrollo
O0.C1 0.C2 ) i 0.C2
Cuidado de la salud EXPRESION ARTISTICA Familiarizacién con los
MUNDO Exploracion de la elementos basicos de las
NATURAL naturaleza artes
ORALIDAD Explicacion
APRENDIZAJES ESPERADOS APRENDIZAJES ESPERADOS
e Practica hdbitos de e Usa recursos de las artes visuales en creaciones
higiene personal para propias.

mantenerse saludable.
e Conoce medidas para
evitar enfermedades.

e Obtiene, registra,
representa y describe
informacién para

responder dudas y ampliar
suU conocimiento en
relacién con plantas,
animales y otros
elementos naturales.

e Comunica sus hallazgos al
observar  seres  vivos,
fendmenos y elementos

naturales, utilizando
registros propios y recursos
impresos.

e Explica cédmo es, cdmo
ocurrid6 o cémo funciona
algo, ordenando las ideas
para que los demds

comprendan.

Fecha de Organizacién espacios: Tiempo
inicioy Equipo e individual. Aula, patio y arenero. 4 dias
termino:

09-03-2020

13-03-2020

SECUENCIA DE ACTIVIDADES

ACTIVIDAD DE PERMANENCIA: Pase le lista, conteo, fecha, saludo, actividad “Los monstruos del silencio”,
lavado de dientes

DESARROLLO | MARTES

*honores a la bandera y comunicado sobre prevencién de enfermedades (30 min
aprox).

*saludo, fecha, conteo, pase de lista (10 min aprox).

*hablaremos acerca del cuidado e higiene bucal, por lo que se realizard una
dentadura con plastilina y maiz quebrado con el profesor de salud (40 min)

*clase de inglés. (60 min)
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*se cuestionard alos alumnos acerca del sistema solar 3 Qué es el sistema solar?, sQué
hay?2, sComo se imaginan qué es2, 3Qué colores tienen?, sHay vida en los otfros
planetas?, se irdn anotando en el pizarrdn sus respuestas (5 min).

*observaremos un video en ddnde se da una explicaciéon acerca de sCémo es que
se formé el sistema solar?, al finalizar se les ird cuestionando que vieron en el video. (10
min aprox).

+con bolitas de papel remojados de pintura de diferentes colores y en una hoja negra
las arrojardn con cuidado, mostrando asi que se formé el sistema solar (20 min aprox).
*en su libreta escribirdn o dibujardn 3 caracteristicas de cémo se formd el sistema solar.
20 min).

MIERCOLES
*saludo, fecha, conteo y pase de lista (10 min aprox).
*Comenzaremos hablando de la tarea que se dejd, en la cual, en un papel bond,
anotaremos las ideas principales que ellos me vayan dictando, realizaremos un libro
sobre sus investigaciones (15 min, aprox).
*hablaremos acerca del sol, sQué saben de él2 De igual forma se irdin escribiendo en
un papel bond lo que investigaron, se les mostrard un video para ver si sus ideas
concuerdan con el video (20 min)
*Se colocard en ambos pizarrones la imagen del sol, para que en una hoja negra ellos
pintardn como lo vean en la imagen, escribiendo algunas caracteristicas de este en
su libreta, iremos armando un sistema solar (30 min)
*Comentaremos gCudles son las herramientas que utilizan los astrdbnomos para poder
ver las estrellas? Ya que hayan mencionado el telescopio, procederemos a realizar
nuestro felescopio con el cono y el vaso (30 min)

LAVADO DE MANOS, DESAYUNO Y RECREO.
*practicaremos el cepillado de dientes con las dentaduras realizadas (5-10 min aprox).
*saldremos hacia los lavaderos a lavarnos los dientes (15 min)
*5Qué nos va a pasar si no nos lavamos los dientes2 O 3Si comemos mucho dulce?,
se les proporcionardn dos dientes de unas hojas en los cuales pegardn los buenos
alimentos y malos alimentos en los dientes correspondientes, asi como la importancia
de ir al dentista, anotaremos 3 aspectos importantes que anotardn en su libreta y
coloreardn un dibujo de un dentista (30 min)
*realizardn un rompecabezas de la buena higiene bucal

JUEVES
*saludo, fecha, conteo, pase de lista (10 min aprox)
*activacién fisica con diferentes rondas infantiles (10 min aprox)
* Realizaremos nuestro escrito en papel bond acerca de nuestros planetas que
investigamos, anotaremos en un papel pequeno las caracteristicas de estos en uno
diferente y segin a como vean los colores de cada uno de estos planetas los pintardn
en una hoja negra y se colocardn después del sol, decorardn con sus estrellas (40 min)
*continuaremos con la luna, para ello se les mostrard un video que nos hable de esta
y explique lo qué es y ellos verdn en qué lugar deberdn de pintar su luna, se colocard
una imagen para que vean como podrdn disenarla. (30 min)

LAVADO DE MANOS, DESAYUNO Y RECREO.
*continuaremos lavdndonos las manos, para ello practicaremos el correcto lavado
de manos, saldremos a lavarnos las manos y dientes (20 min)
*en su libreta pegardn un dibujo sobre la importancia de lavarse las manos y lo van a
colorear, veremos un video acerca de este tema. (15 min)
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CIERRE

MATERIALES

*Qué es estar sano y enfermo? Realizaremos un cuadro, de ahi comentaremos
acerca de las enfermedades mds comunes que nos han dado vy las anotaremos en
el pizarrén, 3Qué podemos hacer para no enfermarnos? Dentro de los temas entra
la higiene del cuidado personal, la buena alimentacién y saber acerca de la
importancia de las vacunas, todas estas ideas se irdn anotando en el pizarrdn (10
min)

* hablaremos acerca de la importante qué es ir al médico y vacunarnos, nos
apoyaremos de una lectura de vacunas que se encuentra en la biblioteca del salén,
posteriormente realizaremos una lluvia de ideas en el pizarrén (15 min)

*en su libreta anotardn la importancia de vacunarse y un dibujo de una jeringa (10
min

VIERNES
*saludo, fecha, conteo y pase de lista (10 min aprox).
*activacion fisica con diferentes rondas infantiles (10 min aprox)
* repasaremos los temas que hemos visto en estos dias, sobre cémo es que se formd
el sistema solar y cémo se le llama a esa teoria, sCudl es la estrella mds gran y cémo
nacen?, 3Cudl es el primer planeta y que caracteristicas tiene?2 Y asi sucesivamente,
para continuar escribiendo la lluvia de ideas de los siguientes planetas que se dejaron
investigar. (15 min aprox)
*se les mostrardn las imdgenes de los siguientes planetas para que en una hoja anoten
caracteristicas de estos y pinten en una hoja negra colocando el nombre de cada
uno de estos. (30 min)
*en una hoja de actividad unirdn los puntos teniendo correspondencia 1 a 1 hasta
formar al astronauta y su nave espacial (15 min)

LAVADO DE MANOS, DESAYUNO Y RECREO.
*Lavado de manos y cepillado de dientes (20 min)
* sTodas las enfermedades se curan con vacunas?, veremos que enfermedad se
pueden prevenir con vacunas y cudles no, para ello se anotardn en el pizarrdén y
anotaremos cudles son sus sintfomas, jugaremos al médico, en dénde haremos dos
roles, unos serdn los pacientes y otros los doctores, para ello deberdn de acercarse y
escoger una enfermedad si es vacuna se le colocard la vacuna, escuchardn su
corazdén con su estetoscopio vy le dardn una cartilla de vacunacion, anotando que es
lo que le hace falta para que su salud este muy bien. (40 min

hojas negras, papel bond, pinceles, batas de pintura, libretas, colores, recortes,
resistol, imdgenes, lecturas

Observaciones

Durante el primer ciclo se percibieron problemas en la docente, ya que, aunque se
realizaban las preguntas dirigidas hacia los alumnos, solamente se dejaba que ellos
dieran sus ideas, sin que se retroalimentardn las respuestas por parte de la docente,
solamente se quedd con lo que los alumnos dijeron y se continud trabajando en las
investigaciones e indagaciones a través de las imdgenes, libros, videos,
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LENGUAJE Y COMUNICACION

0.C1
ORALIDAD
0.C2

RECONOCIMIENTO DE LA DIVERSIDAD

LINGUISTICA Y CULTURAL

IConoce palabras y expresiones que se o
vtilizan en su medio familiar y localidad, y
e|ldentifica
algunas diferencias en las formas de

reconoce su significado.

hablar de la gente.

Fecha de inicio y termino:

Anexo 3

SITUACION DIDACTICA
Conociendo mas familias.

Campos de formacién académica y Area de desarrollo personal y social.
EXPLORACION Y COMPRENSION DEL MUNDO NATURAL Y

Obtiene,
informacion pararesponder dudas y ampliar

SOCIAL
Oo.C1
MUNDO NATURAL
0.C2

registra,

EXPLORACION DE LA NATURALEZA

representa y describe

su conocimiento en relacién con plantas,

animales y otros elementos naturales.

Organizacién

LUNES 13 /ABRIL/2020 INDIVIDUAL
VIERNES 17/ABRIL/2020
LUNES MARTES MIERCOLES JUEVES VIERNES
*Ver videos de | *observa  algun | * Durante los videos | *recopilando *oregunta a tus papds
diferentes video de una | observados, escucha | informacién que | 3Qué festejaban
familias —con | tomijlia y observa | si mencionan lo que | obtuviste sSabes de | cuando eran
diferente o . . > .
cultura, como celebrgn significa el nombre de | alguna fiesta o fes’rgo pequenos y si cucm’do
algun festejo, | supueblo o ellugaren | que haga tu colonia? | crecieron seguian

*sHemos visto .
la luna?, gel | describe la forma

sol?, ¢Cémo | €N la que tu
son?, ;En qué | familia  celebra
momento ese mismo festejo
vemos uno y |y que haces tU

ofro?, ¢pueden | 4 rante la
los dos salir al ‘2
B e preparacion  del
Deberdn festejo.

* o A
investigar si el .,,Que.
sol y la luna investigaron?, ;En

qué momento sale
el sol y la luna?,
¢Pueden salir los dos
al mismo tiempo?

pueden salir al
mismo tiempo,
deberds de

realizar un

registro. Con lo que. ellos
*Actividad # | respondan, Iremos
de inglés - anotando nuestras
identificacion respuestos. . &
de objetos. nuestro pizarrén e

indagaremos juntos
en la web para

recolectar mas
informacién. Hasta
llegar a la idea del
eclipse.

* Actividad #2 de
inglés

el que viven.

*con ayuda de
algunos vecinos o de
infernet investiga tu
municipio sCémo era
antes? zQué significa
el nombre de ese

municipio?
*Recordando que
dejamos de tarea

investigar lo que es un
eclipse, observaremos
algunos videos en donde
se pueda observar cémo
ocurren los eclipses.
icOmo  ocurren  los
eclipses?, ;Cudntos tipos
de eclipses hay?
Deberdn de continuar
revisando y haciendo
mds investigaciones
sobre este fenémeno

sHas visitado algin
pueblo en donde
hagan algun festejo?
Describe y dibuja en tu
libreta cada uno.
*Recuerda lo que
observaste en las
comunidades y
observa lo que hay en
tu localidad y realiza la
hoja de frabajo.
*iniciamos con la lectura
de un cuento, en el que
debian de identificar de
que estaba hablando el
cuento.

*hicimos anotaciones
sobre las investigaciones
acerca de algunas
preguntas que se
realizaron el dia anterior.
*con material que
pedimos reciclado,
realizamos un eclipse
movible

festejando igual o qué
cambio?

*En un dibujo plasma
como te imaginas que
seguirdn las
celebraciones 3Crees
que sigan siendo
iguales que ahora?
*dejamos recuperar
informacién de lo que
hemos visto durante la
semana y redlizar un
registro.

*continuamos con una
explicacion de lo qué es
un eclipse, como ocurre,
cada uno de los alumnos
lo fue explicando de

acuerdo con la
informacién que
buscamos.
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Observaciones: durante las video llamadas se podia observar que en el momento algunos alumnos se

mostraban distraidos a causa de la television, mientras que en el momento en el que se arrojaban las preguntas
problemas se escuchaba como los padres de familia daban una respuesta a los alumnos, por lo que no se
observaba la participacion “natural “ del alumno, sin embargo, el dia miércoles mientras realizabamos un trabajo,
uno de los alumnos realizo una pregunta ¢Qué pasa si el cielo se queda obscuro para siempre? Lo que nos llevo
ainvestigar y analizar la pregunta, por parte de la docente, también surgieron preguntas ¢Hay vida en la luna? En
el sol no puede haber, porque es fuego y se queman, ;Cémo puede ser que el sol sea de fuego si arriba hace
mucho frio? Aqui se observa como los alumnos comienzan a plantear las preguntas problema, por lo que se debia
de investigar y dar una respuesta.

Si observamos el anexo 2 es totalmente diferente al anexo 3 y 4 son totalmente
diferentes, las actividades fueron realizadas sin perder el sentido de lo que se queria
trabajar, para poder utilizar la rabrica de evaluacion, el motivo por el cual fueron
modificadas las planeaciones fue por acuerdos que llegaron las docentes y directivos
con lafinalidad de que estas fueran comprendidas por los padres, ya que estas mismas
omitiendo los aprendizajes eran subidas a las redes sociales por dia para que
trabajaran y enviaran sus evidencias, sin olvidar mencionar que los promotores de
salud, inglés y educacion fisica también enviaban actividades, por lo que se pidi6 que
no se saturaran a los alumnos de actividades, siendo estas 3 actividades por diay a
parte se trabajaba “Aprende en casa” dejando actividades, siendo asi lo que no

quisieron fue saturar de trabajo a los padres de familia.
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Anexo 4

SITUACION DIDACTICA
MIDO, EXPLICO Y OBSERVO
Campos de formacién académicay Area de desarrollo personal y social.
PENSAMIENTO MATEMATICO EDUCACION FISICA

0.C1 0.C1
FORMA, ESPACIO Y MEDIDA COMPETENCIA MOTRIZ
0.C2 0.C2

MAGNITUDES Y MEDIDAS INTEGRACION DE LA CORPOREIDAD

EXPLORACION Y COMPRENSION DEL MUNDO NATURAL Y SOCIAL
OC1
MUNDO NATURAL
0.C2
EXPLORACION DE LA NATURALEZA

Identifica la longitud de varios objetos a través de la | * Identifica sus posibilidades expresivas y
comparacion directa o mediante el uso de un intermediario. | motrices en actividades que implican organizacién

*Compara distancias mediante el uso de un intermediario. | espaciotemporal, lateralidad, equilibrio y
*Mide objetos o distancias mediante el uso de unidades no | coordinacion.
convencionales.
e Obtiene, registra, representa y describe

informacion para responder dudas y ampliar

su conocimiento en relacién con plantas,

animales y otros elementos naturales.

Fecha de inicio y termino: Organizacion
LUNES 01/JUNIO/2020 INDIVIDUAL
VIERNES 05/JUNIO/2020

LUNES MARTES MIERCOLES JUEVES VIERNES
*vamos a jugar | *jugaran a las *se asomaran por la | *Con una pelota *en el piso colocar
avioncito, estatuas de marfily | ventana y | deberan botarla circulos de colores,
colocando la figura | cuando queden observaran que | sin soltarlaconla | jugardn twister y
de los pies | quietos, alguien arbol, coche, casa o | mano derecha, daran las
izquierda rojo y | debera preguntarle lo que vean esta mas | después con la indicaciones, mano
verde derecha | al nifio ¢Quién estd | lejos de ellos y que | izquierda, en el derecha en color,
identificando cada | mas lejos, cerca, esta mas cerca, | piso dibujar en pie izquierdo y asi
lado dentro del | atras, a la izquierda | anotaran su registro. | forma de zigzag o | sucesivamente,
juego. o derecha de *En un video | colocando objetos | realizar su ruleta
*realizaran un | éllella? observaran algin | para que con el con colores.
experimento, en el | *recordaran alguna | fenbmeno  natural, | pie guien la pelota | *leeran el “cuento
que explicaran | historia graciosa deben observar bien, | sin perder la sin  fin” deberan
como se hace y que | que les haya ya que al final | coordinacion. inventarle un final

ocurre en él,
deberan explicarlo

paso a paso. hicieron? ¢ Como Anotarlo en su libreta | familia? El nifio sucediendo en la
*usando cualquier | paso? *ahora que | debera usar historia, dejar que
objeto, dedos o | *contaremos un | sabemos que los | manos dedos o el nifio/a lo haga
pies, deberan | cuento en el que | personajes del | cualquier objeto, solo/a.
mediar el piso, | los padres deberan | cuento viajaron al | dibujarda 3 *Despedida grupal.
anotar su registro. de ir cuestionado a | espacio, integrantes y
*mostraremos los nifios, en | realizaremos un | medirad con
nuestro libro de | algunos parrafos | pequefio museo o | diferentes objetos
aventuras, en el | que ellos | exposicion del | a cada uno,
gue explicaran lo | quisieran, puesto | sistema solar, | colocara sus
gue hemos visto a | que, a partirdeello, | explicado con la | resultados al lado
través de un | los alumnos | informacion que | derecho de cada
video. sabrian responder | tenemos hacia | integrante

ya que eran | algan familiar, no

pasado y deberan
explicar ¢Qué

deberan decir ¢Qué
paso y cémo ocurrio?

* ¢ Quién es el
mas grande de la

tomando en cuenta
lo que ha ido
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*con ayuda de un
familiar deberan
inventar una
adivinanza que
sea acerca del
sistema solar, con
la finalidad de que
el alumno sepa de
lo que estaremos
hablando, anotar
la adivinanza

situaciones que

durante las
aplicaciones
anteriores ya
habiamos visto e
investigado.

deberan de tener
alguna ayuda, solo
la recopilacion de
informacion que
hemos ido
trabajando.

OBSERVACIONES: durante esta jornada se preocupO por terminar con

los

aprendizajes gue faltaban, ya que fue la Gltima semana de trabajo, sin embargo, se
trabajé solo con 6 alumnos quienes se mostraron participativos durante las
actividades, no se observaron en el momento, sin embargo, a través de videos se
pudieron evidenciar que los padres continuaban ayudando en la realizacién de sus
tareas no dejaban que ellos explicaran el sistema solar conforme a lo que ellos ya
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Anexo 5
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ANEXO 6

CUENTO:

Cuando el SOL y la LUNA se encontraron por primera vez, se apasionaron
perdidamente y a partir de ahi comenzaron a vivir un gran amor.

iiiSucede que el mundo aun no existia y el dia que Dios decidié crearlo, les dio
entonces un toque final... el brillo!!!

Quedo decidido también que el SOL iluminaria el dia y que la LUNA iluminaria la
noche, siendo asi, estarian obligados a vivir separados.

Les invadié una gran tristeza y cuando se dieron cuenta de que nunca mas se
encontrarian...

La LUNA fue quedandose cada vez mas angustiada. A pesar del brillo dado por Dios,
fue tornandose solitaria.
EI SOL, a su vez, habia ganado un titulo de nobleza: “ASTRO REY”, pero eso tampoco
le hizo feliz.

Dios, viendo esto, les llamo y les explicd: “No debéis estar tristes, ambos ahora poseéis
un brillo propio.”

“Tu, LUNA, iluminaras las noches frias y calientes, encantaras a los enamorados y
seras frecuentemente protagonista de hermosas poesias.”

“En cuanto a ti, SOL, sustentaras ese titulo porque seras el mas importante de los
astros, iluminaras la Tierra durante el dia, proporcionaras calor al ser humano y tu
simple presencia hara a las personas mas felices.”

La LUNA se entristeci6 mucho mas con su terrible destino y llor6 amargamente... y el
SOL, al verla sufrir tanto, decidié que él no podia dejarse abatir mas, ya que tendria
que darle fuerzas y ayudarle a aceptar lo que Dios habia decidido.

Aun asi, su preocupacion era tan grande que decidié hacer un pedido especial a Dios:
“Sefior, ayuda a la LUNA, por favor, es mas fragil que yo, no soportara la soledad...”
Y Dios... en suinmensa bondad... cred entonces las estrellas para hacer compaiiia a
la LUNA.

111



La LUNA siempre que esta muy triste recurre a las estrellas, que hacen de todo para
consolarla, pero casi nunca lo consiguen.

Hoy, ambos viven asi... separados, el SOL finge que es feliz y la LUNA no consigue
disimular su tristeza. EI SOL arde de pasién por la LUNA y ella vive en las tinieblas de
su aforanza.

Dicen que la orden de Dios era que la LUNA deberia de ser siempre llena y luminosa,
pero no lo consiguié... porque es mujer, y una mujer tiene fases. Cuando es feliz,
consigue ser Llena, pero cuando es infeliz es menguante y, cuando es menguante, ni
siquiera es posible apreciar su brillo.

LUNA y SOL siguen su destino. El, solitario pero fuerte; ella, acompafiada de estrellas,
pero débil.

Los hombres intentan, constantemente, conquistarla, como si eso fuera posible.
Algunos han ido incluso hasta ella, pero han vuelto siempre solos. Nadie jamas
consiguio traerla hasta la Tierra, nadie, realmente, consiguié conquistarla, por mas que
lo intentaron.

Sucede que Dios decidio que ningin Amor en este mundo fuese del todo imposible, ni
siquiera el de la LUNA y el del SOL... Fue entonces que El creé el Eclipse.

Hoy, SOL y LUNA viven esperando ese instante, esos raros momentos que les fueron
concedidos y que tanta cuesta que sucedan.

Cuando mires al Cielo, a partir de ahora, y veas que el SOL cubre la LUNA, es porque
se reclina sobre ella y comienzan a amarse. Es, a ese acto de Amor, al que se le dio
el nombre de Eclipse.

Es importante recordar que el brillo de su éxtasis es tan grande que se aconseja no
mirar al Cielo en ese momento... tus ojos podrian cegarse al ver tanto Amor.

FIN

Jennifer Victoria Vazquez
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Anexo 8

https://es.calameo.com/read/001953351fb37e7af7d91

UN VIAJE MUY DIVERTIDO.

Mana Beyrano Garcia.

Dwoemntre X012
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Anexo 12

I
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Anexo 13
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v DECISIONES FIRMES, RESULTADOS FUERTES.
2020. “Afio de Laura Méndez de Cuenca; emblema de la mujer Mexiquense”.

ESCUELA NORMAL No. 3 DE NEZAHUALCOYOTL
DEPARTAMENTO DE CONTROL ESCOLAR

Oficio No. 0543/19-20-04
Asunto: Se autoriza impresion de
documento recepcional.

Cd. Nezahualcéyotl, Estado de México a 16 de julio de 2020.

C. MARIA FERNANDA CAMELA CAPISTRAN
PRESENTE.

La Direccion de la Escuela Normal No. 3 de Nezahualcdyotl, se permite comunicar a usted que ha
sido autorizado su documento recepcional en la modalidad: TESIS DE INVESTIGACION: que
presentd con el tema: ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE PARA FAVORECER EL
PENSAMIENTO CRITICO EN NINOS DE TERCER GRADO DE PREESCOLAR.

Por lo que procede la impresion y reproduccion de dicho documento para la sustentacion de su
examen profesional.

Sin mas por el momento, le deseo éxito en la culminacion de su proceso.

ATENTAMENTE

~

e N

DR. JOSE ALEJANDRO SANCHEZ RODRIGUEZ
%j %% “Suplente de la Direccion de ia Escuela Normal No. 3 de

T T Nezahualcoyotl, de acuerdo con el oficio
- 205120000/0568/2020 del Director General de Educacion
Normal y Fortalecimiento Profesional”

) SECRETARIA DE EDUCACION

) SUBSECRETARIA DE EDUCACION BASICA Y NORMAL
DIRECCION GENERAL DE EDUCACION NORMAL Y FORTALECIMIENTO PROFESIONAL
SUBDIRECCION DE EDUCACION NORMAL
ESCUELA NORMAL No. 3 DE NEZAHUALCOYOTL

SAN MATEO Y NARVARTE S/N COL. AMPL. VICENTE VILLADA, CD. NEZAHUALCOYOTL, C. P. 57710
TEL/FAX 57 97 16 43

normal3neza@edugem.gob.mx
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