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INTRODUCCION

El lenguaje es una actividad humana de rango superior, comparte muchas caracteristicas con
otras actividades o procesos psicologicos, como la memoria o el pensamiento. Si bien es cierto
que el lenguaje no es la Gnica forma de comunicarnos que tenemos, si es la mas compleja,

comunicarnos de manera correcta representa un logro social muy significativo.

El uso del lenguaje es de vital importancia ya que nos permite establecer comunicacion
con otros seres y asi vivir en comunidad, a través del lenguaje podemos expresarnos y
comprender a los demas; y, dependiendo de como lo utilicemos, vamos a construir e interpretar
el mundo. Si el ser humano no contara con algun sistema de lenguaje no podria entonces
establecer actividades en comdn con otros individuos, lo cual es justamente la esencia de la vida

en sociedad.

Todo es comunicacion, sobre todo porque somos seres sociales. En las primeras etapas
de la vida aprendemos a hablar de una manera automatica a raiz de la convivencia con nuestra
familia. En un tiempo breve adquirimos nuestra lengua materna y nos familiarizamos con sus

reglas gramaticales y con los usos linguisticos.

El presente trabajo de investigacion se llevé a cabo en el aula de 5to grado, grupo “A”,
de la escuela primaria “Miguel Hidalgo” en el municipio de Ecatepec de Morelos, durante el
ciclo escolar 2019-2020. Lo cual me permitié reconocer el papel del lenguaje en el desarrollo

del alumno.

La investigacion tuvo como proposito fortalecer la escritura de los alumnos a partir del
disefio de un Manual de Tareas Auténticas para abonar a la redaccion y con ello la adquisicion
de competencias comunicativas. A partir de las practicas profesionales, logré reconocer mi papel
en el proceso de ensefianza, por lo tanto, se presentan las experiencias obtenidas a partir de dicho

proceso.

El documento fue realizado bajo el enfoque cualitativo y desde la metodologia de la
investigacion accion basada en el planteamiento de Latorre, el cual consiste en identificar un
problema y disefiar un plan de accion para cambiar las practicas detectadas, buscando siempre

una mejora. El plan de accion se llevo a cabo durante las planeaciones de clase, con la finalidad
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de que el trabajo no se viera ajeno al proceso de ensefianza en la asignatura de Espafiol, sino que

efectuara un conjunto de elementos vinculados para lograr un fin especifico.

El lenguaje es fundamental dentro del &mbito educativo y en el desarrollo social de las
personas, volviéndose asi el eje central de todas las asignaturas, de ahi el tiempo destinado para
su trabajo dentro del aula. Por eso resulté fundamental crear una estrategia de ensefianza que

permitiera a los alumnos trabajar con aspectos esenciales necesarios para redactar.

El trabajo se estructura en cuatro capitulos, en el capitulo 1. Marco de referencia, se expone la
delimitacion del tema de investigacion, la contextualizacion del problema, la descripcion del
contexto donde se realiz6 la investigacién y los resultados de las diversas pruebas de
diagnostico. A partir de la identificacion del problema se plante6 la pregunta de investigacion
que guia la elaboracion del presente trabajo, los objetivos, supuestos y la justificacion del

presente trabajo.

En el capitulo 1l. Marco teérico, se estructuran los conceptos tedricos que dan sustento a los
planteamientos de la investigacion. Se presentan aspectos normativos, tedricos y curriculares

que giran en torno al lenguaje.

Dentro del capitulo I1l. Metodologia, se describe el tipo de estudio y el enfoque mediante los
cuales se llevé a cabo el presente trabajo. Se presenta a Latorre como referente tedrico de la
investigacion-accion, se muestran las técnicas e instrumentos, los procedimientos e informantes

clave a los cuales se recurrié para obtener informacion y aplicar la estrategia disefiada.

El capitulo IV. Plan de accion, expone como fue el disefio y la implementacion de una estrategia
encaminada a mejorar los procesos de escritura de los alumnos y los referentes tedricos que

sustentan dicho plan de accion.

A partir de los capitulos mencionados surgen los apartados de resultados, hallazgos y
conclusiones, en los cuales se expone la reflexion y el analisis realizado en torno a la ejecucién

del plan de accion.
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CAPITULO I. MARCO DE REFERENCIA

El presente capitulo muestra la delimitacion del tema a trabajar con el propdésito de ubicar los
aspectos que se tomaron en cuenta para la construccion de esta investigacion. Se contextualiza
el problema identificado, se describe el contexto en el que se desenvuelve la institucion, se

identifico y se exponen los resultados obtenidos en el diagndstico.

Del mismo modo, se expone la pregunta central de investigacion, que tiene como funcion
guiar el presente trabajo, asi como los objetivos que se pretenden alcanzar y el supuesto que
infiere posibles respuestas a la pregunta central de investigacion. Se encuentra la justificacion,

en la cual se establece el porqué de la investigacion y el Estado del Arte.

1.1 Delimitacién del tema

La investigacion realizada para la construccion de esta tesis fue llevada a cabo durante las
jornadas de Préactica Profesional en la escuela primaria “Miguel Hidalgo”, ubicada en el
municipio de Ecatepec de Morelos. El estudio fue centrado en la asignatura de Espafiol,
especificamente en los componentes de las Précticas Sociales del Lenguaje, desde un enfoque
socioconstructivista, con el fin de fortalecer la escritura en alumnos de 5to grado, grupo “A”,

durante el ciclo escolar 2019-2020.

1.2 Contextualizacion del problema

El presente trabajo de investigacion tiene como proposito fortalecer la escritura de los alumnos
a partir del andlisis y la reflexion sobre la relacion que existe entre los componentes de la
asignatura de Espafiol estructurados en el programa de estudios 2011 y el trabajo de esos
contenidos en el libro de texto con el fin de valorar las posibilidades de implementar una
estrategia de ensefianza y aprendizaje, que cumpla con el enfoque actual de la asignatura y

permita al alumno la mejora constante de su aprendizaje.
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El lenguaje es la herramienta fundamental que utilizamos para comunicarnos, por tanto,
es parte fundamental dentro del marco curricular, ya que no sélo es necesario para la asignatura
de Espafiol, sino que su dominio y utilidad repercute en el aprendizaje de otras asignaturas, al
estar inmerso en la lectura, interpretacion y comprension de textos en Historia, Geografia,
Ciencias Naturales e incluso Matematicas, para la comprension de diversos planteamientos a

resolver.

A lo largo de las visitas a la escuela primaria “Miguel Hidalgo”, como parte de las
practicas profesionales desde el sexto semestre de la Licenciatura en Educacion Primaria, en el
grupo de 5to grado grupo “A”, observé y participé en los procesos de ensenanza y aprendizaje
de las diferentes asignaturas correspondientes al grado. El trabajo con las asignaturas presentaba
errores repetitivos en cuanto a la comprension, interpretacion y sobre todo la produccion de
textos, no solo en la asignatura de Espafiol, sino en todas las demaés, puesto que en cada una se

utiliza el lenguaje para realizar las actividades de aprendizaje de diversos contenidos.

Como se menciona anteriormente, el lenguaje esta implicito en las diferentes asignaturas
correspondientes a la educacion primaria, sin embargo, se sabe que la asignatura de Espafiol
esta destinada de manera formal para el aprendizaje de los diversos elementos que componen el
lenguaje, es dentro de esta materia en donde tenemos la oportunidad de trabajar con mayor
detalle las caracteristicas y funcion del lenguaje, por lo tanto, es el eje central de donde parte el
presente trabajo, pues se plantean estrategias en torno a los componentes de las practicas sociales

del lenguaje.

1.3 Contexto Externo

El sistema educativo, a pesar de las persistentes desigualdades que existen en la sociedad, busca
una cobertura universal de la ensefianza que no haga distinciones discriminatorias, asi como la
promocion de la calidad y el ajuste a las necesidades de cada contexto. Aln con los esfuerzos
por consolidar una educacion equitativa, el proceso educativo estd basado en la influencia que

tiene el contexto sobre los actores educativos.
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En términos politicos, el articulo 3° constitucional estipula que toda persona tiene
derecho a una educacion que, ademas de obligatoria, debe ser universal, inclusiva, gratuita y
laica. En dicho articulo se puntualiza la responsabilidad que tienen los estados de impartir la
educacion y, concientizar a la sociedad sobre su importancia. La educacion, entonces, implica
un proceso de atencion y respuesta a la diversidad de los alumnos, lo que demanda el
planteamiento de una serie de estrategias pedagogicas que atiendan la estructura social.

El contexto en el que se desenvuelven los estudiantes juega un papel fundamental en el
proceso de ensefianza, ya que éste influye directamente en el aprendizaje de los alumnos, en su
forma de pensar y relacionarse con los otros, en sus conductas, ideas e intereses, este conjunto

de experiencias previas denotara el actuar de los nifios dentro de la institucion a la que asisten.

Resulta relevante conocer las caracteristicas del entorno que rodea a los estudiantes, pues
esto puede repercutir en el desempefio del dia a dia, en su forma de actuar y relacionarse con los
otros, ademds, debe tomarse en cuenta para la planeacion de las actividades que se
implementaran a lo largo del trabajo docente.

La escuela primaria “Miguel Hidalgo” se encuentra ubicada en Av. Lazaro Cérdenas y
Aciano s/n Col. Prizo Il CP. 55264 es una localidad del municipio de Ecatepec de Morelos,

Estado de México.

Fotografia 1.1. Ubicacion de la escuela p ia Miguel Hidalgo.
Gyl g X g o -

Nota: Se puede observar que el contexto en donde se ubicala
institucion es urbano. Fotografia obtenida de Google Maps.
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El tipo de contexto en el que se ubica la institucion es urbano, cuenta con servicios de drenaje,
electricidad, pavimentacion, internet, teléfono local, agua potable, servicio sanitario, alumbrado
y diversos transportes publicos entre los que se encuentran combis y taxis. (Ver fotografia 1.1).
Las viviendas observadas estan construidas con material de concreto, de acuerdo con los datos
del INEGI 2015-2016, unicamente hay 2.8% viviendas con materiales de construccion
precarios. (INEGI 2015-2016).

En los alrededores de la escuela se encuentran mercados y supermercados (Bodega
Aurrera), comercios como recauderias, papelerias, tiendas de abarrotes, venta de gallinas,
tortillerias. Los dias lunes y viernes se pone un tianguis sobre la avenida paralela a la institucion,
también, cuenta con centros de salud y un establecimiento de Liconsa cercanos, y escuelas de
nivel basico. El entorno en donde se desenvuelve el alumnado presenta problematicas, ya que
algunos padres de familia refieren que la inseguridad es una de las principales problematicas
que existen en la comunidad donde viven; hay jovenes que se dedican a la delincuencia y al
consumo de sustancias adictivas. En esta comunidad los estudiantes carecen de espacios como
parques, centros culturales y bibliotecas, teniendo que ser entretenidos por la television,

videojuegos e internet.

Segun los datos del INEGI (2015), menos del 2% de los habitantes hablan, ademas del
espafiol, una lengua indigena. Lo que supone que todos los alumnos dominan el espafiol. La
principal actividad que realizan los alumnos es asistir los fines de semana a un parque que se
encuentra cerca de su localidad, los estudiantes refieren que asisten a practicar algin deporte
(fatbol/karate), tomar clases de baile (zumba, danza arabe), y en otros casos sus pasatiempos

son el uso de la tecnologia.

Dentro de las actividades antes mencionadas se puede rescatar el uso social del lenguaje
tanto para aprender temas extras a los académicos, como para interactuar con quienes comparten
dichos pasatiempos. El tipo de lenguaje que se emplea al utilizar redes sociales y videojuegos
es informal, se lleva a cabo entre amigos, primos y familiares, por lo tanto no demanda una
correccion de los errores de redaccion en los mensajes de texto virtuales o en la pronunciacion

de las palabras.
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Debido a que la escuela primaria Miguel Hidalgo se encuentra ubicada sobre la avenida
Lazaro Cérdenas, se tiene un féacil acceso a ella, a dos calles se encuentra una base de combis
con destinos al metro Muzquiz, metro Ecatepec y metro Moctezuma, también se encuentra una

base de taxis siendo estos los transportes mas comunes. (Ver fotografia 1.2).

Fotografia 1.2. Fachada de la escuela primaria
“Miguel Hidalgo™.

Nota: Se puede observarla entrada principal ala institucion.
Fotografia obtenida de Google Maps.

Los alumnos llegan a la institucion principalmente acompafiados de su madre o padre,
abuelas y en casos muy especificos por sus tias (cuando tienen varios alumnos familiares en la
escuela). Algunas de las personas que llevan a los alumnos a la escuela tienen un aspecto
descuidado, su ropa es sucia, el cabello esta despeinado. En las mafianas hay puestos de yogurt,
sandwich, gelatinas, pan, pelotas, jugos y los alumnos aprovechan para comprar su lunch antes
de entrar a la escuela.

1.4 Contexto Interno

La escuela primaria “Miguel Hidalgo” con clave de centro de trabajo 15ePR2088F, zona escolar
P047. Oferta sus servicios en turno matutino de 8:00 am a 13 horas, esta conformada por 486
alumnos divididos en 20 grupos de 1° a 6° grado.
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En cuanto a su infraestructura, la institucién cuenta con veinte aulas, dos puertas de
acceso, una es para los maestros y ahi se encuentra el estacionamiento y la entrada principal,
que es donde ingresan los alumnos. Hay una plaza civica muy amplia, una cancha y tres patios.
(Ver Mapa 1.1)

Mapa 1.1. Croquis de la institucion.

Nota: Se puede observar la organizacion de las aulas, patios,
plaza civica, estacionamiento, bafios. direccion etc. Fotografia
obtenida de la direccion escolar.

Del lado izquierdo de la puerta trasera se encuentra la supervision, direccién, una sala
de computacién y detras de esta se encuentra el aula de USAER, la bodega con los materiales
de conserje y una vivienda. También se cuenta con una bodega para materiales de educacion
fisica, los sanitarios se encuentran divididos en dos modulos (primaria alta y primaria baja), de

lado derecho del estacionamiento y la puerta principal.

Las aulas son de concreto, y muy amplias, cuentan con ventanas que ofrecen iluminacion
suficiente al alumnado, luz eléctrica, una puerta que posibilita la circulacion del aire en el aula
en general, no todos los salones cuentan con equipos de computo y el internet es limitado al uso

de directivos.

Los patios son amplios, por lo que permiten que, al salir a actividades fisicas, el espacio
sea favorable para todos los alumnos de grupo, durante los recreos, los patios son divididos en
primaria alta y primaria baja, cada docente tiene asignada un area que debe vigilar y procurar

que los alumnos no sufran un accidente.
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Durante las ceremonias la plaza civica se divide de forma tal que todos los alumnos
tienen una vista completa de las actividades que realizan sus compafieros: bailables,

representaciones, resefias, poesias, entre otras. (Ver Fotografia 1.4).

Fotografia 1.4. Patios de la institucion.

Nota: Se pueden observar los patios de la institucion desde
la direccion escolar. Elaboracion propia.

En cuanto a los servicios publicos, la escuela cuenta con energia eléctrica, drenaje,
servicio de agua de red publica, aunque la mayoria de las veces es escaso, servicio de internet y
numero telefénico el cual es: 51141691. La escuela

Diagrama 1.1. Estructura organizacional.
cuenta con rampas para el ingreso con sillas de MTRO, OLWALDO MELENDEZ
- GONZALEZ
ruedas, salidas de emergencia y zonas de seguridad.
MTRA.ALICIA ZAMORA GARCIA

La supervision de zona estad ubicada dentro

de ésta institucion, la escuela se conforma por una
PROFRA. ARCELIA ARTEAGA
HERNANDEZ

de la escuel

directora, subdirectora, 20 profesores frente a grupo,

SUBDIRECTORA ESCOLAR

8 20 DOCENTES FRENTEA GRUPO

PROMOTOR DE EDUCACION FiSICA
L DESALUD
PROMOTORA DE ARTES

Nota: Se muestra la plantilla del personal que
labora en la institucion. Elaboracion propia.

un promotor de educacién fisica, un promotor para

la salud y, una promotora de artes. El colectivo

docente desempefia un trabajo colaborativo y

©
£
o
20
S
po

o)

responsable. (Ver Diagrama 1.1).
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1.5 Contexto del Aula

En el contexto aulico se realiza una descripcion para dar a conocer las caracteristicas de la
formacion y organizacion del trabajo realizado en el aula. Por su parte, el aula es un espacio de
comunicacion, relaciones e intercambio de experiencias entre alumnos y maestros. En ésta,
todos sus integrantes se ven beneficiados de la diversidad de ideas, intereses, gustos, habilidades

y necesidades que presentan los alumnos.

El aula es la nimero 20 y se ubica cerca de la direccion, cuenta con la iluminacion natural
adecuada para leer, sin embargo, debido a la iluminacién provocada por el sol, para los alumnos
que se sientan del lado donde se encuentra el escritorio, es dificil ver las letras del pizarron. En
cuanto a la luz artificial, en el aula hay ldmparas de luz nedn blanca, y constantemente
parpadean, lo que provoca mareos y dolores de cabeza en los alumnos por lo que se decide

mantenerlas apagadas.

Se cuenta con la cantidad suficiente de mobiliario para los alumnos, hay 28 pupitres
ordenados en columnas de cuatro alumnos, en un primer momento se acomodd a los alumnos
por nimero de lista, sin embargo, al preguntar quiénes usan anteojos se reasignaron lugares,
ademas, se ubicaron a los alumnos que asisten a la Unidad de Servicios de Apoyo a la Educacion
Regular (USAER) mas cerca del escritorio y, conforme se fue observando el comportamiento

de los alumnos, se fue cambiando Mapa 1.2. Croquis del aula.

de pupitre a quienes aprovechaban
su lugar para distraerse platicando
0 jugando. (Ver Mapa 1.2)

Nota: Se muestra la organizacion del mobiliario de 5° “A™.
Elaboracion propia.
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La ventilacion es buena porque las ventanas abren sin problema y el aula es amplia, lo
que permite una mejor distribucion y espacio para cada alumno. Hay un pizarron blanco y uno

verde en el cual se coloca el periodico mural. El aula no cuenta con equipo de computo.

Hay un estante para el turno matutino donde los alumnos dejan sus libros de Espafiol y
Matematicas, unicamente cargan sus cuadernos y los libros que corresponden al horario, un

escritorio, libros del rincon de lectura y un garrafon de agua para el turno matutino.

El grupo 5° “A” esta conformado por 25 alumnos, 16 nifios y 9 nifas de entre 9 y 11
afios cumplidos al primero de septiembre. La mayoria forma parte de familias nucleares y
extensas, los datos se obtuvieron a partir de la informacién directa del alumno; lo cual indica
que 17 alumnos forman parte de familias nucleares, 7 extensas indicando que viven con mama

y abuelos y 1 monoparental mostrando como resultado que hay mas familias nucleares en el

grupo.

De acuerdo con Piaget y su teoria cognoscitiva, los alumnos se encuentran en la segunda
etapa de desarrollo cognitivo llamada “Operaciones Concretas” que comprende de los 7 a los

11 afios.

En la cual el nifio empieza a utilizar las operaciones mentales y la 16gica para reflexionar
sobre los hechos y los objetos de su ambiente. Su pensamiento muestra menor rigidez y
mayor flexibilidad, parece menos centrado y egocéntrico. [..] En vez de concentrarse
exclusivamente en los estados estaticos, ahora estd en condiciones de hacer inferencias
respecto a la naturaleza de las transformaciones. Finalmente, en esta etapa ya no basa

sus juicios en la apariencia de las cosas. (Meece, 2000, p.111)

Para detectar los canales de aprendizaje en los estudiantes se eligio el Test de Visual,
Auditivo y Kinestésico, (Ver Anexo No. 1) basado en el Modelo de Programacién
Neurolinguistica, debido a que este permite conocer el canal de aprendizaje de los alumnos, los

cuestionamientos son claros y objetivos, por lo que es de facil comprension para los alumnos.

Se obtuvieron los siguientes resultados: 17 visuales (proyectan sus pensamientos en

imagenes teniendo la capacidad para la abstraccion y la planificacion), 3 auditivos (logran
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recordar mejor la informacion rememorando explicaciones orales) y 5 kinestésicos (logran

aprendizajes a través de sensaciones y movimientos). (Ver Grafica 1.1)
Grifica 1.1 Resultados del test de V-A-K.

Canal de aprendizaje

mVisuad
m Audtivo

u Kinestéscos

Nota: Resultados obtenidos a partir de la aplicacion de un test para detectar el canal de
aprendizaje. Predomina el estilo visual. Elaboracion propia.

Como podemos observar en la grafica, las caracteristicas del grupo con referencia a su
estilo varia, aunque prevalece un Canal Visual, lo que refiere que los alumnos prefieren
imagenes fijando las caracteristicas que pueden ver e imaginar, leer y captar informacion solo
mirando, piensan en imagenes y visualizan a detalle, les gusta tomar notas y apuntes, buscan

diferencias, comparan imagenes, pintan o dibujan.

La participacion de los padres de familia en las actividades escolares es positiva a raiz
de darles a conocer las normas de convivencia institucional y 4ulicas; enfatizando su

compromiso por tratar de asistir y apoyar a sus hijos en algunas actividades y tareas escolares.

Con base en la ficha de inscripcion se obtuvo la siguiente informacidn referente al nivel
de estudios obtenido por los padres de familia, el 1% cuenta con estudios de licenciatura, 28,6%
con carrera técnica, 17.3% cuenta con bachillerato, 52.1 % de los padres cuenta con estudios de
secundaria y el 17.3% con primaria. Dentro de las ocupaciones laborales de los padres
encontramos que el 65.2 % se dedican al hogar, 8.6% comercio informal, 8.6% obreros, 12.9%
son empleados y 4.3% profesionistas.
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1.6 Diagndstico

Para obtener diversos resultados sobre la habilidad para la produccion de textos se utilizaron
tres instrumentos. En un primer momento la aplicacién del examen diagndstico (Ver Anexo No.
2), aplicado en la primera semana de clases, con la finalidad de recuperar informacion sobre los
conocimientos adquiridos por los alumnos durante el ciclo escolar anterior, en un segundo
momento se aprovecharon las herramientas de Sistema de Alerta Temprana (SisAT) (Ver Anexo
No. 3), cuyo propdsito es contribuir a la prevencion y atencion del rezago y el abandono escolar,
al identificar a los alumnos en riesgo, ademas permite dar seguimiento a los avances que se

espera obtener con la intervencién educativa que determine la institucion.

Finalmente se construyé un instrumento denominado “Prueba de Conocimientos
Précticos de Espafiol” para fines de este estudio. Esta prueba se elabor6 a partir de la revision
de las diferentes pruebas estandarizadas que se aplican a nivel primaria, como lo son ENLACE
para su elaboracion se penso en un instrumento no convencional 0 comun, es decir que no diera
cuenta de manera evidente del saber sobre las reglas basicas de ortografia y redaccién, sino que
reflejara el conocimiento que los alumnos poseen para ponerlo en practica ante textos
especificos. Las preguntas fueron de completar espacios en blanco y de seleccién, con la
finalidad de permitir que el alumno escribiera lo que sabe.

Los datos obtenidos de los instrumentos se analizaron siguiendo la siguiente ldgica:

e Calificando los instrumentos, obteniendo aciertos y porcentajes correspondientes.

e Elaboracion de gréaficas, analisis e interpretacion.

Los resultados se muestran a continuacion.

1.6.1 Examen Diagndstico

Para registrar los aprendizajes consolidados por los alumnos durante el ciclo escolar pasado, se
aplicd un examen diagndstico los dias jueves y viernes de la primera semana de clases, los
contenidos que abordd dicho examen fueron de las asignaturas: Espafiol y Matematicas. Este

examen contenia preguntas de opcién multiple, retomando aspectos generales sobre la
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comprension de un texto, la identificacion de verbos, y caracteristicas de textos como anuncios,

notas periodisticas, fabulas, entre otras.

De acuerdo con los resultados obtenidos en el examen diagndstico, los alumnos
presentan una gran dificultad en la asignatura de Espafiol: 13% de los alumnos obtuvieron 10,
21.7% de los alumnos obtuvieron entre 8 y 9, 56.5% obtuvieron entre 6 y 7 de calificacion y
solo un 8.6% obtuvieron 5y menor que 5. (Ver gréfica 1.2)

Grifica 1.2. Examen Diagnostico.

Resultados de examen diagndstico
Espafiol

=10
mEmre8y9
Emreby7

5 o menor ques

Nota: Resultados obtenidos a partir de la aplicacion del examen diagnostico. Predominan las
calificaciones entre 6 v 7. Elaboracion propia.

Con base en el gréafico anterior, podemos observar que predomina el nimero de alumnos
con evaluaciones entre 6 y 7 en espafiol, las dificultades que se detectan son comprension lectora

y redaccién, por lo cual més adelante decidimos aplicar una prueba de ortografia.

1.6.2 Herramienta del Sistema de Alerta Temprana (SisAT)

La dindmica para la aplicacion de SisAT consistié en que el docente del grado superior aplicaba
al grado anterior, con la finalidad de que los datos obtenidos fueran lo mas transparentes

posibles, al 5° grupo “A”, le fueron aplicados los instrumentos por la profesora de sexto grado.
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Conforme al nimero de lista los alumnos iban pasando con ella para leer y responder las
preguntas especificas a la lectura. Posteriormente se dio una hoja en la cual debian redactar algo
relacionado a la lectura. Los resultados arrojados con las herramientas del SisAT fueron: En
produccién de textos: 1 educando en el Nivel Esperado, 18 en el Nivel de Desarrollo y 4 en el
Nivel que Requiere Apoyo. (Ver gréfica 1.3) Cabe destacar que los dos alumnos faltantes ain
no se integraban a esta institucion.

Grafica 1.3. Resultados del SisAT.

Escuela: 15EPR2088F Grado: 5 Exploracién: 1
Ciclo escolar. 2019-2020 Grupo A Herramienta PRODUCCION DE TEXTOS

- RESULTADOS DE LA EXPLORACION DE ESCRITURA -

EXPLORACION DE TEXTOS ESCRITOS

ALLANOS

Bl REQUIERE APOY( EN DESARROLL( NIVEL ESPERAL

Nota: Resultados obtenidos a partir de la aplicacion del SisAT. De acuerdo con los
resultados la mayoria de los alumnos se encuentra en nivel de desarrollo. Grafica obtenida
de las sesiones de CTE.

De acuerdo con lo que observamos en el grafico anterior, la mayoria de los alumnos se
encuentran en el nivel en desarrollo, y Gnicamente 4.35% de los alumnos se encuentran en el
nivel esperado, por lo que efectivamente existen dificultades en la comprension y redaccion de
textos.
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1.6.3 Prueba de Conocimientos Practicos de Espafiol

El instrumento elaborado para fines de esta investigacion (Ver Anexo No.4), consistid en cuatro

ejercicios:

e En el primero los alumnos debian leer con atencidn el texto y completar los espacios en
blanco, o en dicho caso, corregir la puntuacion.

e En el segundo, debian seleccionar las palabras que estaban escritas correctamente.

e En el tercero, los alumnos debian elegir el nexo adecuado para cada enunciado.

e En el cuarto, tenian que completar un parrafo ubicando mayusculas y minusculas,

ademas de acentos.

Esta prueba se aplico a 22 de los 25 alumnos que conforman el grupo, debido a que tres
alumnos asisten constantemente a la USAER porque presentan diferentes cuestiones en cuanto
a las habilidades del habla, la grafia de las letras, y atencion. A continuacién se muestran los

resultados obtenidos por cada ejercicio presentado anteriormente.

Ejercicio 1. En este ejercicio los alumnos debian colocar las letras adecuadas o signos
de puntuacion para completar un texto, la puntuacion maxima de aciertos era de 24, el estudiante
con mayor puntuacion es hombre, con 17 aciertos, y con menor nimero de aciertos encontramos

a una mujer, con 1 acierto. (Ver grafica 1.4).

El tipo de reactivo en este primer ejercicio se basé en la busqueda del error y
posteriormente, se debian completar espacios en blanco en donde hiciera falta determinado
signo de puntuacidn, o en su caso, corregir la ortografia, pues habia un espacio destinado para
la correccion de letras escritas en mindscula que debian estar en mayuscula por designar
nombres propios, encontrarse al inicio de un parrafo o de acuerdo con el signo de puntuacion

que lo antecedia.
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Grifica 1.4. Lectura v Signos de Puntuacion.

Ejercicio 1.
18
17
16
14
12
v
el
513
g
: 7
6 Promedio 2.9
4 1
1 2 3 4 5 6 7 8 g 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 Alumnos

Nota: Se muestran los resultados obtenidos a partir de la aplicacion del primer ejercicio de un
cuestionario para fines de esta investigacion. Elaboracion propia.

El eje de 0 a 18 indica el nimero de aciertos obtenidos y el eje de 1 a 22 indica el orden
consecutivo de los alumnos. La linea roja que se observa en la grafica indica el promedio grupal
en cuanto al nimero de aciertos y la calificacion obtenida en este ejercicio. La mayoria de los
alumnos estan por debajo de la mitad de aciertos totales. Lo que indica que tienen dificultades
para identificar y utilizar signos de puntuacion, ademas, analizando las pruebas de los alumnos

99 66,99 €C_ 9% (e39% ¢ 9 29,9

se obtuvo que confunden la utilizacion de las letras “b”, ”v”, “c”, “s”, “j”, “g”, y 7z2”.

Ejercicio 2. En este ejercicio el nimero de aciertos maximos fue de 18, los alumnos
estan por arriba de la mitad de aciertos, lo que significa en su mayoria lograron identificar las
palabras correctas. (Ver anexo 1.5) La logica que perseguia dicho ejercicio era la busqueda del
error, ademas de la eleccion de la palabra correcta al diferir entre una u otra. Aqui se podia ver
reflejado el repertorio en cuanto al vocabulario con el que los alumnos cuentan, esto de acuerdo
con los libros que han consultado durante su formacion. Por otro lado, se identifico en que
palabras era mas probable que cometieran errores durante sus producciones al no identificar la

ortografia correcta.
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Grifica 1.5. Seleccion de palabras.

Ejercicio 2
” 18
16
= 13
p12 Promedio 7.2
510
=]
< g
6
4
1 2 3 @4 5 & 7 8 8 10 11 12 43 14 115 36 717 18 19 20 21 ‘2 Afumnos

Nota: Se muestran los resultados obtenidos a partir de la aplicacion del primer ejercicio de un
cuestionario para fines de esta investigacion. Elaboracion propia.

A diferencia del ejercicio anterior, aqui los alumnos tenian que elegir entre dos opciones,
por lo que en comparacion del ejercicio anterior, se infiere fue mas sencillo elegir que completar.
El promedio grupal en cuanto a los aciertos obtenidos es de 13, 4 alumnos obtuvieron el nimero

de aciertos maximos y unicamente un alumno obtuvo 4 aciertos de 18.

Ejercicio 3. En el gjercicio 3, los alumnos debian elegir entre tres opciones, el nexo
adecuado para cada oracion y colocarlo en la linea de respuesta. A lo largo del trabajo con las
practicas sociales del lenguaje se emplean los nexos para la produccion de textos, por lo tanto

resulta fundamental que los alumnos tengan dicho conocimiento.

El méximo de aciertos en este ejercicio era de cinco, los alumnos —en su mayoria-
eligieron el nexo adecuado, tenia que utilizar sus habilidades de razonamiento para identificar
el nexo que diera coherencia a la oracion. Como podemos observar en la grafica los resultados
en este ejercicio no fueron bajos, cabe destacar que ya se habia trabajado con los alumnos un
ejercicio similar durante los primeros dias de la segunda jornada de practicas, por lo que se
podria decir que a raiz del trabajo previo, se obtuvo un aprendizaje significativo. (Ver gréafica
1.6) El nimero de aciertos promedio es de 3.5 lo que equivale a 7 de calificacion.
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Aciertos

w

Grifica 1.6. Nexos.

Ejercicio 3.

1 2 3 4 5 & 7 & 9% 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22

Nota: Se muestran los resultados obtenidos a partir de la aplicacion del primer ejercicio de un
cuestionano para fines de esta mvestigacion. Elaboracion propia.

35
Promedio 7

Alumnos

Ejercicio 4. EI maximo nimero de aciertos en este ejercicio era de tres, los alumnos —

en su mayoria- lograron identificar las mayusculas y mindsculas, sin embargo, ninguno de ellos

colocé los acentos correspondientes. Por lo anterior, se tom6 como referente Gnicamente el uso

de mayulsculas y minlsculas. Este ejercicio demandaba una comprension lectora y la

identificacion de las letras faltantes. (Ver gréafica 1.7)

Grifica 1.7. Mawviscula o mimiscula.
Ejercicio 4.
35

Aciertos
(93]

1

0.5

1.9
Promedio 6.3

1 2 3 4 5 6 7 B 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 Alumnos

Nota: Se muestran los resultados obtenidos a partir de 1a aplicacion del primer ejercicio de un
cuestionario para fines de esta investigacion. Elaboracion propia.
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Con base en los resultados obtenidos a partir del examen de diagndstico, la herramienta
del SisAT y la Prueba de Conocimientos Précticos de Espafiol, aplicados a los alumnos de 5°
“A”, se encuentra como una problematica principal la falta de conocimiento y dominio sobre
los elementos basicos para la produccion de textos, por lo que el Campo de Formacion elegido
para llevar a cabo el presente trabajo de investigacion es el de Lenguaje y Comunicacion,
teniendo como base el trabajo con los componentes de las Précticas Sociales del Lenguaje.

1.7 Planteamiento del Problema

En México, segun los resultados presentados en el informe que publicé el INEE (2006) el 18%
de los alumnos de sexto de primaria se encuentran por debajo del nivel basico en comprension
lectora, el 50.8% se encuentra en el nivel basico; 24.6% se sitda en el nivel medio; y sélo el 6.6
% en el nivel avanzado. Por otro lado, en cuanto a la expresion escrita, a nivel nacional el 17.6%
de los estudiantes se encuentra en el nivel mas bajo de logro, el 45.4% en el Nivel 11, el 30.2%
en el Nivel 11, el 5.6% en el Nivel IV y so6lo el 1.3% por ciento en el nivel mas alto. Es
conveniente aclarar que los dos primeros niveles representan competencias de la escritura que
estan por debajo del minimo esperado; notese que en ello se ubica el 63 por ciento de los
alumnos de sexto grado del pais.

En cuanto a las habilidades y conocimientos concretos de la expresion escrita, los
resultados obtenidos por los estudiantes, del mismo grado, revelan que el uso de las
convencionalidades del sistema de escritura es muy limitado, ya que sélo cinco de cada cien
alumnos pueden escribir textos con menos de tres faltas ortograficas, sélo dos de cada cien
puntian correctamente sus redacciones y la cuarta parte segmenta correctamente las palabras.
Unicamente un alumno de cada cien hace uso correcto de la carta informal y de la formal, siete
de cada diez respetan la concordancia entre género, numero y tiempo verbal; y seis de cada diez

alumnos las vincula para darle continuidad y progresion a sus textos (cohesion). (INEE, 2006)

La aplicacion de pruebas para saber hasta que nivel han sido alcanzados los aprendizajes
esperados en nuestro pais han sido constantes, por ello a partir del ciclo escolar 2014-1015 se
implemento el Plan Nacional para la Evaluacion de los Aprendizajes (PLANEA) cuya finalidad
es conocer el dominio de un conjunto de aprendizajes clave en los distintos niveles de la

educacion obligatoria.
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Los resultados mé&s recientes obtenidos a partir de la prueba PLANEA en el 2018
“reportaron que 49.1% de los alumnos de sexto grado de primaria obtuvo logro insuficiente en
Lenguaje y Comunicacion, cifra que no presenta diferencias estadisticas significativas a la
reportada en PLANEA-ELSEN 2015 (49.5%)” (INEE, 2019, p. 453).

De acuerdo con los indicadores, 5 de cada 10 alumnos logran extraer informacion
sencilla de textos breves, comprenden la estructura de las oraciones y seleccionan fuentes de
consulta basicas. Sin embargo, presentan dificultades para interpretar el lenguaje figurado,
identificar la estructura de algunos textos y utilizar nexos de manera adecuada en oraciones
complejas. Lo anterior demuestra un terreno educativo desalentador, donde una porcion mayor

de los estudiantes no estéa alcanzando el méximo logro educativo.

Los resultados de estas pruebas nacionales nos llevan a la necesidad de estudiar los
procesos relacionados con la escritura y las habilidades que los alumnos requieren adquirir
actualmente para mejorar sus resultados académicos. Una de las variables que se ha vinculado
con la produccion de textos es la falta de interés para realizarlo, el poco tiempo que se invierte

en la lectura, la comprensién minima de lo que se lee, entre otros.

A partir de las observaciones realizadas durante la primera jornada de practica en la
escuela primaria Miguel Hidalgo, se encuentra como problematica primordial las carencias que
persisten en el conocimiento de los elementos centrales basicos para la escritura, dichas
carencias se ven reflejadas en la produccion de textos. EI campo de formacion elegido para
llevar a cabo el presente trabajo de investigacion es el de Lenguaje y Comunicacion, teniendo

como base el trabajo con précticas sociales del lenguaje con alumnos de 5° grupo “A”.

Lo anterior representa un problema para el buen desempefio de los alumnos no solo para
este campo de formacion, sino que afecta de manera directa otras asignaturas como matematicas,
historia o ciencias naturales, ya que, aunque no se marque la produccién de textos de manera
explicita, se requiere de diversas habilidades de comprension lectora y redaccion al realizar las

actividades.
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1.8 Pregunta Central de Investigacion

¢ Coémo fortalecer la escritura mediante el uso en el aula de un manual de tareas auténticas como
estrategia pedagdgica y didactica en los estudiantes de quinto grado de la Escuela Primaria

Miguel Hidalgo?
1.9 Objetivos
1.9.1 Objetivo General

Fortalecer la escritura de los alumnos de quinto grado a través de la vinculacion de los
componentes de las préacticas sociales del lenguaje.
1.9.2 Objetivos Especificos

e Mostrar una forma de ensefianza y aprendizaje de la composicion escrita a través de
actividades diversas de escritura.
e Evidenciar técnicas de ensefianza orientadas al desarrollo de determinadas destrezas

gramaticales y comunicativas.

1.10 Supuestos

Los alumnos no cuentan con los conocimientos necesarios para redactar textos de manera

correcta debido a que no dominan aspectos semanticos, sintacticos y ortograficos.

La evaluacion es un aspecto que repercute en el proceso formativo del campo de formacién

Lenguaje y Comunicacion.

El medio social en el que se desenvuelven los alumnos influye en el desarrollo de habilidades

comunicativas de los alumnos.

Las deficiencias en la produccidn de textos se dan porque los alumnos hacen poca planificacion

antes de escribir y dedican poco tiempo a actividades de preescritura.
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1.11 Justificacion

El dominio del lenguaje formal, juega un papel importante dentro del proceso de ensefianza y
aprendizaje ya que permite al estudiante desarrollarse en sociedad, de ahi su valor como fuente
ineludible de mejora. Por lo tanto, resulta necesario construir una estrategia de ensefianza en

busca de la mejora constante de dicho dominio.

Desde el ambito educativo, la presente investigacion me permite consolidar las
competencias genéricas y profesionales marcadas en el Plan de estudios 2012 de la Licenciatura
en educacion Primaria. Las cuales se veran reflejadas en mi desempefio docente, obteniendo

como resultado la mejora de los aprendizajes en mis futuros alumnos.

Bajo la dimension de practica educativa, logré identificar la importancia que tiene el
contexto social, cultural, familiar y educativo de los alumnos en la adquisicion y dominio del
lenguaje desde lo informal hasta lo formal. En la dimension de practica escolar analicé como
influye la forma de trabajo y organizacién que se da a los contenidos curriculares, y de qué
manera entretejer todos los componentes del programa de estudios en la asignatura de Espafiol

beneficia la obtencion de productos que cumplan con las caracteristicas debidas.

La dimension aulica me permitié reconocer la importancia y repercusion que tiene para
los alumnos el conocimiento y dominio de aspectos basicos del lenguaje, como la ortografia y
puntuacion, asi como la importancia de proponer actividades en donde se vea al error como una
oportunidad de aprendizaje. Finalmente, la dimension de préactica profesional, me permitio
contrastar los conocimientos y teorias abordadas durante mi formacion inicial en la escuela

Normal con la realidad que se vive durante las practicas en la primaria.

1.12 Estado del Arte

Este apartado da muestra de diversas investigaciones consultadas con el fin de identificar el
estado de la cuestion de la forma en que se ha trabajado la escritura en torno a los componentes
de las Practicas Sociales del Lenguaje, asi como las concepciones del Lenguaje desde la teoria
Socioconstructivista. Se revisaron diferentes articulos de los ultimos arfios, para conocer los
estudios realizados en torno a dichos temas, la relevancia y resultados obtenidos, y de qué

manera se han llevado a cabo las investigaciones.
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1.12.1 Enfoque Sociocultural

Resulta indiscutible que de todas las formas de comunicacion que existen, la mas significativa
es el lenguaje. Es un elemento tan ligado a nuestra experiencia que pocas veces tomamos
conciencia de €l, pues como lo han descrito muchos linglistas, es un proceso complejo. Desde
edades tempranas se trata de una imitacion natural e informal, sin embargo, a lo largo del
desarrollo humano, se va adquiriendo la formalidad necesaria para la comunicacion asertiva
dentro de una sociedad. El lenguaje permite el intercambio de informacidn a través de un sistema
de codificacion establecido y compartido por los miembros de un grupo social. Su desarrollo es
el resultado de la interaccidn entre aspectos bioldgicos y el entorno fisico y social que rodean al

nino.

El enfoque social es una caracteristica comdn en el estudio de la adquisicion del lenguaje,
al respecto, Tomasini-Bassol (2011) plantea que el lenguaje es un sistema de comunicacion que
se da de manera natural, dandole peso a la cuestion préactica, la utilidad y aplicacion de las
palabras en contextos determinados, ya que hablar no es meramente manipular signos, sino
hablar es saber usar signos en conexion con actividades, por consecuencia el aprendizaje del

lenguaje se efectla siempre en actividades y acciones.

Diariamente los alumnos atraviesan una serie de experiencias mediante las cuales su
percepcion sobre la realidad se va transformando por la influencia del ambiente social. Durante
los primeros afios de vida el nifio va aprendiendo del adulto que lo rodea aspectos basicos de
comunicacion, que le permiten ir conociendo su contexto cotidiano. El hogar es el primer lugar

en el que los alumnos comienzan a aprender.

De acuerdo con Pérez (2006, p. 119) “El contexto ambiental en el que el nifio vive y
crece juega un papel fundamental en la adquisicion y el desarrollo de la comunicacion y del
lenguaje oral”, en el proceso de esta adquisicion, la familia y la escuela desarrollan una tarea
bésica dado que las situaciones linglisticas entre sus miembros favorecen la comunicacion, su

practica, consolidacion, perfeccionamiento y generalizacion.

La escuela es la institucion destinada para enriquecer y perfeccionar el lenguaje del

alumno, aumentando su dominio en cuanto a la variedad de textos y diferentes usos del lenguaje,
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y por tanto, “ocupa un lugar importante en el proceso de asimilacién del lenguaje escrito, pues

es alli donde el nifio adquiere este nuevo conocimiento de manera formal.” (Montealegre y

Forero, 2006, p.30)

1.12.2 Lenguaje

Una de las finalidades de los primeros grados de educacion primaria es la ensefianza de la
lectoescritura, al ser considerada como un aprendizaje fundamental para la vida académica y
social del nifio. No obstante, el lenguaje constituye una las dificultades observadas con mayor
frecuencia en la practica docente. El lenguaje y la escritura son herramientas esenciales en el
desarrollo del nifio. De acuerdo con Dominguez (2012, p. 64) “al tener un adecuado dominio de
conocimientos puede desenvolverse mejor en su medio, en el salén con sus comparieros y
maestros, desarrolla mejor autoestima y adquiere la capacidad de comunicarse de manera
efectiva”. Evidentemente hay una relacion causal entre el dominio de conocimientos y la

comunicacion.

El desarrollo del lenguaje es un proceso que requiere reglas, Pérez (2007) en su
investigacion Desarrollo de la comunicacién y del lenguaje: indicadores de preocupacion,
reconoce las siguientes dimensiones inmersas en el sistema linguistico, necesarias para una

comprension correcta del lenguaje:

e Fonética: Caracteristicas de los sonidos.

e Morfosintactica: Estructura de las palabras y su relacion dentro de una oracion.
e Semantica: Significado de las palabras

e Pragmaética: Reglas que dirigen el uso del lenguaje.

Todos los componentes anteriores estan estrechamente interrelacionados unos con otros

y no pueden funcionar de manera independiente.

Desde la reflexion de Pérez, queda evidenciado que es necesario el conocimiento y
comprension de los diversos elementos que componen la lengua, si uno falta, no se concretara
una comunicacion efectiva. Aunado a esto, Caballeros (2014, p. 216) afirma que “los nifios que

pasan a una fase de comprension de lo escrito, necesitan [...] comprender el sistema alfabético,
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la relacion entre el lenguaje oral y el lenguaje escrito, comprender las unidades especificas de

lo escrito”.

Por otra parte, en cuanto a la escritura, Cuetos (1990), considera como factor

determinante en la produccion escrita, cuatro procesos cognitivos:

a) Planificacion del mensaje, a partir de la informacién que se encuentra en la memoria

a largo plazo, se selecciona el mensaje y la forma de transmitirlo.

b) Construccion de las estructuras sintacticas, selecciona el tipo de oracion y los signos

de puntuacion adecuados.

c) Seleccion de palabras, escoge la palabra que se ajusta al concepto por expresar,
definiendo la forma linguistica.

d) Procesos motores, selecciona el patron motor correspondiente, el cual sera automatico

segun la préactica del escribiente.

De acuerdo con este enfoque es preciso reconocer que el alumno tiene que retomar lo
que sabe, para ponerlo en practica, “el contexto influye en el procesamiento del lenguaje escrito,
pues la vision del mundo, la cultura, las interacciones sociales, la situacion social y escolar,
determinan la estructura mental del sujeto, a la que integra la nueva informacion.” (Montealegre

y Forero, 2006, p.38).

Todo lo anterior ha propiciado el desarrollo de investigaciones de gran interés, en las
gue se toma en cuenta no solo el papel activo del nifio en el aprendizaje sino también el papel

del contexto en la adquisicion y dominio del lenguaje.
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CAPITULO II. MARCO TEORICO

En este capitulo se presenta el referente tedrico que orienta la presente investigacion, los
fundamentos tedricos que sustentan los planteamientos y el analisis del trabajo. Se plantean tres
apartados esenciales: el Socioconstructivismo, el Lenguaje y el Marco Curricular. De manera
general se encuentran autores como Piaget y Vygotsky con teorias referentes a la adquisicion y
desarrollo del lenguaje, el papel de la comunicacion oral y escrita en la vida cotidiana, el objetivo
que se persigue con el Campo de Formacion de Lenguaje y Comunicacion, lo que se espera del

mismo Yy las caracteristicas y definiciones de las Practicas Sociales del Lenguaje.

2.1 Socioconstructivismo

A principios de los afios cincuenta, existio un debate fundamental y confrontacion de teorias
psicoldgicas y teorias linguisticas precisamente en torno al lenguaje, varios autores concuerdan
en la idea de que el lenguaje es fundamental para lograr un aprendizaje y una vida en sociedad,
no obstante, tienen diferentes enfoques en cuanto a la adquisicion y maduracién del mismo. El

enfoque que predomina en la actualidad tiene relacion con el constructivismo.

Para entender las caracteristicas y principios basicos de este enfoque, es fundamental
remontarnos al enfoque innatista, pues algunas ideas de Piaget y Vygotsky sobre la maduracion
del lenguaje indican que el ser humano cuenta con ciertas capacidad desde el nacimiento, como
la memoria, la percepcion y la atencion, y estas aportan a la adquisicién del lenguaje una vez

que los nifios entran en interaccion con el ambiente que los rodea.

2.1.1 Enfoque Innatista: Chomsky

Entre las distintas teorias psicolégicas que explican el funcionamiento del lenguaje humano se
encuentra la “Gramatica Generativa” de Noam Chomsky, con una postura mentalista. Esta teoria
revoluciono la linguistica, al defender la existencia de una estructura mental innata que permite
la produccién y comprension de cualquier enunciado, posibilitando ademas que el proceso de
adquisicion y dominio del lenguaje hablado requiera un conjunto de elementos y reglas
formales; es decir, una gramatica que no requiere de la socializacion para su correcto

funcionamiento y se desarrolla practicamente de manera automatica.
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Es una teoria que se relaciona con la competencia meramente linguistica, es decir, no
explica la produccion ni la percepcion del lenguaje en circunstancias cotidianas sino en estados
abstractos, asi, la razon de la existencia del lenguaje no radica en la comunicacion sino en la
creacion y expresion del conocimiento. Lo que Chomsky ha propuesto es que los nifios inician
el aprendizaje de una lengua esperando que ésta posea cierta estructura, orden y regularidad.
Esta maduracién y expectativa sera posible solo si el principio de dependencia de la estructura
ya forma parte de la organizacion mental del nifio. EI ambiente casi no interviene en las teorias
estructurales innatas del desarrollo linglistico. Es la experiencia la que decide cuél lengua

hablara el nifo

Un aspecto que resulta sugestivo de la gramética generativa, es que esta referida
totalmente a “hablantes-oyentes idealizados, los cuales serian una especie de hablante oyente
que conoce el lenguaje a la perfeccion y que nunca comete errores, debido a que no se ve

afectado por limitaciones o distracciones del contexto”.

No obstante, la teoria lingiistica de Chomsky es polémica y muchos académicos no
aceptan gue sea una explicacion adecuada de la adquisicion del lenguaje y de su funcionamiento,

bien sea por la forma en que explica la aparicion de los conceptos en la mente del hombre.

2.1.2 Enfoque Cognitivo: Piaget

La postura de Piaget es mentalista como la de Chomsky y también constructivista. Plantea una
teoria genética y formal del conocimiento segun la cual el nifio debe dominar la estructura

conceptual del mundo fisico y social para adquirir el lenguaje.

Piaget fue uno de los primeros tedricos del constructivismo, pensaba que los nifios
construyen activamente el conocimiento del ambiente usando lo que ya saben e interpretando
nuevos hechos y objetos. La investigacion de Piaget se centré fundamentalmente en la forma en
que adquieren el conocimiento al ir desarrollandose. En otras palabras, no le interesaba tanto lo
que conoce el nifio, sino cOmo piensa en los problemas, y en las soluciones. Estaba convencido
de que el desarrollo cognoscitivo supone cambios en la capacidad del nifio para razonar sobre

su mundo.
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2.1.3 Etapas del Desarrollo Cognitivo

Piaget dividio el desarrollo cognoscitivo en cuatro grandes etapas: etapa sensoriomotora, etapa
preoperacional, etapa de las operaciones concretas y etapa de las operaciones formales. Sus
principales caracteristicas se resumen en la siguiente tabla.

Tabla 2.1. Etapas del desarrollo Cognitivo de Piaget.
ETAPAS DE LA TEORIA DEL DESARROLLO COGNOSCITIVO DE PIAGET

Etapa Edad Caracteristica
El nifio activo
Sensoriomotora Del nacimiento a Del nacimiento a los 2 afios
los 2 afos Los nifios aprenden la conducta propositiva,
El nifio activo el pensamiento orientado a medios y fines, la

permanencia de los objetos

El nifio puede usar simbolos y palabras para
Preoperacional De los 2 a los 7 pensar. Solucion intuitiva de los problemas,

afios pero el pensamiento esta limitado por la

El nifio intuitivo rigidez, la centralizacion y el egocentrismo.
Operaciones El nifio aprende las operaciones logicas de
concretas De 7 a 11 afios seriacion, de clasificacion y de conservacion.
El pensamiento esta ligado a los fenémenos y

El nifo practico objetos del mundo real

Operaciones formales El nifio aprende sistemas abstractos del
De 11 a 12 afios y pensamiento que le permiten usar la Iégica
El nifo reflexivo en adelante proposicional, el razonamiento cientifico y el

razonamiento proporcional.

Nota: Recopilacion de las caracteristicas de cada etapa. Tabla retomada del libro “Desarrollo del nifio y del
adolescente. Compendio para educadores.” de Judith L. Meece.

En cada etapa el pensamiento del nifio presenta caracteristicas cualitativamente distintas.
Dice Piaget, que el desarrollo no consiste Unicamente en cambios cualitativos de las habilidades,
sino en transformaciones completas de como se organiza el conocimiento, la adquisicion del
lenguaje y el desarrollo intelectual ser el resultado tanto de aspectos bioldgicos del nifio como
del ambiente que lo rodea, porque el nifio participa activamente en la creacion de las
interacciones que ocurren entre los estados internos y las condiciones del ambiente externo.

38



Como el lenguaje depende del pensamiento, en la teoria de Piaget se deduce que el habla
temprana compartira algunas de las caracteristicas del pensamiento temprano. Aunque al final
del periodo sensoriomotor el nifio se da cuenta de que forma parte del mundo pero que tiene un
ego independiente, Piaget observé que gran parte del lenguaje del nifio (incluso en los
preescolares que estudid) nada tiene que ver con la comunicacion y que no cumple una funcion

social obvia. Més bien, tales verbalizaciones reflejan su pensamiento.

2.1.4 Enfoque Sociocultural: Vygotsky

Lev Vygotsky (1896-1934) fue un destacado representante de la psicologia rusa. Su teoria pone
de relieve las relaciones del individuo con la sociedad. Afirmé que no es posible entender el
desarrollo del nifio si no se conoce la cultura donde se cria, el ambiente social y la interaccion
con otros es lo que impulsa el desarrollo en todas las areas, entre ellas el lenguaje. Por medio de
las interacciones sociales el nifio aprende a incorporar a su pensamiento herramientas culturales

como el lenguaje.

De acuerdo con este autor tanto la historia de la cultura del nifio, como su experiencia
personal son importantes para comprender el desarrollo cognoscitivo, por ello, sus aportaciones
sobre la importancia del contexto social en el aprendizaje escolar, tienen gran influencia en las

précticas educativas actuales.

Desde su perspectiva, el conocimiento no se construye de manera individual, sino que
se construye a medida en que las personas interactlian. VVygotsky creia que el pensamiento y el
lenguaje se producen en forma independiente, pero que se unen en algin momento de la nifiez
temprana. No predomina ni uno ni otro. Asimismo, sefialo que el nifio nace dentro de una
comunidad social, lo cuidan otras personas y se conecta al mundo a través de las interacciones
linglisticas. Las funciones psicoldgicas se manifiestan cuando interactla con los adultos que

estimulan y apoyan sus esfuerzos.

Respecto a estas aportaciones de Vygotsky, Meece (2000, p. 128), interpreta que “el nifio
nace con habilidades mentales elementales, entre ellas la percepcion, la atencion y la memoria.
Gracias a la interaccidén con comparfieros y adultos mas conocedores, estas habilidades innatas
se transforman en funciones mentales superiores”. Vygotsky pensaba que el desarrollo
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cognoscitivo se presenta al internalizar acciones que ocurren en un plano social. La
internalizacion es el proceso de formar una representacion mental de las acciones fisicas

externas o de las operaciones mentales.

En su teoria del desarrollo linglistico, Vygotsky afirma que el habla comunicativa surge
antes del pensamiento verbal. Por ejemplo, el balbuceo es fundamental para el desarrollo
linguistico, pero no parece ser indispensable para el desarrollo cognoscitivo. Distingue tres
etapas en el uso del lenguaje: la etapa social, la egocéntrica y la del habla interna. A medida que
el nifio realiza la comunicacion, esta habla social, como Vygotsky la Ilama, se convierte en
"habla hacia el interior". Es la antecesora del pensamiento verbal. Cuando se transforma en
didlogo interno, el nifio adquiere lo que Vygotsky llama habla interna, o sea la forma maés
temprana del pensamiento mediado por el lenguaje. El habla social precede a la adquisicion del

habla interna.

En la primera etapa, habla social, el nifio se sirve del lenguaje para comunicarse. El
pensamiento y el lenguaje cumplen funciones independientes. En la segunda etapa, el habla
egocentrica, el nifio comienza a usar el habla para regular su pensamiento y conducta. Habla
consigo mismo cuando realiza diversas tareas, es aqui cuando el lenguaje empieza a desarrollar
una funcién intelectual. Al no intentar comunicarse con otras personas, se considera como un
habla privada y no un habla social. En la ultima etapa del desarrollo del habla, la del habla
interna, los nifios internalizan el habla egocéntrica. La ocupan para conducir su pensamiento y
conducta, para reflexionar sobre la solucién de problemas y la secuencia de las acciones

dirigiendo el lenguaje en su cabeza.

En la siguiente tabla se exponen las caracteristicas generales de cada etapa del habla.
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Tabla 2.2. Etapas del habla.

| Etapa | Caracterisicas

e El nifio se sirve del lenguaje fundamentalmente para
Habla social comunicarse.

e El pensamiento y el lenguaje cumplen funciones
independientes.

o Elnifio comienza a usar el habla para regular su conducta y su
pensamiento. Habla en voz alta consigo mismo cuando realiza

algunas tareas.
Habla e Como no intenta comunicarse con ofros, estas
egocentrica autoverbalizaciones se consideran un habla privada no un
habla social.

o En esta fase del desarrollo, el habla comienza a desempefiar
una funcioén intelectual y comunicativa.

e Los nifios la emplean para dirigir su pensamiento y su
conducta.

LCCIUGIEE o En esta fase, pueden reflexionar sobre la solucion de

problemas y la secuencia de las acciones manipulando el

lenguaje “en su cabeza”.

Nota: Caracteristicas generales de cada etapa del habla. Tabla retomada del libro “Desarrollo del nifio y del
adolescente. Compendio para educadores.” de Judith L. Meece.

2.1.5 Teorias de Piaget y Vygotsky

Las teorias ambos autores se complementan una a la otra, los dos dirigieron su interés al asunto
del lenguaje en el desarrollo cognitivo, solo que Vygotsky da mayor importancia al papel de las
interacciones sociales en este proceso. Piaget propuso que el pensamiento antecede al lenguaje
y que el desarrollo lingtistico demanda que el nifio transcienda a niveles mayores de desarrollo
cognoscitivo. Por su parte, Vygotsky considera que el pensamiento surge de manera posterior

al lenguaje y éste a su vez, de la interaccion social.
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A medida que ambos van desarrollandose, cambia constantemente la relacion entre ellos.
Mas o menos en los dos primeros afios de vida se desarrollan de modo independiente como
procesos paralelos. Pero el lenguaje empieza a surgir de modo gradual con el pensamiento a

partir de los dos afios de edad; esta combinacion da origen a un medio especial y potente.

2.1.6 Pensamiento y lenguaje

El hombre tiene la facultad para comunicarse con sus semejantes, valiendose de un sistema
formado por un conjunto de signos linguisticos y sus relaciones. Para entender dicho sistema
linglistico es necesario valernos del pensamiento y el lenguaje, por tanto, van unidos. Diversos
autores estan convencidos de que el nifio aprende a articular y combinar sonidos desde que
comienza a relacionarse con la familia y el entorno que lo rodea, después van madurando sus

capacidades hasta que logra comunicarse no solo de manera oral, sino también escrita.

2.1.7 Pensamiento egocéntrico, para vincular el pensamiento autista y el
pensamiento dirigido.

El pensamiento comienza por atender las satisfacciones inmediatas antes que la busqueda de la
verdad. De acuerdo con las ideas de Piaget, el egocentrismo en el pensamiento, une las
caracteristicas de la légica en los nifios y este ocupa un lugar intermedio entre el pensamiento

autista y el pensamiento dirigido. Piaget describe estos pensamientos de la siguiente manera:

El pensamiento autista es subconsciente, las metas que persigue y los problemas no estan
presentes en la conciencia. No se adapta a la realidad [...] tiende no a establecer verdades,
sino a satisfacer deseos, y permanecer estrictamente individual e incomunicable como

tal, por medio del lenguaje. (Piaget, citado por Vygotsky, 2008, p. 26)

Este pensamiento es individualista y atiende razones propias al hablar solo sobre si, no

toma en cuenta a los demas ni espera respuestas. No importa si el otro le presta atencion.

El pensamiento dirigido es consciente, persigue propdsitos presentes en la mente del
sujeto que piensa. Es inteligente, se adapta a la realidad y se esfuerza por influir en ella.
Es susceptible de verdad y error y puede ser comunicado a través del lenguaje. (Piaget,
citado por Vygotsky, 2008, p. 26)
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Conforme se desarrolla este pensamiento, se ve cada vez mas influido por la experiencia
y la l6gica, y se vuelve meramente social. En el lenguaje social, el nifio realiza un intercambio
con los demas, ordena, realiza negociaciones, transmite informacion, hace preguntas, entre
otras. Para llevar a cabo este tipo de interacciones, debe ser capaz de comprender el punto de

vista de los otros.

Resumiendo las ideas anteriores, el autismo es la forma original del pensamiento, y
evoluciona bajo presion social. La ldgica aparece posteriormente y el pensamiento egocéntrico
es el vinculo entre ellos. A medida que el nifio crece, se manifiesta el deseo de trabajar con los

otros y el egocentrismo desaparece de manera total.

2.1.8 El verdadero papel del Pensamiento Egocéntrico

Piaget afirma que el pensamiento egocéntrico no cumple una funcion atil dentro del desarrollo
de los nifios, que éste se dafia en cuanto comienza la vida escolar. En contraste, Vygotsky plantea
una concepcién diferente con la idea de que el egocentrismo ocupa un papel fundamental
durante la infancia, “aun cuando su funcidn principal es todavia la satisfaccion de necesidades
personales, también incluye una forma de adaptacion mental, semejante a la orientacion de la

realidad tipica del pensamiento de los adultos”. (Vygotsky, 2008, p. 27)

Diversos estudios realizados por este autor, consistentes en analizar la ejecucién de
algunas actividades en nifios de edades tempranas ponen en manifiesto que dentro de los
procesos del pensamiento egocéntrico, el nifio intenta entender y remediar los obstaculos que se
le presentan hablando consigo mismo. Este hallazgo concuerda con las premisas de Piaget, la
primera es la llamada ley del conocimiento, y establece que un inconveniente es una actividad
que hace que la persona tome consciencia de dicha actividad. La segunda indica que el lenguaje

es la expresion de ese proceso de toma de conciencia.

El lenguaje egocéntrico es una etapa de evolucion que va del lenguaje verbal al lenguaje
interiorizado. Cuando nos enfrentamos a situaciones dificiles, nos valemos del lenguaje
egocentrico, o lo que es equivalente, a una reflexion en silencio. Piaget creia que éste desaparece

totalmente, sin embargo, este no se dafia ni se va, sino que permanece oculto y a lo largo de los
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afios, representa un pensamiento para si mismo. Constituye asi el proceso de una actividad

racional. Aunado a lo anterior, Meece (2000):

El habla egocéntrica ayuda a los nifios a organizar y regular su pensamiento. Cuando los
nifios hablan consigo mismos, estan tratando de resolver problemas y de pensar por su
cuenta. El habla egocéntrica, o habla privada, seria el medio con que realizan la
importante transicion de ser controlados por otros (regulacion por otros) a ser

controlados por sus propios procesos del pensamiento (autorregulado). (p. 132)

El primer lenguaje al que el nifio se enfrenta es social, a partir de ahi este se divide entre
el habla egocéntrica y posteriormente en el habla comunicativa, “el lenguaje social emerge
cuando el nifio transfiere las formas de comportamiento sociales, participantes a la esfera
personal-interior” (Vygotsky) Cuando las circunstancias se tornan complicadas, obligan a los
alumnos a detenerse y pensar, dando lugar a una reflexion que tendra como resultado la
comunicacion en voz alta o por escrito. Las acciones de los alumnos ponen en préctica este

proceso, los objetos con los que entra en interaccion dan forma a los procesos intelectuales.

Tabla 2.3. Desarrollo del lenguaje.

Enfoques sobre el desarrollo dellengquaje

| Enfoque  BRICT (=) Factor causal

e La estructura del lenguaje proviene de caracteristicas

biolégicas innatas de la mente humana.

Para Chomsky los nifios nacen con una capacidad innata

para el habla, ellos son capaces de aprender y asimilar

estructuras comunicativas y linglisticas.

e A partir de sus ideas propuso un nuevo paradigma en el
desarrollo del lenguaje.

e El lenguaje es el resultado de la interaccién entre los

factores cognoscitivosy ambientales.

Segun Piaget, es el pensamiento el que hace posible la

adquisicion de un lenguaje, lo cual implica que el ser

humano lo va adquiriendo poco a poco como parte del

desarrollo cognitivo.

e El lenguaje se construye dentro de un contexto

sociocultural, el pensamiento es mediado por el lenguaje.

Vygotsky afirmaba que el lenguaje comienza teniendo

una funcién principalmente comunicativa, es decir, una

funcioén social.

Innatista Chomsky

Constructivista =TF%,

Sociocultural R[4

Nota: Se muestra de manera general el enfoque de cada autor abordado durante el Marco Teorico.
Elaboracion propia.
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2.2 Lenguaje

El lenguaje es una herramienta que nos sirve para cubrir la necesidad de comunicarnos,
aprender, integrarnos e interactuar en sociedad, constituye un elemento esencial para el
pensamiento humano, nos permite formular preguntas y obtener respuestas. Sin instruccion
formal, los nifios aprenden una lengua durante los primeros afios de vida. El lenguaje permite a
las personas representar objetos y acciones, entender y discutir ideas, inventar historias e
intercambiar informacion, guia y facilita el crecimiento mental, pero también crea las relaciones

sociales.

Se determina que el lenguaje es una construccién meramente social, por lo tanto, las
situaciones de aprendizaje y uso mas significativo se da en contextos donde prevalezca la
interaccion social, los nifios lo utilizan para expresarse creativamente, para interactuar con otros

en situaciones sociales, y para formar parte de un grupo social.

2.2.1 El papel del lenguaje en la vida cotidiana

El lenguaje aparece inmerso en una de las relaciones amplias entre el nifio y la familia en la que
crece, asi el nifio se introduce en el lenguaje que escucha por medio de la imitacion, lo cual es
considerado como algo necesario en los primeros afios de vida. Cada fase es Unica para el
desarrollo del lenguaje debido a que en todas y cada una se generan y maduran nuevos
conocimientos, a medida que el nifio crece, ird requiriendo aprender varias formas del lenguaje,
como son las caracteristicas y tipos de texto, reglas ortograficas, estilos orales, entre otras, con

la finalidad de participar plenamente en sociedad.

Junto con la familia, la escuela representa uno de los contextos con mas influencia en el
aprendizaje del nifio, debido a que pasan un gran tiempo de su infancia en la escuela hace de
este un factor eficaz para el desarrollo. La escuela no influye Unicamente en aspectos
académicos, sino que aporta también, a la forma en que organizan su pensamiento y socializan

sus ideas.

Se habla de una adquisicién del lenguaje cuando en lugar de repetir lo que alguien mas

dice, se tiene la capacidad de entender y producir frases diferenciando entre el uso y el contexto
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en el que se emplea el lenguaje. Conforme va creciendo el nifio, empieza a dominar la expresion
y a combinar las estructuras que aprendié para comunicar ideas mas complejas. Introducir a los
alumnos a la lengua escrita trae consigo que el docente comprenda el proceso de aprendizaje en
este ambito y considere las experiencias que los alumnos han tenido y siguen teniendo en los

diferentes contextos.

2.2.3 Principios basicos del lenguaje

El proceso de adquisicion del lenguaje se vuelve cada vez mas extenso, el habla comienza en
los primeros afos de vida. Cuando los alumnos ingresan al primer grado de primaria cuentan
con una experiencia solida de la lengua hablada y han tenido un acercamiento breve a la lengua
escrita. En la primaria deberian cultivar y mejorar notablemente su habilidad de expresion tanto
oral como escrita, puesto que la necesidad de implicarnos en una sociedad es lo que nos impulsa
a prender el lenguaje. El nifio aprende el lenguaje que oye hablar en su entorno. Pero no basta
escucharlo, para adquirir el lenguaje es indispensable poder interactuar con otras personas que
ofrecen respuestas inmediatas. A continuacion se retoman algunos principios basicos del

desarrollo linglistico referidos por Judith Meece (2000, p.204):

e El lenguaje es un fendmeno social.

e Los nifios aprenden el lenguaje sin instruccion directa y en un lapso relativamente
breve.

e Todas las lenguas son sistemas de simbolos con reglas socialmente establecidas para
combinar los sonidos en palabras, para crear significado por medio de ellas y para
disponerlas en oraciones.

e Por ser el lenguaje tan complejo, los nifios no pueden aprender todo el sistema en un
solo intento.

e El lenguaje esta ligado a la identidad personal.

e Las capacidades linguisticas se perfeccionan usando el lenguaje en contextos

significativos.

El nifio aprende lo que observa y escucha de su ambiente, comienza a formular preguntas

y oraciones hasta llegar a entablar conversaciones. Desde pequefios, los alumnos comienzan a
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apropiarse de ciertas reglas de lenguaje de manera inconsciente, observan a los deméas y se dan
una idea de como expresar algo, aunque lo hagan de manera incorrecta es fundamental que haya
una retroalimentacion por parte de los adultos con la finalidad de que poco a poco se aproximen
mAas a una expresion correcta. El lenguaje oral es fundamental, los individuos aprender a hablar
naturalmente su lengua materna, “es interesante que todos aprenden espontaneamente a hablar
un idioma, pero aprenden a leer o escribir s6lo cuando se les imparten estas destrezas”. (Meece,

2000, p. 206) Es necesario que haya una instruccion formal en la adquisicion de la escritura.

2.2.4 Complejidad del Lenguaje

El lenguaje tiene un lado individual y uno social, y no se puede concebir el uno sin el otro. En
cada instante el lenguaje implica un sistema establecido y una evolucién. Al respecto, Saussure
(1945):

El lenguaje es multiforme y heterdclito; a caballo en diferentes dominios, a la vez fisico,
fisiolégico y psiquico, pertenece ademas al dominio individual y al dominio social; no
se deja clasificar en ninguna de las categorias de los hechos humanos, porque no se sabe

cdémo desembrollar su unidad (p. 37).

El lenguaje incluye también un sistema de codigos constituido por diversos signos a los
que se les ha designado socialmente un significado una idea. Cada cédigo de signos lingisticos
posee reglas que permiten combinarlos para formar textos. Danielewicz (2000, p. 202) menciona
que el lenguaje “es un sistema de simbolos: una serie de sonidos en que las palabras libertad,
pelota y mama representan una idea, un objeto o una persona. Con el tiempo la representacion

simbolica se convierte en el medio con que pensamos”

Para establecer el lenguaje es necesario que haya al menos dos personas, el emisor y el
receptor. El punto de partida del circuito esta en el cerebro de uno de ellos, es ahi donde se toma
conciencia de los hechos (informacién recibida) y se asocian con las representaciones de los

signos linguisticos o0 imagenes acusticas que sirven a su expresion. Saussure (1945):

Supongamos que un concepto dado desencadena en el cerebro una imagen acustica
correspondiente: éste es un fendmeno enteramente psiquico, seguido a su vez de un

proceso fisiologico: el cerebro transmite a los dérganos de la fonacién un impulso
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correlativo a la imagen; luego las ondas sonoras se propagan de la boca de A al oido de
B: proceso puramente fisico. A continuacion el circuito sigue en B un orden inverso: del
oido al cerebro, transmision fisioldgica de la imagen acustica; en el cerebro, asociacion

psiquica de esta imagen con el concepto correspondiente. (p. 39)

2.2.5 La maduracion del lenguaje después de los cinco afios

Como ya se dijo, el lenguaje hablado tiene vital importancia durante los primeros afios de vida
y hasta la educacion preescolar, pues se logra un progreso notorio en la expresion oral de los
nifios. En los primeros afios de educacion primaria los nifios aprenden muchas cosas sobre el
lenguaje escrito, obtienen un mayor vocabulario y son capaces de estructurar oraciones para
crear parrafos, Meece (2000, p. 203) asegura que “aunque el lenguaje hablado es indispensable
para desarrollar la cognicion, el lenguaje escrito aporta beneficios adicionales al pensamiento”
como pueden ser la atenciéon y la memoria légica. EI hecho de que la escritura genere un

producto diferencia a ésta del pensamiento, que es sélo proceso interno.

Gradualmente van adquiriendo estrategias que van perfeccionando su forma de
comunicarse, “de hecho, alcanzar la competencia comunicativa, o sea, aprender a utilizar el
lenguaje en forma apropiada (saber qué palabras y estructuras emplear en cada ocasion) es un
aspecto importantisimo del crecimiento linglistico durante la nifiez, la adolescencia y hasta la
edad adulta”. (Hymes 1974, citado por Meece, 2000, p. 222)

Al mismo tiempo en que el conocimiento sobre como ordenar y relacionar las palabras
en una oracion, el vocabulario se amplia rapidamente, lo que permite comprender la funcién que
cumple cada palabra. De modo permanente se aprenden nuevas palabras o se expande la
comprension de lo que significa una palabra. Una vez que el nifio llega a la mitad de la nifiez,
se ha apropiado mas del sonido, el significado y los sistemas gramaticales, con excepcién de

unas cuantas formas menos comunes que se emplean en el habla. Meece (2000):

Ahora que ya dominan los elementos basicos, los nifios de mayor edad centran su energia
en aprender a emplear el lenguaje, ampliando considerablemente sus registros

linglisticos (habla formal e informal) y estilos (narrativo, argumentativo, etc.) en la
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expresion oral y en la escrita. La escuela favorece mucho esta flexibilidad, ademas de
ensefiar conocimientos especializados sobre estilos de redaccion. (p. 223)

En conclusion, el desarrollo del lenguaje durante los afios de primaria supone una
creciente competencia comunicativa, ya que el desarrollo gramatical deberia estar practicamente
dominado. Pues es en este nivel educativo en donde el individuo aprende un repertorio amplio
de estilos para aplicar en diferentes contextos social y de acuerdo a cada receptor. La
competencia comunicativa se compone de lo siguiente: saber cuando y cémo hablar, ser sensible

ante los textos leidos, ajustar el estilo y el vocabulario a la edad de los interlocutores.

2.2.6 La Redaccion

Saber hacer una redaccion es fundamental en el sistema educativo, en todas las edades y en
todos los niveles educativos. Frecuentemente los alumnos son evaluados en funcion de la
calidad de sus redacciones. No existen pautas tradicionales sobre la didactica propia de la
escritura, lo que provoca una preocupacion constante en los profesores o padres al no saber
coémo exponer de manera clara a los alumnos lo que se espera de sus producciones y de qué

manera ayudarlos a conseguirlo. Al respecto, Serafini, (1993) refiere que:

El malestar de los profesores respecto a la redaccion proviene de la falta de puntos de
referencia y de comparacion; el malestar de los estudiantes deriva de la dificultad de
entender exactamente cudles son las expectativas del profesor y cuales son los medios

para mejorar su propia capacidad de escribir. (p.25)

En mis experiencias de ensefianza esperaba que los alumnos obtuvieran redacciones
finales a partir de un borrador previo con errores marcados, el cual debian volver a escribir para
corregir las faltas de ortografia y puntuacion y entregar. Aun cuando revisa algunos libros sobre
gramatica, no encontraba indicaciones para ponerlas en practica con los alumnos. Més tarde me
di cuenta de que primero era necesario trabajar con aspectos basicos de redaccion para
posteriormente solicitar alguna, si los alumnos no practicaban y dominaban aspectos de
ortografia y puntuacion seria complicado que redactaran de manera solida. De lo contrario, a lo

largo de su recorrido por las diferentes escuelas, tendran problemas al enfrentarse a una nueva
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redaccion. Como Serafini (1993, p. 27) menciona “aprender a escribir significa adquirir

gradualmente la capacidad de hacerlo”.

La didactica de la escritura no consiste Gnicamente en memorizar aspectos gramaticales
como elementos basicos a utilizar en una redaccion, pues existen actividades elementales como:
relacionar nuevas ideas con un parrafo, poner en marcha un razonamiento propio que permita
revisar y volver claro nuestro escrito. Por lo anterior se deben brindar a los alumnos actividades
que les permitan trabajar dichos elementos de manera conjunta, “es posible ensefiar a componer
porque es posible descomponer el proceso de la composicion en actividades elementales y

utilizar para cada una de ellas técnicas y procedimientos especificas”. (Serafini, 1993, p. 28)

2.3 Marco Curricular

2.3.1 Perfil de Egreso de la Educacién Basica

El perfil de egreso define el tipo de alumno que se espera formar en el transcurso de la educacion
basica. Las finalidades de la educacion basica son:

A. Definir el tipo de ciudadano que se espera formar a lo largo de la Educacion Basica.
B. Ser un referente comdn para la definicion de los componentes curriculares.

C. Serun indicador para valorar la eficacia del proceso educativo.

Con los rasgos del perfil de egreso se pretende asegurar que los alumnos sean capaces
de desenvolverse de manera satisfactoria en cualquier ambito. Comprenden conocimientos,
habilidades, valores y actitudes que los alumnos deben poseer para enfrentar con éxito diferentes

tareas.

A continuacién se muestran los cuatro rasgos vinculados al campo de formacion de

Lenguaje y Comunicacion, recuperados de lo establecido dentro del acuerdo 592.

A. Utiliza el lenguaje materno, oral y escrito para comunicarse con claridad y fluidez, e
interactuar en distintos contextos sociales y culturales.
B. Argumentay razona al analizar situaciones, identifica problemas, formula preguntas,

emite juicios, propone soluciones, aplica estrategias y toma decisiones. Valora los
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razonamientos y la evidencia proporcionados por otros y puede modificar, en
consecuencia, los propios puntos de vista.

C. Busca, selecciona, analiza, evalla y utiliza la informacion proveniente de diversas
fuentes.

D. Interpreta y explica procesos sociales, econdémicos, financieros, culturales y

naturales para tomar decisiones individuales o colectivas que favorezcan a todos.

Lograr que los alumnos adquieran el perfil de egreso a lo largo de su formacion en la

educacion basica es una tarea compartida entre los agentes educativos.

2.3.2 Campo de Formacion: Lenguaje y Comunicacién

El objetivo del campo de formacion Lenguaje y Comunicacion es que los alumnos desarrollen
competencias comunicativas a partir del manejo y estudio formal del lenguaje. Durante la
Educaciéon Basica se pretende que los estudiantes aprendan y desarrollen habilidades para
hablar, escuchar e interactuar con los otros, comprender, interpretar y producir diversos tipos de
textos, es decir, se pretende no solo que los estudiantes logren reflexionar individualmente o en
colaboracion sobre las caracteristicas implicadas en un texto, sino que tengan la habilidad de

socializar sus ideas mediante el habla y la escritura.

Distinguir que cada alumno posee un bagaje previo propio, por una parte, del contexto
cultural y social en el que se desenvuelve y, por otro, del ambiente de aprendizaje que se genera,

es importante, puesto que esto supone una base para el aprendizaje y el disefio de la clase.

Lo anterior tiene consecuencias en la didactica que se implementara en el aula, porque
se transita del estudio gramatical a un analisis intencionado de la lengua. En nuestros dias es
necesario hablar de las préacticas sociales del lenguaje y de sus productos; ésta es tarea de la
escuela; se reconoce que los alumnos ingresan a la escuela con conocimientos sobre el lenguaje,
por lo que a ésta le corresponde proporcionar las convencionalidades y especificidades sobre su
uso. En su conjunto, el campo de formacion posibilita crear ambientes de interaccion que
fomenten la comprension y manejo del lenguaje, asi, el énfasis del lenguaje esta en su uso y no

en su estructura.

51



2.3.3 Propdsitos de la ensefianza del Espafiol en la Educacion Primaria

Se sabe que la educacion primaria no representa el primer acercamiento de los nifios al lenguaje,
pero se ha designado este espacio para su estudio de manera formal y dirigida hacia una reflexion

de los diferentes textos y situaciones comunicativas a las que nos enfrentamos en sociedad.

A lo largo de los seis grados de primaria, los alumnos trabajan con practicas sociales del
lenguaje, y van encontrando oportunidades para la adquisicion, comprension y uso del lenguaje
tanto oral como escrito, asi como la consolidacion de aprendizajes basicos para seguir

desarrollando sus competencias comunicativas.

A continuacidn, se presentan los propositos del Espafiol, retomados del programa de
estudios 2011.

e Participen eficientemente en diversas situaciones de comunicacion oral.

e Lean comprensivamente diversos tipos de texto para satisfacer sus necesidades de
informacion y conocimiento.

e Participen en la produccion original de diversos tipos de texto escrito.

e Reflexionen consistentemente sobre las caracteristicas, funcionamiento y uso del
sistema de escritura (aspectos graficos, ortograficos, de puntuacién y
morfosintacticos).

e Conozcan y valoren la diversidad linguistica y cultural de los pueblos de nuestro
pais.

e Identifiquen, analicen y disfruten textos de diversos géneros literarios.

2.3.4 Formas de comunicacion en Preescolar, Primaria y Secundaria

En preescolar, los alumnos participan en situaciones comunicativas y emplean formas de
comunicacion oral, lo que genera un efecto significativo en su desarrollo emocional, cognitivo,
fisico y social al permitirles adquirir confianza y seguridad en si mismos, e integrarse a su
cultura y a los distintos grupos sociales en que participa. El desarrollo del lenguaje oral tiene

alta prioridad en la educacion preescolar.
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En la educacion primaria y secundaria aparece el Espafiol como asignatura, el estudio y
aprendizaje del lenguaje, se centra en las précticas sociales del lenguaje, consistentes en la
produccidn e interpretacion de préacticas orales y escritas; comprension de diferentes modos de
leer, interpretar, estudiar y compartir textos; de aproximarse a su escritura, y de participar en
intercambios orales. En estos niveles, el Espafiol pretende ampliar y consolidar las habilidades
de los alumnos; formarlos como sujetos sociales autbnomos, que en primer lugar, desarrollen
competencias comunicativas y, en segundo lugar, el conocimiento de la lengua; es decir, la

habilidad para utilizarla.

2.3.5 Estandares Curriculares del Espafiol

Los Estandares Curriculares se organizan en cuatro periodos escolares de tres grados cada uno:

e Tercer grado de preescolar. (Entre 5 y 6 afos)
e Tercer grado de primaria. (Entre 8 y 9 afios)
e Sexto grado de primaria. (Entre 11 y 12 afios)

e Tercer grado de secundaria. (Entre 14 y 15 afios)

Estos corresponden, de manera aproximada y progresiva, a ciertos rasgos o
caracteristicas clave del desarrollo cognitivo de los estudiantes. Los estdndares son el referente
para el disefio de instrumentos que, de manera externa, evallen a los alumnos, sientan las bases
para el disefio de instrumentos que vayan mas alla del diagnostico de grupo y perfeccionen los

métodos de la evaluacion formativa y sumativa.

Cada periodo es significativo en la formacion de los estudiantes, debido a que se sientan
las bases para garantizar el éxito educativo, al aprender a leer y escribir en diferentes contextos,
estan en posibilidad de emplear el lenguaje como herramienta de comunicacién y para seguir

aprendiendo.

En la tabla 2.4 se abordan los saberes y habilidades que los estudiantes de tercer grado

deben presentar como competencias del campo disciplinar de lenguaje y comunicacion:
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Periodos

Al concluir

el 3
primaria

de

Tabla 2.4. Estandares Curriculares al concluir 3° de Primaria.

Conocimiento del
funcionamiento y uso

Procesos de lectura

Lee de manera auténoma
una variedad de textos
con diversos propésitos:
aprender, informarse,
divertirse.

Investiga, selecciona y
organiza informacion
para comunicar a otros,
acerca de  diversos
temas.

Interpreta

adecuadamente, los
signos de puntuacion en
la lectura: punto, coma,

Produccion de textos

Emplea la escritura para
comunicar sus ideas y
organizar informacién
sobre temas diversos de
manera auténoma.

Entiende que los
diferentes tipos de texto
requieren formas
particulares de escritura.

Emplea
convencionalmente el uso
de mayusculas y la
puntuacion.

del lenguaje

Utiliza la lectura y la
escritura  con  fines
especificos dentro y fuera
de la escuela.

Comunica sus ideas y
escucha a Sus
companeros con
atencion, y respeta turnos
al hablar.

Introduce la puntuacion
adecuada (puntos y
comas) para delimitar
oraciones.

signos de exclamacion,
signos de interrogacion.

Nota: Se muestra un panorama general de los Estandares del Espafiol al concluir el 3° de Primana.
Elaboracion propia sustentada en el Acuerdo 392.

Como se observa en el cuadro anterior, en este periodo, los estudiantes deberian lograr
leer de manera autonoma una variedad de textos con diversos propositos: aprender, informarse
o divertirse; emplean la escritura para comunicar ideas, organizar informacion y expresarse;
entienden que leer y escribir requiere adoptar modalidades diferentes, de acuerdo con el tipo de

texto que se lee o el propdsito con el cual se escribe.

A continuacidn se describen los conocimientos y habilidades que los estudiantes deben

adquirir al concluir el sexto grado de educacion primaria:
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Tabla 2.5. Estandares Curriculares al concluir 6° de Primaria.

Periodos Procesos de lectura Produccion de textos Conocimiento del
funcionamiento y uso
del lenguaie

Identifica y usa informacién Produce un texto de forma Expone, de manera oral,
especifica de un texto para auténoma, conceptualmente conocimientos, ideas y

resolver problemas cormrecto, a partir de la sentimientos.
concretos. informacion provista por dos
o tres fuentes.
Identifica las ideas Organiza su escritura en Emplea el conocimiento
N e la 0 principales de un texto y parrafos estructurados, que tiene sobre un tema
6° de selecciona informacion para usando la puntuacion de para tomar decisiones y
primaria resolver necesidades manera convencional. expresar su  opinion
especificas y sustentar sus fundamentada.

argumentos.

Identifica y emplea la Utiliza diversas fuentes de Emplea maylsculas al
funcion de los signos de consulta para hacer inicio de parrafo vy
puntuacion al leer. punto, correcciones  ortograficas después de punto.
coma, dos puntos, punto y (diccionarios, glosarios).

coma, signos de

exclamacion, signos de

interrogacion y acentuacion.

Nota: Se muestra un panorama general de los Estandares del Espafiol al concluir el 6° de Primana.
Elaboracion propia sustentada en el Acuerdo 592.

En este periodo, los estudiantes consolidan su aprendizaje sobre la lengua, en particular
la escrita, y lo aplican a situaciones concretas y contintan aprendiendo sobre su uso; sus
participaciones orales se ajustan a diferentes contextos y audiencias, mediante la integracion de
juicios criticos y argumentos para persuadir de manera oral.

2.3.6 Enfoque Didactico

El acercamiento de los alumnos al conocimiento y el uso eficiente de diversos tipos textuales
adquiere relevancia; por lo que se da un importante avance en la concepcion del aprendizaje y
la ensefianza de la lengua. Bajo este enfoque el centro de atencién esta en los alumnos vy el
lenguaje cumple dos funciones primordiales: es un objeto de estudio y un instrumento esencial

para la adquisicion del conocimiento en las diversas areas educativas.
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De acuerdo con el Programa de estudios 2011, la determinacion privilegiada debe darse
no solo al uso y funcion de la lengua en sus unidades menores (fonema, letra, palabra y oracion),

sino al analisis y la descripcion del lenguaje en aspectos gramaticales y semanticos.

2.3.7 Practicas Sociales del Lenguaje

Al término del tercer periodo escolar, comprendido entre los 11 y 12 afios de edad, los
estudiantes deben consolidar su aprendizaje sobre el lenguaje, en particular el escrito, y
emplearlo en situaciones concretas, siendo capaces de buscar, seleccionar, resumir y completar
informacién. También deben saber realizar un reconocimiento de los tipos de texto y en la

interpretacion de la informacion que contienen.

Sus producciones escritas enunciardn conocimientos e ideas de forma clara, estableceran
un orden correcto de los temas enlazando causas y efectos, pero también las ajustaran a la
audiencia a la que se dirigen, y distinguen entre el lenguaje formal e informal. En resumen,
produciran textos de manera independiente con un avance notable en el uso de las convenciones

ortogréficas.

El ser humano ha desarrollado diversas formas de interactuar por medio del lenguaje,
oral y escrito. Se han establecido nuevas formas de aproximarse a la produccion de textos
escritos, de producirlos, interpretarlos y compartirlos. Estos modos de interaccion constituyen

las practicas sociales del lenguaje.

En el Programa de Estudios 2011, son entendidas como pautas 0 modos de interaccion
gue enmarcan la produccion e interpretacion de los textos orales y escritos, estas practicas
sociales del lenguaje enmarcan el eje central en la puntualizacion de los contenidos del

programa.

Con el fin de complementar lo anterior, Zamudio y Diaz, (2014, p.18) definen las
practicas sociales del lenguaje como “pautas o modos de interaccidbn que enmarcan la
produccidn e interpretacion de los textos orales y escritos; comprenden los diferentes modos de
leer, interpretar, estudiar y compartir los textos, de aproximarse a su escritura y de participar en
los intercambios orales y analizarlos”, es decir, implican una serie de actividades encaminadas

a obtener un producto final.
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En lamisma linea, las autoras Zamudio y Diaz, (2014, p.18) aseguran que “cada practica
esta orientada por una finalidad comunicativa y tiene una historia ligada a una situacion cultural
particular [...] de acuerdo con las regulaciones sociales y comunicativas de las culturas donde

tienen lugar”, permiten reunir y secuenciar contenidos vinculados al contexto de los alumnos.

En la propuesta curricular planteada en los programas de estudio, estos principios
presentan una innovacion en cuanto a la manera en que se organiza y se implementa la asignatura
de espariol, pues se utilizan las practicas sociales del lenguaje como pauta para incorporar los

conocimientos a contextos significativos para los alumnos.

La ejecucion en el aula, de estas précticas sociales del lenguaje, se lleva a cabo a través
de proyectos que buscan fortalecerse con el disefio de las actividades permanentes, respondiendo

a las necesidades y caracteristicas propias de los alumnos.

Cada proyecto aborda una préactica social del lenguaje, relacionada a una situacion social
especifica. El papel de la escuela para dirigir el desarrollo del lenguaje es primordial, ya que
debe crear espacios comunicativos para que los alumnos se acerquen a los textos tanto escritos

como orales, leerlos, producirlos, interpretarlos, compartirlos, hablar de ellos y transformarlos.

2.3.8 Concepciones del Lenguaje desde la Asignatura de Espafiol

El lenguaje es una herramienta de comunicacion, para aprender e interactuar en sociedad.
Ademéas se manifiesta de diversas formas de acuerdo al tipo de texto, finalidades de
comunicacion y el medio en que se desenvuelve. El Programa de Estudios, 2011, nos da un

ejemplo claro de lo anterior:

La escritura de una carta, ademas de la elaboracion de frases y oraciones, involucra la
seleccion de expresiones acordes con los propoésitos del autor, las circunstancias del
destinatario y el estilo propio del texto. Comprende, también, la utilizacion de
convenciones graficas, como la puntuacion, la distribucién grafica en la pagina y la

tipografia. (p. 22).
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La escuela juega un papel fundamental en el desarrollo del lenguaje, pues debe crear los
espacios para que el lenguaje sea abordado y comprendido desde la interaccion en diferentes

situaciones y al mismo tiempo, se aprenda a valorar la diversidad de lenguas y usos.

2.3.9 Organizacion y Descripcion de los Componentes

El programa de estudios muestra tablas con las précticas sociales del lenguaje que se abordaran

a lo largo del ciclo escolar. A continuacion se ilustra la estructura de la tabla.

Tabla 2.6. Componentes de las Practicas Sociales del Lenguaje (PSL).

Bloque

PRACTICA SOCIAL DEL LENGUAJE:
Tip0 DE TEXTO:

COMPETENCIAS QUE SE FAVORECEN:

PRODUCCIONES PARA EL
APRENDIZAJES ESPERADOS TEMAS DE REFLEXION DESARROLLO

DEL PROYECTO

p

Nota: Se muestra el esquema general de los aspectos que conforman las PSL. Esquema retomado
del Programa de Estudios2011.

e Aprendizajes esperados: Constituyen un referente fundamental, tanto para la
planeacion como para la evaluacion. Contribuyen al desarrollo de las competencias
comunicativas y para la vida de los alumnos.

e Temas de Reflexion: Se destacan cinco aspectos: Comprension e interpretacion,
Busqueda y manejo de informacidn, Propiedades y tipos de textos, Conocimiento del
sistema de escritura y ortografia, y Aspectos sintacticos y semanticos. No en todos
los proyectos didacticos se integran todos los aspectos.
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e Producciones para el desarrollo del proyecto: Plantean las producciones parciales
que los alumnos desarrollaran en cada proyecto. Constituyen los elementos clave
para la consecucion de los aprendizajes esperados y el trabajo con los temas de

reflexion involucrados en el proyecto.

2.3.10 Analisis de la propuesta didactica entre la distribucion del programa de
estudios 2011 y el libro de texto de Espafiol.

Estructura de inicio

Cada practica social del lenguaje inicia con la recuperacion de conocimientos previos conforme
al aprendizaje esperado, mediante una serie de preguntas breves que permiten al alumno
reconocer lo que saben o han trabajado en grados anteriores sobre el contenido, por otra parte,
estas preguntas y respuestas le proporcionan al docente un punto de partida para comenzar a

trabajar los componentes de la practica social del lenguaje.

En algunos casos se propone el trabajo transversal entre las practicas sociales del
lenguaje y las asignaturas, al sugerir que se retomen algunos textos abordados en Historia,
Geografia, o Ciencias Naturales, por ejemplo: Lectura de relatos historicos revisados en

Historia, buscar textos expositivos en el libro de Ciencias Naturales,

En este momento de la secuencia se percibe coherencia entre las actividades planteadas
en el libro y la organizacién del programa de estudios. La introduccion a la leccidn se hace de
acuerdo al enfoque de la asignatura considerando que se da la oportunidad a los alumnos de
socializar sobre el contenido con sus comparieros, familiares y amigos, a través de diversas

puntualizaciones:

e “Pregunta a familiares, amigos vecinos...”
e “Comenta con tus compafieros en qué casos...”
e “Sialguno de tus compaiieros o tu maestro conocen alguna, compartanla...”

e “Discute con tus compaferos...”
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Estructura de desarrollo

En este momento se da mayor peso a los contenidos y las actividades que se llevaran a cabo
para contribuir de manera progresiva a la construccion del conocimiento, las actividades que
propone el libro de texto son l6gicas, y van de acuerdo con las producciones para el desarrollo
del proyecto marcadas en el Programa de estudios 2011 y a los aprendizajes esperados, se
pretende que al llevar a cabo las diversas actividades, los alumnos logren una comprension e
interpretacion, de las propiedades y los diferentes tipos de texto, el conocimiento sobre el

sistema de escritura y la ortografia, ademéas de aspectos sintacticos y gramaticales.

La forma de trabajo marcada en el libro de texto es variada, y promueve la movilizacion
de saberes, hay tareas individuales, en parejas, en equipos, grupales, incluso, en ocasiones se

permite que los alumnos busgquen apoyo en comparieros de otros grados.

En algunas préacticas sociales del lenguaje la articulacion de las actividades en las paginas
del libro no presentan una secuencia gradual, pasando de un tema a otro, cabe destacar que a
veces es necesario saltar algunas paginas para avanzar con el contenido inicial y posteriormente

trabajar con las restantes, para finalmente cubrir todos los temas y obtener una produccién final.

Se presentan instrucciones claras y las actividades consisten en la lectura y discusion de
diversos textos inmersos en el libro y el anélisis de los mismos mediante tablas donde se debe
registrar informacion, en momentos se pide que investiguen o redacten otros que ayuden a
identificar ciertas caracteristicas y asi complementar la construccion del conocimiento los de

diversos elementos que componen los textos.

Dentro del desarrollo del proyecto se pide que los alumnos trabajen con aspectos de
ortografia, sintacticos y semanticos, pero estos contenidos no se tratan con el nivel de
profundidad requerido, tanto en el libro de texto como en el programa de estudios, no se
especifica cuales son los aspectos que hay que abordar, y dentro de los libros no hay alguna
parte tedrica que exponga las definiciones y uso de los aspectos anteriores, el libro tampoco
cuenta con ejercicios en donde los alumnos puedan poner en practica lo que conocen o

investigan al trabajar con las actividades del fichero del saber.
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Estructura de cierre

Para cerrar el trabajo con cada proyecto, se realiza un producto final que consiste en conjuntar
todos los saberes adquiridos para lograr una produccion de calidad, que cumpla con ciertos
requerimientos propios del tipo de texto solicitado. Para obtener un producto final, se realizan
uno o mas borradores previamente, con la intencién de que se realice un intercambio de
productos y entre comparfieros realicen sugerencias de mejora. Ademas, se expone que los
borradores deben ser revisados y verificados por los docentes, anotando sugerencias,

correcciones y comentarios que aporten aspectos relevantes para cada produccion.

Al terminar los borradores, es posible realizar una devolucién a cada alumno, con la
intencion de recordar a los alumnos el uso adecuado de aspectos ortogréaficos, sintacticos y
semanticos porque es aqui donde se concretan los aspectos tratados en el inicio y desarrollo del

proyecto.

En el cierre de algunas practicas sociales del lenguaje se fomenta una retroalimentacion
del aprendizaje, puesto que se pide a los estudiantes que difundan sus producciones ante la
comunidad escolar, de esa manera se socializa el trabajo realizado y se obtienen comentarios de

sus compafieros y docentes.
Evaluacion

Al terminar el trabajo con cada practica social del lenguaje se propone una evaluacion formativa
gue proporcione informacién para retroalimentar y mejorar los procesos de aprendizaje, en la
que cada alumno tiene la posibilidad de evaluar el desempefio que presento a lo largo del trabajo
y el dominio final de los contenidos, reconociendo sus fortalezas y debilidades en relacion con
los aprendizajes esperados. Ademas deben proponerse mejorar en algin aspecto personal que

favorezca su desempefio a corto plazo.
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Secciones complementarias
A lo largo del libro se presentan vifietas con los siguientes enunciados:

e Un dato interesante...

e Mi diccionario...

e jAjugar con las palabras!
e Consultaen...

e Fichero del saber...

Un dato interesante: Se informa acerca de variados sucesos de la historia relacionados
con la préactica social del lenguaje con la que se trabaja, da fechas, autores y obras que pueden

ser consultadas por los alumnos al desarrollar las actividades.

Mi diccionario: Se invita al alumno, por un lado, a investigar el significado de las
palabras que desconoce y anotarlas en un diccionario de elaboracion propiay por otro, a redactar
definiciones propias, de tal manera que al término de cada proyecto el alumno cuente con un
bagaje amplio relacionado al contenido abordado, ademéas de apoyarse en dichas palabras para

la comprension de textos y la elaboracion de productos.

iA jugar con las palabras!: Este apartado propone a los alumnos actividades breves como
jugar memorama, mimica, adivinar palabras, entre otras. La finalidad es que los alumnos pongan
en préactica los aspectos que han revisado durante el desarrollo del proyecto, dando cuenta del

dominio que tienen sobre el contenido especifico.

Consulta en: Consiste en entrar al portal “Primaria Tic” e ingresar el link sugerido para
obtener mayor informacion sobre el tema, pueden ser sitios web, videos, imagenes, etcétera. Se
han detectado algunos inconvenientes al intentar encontrar la informacion sugerida debido a que

no se encuentran las direcciones propuestas.

Fichero del saber: Dentro de esta seccidn se da informacion sobre aspectos clave sobre
determinado tipo de texto, por ejemplo, lo que es una moraleja o un eslogan. Por otra parte, se

retoman los contenidos que el programa de estudios marca en los temas de reflexion, sin
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embargo, no se tratan a profundidad, Unicamente sugiere a los alumnos que investiguen y

registren en fichas el uso de signos de puntuacion, nexos, frases adjetivas o rimas.

Al analizar las actividades propuestas tanto en el libro como en el programa de estudios
podemos concluir que las producciones para el desarrollo del proyecto y los aprendizajes
esperados estan en concordancia con lo que plantea el libro de texto, sin embargo, en cuanto a
los temas de reflexion, especificamente en los aspectos ortograficos, sintacticos y seméanticos
hay una indeterminacion de los contenidos que se deberian abordar y como hacerlo, ademas de
gue no hay actividades de fortalecimiento y ejercitacion de los aspectos antes mencionados. Los
temas de reflexion son muy generales y las actividades de aprendizaje no permiten que esos

temas de reflexidn se aterricen.

CAPITULO I1l. METODOLOGIA
3.1 Tipo de Estudio

La investigacion realizada en la escuela primaria Miguel Hidalgo como parte de mi proyecto de
titulacidn, se llevo a cabo desde la metodologia cualitativa, ya que esta permite analizar los datos
obtenidos y generar una interpretacién de manera detallada y objetiva para comprender de mejor
forma las situaciones presentadas en el entorno educativo. Esto quiere decir que “los
investigadores cualitativos estudian la realidad en su contexto natural, tal y como sucede,
intentando sacar sentido de, o interpretar los fendmenos de acuerdo con los significados que

tienen para las personas implicadas”. (Rodriguez y Gil, 1999, p. 32)

Este tipo de investigacion implica la recoleccion y utilizacion de datos mediantes
diversas técnicas, que sirven para describir la rutina de las situaciones que se presentan. Taylor
y Bogdan (1986), definen la investigacion cualitativa como “aquella que produce datos
descriptivos: las propias palabras de las personas, habladas o escritas, y la conducta observable”.

Para el investigador, todas las perspectivas son valiosas.

Dentro de este tipo de estudio se parte de la propia experiencia y existe la posibilidad de
describirla libremente, sin entrar en categorizaciones. Lo anterior encaja a la perfeccion en la

vida escolar, al comprender que los actores educativos estan inmersos en el contexto donde se
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desenvuelven, lo que permite generar descripciones y generar propuestas de intervencion para

mejorar el entorno en donde se desenvuelve.

El hecho de asistir a las practicas de observacion y conduccion a lo largo de los
semestres, me permitio ser parte del proceso de ensefianza y presenciar de manera objetiva como
se llevan a cabo los diferentes procesos de la adquisicion del lenguaje dentro del aula de clase.
Por lo tanto, bajo este paradigma la obtencion de informacion resulta eficaz, pues permite
identificar las caracteristicas del contexto en que se desarrollara la investigacion, las necesidades

de los alumnos y las estrategias para mejorar el aprendizaje.

A lo largo de la investigacion se obtuvieron datos empiricos, mediante la aplicacién de
diversos instrumentos para analizar la problematica detectada en la practica escolar, que

repercute en el desempefio de los alumnos.

3.2 Enfoque

En este apartado se sitla nuestra practica en el marco de la Investigacion-Accion (1-A),
partiendo del reconocimiento de que este tipo de investigacion constituye una alternativa viable
para dar respuesta a los problemas cotidianos que experimentan los docentes, ademas, se
concibe como una herramienta que genera un cambio social y un saber sobre la realidad

educativa, proporciona independencia y dominio a quienes la realizan.

En la actualidad existen numerosas maneras de investigar que pueden de cierta forma
relacionarse en determinadas situaciones. Encontramos el modo usual de investigar
cientificamente, donde un grupo de expertos aborda un aspecto explicito de la realidad, para
comprobar experimentalmente una hipdtesis o para describirla. Generalmente en este tipo de
investigacion no interviene la comunidad en la que se esta realizando el proceso, solo se pueden

Ilegar a conocer los resultados.

Otras orientaciones buscan mayor intervencion y apropiacion del proceso y de los
resultados por parte de los implicados, como lo es la Investigacion-Accion. Este tipo de
metodologia es planteada como una forma de indagacion practica realizada por el profesorado

para examinar las acciones humanas y las situaciones experimentadas dentro del ambito
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educativo, con el objetivo de mejorar sus acciones, por lo que demanda un protagonismo activo

y autonomo por parte de los docentes.

La idea de la ensefianza como una actividad investigadora y autorreflexiva ha ido
tomando un papel importante en el ambito educativo. El profesor formula y problematiza su
préactica, acopia datos en el suceder de su préactica dentro del salon de clases, los analiza e
interpreta para generar nuevos interrogantes que seran puestos a investigacion. Desde esta vision

el docente se vuelve un sujeto préactico reflexivo.

La investigacion accidn nace en los afios 40s, con base en la orientacion del psicélogo
social Kurt Lewin, quien define que el proceso de esta metodologia estd constituido por tres
ciclos de reflexion: planificacion, accion y evaluacion de la accion; se determina por su
flexibilidad, ya que es valido e incluso necesario realizar ajustes conforme avanza el estudio.
Uno de los aspectos claves es partir de una idea general, sobre un tema de interés para elaborar

un plan de accion.

Latorre (2003, p. 05) define la Investigacién-Accion (I-A) como una “indagacion
practica realizada por el profesorado, de forma colaborativa, con la finalidad de mejorar su
practica educativa a través de ciclos de accion y reflexion”, en lo anterior se destaca la idea de
un cambio y mejoria de la accion educativa, sosteniendo que es posible mejorar la educacion

modificando las practicas, siendo la reflexion el medio ideal para propiciar los cambios.

Desde nuestra experiencia, valoramos como este tipo de investigacion hace posible que
la préctica y la teoria se encuentre en un didlogo comuan en el que se comparan los datos de la
realidad con los conceptos aprendidos y estos vuelven al escenario educativo para dar otro

sentido a su préctica o enriquecerla.
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Tabla 3.1. Perspectivas de la Investigacion-Accion.

Una espiral de pasos:
planificacion, implementacion y
evaluacion del resultado de la
accion.

Comienza con una «idea
general» sobre un tema de
interés sobre el que se elabora
un plan de accion.

Se hace un reconocimiento del
plan, sus posibilidades y
limitaciones, se lleva a cabo el
primer paso de accion y se
evalla su resultado.

El plan general es revisado a la
luz de la informacion y se
planifica el segundo paso de
accion sobre la base del
primero.

Un estudio de una situacion
social con el fin de mejorar la
calidad de la accién dentro de la
misma

Las acciones van encaminadas
a modificar la situacion una vez
que se logre una comprension
mas profunda de los problemas.

En el modelo de Elliott aparecen
las siguientes fases:

¢ |dentificacion de una idea
general.

o Exploracién o planteamiento
de las hipdtesis de accion
como acciones que hay que
realizar para cambiar la
practica.

o Construccion del plan de

Indagacion practica realizada
por el profesorado, de forma
colaborativa, con la finalidad
de mejorar Su practica
educativa a través de ciclos de
accion y reflexion

«Espiral autorreflexiva»

Se inicia con una situacion o
problema practico.

Se analiza y revisa el problema
con la finalidad de mejorar
dicha situacion.

Se implementa el plan o
intervencion a la vez que se
observa, reflexiona, analiza y
evalla, para volver a
replantear un nuevo ciclo.

Nota: Se retoman las ideas principales de cada Modelo de la Investigacion-Accion. Elaboracion propia
sustentada en el libro “La investigacion accion. Conocer y cambiar la practica educativa™ Autor: Latorre.

3.3 El Proceso de Investigacion-Accion

El proceso es un espiral de carécter ciclico, que se inicia con un problema identificado, se analiza
y revisa con la finalidad de crear e implementar un plan que mejore dicha situacién, mientras se
pone en practica el plan a la vez se observa, se analiza y evalUa para volver a plantear un nuevo
ciclo. El plan incluye un diagnéstico del problema.
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La ejecucion satisfactoria de un plan de accion lleva cierto tiempo si requiere
determinados cambios en la conducta de los participantes. El tiempo necesario para que cause
un cambio dependera de la regularidad de las interacciones que el profesorado tenga con el
alumnado, o de la habilidad que tenga el profesorado para analizar la situacién que intenta

mejorar.
De manera general, el proceso en la espiral de la investigacion-accion es el siguiente:

e Desarrollar un plan de accion para mejorar la practica actual. El plan debe ser flexible,
de manera que admita la adaptacion a efectos imprevistos

e Actuar para ejecutar el plan, que debe ser deliberado y controlado.

e Observar la accion para almacenar evidencias que permitan evaluarla. La observacion
debe ser planificada, y llevar un diario para registrar los propoésitos. El proceso de la
accion y sus efectos deben observarse y controlarse individual o colectivamente.

e Reflexionar sobre la accion registrada durante la observacion. La reflexién puede
conducir a la reconstruccion del significado de la situacion social y proveer la base para

una nueva planificacion y continuar otro ciclo.

Diagrama 3.1. Ciclos de reflexion

Identificacién del problema
Produccion de textos; integrando todos
los componentes del campo de formacion.

l

Aplicacién de pruebade | — Nuevo Plan de Accién -
diagnostico Manual de tareas auténticas 3

Plan de Accién (Flexible)
Manual de tareas auténticas

Reflexionar Reflexionar
sobre la accién 1 Ejecutar el plan sobre la accién 2 Ejecutar el plan
registrada registrada
Observar la accién y Observar la accién y
almacenar evidencias almacenar evidencias

Nota: Esquema de espiral autorreflexiva, basado en los ciclos de la investigacion-accion.
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Como se puede observar en el diagrama anterior, se especifican dos ciclos de reflexion,
el primero parte de la aplicacion de una prueba de diagndstico. En el segundo se inicia con el
redisefio del Manual de Tareas Autenticas. Segun la metodologia que implementé, se tenia
planeado hacer otro ciclo de disefio, intervencion y reflexién, sin embargo, no fue posible por

las condiciones de la contingencia sanitaria de la pandemia.

No es simplemente investigacion, implica una presencia real, concreta e interrelacionada
con los sujetos y tema de interés. Este enfoque implica reformular las acciones que han sido
llevadas a cabo, no es hacer lo mismo de antes, sino la puesta en practica desde una nueva
perspectiva. Lo anterior supone un cambio en las concepciones de trabajo y demanda
habilidades para planificar, orientar y evaluar los propios procesos cognitivos en relacion con

los contenidos de ensefanza.

3.4 Informantes Clave

Las practicas de conduccion y la observacion participante desarrollada durante el octavo
semestre de la licenciatura en educacion primaria en la escuela primaria “Miguel Hidalgo” en
el 5to grado grupo “A”, me permitieron generar un acercamiento con los docentes, alumnos y
padres de familia implicados en las actividades de la institucién, con lo cual pude reconocer el
actuar de estos actores educativos y sus relaciones en cuanto a contextos comunicativo. Este

trabajo de investigacion tomé como muestra a los 25 alumnos que conforman el grupo.

La interaccién con los informantes clave me brindd informacién profunda respecto al
escenario, concepciones y practicas que giran en torno al Campo de Formacion con el que se
trabajo, aun con la limitante del tiempo a la que nos enfrentamos. Mediante la observacion
participante logre reconocer la importancia que se da al lenguaje en el campo educativo, las
concepciones que los alumnos tienen y las estrategias que se desarrollan en la institucion y el
aula cada trimestre como parte de los requerimientos del sistema educativo y los acuerdos del

colectivo docente, para abonar a la adquisicion de competencias comunicativas.
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3.5 Técnicas e Instrumentos

Las técnicas juegan un papel fundamental en la investigacion, cada técnica debe cubrir las
necesidades que el tema o problema plantea, y deben ser eficaces para cubrir los objetivos
planteados. Para fines de esta investigacion se utilizaron las siguientes técnicas basadas en la

observacion:

e Observacion participante: Utilizar la observacion participante resulta mas apropiado

cuando se trabaja la I-A.
De acuerdo con las aportaciones de Latorre (2005) la observacion participante

Implica la combinacion de una serie de técnicas de obtencidn y andlisis de datos entre
las que se incluyen la observacién y la participacion directa. La observacion participante
es apropiada para el estudio de fendmenos que exigen que el investigador se implique y
participe para obtener una comprensién del fendmeno en profundidad, como es el caso
de los docentes investigadores. Esta técnica es una estrategia inherente a la
investigacidn-accion, como lo es a la ensefianza, pues el profesional debe estar
comprometido con el estudio de su préactica profesional. Lo que especifica y caracteriza

este tipo de observacion es su naturaleza participativa. (p.57).

A lo largo de mi estancia en la escuela primaria utilicé la observacién participante, la
cual me permiti6 reconocer la forma de trabajo que implementan los docentes en la asignatura
de Espafiol y de qué manera el dominio de los contenidos de esta asignatura repercute en otras
asignaturas. Asi mismo como los alumnos y padres de familia tienen interacciones en donde se
vea reflejado el uso del lenguaje de diferentes formas. Para asi identificar las fortalezas y areas

de oportunidad que se presentan ante el dominio de los aspectos del lenguaje.
e Diario del investigador: Es una técnica que goza de profundidad.

De acuerdo con Latorre (2005, p. 60) “El diario del investigador recoge observaciones,
reflexiones, interpretaciones, hipdtesis y explicaciones de lo que ha ocurrido. Aporta

informacion de gran utilidad para la investigacion”.
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Las observaciones realizadas en las précticas de conduccion fueron registradas en el
diario, donde se describen y analizan los sucesos vividos en el desarrollo de los planes de clase.
Utilizar el diario del investigador me permitié reflexionar sobre mi actuar durante la

implementacidn de las estrategias para asi identificar su funcionalidad.

Las técnicas de investigacion fueron aplicadas antes y durante la intervencion con la
finalidad de obtener la informacion necesaria que me permitiera identificar el desempefio y los
resultados obtenidos durante el plan de accion disefiado. La informacidn recabada fue utilizada

durante la construccion de este documento.

3.6 Proceso de la Metodologia

Durante el trabajo cotidiano en la escuela primaria, los docentes planeamos y proponemos a los
estudiantes actividades que los motiven al aprendizaje y les permitan reflexionar en torno al
contenido curricular con el fin de lograr los aprendizajes esperados en los alumnos, se espera
que no se limiten a memorizar y repetir los temas abordados en el aula, sino que los comprendan,
que se apropien de los contenidos y sean capaces de participar activamente en sus comunidades
y en la sociedad. Dichas actividades, implican el uso de diversos recursos de distinto nivel de

demanda cognitiva.

El proceso que se llevd a cabo durante esta investigacion fue mediante los ciclos de
reflexion, se inici6 con la aplicacion de una prueba de conocimientos précticos de Espafiol, con
la finalidad de obtener un diagndstico, a partir de los resultados obtenidos en dicha prueba se
identificd el problema a atender y se comenzo con el disefio de un plan de accidn que consistié
en la implementacion de un Manual de tareas auténticas, que vinculara los temas de reflexion y

las producciones durante el desarrollo de los proyectos de la asignatura de Espafiol.

Una vez que el Manual estaba disefiado, se ejecuté conforme a las jornadas de préactica
profesional. En esta segunda etapa, se llevé a cabo una observacién detenida y la obtencién de
evidencias, la forma de trabajo fue combinando actividades en el cuaderno, con el libro de texto
y el manual de tareas auténticas. Dicho manual pretendia que se obtuvieran productos parciales
encaminados a la produccién final. EI primer ciclo de intervencién se puso en marcha a

principios del mes de enero y concluyd en el mes de febrero, dentro de las planeaciones
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didacticas se disefiaban las secuencias de tal manera que se trabajara con el Manual. Ademas,
cuando era necesario se consultaba el apartado de temas de reflexion, favoreciendo el

conocimiento de aspectos tedricos y posteriormente practicos.

La segunda intervencion se realizo en el mes de marzo, considerando los inconvenientes
identificados en el primer ciclo. Este tiempo de intervencion fue limitado en comparacion con
el ciclo anterior, sin embargo se siguié con la misma logica. En cada intervencion se realiz6 una
reflexion sobre los productos obtenidos, asi como una devolucion a los alumnos de los errores

cometidos, con la finalidad de que no se comieran en la elaboracién del producto final.

3.7 Cronograma

Tabla 3.2. Cronograma.
MESES Agosto | Sepliembre merm;m‘tmo Febeero - Marzo ;Abri Mayo Junio Julio

#Am e e~ e el 232 22 22 ARASYANARARR AT IENNNE T FTYIIIENS DY

finitivo

0

=

N N o
1

cuestionarios

Aplicacion de

cuestionarios
 Estadodelaste |

resultados

“Aplicacin propoest 3 e
—_——
]

Nota: En el cronograma se muestran las actividades desatrolladas durante estainvestigacion. Elaboracion propia.
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3.8 Recursos

Tabla 3.3. Recursos.

-Programa de estudios 2011
-Libro de texto de Espanol
Materiales -Impresora

-Hojas blancas
-Computadora

-El costo de utilizar materiales impresos:
Financieros | Hojas blancas $300
Tinta para impresora $300

-Docente en formacién
-Docente

Humanos -Alumnos de 5° “"A"
-Profesora titular

Nota: Se muestran los recursos que necesarios para llevar a cabo la presente investigacion. Elaboracion propia.

CAPITULO IV. PLAN DE ACCION

El presente plan de accion fue desarrollado bajo la metodologia de investigacidn-accion,
propuesta por Latorre (2005), la cual consiste en un ciclo autorreflexivo de la practica docente
a partir de la identificacion de un problema general que permita el disefio de un primer plan de
accion, con lo cual se genera un nuevo ciclo a partir del anterior y uno siguiente en caso de ser

necesario.

El plan de accién tuvo por objetivo el disefio y la implementacién de un Manual de
Tareas Auténticas como alternativa para mejorar la comprension y aprendizaje de los
componentes curriculares que enmarca el Programa de estudios 2011 para cada proyecto de la
asignatura de Espafiol, el manual muestra actividades realizadas a partir de consignas, “las tareas
auténticas que requieren un pensamiento de mas alto nivel y una activa solucion de problemas,
también incrementan la motivacion del estudiante porque son intrinsecamente més interesantes
que la memorizacién o la aplicacion de procedimientos sencillos”. (Shepard, 2008, p. 34, citado
por Garcia-Medina, A. et al, 2015, p. 62).
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Es importante resaltar que cada consigna dio como resultado un producto parcial, para
posteriormente llegar al producto final esperado en cada proyecto, por lo que fue indispensable
generar espacios en los que los alumnos recibieran una evaluacion y retroalimentacion de cada
producto. Ademas, las actividades parciales permiten al alumno ver el error como una

oportunidad para aprender.

4.1 Tareas Auténticas

Cada vez son mas las voces que sefialan la necesidad de reajustar las caracteristicas de las
actividades que se proponen en las aulas, buscando transitar de situaciones simples y ajenas al
contexto de los alumnos, hacia otras con verdadero sentido, que emulen la realidad y vinculen,
en lamedida de lo posible, la escuela y la vida. Es necesario también precisar que una evaluacion
auténtica, no puede realizarse si las actividades que los docentes plantean no son cercanas al

contexto en que se desenvuelven cotidianamente los alumnos.

Las actividades auténticas se caracterizan por ser realistas y genuinas, presentan cierto
grado de complejidad y en diversas ocasiones requieren ser trabajadas en colaboracion entre
pares. Al respecto, Ravela (2017, p. 11) menciona que las tareas actividades auténticas
“implican un trabajo en varias fases o etapas para llegar, de manera progresiva, a uno o varios
productos previamente definidos y orientados por el docente a través de instrucciones y modelos

de accién”.

Retomando las investigaciones de Wiggins (1989, citado por INEE, 2018, p.61), una
actividad auténtica se caracteriza por producir los modos en que las personas usan el
conocimiento en situaciones reales. A continuacion, analizaremos de manera particular las

caracteristicas propias de estas actividades:

e Son realistas: Tienden un puente entre la escuela y la vida.

e Propdsito: La tarea tiene una finalidad definida, generalmente se refiere a obtener un
producto.

e Destinatarios reales: Las actividades estan dirigidas a personas que pueden percibir sus

resultados y opinar sobre ellas.
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e Incertidumbres: Requieren enfrentar y resolver problemas poco estructurados y que
puedan tener mas de una solucion.
e Contextos colaborativos: Incluye oportunidades para trabajar entre pares o compartir

impresiones.

Al trabajar con actividades auténticas los alumnos se convierten en parte activa del proceso

de adquisicion de conocimiento.

Tabla 4.1. Diferencias entre actividades comunes y tareas auténticas.
Actividades comunes Tareas Auténticas

p espera una Requieren de un desempefio Se evaliia si el estudiante puede explicar, aplicar, reakzar

respuesta Unica de calidad. ajustes o justificar sus respuestas.
Los cnitenos con los que se juzgard el trabajo son conocidos
Las actividades no Los estudiantes conocen de antemano los criterios de
sttt El producto esperadoes  desempefio por los cuales van a ser evaluados, e incluso son
Ll Sl B conocido con antelacion.  participes de su desarrolio. La evaluacién se convierte en un
alumnos. proceso piblico, participativo y transparente
Exigen el uso del La tarea incluye un desafio y un conjunto de restricciones
C"'“:::'m::”m' conocimiento en contextos  como las que se pueden encontrar en la vida real
propios del mundo real
PR  C oituyen desafios para La tarea es mulifacética y no natinana
alsladas. fegar a un producto de
calidad | ,
Las tareas son simples. Iwolucran W‘-’ oS « Armiiedids Ak
criterios no arbitranos.
Se llevan a cabo una El trabajo estd disefiado para mostrar si el estudiante ha

sola vez, de modo que Son iterativas. permiten  logrado un dominio y comprension real del conocimiento. Se

LT EOG P EER TR revisiones, modificacionesy  ubiizan vanos cntenos de evaluacion (o metas o indicadores

una sola oportunidad refinamientos. de logro) que por otra parte han de corresponderse o han de
para demostrar su estar presentes en la tarea o actividad.

aprendizaje. =~
El estudiante recibeuna  La tarea estd pensada no solo para valorar el rendimiento,
S TN PSR SR LR retroalimentacion Gbil que Je  sino también para mejorar el desempefio futuro.
puntaje. permite confirmar el
resultado de su trabajo.

Nota: Tabla retomada del texto “;Como mejorar la evaluacion en el aula?” Autores: Pedro Ravela, Beatriz
Picaroni y Graciela Laureiro (2017)

La evaluacion auténtica tiene su auge como modelo alterno a las formas de evaluar
predominantes de los sistemas educativos en el siglo XX, las cuales estuvieron orientadas
principalmente a la memorizacion y reproduccion de contenidos. De manera general, estas
evaluaciones constituyen la etapa final del proceso de ensefianza, las producciones suelen ser
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planteadas al finalizar un tema y pocas veces se permite que a los alumnos planificar sus
producciones antes de la evaluacion, ni elaborar una version inicial para después reescribirla a
partir de una devolucién o revision. Incrementando asi la autonomia y el compromiso del

alumno con su propio proceso de aprendizaje

Esta preocupacion ha movilizado un modelo de ensefianza centrado en el aprendizaje
que busca que el alumno sea activo en encontrar el sentido y comprensién de los contenidos y
asi construir un conocimiento coherente y organizado, y de esta forma, lograr aprendizajes

profundos y significativos

Aunado a lo anterior, el Manual permite a los alumnos realizar producciones previas al
producto final establecido, ya estan directamente vinculadas con las actividades a desarrollar
durante el proyecto, por tanto, los alumnos tienen la oportunidad de realizar producciones
iniciales, recibir devoluciones, corregir y asi, llegar a consolidar de manera mas adecuada sus

producciones finales.

Algunas de las nociones de evaluacion auténtica fueron presentadas por Wiggins (1989)

citado por Ravela, Picaroni y Loureiro (2017):

Pruebas auténticas son desafios representativos de las tareas propias dentro de una
disciplina determinada. Son disefiadas para enfatizar un grado de complejidad realista;
enfatizan la profundidad mas que la amplitud. Para hacer esto, necesariamente deben

involucrar problemas poco estructurados y que tengan cierto grado de ambigledad.
(p.95)

La evaluacion auténtica es una metodologia de evaluacion para el aprendizaje, conducida
a traveés de tareas del mundo real que requieren que los estudiantes deban usar su conocimiento

y habilidades, dando cuenta de desempefios creativos y efectivos, en contextos significativos.

La evaluacion formativa es parte del proceso de ensefianza y su intencion es apoyar al
estudiante a progresar en el aprendizaje. Para que exista evaluacion formativa son
imprescindibles dos elementos: una buena explicacion de quée es lo que se espera que el
estudiante logre y una buena devolucion a lo largo del proceso de trabajo para alcanzar dichos

logros.
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4.1.1 Devolucion

La devolucidn valorativa se expresa a traves de manifestaciones de aprobacion o desaprobacion.
Esta orientada hacia incidir en los aspectos afectivos, motivacionales y de esfuerzo en el
aprendizaje. La devolucion descriptiva se expresa a través de la especiacion de los logros o
progresos del alumno y ofrece modelos de trabajo o de accidn, o procedimientos para la revision

y correccion por parte del alumno.

Wiggins (1989) va un poco mas alla y realiza una interesante distincion entre tres

conceptos: valoracion, orientacion y devolucion propiamente dicha.

La valoracion tiene lugar cuando entregamos a los alumnos juicios de valor acerca de
su trabajo, sea en la forma de calificaciones, sea a través de expresiones tales como “te felicito”,
“debes esforzarte mas”,” insuficiente”, etcétera. La orientacidn consiste en consejos o
sugerencias acerca de como mejorar el trabajo. La devolucion es informacién que le permite al
alumno comparar lo que intentd lograr con lo que efectivamente hizo. Cuanto mas evidente sea
la devolucion, mejor serd, porque ayudara al estudiante a darse cuenta por si mismo de lo que

ha logrado y lo que todavia no.

De acuerdo con otro ejemplo, el mejor tipo de devolucion es la formativa ya que no hay
juicios de valor, no hay elogios ni criticas. Se trata simplemente de un modo que permite que el
propio estudiante compare lo que hizo con lo que se propuso hacer. Un camino posible es hacer
que los estudiantes analicen tres trabajos escritos, uno muy bueno, uno intermedio y uno
insatisfactorio, para luego comparar y analizar el propio trabajo. Otro camino es emplear

rubricas que permitan al estudiante autoevaluar distintas dimensiones de su trabajo.
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4.1.2 El error para aprender

“Escribimos con tanta timidez que ni siquiera nos atrevemos a equivocarnos, si queremos
lograr algo bueno debemos cometer errores”.

Pablo Boullosa

Comunmente los errores son enmarcados con taches rojos y como fallas que se deben castigar,
se lleva un control administrativo de errores y aciertos, antes de detenernos a reflexionar en la
utilidad didactica que eso podria tener, sentimos incapacidad de actuar ante las dificultades.
Entrar al juego interminable de las correcciones, una y otra vez, parece ser en vano, se cree que
no sirve de nada o se acepta que asi, al menos el alumno lo ve corregido, sin embargo, Pablo
Boullosa menciona que cometer errores es esencial para crecer, avanzar, para ampliar nuestra

posibilidad, siendo asi nuestra Gnica oportunidad para progresar.

Dentro de la practica docente se experimenta, por un lado, una sensacion de malestar al
darnos cuenta de que los alumnos cometen errores que se habian tratado de evitar con diversos
medios, por otro, inseguridad al sumergirnos en lo que los alumnos tienen en su mente, el saber
establecido. Se puede comprender que, los docentes, eviten en lo posible encontrarse con el
error en su camino. Continuando con las ideas de Boullosa, por lo general los maestros piden a
los alumnos que oculten todos los intentos fallidos, sin embargo, eso no quiere decir que no

hayan tenido utilidad para ellos.

Contrario a lo anterior, en los modelos constructivistas, los errores no son considerados
como fallas lamentables, Astolfi (1999, p. 14) considera los errores como “sintomas interesantes
de los obstaculos con los que se enfrenta el pensamiento de los alumnos”, para aprender es
necesario arriesgarse a errar, las experiencias compartidas y los errores de otros nos permiten

mejorar todo el tiempo, cuando alguien no se equivoca es porque simplemente no hace nada.

Las fallas son pruebas de los procesos cognitivos de los alumnos como la sefial de lo que
afrontan los alumnos durante la elaboracion de un producto o la solucion de un problema. Puede
llegar a suceder que aquello denominado error no lo sea, y que nos esté ocultando un avance
gue se esta realizando. Pablo Boullosa asegura que no se trata de equivocarnos una y otra vez

en lo mismo, mas bien se trata de no desperdiciar los errores para aprender.
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4.2 Diseno del Plan de Accidén

Disefar e implementar un Manual de tareas auténticas, con actividades planteadas a partir de
consignas, con el cual se pretende conseguir los aprendizajes esperados correspondientes

principalmente a la asignatura de Espafiol.
El manual fue estructurado en tres grandes apartados:

e Temas de reflexion: Apartado elaborado a partir de los contenidos que enmarca el
Programa de estudios 2011 y que no se especifican en el libro de textos. En este apartado

se muestran aspectos teoricos, graficos y ejemplos de los contenidos.

e Ejercicios relacionados con los temas de reflexion: Disefiados a partir de las dificultades
observadas durante el trabajo con el manual de tareas auténticas, aqui, se dan
orientaciones generales de las reglas béasicas y posteriormente se realizan ejercicios que

permitan poner en practica dichas orientaciones.

e Tareas auténticas: Elaborado a partir de consignas de trabajo vinculadas a las
producciones esperadas para el desarrollo del proyecto, que encaminan al alumno a ser

usuarios efectivos de las practicas sociales del lenguaje.

El disefio del plan de accion “Manual de Tareas Auténticas” ofrece situaciones de
aprendizaje que propicien un reto cognitivo para los alumnos. A continuacién se muestra y

analiza el trabajo en el aula con dicho Manual.

4.2.1 Metodologia Didactica

Antes del proceso didactico

e Disefiar el manual de acuerdo con el proyecto a trabajar durante las jornadas de préactica,
con actividades que aporten aspectos tedricos y ejercicios sobre los temas de reflexion.
e Verificar que las actividades tengan relacion con las producciones esperadas y que éstas
puedan plasmarse dentro de la planeacion didactica, con la finalidad de que el trabajo
sea un tejido entre todos los componentes y no como algo paralelo al proyecto

correspondiente.
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e Preparar el manual impreso para cada alumno.
Durante el proceso

e Presentar los propdsitos de la estrategia y del proyecto correspondiente a los alumnos.
e Entrega del manual individual para realizar las actividades de acuerdo a las sesiones
planeadas.

e Evaluar las actividades, dar devoluciones a los alumnos sobre sus trabajos.
Al finalizar el proceso

e Evaluar la funcionalidad de la estrategia, a través del avance de los alumnos.
Descripcidon de las Estrategias

El Manual de Tareas Auténticas como estrategia para fortalecer la redaccion fue la propuesta de
intervencion llevada a cabo durante el cuarto bloque en el 5° grupo “A” de la escuela primaria
Miguel Hidalgo, en el ciclo escolar 2019-2020. Lo anterior me permitié reconocer la
importancia de la redaccién no sélo para el proceso de ensefianza en la asignatura de Espafiol

sino en todas las asignaturas que componen la malla curricular en educacion primaria.

Dicha propuesta me permitid identificar las areas de oportunidad en busca de la mejora
de los aprendizajes de los alumnos. En cuanto a mi practica profesional, logré el disefio de un
material especifico para mi grupo de précticas, a partir de un analisis minucioso del programa
de estudios y el libro de texto de Espariol. Lo anterior, me da la posibilidad de disefiar materiales
similares en un futuro no tan prolongado. Asimismo, me facilit6 comprender s6lidamente la
estructura del programa de estudios y el libro de texto del Campo de Formacion Lenguaje y

Comunicacion.

Durante las practicas de conduccion en la asignatura de Espafiol, se disefid una serie de
tareas auténticas que estuvieran inmersas dentro de las sesiones de la planeacion didactica, con
el fin de lograr los aprendizajes esperados marcados en cada proyecto, combinando los temas
de reflexion y las producciones esperadas al trabajar con la practica social del lenguaje

correspondiente.

79



En el marco de mi formacién profesional, este trabajo me permitié desarrollar
habilidades docentes para generar actividades auténticas y complementarias al libro de texto,
especificamente en el conocimiento del sistema de escritura y ortografia, con miras a fortalecer
la redaccion de los alumnos no solo en los niveles superiores del lenguaje, sino abonando desde

la base del conocimiento gréfico-ortogréfico, asi como el sintactico-gramatical.

El Programa de Estudios 2011, demanda que los alumnos utilicen eficientemente el
lenguaje, que produzcan diversos tipos de texto y reflexionen sobre las caracteristicas,
funcionamiento y uso del lenguaje (aspectos, graficos, ortograficos, de puntuacién y
morfosintéacticos), por lo cual se disefid un Manual que permita al alumno conocer elementos

basicos que serviran para la produccion de textos.

RESULTADOS

Organizacion del Manual para el Ciclo 1

A continuacion se muestran de manera general las actividades a implementar con el manual

durante la jornada de practicas en el mes de febrero.

Tabla 1. Organizacion de las Tareas Auténticas.

- - - - -’
Practica Aprendizaje esperado _ Justificacion
»w | social del o |2
Q 4 g c 8
2 lenguaje g s 3|52
£15 (5 [%8
§ 33|83
identifica las caracteristicas de un personaje a partir de X | x Los alumnos deben
Bloque IV descnipciones, didlogos y su participacion en la trama wentificar las caracteristicas
Consigna: Respuestas a preguntas referentes a un cuento del personaje y expresario
Consigna: Descripcidn de personajes con frases adjetivas por medio de adetivos.
° *Adapta la expresion de sus didlogos, de acuerdo conl l | l X | Los alumnos deben producir
] Practica social del | las intenciones o caracteristicas de un personaje un guion de teatro desde
lenguaje 11 Conssgna: Escribir un guion a partir de un texto narrativo cero
g Escnbir una obra
de teatro con sEmplea la puntuacién cofrecta para organizar los| X | X Los alumnos deben conocer
personajes de didlogos en una obra leatral, asi como para darle la la funcién de los signos de
textos namrativos | intencién requenida al didlogo. puntuacion
Consigna: Escnbir kos signos de puntuaciin faltantes en fragmentos de guiones
dramaticos

Nota: Se muestra la correspondencia entre los aprendizajes esperados y las tareas del manual. Elaboracion
propia.

El Manual fue elaborado a partir de las orientaciones de cada proyecto, teniendo como
base las producciones para el desarrollo del proyecto (a partir de las cuales se disefiaron las
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tareas auténticas) y los temas de reflexion. La primera intervencion se realizo durante la jornada
de précticas del 17 al 28 de febrero, por lo que los productos fueron implementados dentro de
los planes del curso “Practica Profesional”. (Ver tabla 1). Aunque se trabajo diariamente con la

asignatura de Espafiol, las tareas auténticas del manual se planearon en cuatro sesiones.
La préctica social del lenguaje con la que se trabajo fue:
«+ Escribir una obra de Teatro con personajes de textos narrativos

Los aprendizajes esperados que se buscaron alcanzar y a partir de los cuales se crearon

las actividades del manual y guiaron la elaboracién de los productos de aprendizaje fueron:

e Identifica las caracteristicas de un personaje a partir de descripciones, didlogos y su
participacion en la trama.

e Adapta la expresion de sus didlogos, de acuerdo con las intenciones o caracteristicas
de un personaje.

e Emplea la puntuacion correcta para organizar los dialogos en una obra teatral, asi

como para darle la intencion requerida al didlogo.

Fotografia 1.Planeacion Didactica.

ESCUELA:  PROVARIA MGUEL HOALOO CLT: MSEPRNMF GRADO Y GRUPC: 5' A TRMESTRE *
PROFRA. TITULAR MSSAM IBARRA FLORES FECHA DE APLICACION: DEL 17 AL 22 DE FEBRERD D€ 200
DOCENTE EN FORMACION: [TZEL ALEJANDRA YANEZ GIRON

Asignatery: Blogee: mewWaaumcm : -
IE“"’I IN Ietguae 11: personaies de 1ex%0s nanatves |m.”l0f

+ Conoce 1a esyuchirs 00 and o0 de leato

Aptendizajes | + kestica las caracterisicas de un paronaje 8 pactir Se destripciones, Silogos y su participaciéa en la tama
esperados: » Adapta ls exprasidn do sus Gdlogos. e acuerdo Con las Intenciones © CATACIarisECas do Un Penonaie

* Empled 1s pustuscidn comects para organizae 1os Eilogos en una obea teaval asl como para darde b Intencidn
tequenda al ddiogo

Acthidades

—inicio
Nlcmam&mdawcﬁuo’x\optwwadamm para 1o cual dederin
olaboear un gz 2 manera &9 sep ¥ tesponder las siguienies preguntas de inicio.

Separador
¢Cull o3 la finalidad do 105 texton sammatives?, L Como s¢ van presentando les hechos?, ; Cudles son las

Lenes 17 panes de los textos nasatives? MNanua

febroo Loer 2 los shumnos of coento de “Caperucits sofa”

-S4 tepante a s slumnos su masudl. Sebein Ordendr Cuatro IMSgEnes y tedponder Sigunas proguetas
fedatontes o cuoentd

Se coloca en of plzanin a palabn Tsterectipo” y medante las tarjetas de la suerie se pide a Cinco
mwmam&mbnmww.dwﬂmauw&n al fnalzas. e manera
grupal se dotide cudles keas parmanecen, 50 boran 0 se agregen ﬁ

poca ol
Mibrcoies | 5¢ Cokcan I siguieate imigeon e of plania ks shmnos o pizarren
19 de muwawdmmwnmmv.

febrean | Posted 108 139908 pricolégicos (cankctar) y mories (conducta) ! Manual
Qo Jos descrden

-So pide a lod dlurncs Que SescrRen on 5o Mancl res PALORAES, Cada und Con Slereates adtvos
calicatives

Nota: Se muestran algunos dias de la planeacion didactica, se
pueden observar las actividades a realizar con el manual
Elaboracion propia.
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Los aprendizajes esperados mencionados fueron trabajados de igual forma con el libro

de Espafriol y el cuaderno, por lo cual se obtuvieron diversos productos que encaminaron a los

alumnos a la produccién final. En cada tarea auténtica realizada, se hacia una devolucién a los

alumnos, con la finalidad de que los errores cometidos en este producto previo fueran corregidos

y no se cometieran en el producto final.

Considero que la devolucion es parte importante del proceso de aprendizaje, ya que

permite a los alumnos identificar sus debilidades y areas de oportunidad para mejorar.

En sus investigaciones, Ravela (2015), menciona lo siguiente respecto a la devolucion:

La devolucién valorativa se expresa a través de manifestaciones de aprobacion o

desaprobacion. Esta orientada a los aspectos afectivos, motivacionales y de esfuerzo en

el aprendizaje. La devolucion descriptiva se expresa a través de la especificacion de los

logros o progresos del alumno y ofrece modelos de trabajo o de accion, o procedimientos

para la revision y correccion por parte del alumno. (p. 72)

Las actividades se planearon en funcion de
los requerimientos del curriculo, sin embargo, en
algunas actividades se permitia a los alumnos elegir
a sus personajes preferidos para realizar sus
descripciones, con la finalidad de que se sintieran
mas motivados e interesados interés ante la
actividad. La forma de trabajo fue variada, se
plantearon actividades a realizar de manera

individual, en parejas o grupal (Ver fotografia 2).
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Fotografia 2. Trabajo con Tareas Auténticas.

Nota:  Alumna  realizando la  actividad
cotrespondiente al manual. Elaboracion propia.



Sesion 1- Primer Ciclo

La primera tarea auténtica se implemento el 17 de marzo, al inicio del proyecto, cuando se
dieron a conocer los propositos del proyecto a trabajar durante las siguientes dos semanas, de
tal manera que sirvio para contextualizar a los alumnos ante el contenido a trabajar. Primero se

respondieron unas preguntas en el cuaderno, y enseguida se dio paso al trabajo con el Manual.

La tarea consistia en escuchar el cuento de Caperucita Roja, a partir del cuento, los
alumnos debian ordenar cronoldégicamente una serie de imagenes (Caperucita con su mama,
caperucita en el bosque, caperucita en casa de su abuela, el lefiador atrapa al lobo) de acuerdo a
los sucesos de la historia. Posteriormente se presentaron una serie de preguntas a las que se

debia dar respuesta de manera individual (Ver fotografia 3).

Lo anterior permiti6 un acercamiento a los alumnos sobre como se pueden identificar las
caracteristicas de los personajes no sélo fisicamente, sino su personalidad y conductas, la forma
en que se van presentando los hechos y compartir sus impresiones sobre el cuento, por tanto,
esta actividad presenta una relacion implicita con el aprendizaje esperado “Identifica las

caracteristicas de un personaje a partir de descripciones, didlogos y su participacion en la trama”.

La comprension por parte de los alumnos fue buena, lograron ordenar las imagenes
correctamente y responder con coherencia las preguntas, pero presentaban errores de ortografia,
omitian acentos en algunas palabras (Ver fotografia 4).
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Fotografia 3. Primera actividad.

A partir de la lectura del cuento "Caperucita Roja",

ordena cronoldégicamente las siguientes imagenes.

Responde lo siguiente:

1.- 3Qué contenic lo cestc que lc memé de Coperucitc
prepord pora la cbuela?

2.- Si 10 estuviercs en el lugor de Coperucita, 3Qué le
hubieras dicho ol lobo?

3.- 3Qué horios si fienes que cruzor el bosque solo?

4- 3Por gqué el lobo gqueric scber o dénde ibc
Coperucita?

S5.- 3Qué herics si no reconoces lo voz de tu cbuela?

Nota: Se expone la primera tarea auténtica del
manual, sin realizar. Elaboracion propia.

Fotografia 4.Evidencia de la primera actividad.

A partir de la lectura del cuento "Caperucita.Roja", ordena

1.- ¢ Qué contenia la cesta que la mama de ita prepard
ra la abuela?
t:ﬁn Cota v oacegoll;

2A-&wmmelmarmmWhum:
dicho al lobo? —
ale yeavese:. o 4l Sveq dde  donde
vesusit, = o

3.- ¢Qué harias si tienes que cruur@ solo?

-

e v ¥ o
4.-¢Porquéo|loboquedaubora£iba¢a ita?
e a s::::&

——

S-fQuéhadusinomconooeslavddo/mboeh?
"0 « ”m

LONICY

%\Kt\ ‘-ohy, CU\AQ \os acenles Yo quc

cn var\as ocoswnes oluwidos colocar \os,

Nota: Producto elaborado de manera individual por
una alumna de 5° “A”. Elaboracion propia.

Lo anterior infiere que existe la necesidad de abordar conocimientos graficos y

ortogréaficos para desarrollar una escritura mas sélida y que los alumnos puedan expresar ideas

con claridad. No obstante, se obtuvieron respuestas en donde se observan reflexiones

importantes en cuanto a qué hubieran hecho los alumnos si se encontraran en esa situacion, o,

cOmo actuarian si no reconocieran la voz de su abuela.

Sesién 2 - Primer Ciclo

La segunda actividad de tareas auténticas se realizd el 19 de marzo, y ésta se relaciona

nuevamente con el aprendizaje esperado “Identifica las caracteristicas de un personaje a partir

de descripciones, didlogos y su participacion en la trama”, pero aqui nos enfocamos inicamente

en la identificacion de las caracteristicas de un personaje a través de las descripciones, con la

finalidad de retomar y trabajar con el tema de reflexion marcado en el Programa de estudios

2011, en donde se indica que se deben abordar los adjetivos calificativos.



Debido a que en el libro de texto no hay algun apartado en donde se exponga informacion
a los alumnos sobre las frases adjetivas para describir a los personajes, se disefié un apartado de
este contenido dentro del Manual, con la finalidad de que los alumnos consultaran el uso de los
adjetivos y algunos ejemplos para posteriormente ponerlos en practica al realizar la tarea
auténtica. (Ver Fotografia 5).

Fotografia 5. Apartado — Temas de Reflexion.
ADJETIVOS CALIFICATIVOS
. El adjetivo es una palabra que se utilza pora expresar

caracteristicas © propiedodes afribuidas o un
sustantivo.

Siempre concuerdan en género y niUmero.

. El fbro peguenio / Los libros pequenios
. La tortuga lenta / Las tortugas lentas

¢ Coémo es el nifio?

,  alegre
/ .o \
. b of

pequeto

\\ -~ bajo
amigable

. Lo camioneta era blanca.

. El cutomoévi es chico.

. No podrds beber del vaso roto.

. Estc cama es comeoda.

. Prepararé una deliciosa comida.

Ubicacén/Reacion curnicular— Libro de texto, paginas 31, 129, 159

Nota: Se expone el contenido dentro del apartado “Temas de
Reflexion™. Elaboracion propia.

Previamente, se pidio a los alumnos que de tarea, para esta sesion, llevaran al salén de
clases tres ilustraciones sobre los personajes que ellos eligieran. Con sus iméagenes listas para
trabajar, se repartio el manual y de manera grupal se dio lectura al apartado de adjetivos
calificativos, se comentd brevemente sobre el contenido y posteriormente realizaron la actividad
de manera individual. En este producto se pedia al alumno que describiera a sus personajes
utilizando frases adjetivas (Ver fotografia 6).
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Fotografia 6. Segunda actividad.
PR o Fotografia 7. Evidencia de la segunda actividad.

4 = LNy
1o @nzale=. Colz

Describe las caracteristicas de los siguientes personajes
utilizando frases adjetivas

'D‘+Q§

» Jér'\)c.ﬂble
*wﬂ Acaljo

vt y 'an‘
AL aue fpp‘d” Chr, it "o °"~7.c,,,,°’7“¢),,
o' o < Ungy, “Qn 0%
p° Moy, g )
pao ) D’M & 0, g VO,

Nota: Se muestra la segunda actividad del manual, sin realizar.

i : Nota: Producto elaborado de manera individual por un
Elaboracion propia.

alumno de 5% “A”. Elaboracion propia.

En esta actividad se agregaron vifietas de informacion breve, con la finalidad de recordar
a los alumnos los elementos esenciales que debian utilizar para realizar la tarea, ademas si se
presentaba alguna duda sobre el tema, tenian la oportunidad de consultar nuevamente su manual
en el apartado de adjetivos dentro de los temas de reflexién. La mayoria de los alumnos realizo
la actividad correctamente, utilizando frases apropiadas a su personaje, sin embargo, la falta de
acentos continuaba, al momento de la revision, se realizaban las observaciones en cada producto
pero dentro del disefio del manual, no habia un espacio destinado para realizar una correccion
de los errores detectados (Ver Fotografia 7).

Al notar que la falta de acentos era muy constante, dentro de los temas de reflexiéon del
manual se agreg6 informacion que permitiera a los alumnos conocer el uso adecuado de los

acentos.
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Sesion 3 - Primer Ciclo

El 24 de febrero, se llevé a cabo la tercera sesion, logrando un mayor acercamiento al producto
final esperado para este proyecto. El aprendizaje que se trabajo con esta actividad fue “Adapta
la expresion de sus dialogos, de acuerdo con las intenciones o caracteristicas de un personaje”.
Para iniciar, se leyo a los alumnos el cuento de “El ratén del campo y el ratén de la ciudad”,

después, mediante las tarjetas de la suerte se formaron las parejas para que realizaran un guion

de obra de teatro basado en el cuento que escucharon (Ver Fotografia 8).
Fotografia 9. Evidencia de la tercera actividad.

Fotografia 8. Tercera actividad.

-
‘,hummmmwam:ﬁnn

piedn

Dar a conocer a los alumnos el cuento de “El ratén de campo
y ¢ ratén de la ciuvdad” a manera de ejemplo para la redacddn
que realizardn

En parejas redacten un didlogo en donde protagonicen a
una persona del campo y ora de la ciudad.

Nota: Producto elaborado por un alumno de 5° “A”. Aunque la actividad fue en pareja, se obtuvieron

g . . n X productos individuales. Elaboracion propia.
Nota: Se expone la tercera tarea auténtica del manual, sin realizar. Elaboracion propia.

El resultado de la actividad fue bueno, pues los alumnos trabajan bien en pareja. El
objetivo de la actividad se logro, la expresion de los dialogos concordaba con las caracteristicas
de los personajes. Ademas, los alumnos tuvieron la libertad de agregar aspectos relacionados a
su vida, pues la consigna decia lo siguiente:

“En parejas, redacten un didlogo en donde protagonicen a una persona del campo y otra
de la ciudad”, realmente pusieron en practica el hecho de protagonizar a los personajes del

guion, por ejemplo, en el producto de la imagen anterior (Ver figura 16), los alumnos colocan
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didlogos como “;Quieres jugar al que le dicen Play 4?”, debido a que estd dentro de las

actividades que realizan cotidianamente.

En esta actividad se coloco una vifieta, recordando a los alumnos que debian utilizar los
signos de puntuacion correspondientes al redactar un guion de teatro. La mayoria de los alumnos
realiz6 su produccion con los signos de puntuacion necesarios (guiones, signos de interrogacion,
signos de admiracion, puntos, comas, acentos). Se observé un avance en cuanto a los acentos,
esta vez necesitaron menos correcciones. Se distinguen claramente las caracteristicas de un
personaje y otro, ademas los dialogos son coherentes con la situacion y la sucesion de los hechos,

sin embargo, en algunos guiones falto profundidad (Ver fotografia 9).
Sesion 4 - Primer Ciclo

La ultima tarea auténtica fue implementada el 25 de febrero, la consigna se relaciona con el
aprendizaje esperado “Emplea la puntuacion correcta para organizar los didlogos en una obra

teatral, asi como para darle la intencion requerida al dialogo™.

Durante el disefio del manual se agregd (dentro de los temas) un apartado de signos de
puntuacion, donde se aborda el uso y ejemplos de todos los signos de puntuacion que marca el

Programa de Estudios 2011.

Fotografia 10. Apartado —Temas de Reflexion. Signos de puntuacion.

La intencion era que a lo |argo del SIGNOS DE PUNTUACION SIGNOS DE PUNTUACION

Coma Signos de inferrogacion

’
del lenguaje los alumnos pudieran CONSUITAr  wa wes st oo s mostos vsonsn y o paos o+ cos acemeunfoor?

paran de reir.

trabajo con las diferentes practicas sociales

&Y =

Signos de admiracién

este apartado conforme se fuera  wm o
‘.

requiriendo, puesto que en algunos SRR

Muchas personas estén de acuerdo en que la famiia es mpor- Ricardo, jdebes venirinmediatamente!
d e tante para el desarrolio del indviduo

proyectos se repiten los signos

Paréntesis

() 5

En ocasiones safamos juntos al parque, @ veces al cine; pero Marcela Valencia (la chica més hermasa de I clase) no calficd
siempre safamos junios en ¢ examen

Punto y coma

puntuacion a utilizar (Ver fotografia 10). .

Por lo tanto, antes de iniciar con la

Dos puntos Comillas

actividad individual, se realizd un repaso :

W

grupal acerca del uso de 10S SIgNOS de  tcstens s ventna st twroy sgnos cotes Fo o o g 2 o s

puntuacion en guiones dramaticos. NGO o e 6 bt 5 1. 5

Nota: Se expone el contenido dentro del apartado “Temas de Reflexion™. Elaboracion propia.

88



La actividad consistia en escribir los signos de puntuacion faltantes en diversos
fragmentos de guiones de teatro, ademas de responder algunas preguntas de reflexion sobre la
funcién de los signos de puntuacion. (Ver fotografia 11).

Fotografia 11. Cuarta actividad. Fotografia 12. Evidencia de la cuarta actividad.

P € \sc,

Escribe guion largo donde corresponde. Escribe guién largo donde corresponde.

D.INES  (Qué es esto? Suefio..., deliro. D. INES < ,Q0é es esto? Suefo..., deliro.
D.JUAN jlInés de mi corazoén! D. JUAN < {Inés de mi corazén!
D.INES (Es realidad lo que miro, o es una fascinacién...? D. INES —4Es realidad lo que miro, 0 es una fascinacién...?
Tenedme... apenas respiro... Sombra... huye por compasion Tenedme... apenas respiro... Sombra... huye por compasion.
jAy de mi..! jAy demi...|
(Desmayese dofia Inés y don Juan la sostiene. La carta de don (Desmayese dofa Inés y don Juan la sostiene. La carta de don
Juan queda en el suelo abandonada por dofia Inés al Juan queda en el suelo abandonada por dofia Inés al
desmayarse) desmayarse).
BRIGIDA La ha fascinado vuestra repentina entrada, y el BRIGIDA. ~La ha fascinado vuestra repentina entrada, y el
pavor la ha trastornado. pavor la ha trastornado.

Responde. Responde.

¢Cuél es la funcién de los puntos suspensivos en el fragmento

Cual es la funcion de los puntos suspensivos en el fragmento : 5
¢ P pe 9 anterior de Don Juan Tenorio? Wdwer s b d2a modvlica

anterior de Don Juan Tenorio?

LPOI’ qué? LPOrqUe? tor o8 “ to e2  Mecanine ) TR
¢ Cual es la funcion de los paréntesis en el fragmento anterior? ¢Cuéles la funcin de los paréntesis en el fragmento anterior?
\ f\& Lo 7 SR T 2 (AL(A'Q L (i\

Anota los signos de puntuacién que faltan en el

Anota los signos de puntuacion que faltan en el siguiente fragmento.
siguiente fragmento. .
D. JUAN .~ £ A dénde va, dofia Inés
D.JUAN ___ Adénde va, dofia Inés ____ D.INES _- | Déjeme salir, don Juan {
D.INES ___ Déjeme salir, don Juan ___ D. JUAN . —<_ Qué Ia deje salir S
D.JUAN ___ Quéladejesalir BRIGIDA . —_ Sefior, sabiendo ya el accidente del fuego,
BRIGIDA ____ Serior, sabiendo ya el accidente del fuego, estara impaciente por su hija el comendadof

estara impaciente por su hija el comendador
P po 2 — Nota: Producto elaborado de manera individual por una

Nota: Se muestra la cuarta actividad del manual, sin realizar. alumna de 5° “A”. Elaboracion propia.
Elaboracion propia.

La mayoria de los alumnos concretaron la actividad de manera correcta, no hubo mayor
dificultad en la identificacién de los signos requeridos para completar los fragmentos de la
actividad. Esta fue la Gltima estrategia implementada antes de pasar a la redaccion del producto
final, por lo que los alumnos tenian que demostrar que adquirieron el conocimiento sobre la
utilizacion de los signos de puntuacién en los guiones dramaticos, ya que si dominaban estos
aspectos esenciales para la elaboracion de un guion de teatro seguramente lo harian bien en el

producto final (Ver fotografia 12).
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Organizacion del manual para el ciclo 2

A continuacion se muestran de manera general las actividades a implementar con el manual

durante la jornada de practicas en el mes de marzo.

Tabla 2. Organizacion de las Tareas Auténticas. Segunda Intervencion.

Practica Aprendizaje esperado _ Justificacion

w| social del o | g
z : § |§ %
2| lenguaje £ | g 58
g 3
3
§ 5 x S &
*Usa nexos para indicar orden y relacion légica | x X Los alumnos deben conocer
de ideas. los nexos para utilizarlos en
Bloque IV Consigna: Interpretar una grafica Sus interpretaciones
o *Emplea tablas de datos y gréficas de frecuencia X Se requiere de un analisis
simple para complementar la informacién escrita de datos para obtener una
Préactica social | Consigna: Elaborar una grafica a partir de los datos registrados en una | grafica
del lenguaje 12: | tabla
Reportaruna | «Escnibe conclusiones a partir de datos X Los alumnos deben realizar
encuesta estadisticos simples. conclusiones a partir de
Consigna: Interpretar una grafica observar tablas y gréficas

Nota: Se muestra la correspondencia entre los aprendizajes esperados y las tareas del manual. Elaboracion
propia.

La segunda intervencion se realizé durante la jornada de practicas del 04 al 13 de marzo,
por lo que los productos fueron implementados dentro de los planes del curso “Practica
Profesional” (Ver fotografia 13). Aunque se trabajo diariamente con la asignatura de Espafiol,

las tareas auténticas del manual se planearon en dos sesiones, a causa de que se acorto el tiempo

por la aplicacion del examen trimestral.
La practica social del lenguaje con la que se trabajo fue:
< Reportar una encuesta.

Los aprendizajes esperados que se buscaron alcanzar y a partir de los cuales se crearon las

actividades del Manual y guiaron la elaboracién de los productos de aprendizaje fueron:

e Usa nexos para indicar orden y relacion légica de ideas.
e Emplea tablas de datos y graficas de frecuencia simple para complementar la
informacion escrita.

e Escribe conclusiones a partir de datos estadisticos simples.
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ESCUELA:

Fotografia 13. Planeacion Didactica.

PRIMARIA MIGUEL HIDALGO C.C.T: 15EPR2088F GRADO Y GRUPO: 5° A TRIMESTRE Il
PROFRA. TITULAR MIRIAM IBARRA FLORES FECHA DE APLICACION: DEL 04 AL 13 DE MARZO DE 2020
DOCENTE EN FORMACION: ITZEL ALEJANDRA YANEZ GIRON

[Asignatura: | Espaiiol [ Blogue: | [V | Prictica social del lenguaje 12: | Repotar una encuesta [ Tipo de texto | Expositivo

» Conoce la estructura y funcidn de un reporte de encuesta

Aprendizajes | - Usa nexos para indicar orden y relacion logica de ideas
esperados: + Emplea tablas de datos y gréficas de frecuencia simple para complementar la informacién escrita.

« Escribe conclusiones a partir de datos estadisticos simples

Desarrolio

[ Fecha Actividades Wigieriales |
-Se da inicio preguntando a los alumnos: ;Qué tipo de preguntas existen?, ; Qué tipos de preguntas se | -Lamina con
utilizan en las encuestas? informacién

sobre los tipos
-Se coloca una ldmina con la siguiente informacién sobre los tipos de preguntas de una encuesta y se pide | de preguntas
Jueves | 51 alumnos que realicen el apunte correspondiente en su libreta en una
05 de encuesta
marzo | ge repartird un manual a los alumnos para trabajar de manera individual
-En el manual se encontrara el siguiente texto “Juan quiere poner un puesto de bebidas de frutas tropicales
y necesita saber cudles son las mejores opciones y quiénes serian sus mejores compradores. Por eso .-Iv(u‘mal
quiere elaborar una encuesta para que la respondan personas cuyas edades van de quince a treinta afios” indhvidual
-Se inicia preguntando a los alumnos cual es su bebida favorita, se anotan
los datos en una tabla y posteiormente se realiza la gréfica T P -Tarjetas de
correspondiente a las respuestas 0b1enidas. e . - la suerte
-De manera individual, los alumnos realizan en su manual la siguiente == °
Martes | actividad — s
10 de PRSI -Manual
marzo

-Para finalizar, organizados en pareja, comparten sus interpretaciones y
formulan otra entre pares, con la finalidad de complementar las ideas
iniciales, con las ideas de sus compafieros

Nota: Se exponen las secuencias didacticas en donde estan inmersas las tareas auténticas. Elaboracion

propia.

Los aprendizajes esperados mencionados fueron trabajados de igual forma con el libro
de Espafiol y el cuaderno, por lo cual se obtuvieron diversos productos que encaminaran a los
alumnos a la produccién final. En cada tarea auténtica realizada, se hacia una devolucion a los

alumnos, con la finalidad de que los errores cometidos en este producto previo fueran corregidos

y no se cometieran en el producto final.

Durante el primer ciclo de la implementacion del Manual de tareas auténticas se pudo
identificar que el disefio limitaba a los alumnos el espacio para la correccion de errores. A

diferencia de la primera propuesta de intervencidn, en esta se designé un espacio justo después

de la consigna anterior para que los alumnos realizaran las correcciones necesarias.
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Sesion 1 - Segundo Ciclo

La sexta actividad corresponde al ciclo dos, los alumnos tenian que redactar seis preguntas de
acuerdo a un planteamiento inicial. Antes de pasar a esta actividad, se colocé una lamina sobre
los tipos de preguntas que se utilizan en una encuesta, después los alumnos realizaron un apunte
sobre el tema y de manera grupal, se formularon preguntas como ejemplo para los alumnos y

posteriormente se paso al trabajo individual con el manual.
Planteamiento dentro de la tarea auténtica:

“Juan quiere poner un puesto de bebidas de frutas tropicales y necesita saber cuéles son
las mejores opciones y quiénes serian sus mejores compradores. Por eso quiere elaborar una

encuesta para que la respondan personas cuyas edades van de quince a treinta afios”.

Las preguntas que se formularon por parte de los estudiantes fueron correctas, eran
coherentes con el objetivo que se perseguia en el planteamiento inicial para guiar la elaboracion
del cuestionario. Sin embargo, no colocaron los acentos correspondientes en cada pregunta. Por
lo que esta vez se agregd informacion sobre este contenido, existio una inconsistencia ya que
debid disefarse antes de realizar la consigna, para que se consultara de manera grupal y después

se pusiera en préactica dentro de la tarea auténtica.

Fotografia 14. Tarea Auténtica con correccion.

Nota: Se muestra un producto de tarea auténtica con su ion. Elaboracion propia.
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En esta tarea auténtica se dejo el espacio para que los alumnos reescribieran las preguntas en
donde faltaban acentos. Una vez que realizaron la correccion, se revisé nuevamente (Ver
fotografia 14).

Sesion 2 - Segundo Ciclo

La quinta actividad pertenece al segundo ciclo de la propuesta de intervencion. Esta actividad
tiene relacion con el aprendizaje esperado “Escribe conclusiones a partir de datos estadisticos
simples”. La actividad consistia en observar los datos registrados en una tabla y posteriormente
realizar una gréafica con los datos expuestos. Finalmente los alumnos debian realizar una

interpretacion y conclusion de la grafica que elaboraron (Ver fotografia 15).

Fotografia 15. Quinta actividad. Fotografia 16. Evidencia de la quinta actividad.

Completa la siguiente gréfica con los datos de la tabla Completa la siguiente grafica con los datos de la tabla

- g - v 1o Tapmas de progromes do teter; o b e e 8.0
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Nota: Se muestra la actividad del manual, sin realizar. ‘Vo’_‘f: El.aborado de. .manera.i.ndi\'idual por un alumno
Elaboracién propia. de 5% “A”. Elaboracion propia.

La mayoria de los alumnos realizaron la grafica de acuerdo con los datos de la tabla,
identificaron los programas que mas observaban los alumnos de 5° y posteriormente
interpretaron los resultados obtenidos (Ver fotografia 16). Las faltas de ortografia en este

gjercicio fueron minimas.
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Organizacion del Manual para el ciclo 3

Debido al distanciamiento social que vivimos en este tiempo, no fue posible la implementacion
de un tercer ciclo, sin embargo, las actividades ya se encontraban disefiadas dentro del Manual

de Tareas Auténticas y se muestran a continuacion. (Ver figura 17)
La préctica social del lenguaje con la que se trabajaria en este tiempo era:
« Elaborar retratos escritos de personajes célebres para publicar.

Los aprendizajes esperados que se buscaron alcanzar y a partir de los cuales se crearon las

actividades del manual y guiaron la elaboracién de los productos de aprendizaje fueron:

e Describe personajes recuperando aspectos fisicos y de personalidad.
¢ Integra varios parrafos en un solo texto, manteniendo su coherencia y cohesion.

e Usa verbos, adverbios, adjetivos y frases preposicionales para describir.

Fotografia 17. Sexta actividad. Fotografia 18. Apartado —Temas de Reflexion.
ADVERBIOS

. Son unc parie de Ic oracidn, se utilizen parc modificer el
A continuacién enlista los verbos calificativos que hay significado del verbo y del resto de palabras dentro de

B texo desomptvo peamnio s CODCenEtoos Je peso- .
03, Onimales, oS, LioneL OGO 38 © Vidd 600, enla biografia que redactaste. las misme frose.

elcdles. Rezponde o b pregunto jedmo e, y utizo b:
odietivos de moner obundante, Clasificacién Ejemplos

Tiempo Luego. chora, antes, después, ayer, hoy,
mafiang, tarde, pronto, tarde, temprano,

Realiza una biografia de Porfirio Diaz, en primera

Person. actualmente.
Lugar Cercao, lejos, aqui, armba, abojo, fuera,
) dentro, clrededor. enfrente.
:a;m‘zﬁgmé“a“’ eﬁc‘g‘&’v“ calificatvos que Modo Asi, bien, mal, despacio, c}epriso,mejor.

peor, igeromente, franquilomente.

Cantidad Més, menocs, poco, bostante, mucho, muy,
demasiado, apenas, casi, nadao, algo, tan.

Afirmacion Sf, cloro, ciertomente, iombién, desde lue-

go. en efecto, por supuesio, seguro, real-
mente, efecivemente.

Negacion No, nuncag, jomdas, tompoco.

;ggwm?;? los adverbios que hay en i bio- Duda Tal vez, quizé, ccaso, probablemente.

Eemplos

Erc efectivamente como 1 decics.
Maribel tampoco iré ¢ lo fiesto.

. El tenedor cayd debajo de lamesa.

. Me porece demasiado coro.

. Le chica se puso ¢ bailer alegremente.

o8 Lenguge 13
08 DERNR
vl

¥ fenes 003 pusdes CONNAY
0% pOgnas 158y 159 o iora ok
o

Ubicacion aumcular— Libro de texto, pdginas 32, 57

= — = = = = Nota: Se expone el contenido dentro del apartado “Temas de
Nota: Se muestra la actividad del manual, sin realizar. Elaboracion propia. Reflexion”. Elaboracion propia.
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Resultados obtenidos en las evaluaciones

Dentro de los resultados de esta investigacion nos es relevante presentar las evaluaciones
obtenidas por los alumnos ante la aplicacion del examen del segundo trimestre, asi como el nivel

que alcanzaron los alumnos en una segunda exploracién del SisAT.
Examen segundo trimestre

La aplicacion del examen del segundo trimestre se llevo a cabo los dias lunes 03 y martes 04 de
marzo del presente afio. A diferencia del examen diagnostico en donde predominaban las
evaluaciones entre 6 y 7, en este examen predominan las evaluaciones entre 9 y 8. (Ver gréfica
1)

Grifica 1. Resultados del segundo examen trimestral.

Resultados del segundo examen trimestral

= 10
= EntreSy 8

Entre7vy6

Nota: Se muestran los porcentajes obtenidos de acuerdo a determinada calificacion..
Predominan las calificaciones entre 9 v 8. Elaboracion propia.

El examen se aplicé a un total de 25 alumnos, considerando que tres de ellos asisten a la
USAER, por lo que se les apoya con la lectura de las preguntas y los incisos y ellos van eligiendo
las respuestas que consideran correctas. De acuerdo con la gréfica anterior, se observa un avance

considerable en comparacion con el examen diagnéstico aplicado al inicio del curso.
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Resultados SisAT

La segunda exploracion aplicada del SisAT, se realiz6 a finales de febrero e inicios de marzo

del presente afio. La dinamica fue la misma, el docente del grado superior aplico el examen al

grado con el que realizo mis préacticas, los alumnos pasaban de acuerdo al orden de lista, la

herramienta se aplico Unicamente a 22 de los 25 alumnos, puesto que el dia de la aplicacion tres

alumnos faltaron (Ver Anexo No. 5). Los resultados que se muestran a continuacién son

referentes a la produccién de textos.

Primera exploracion

Segunda exploracion

Nivel Esperado | 4.35% 1 alumno 18.18% 4 alumnos
En desarrollo | 78.23% 18 alumnos 68.18% 15 alumnos
Requiere Apoyo | 17.39% 4 alumnos (3 USAER) 13.64% 3 alumnos (3 USAER)

Grifica 2. Resultados obtenidos en la segunda exploracion del SisAT.

Escuela

15EPR2088F Grado. § Exploracién. 2

Ciclo escolar  2019-2020 Grupo A Herramienta PRODUCCION DE TEXTOS

- RESULTADOS DE LA EXPLORACION DE ESCRITURA -

EXPLORACION DE TEXTOS ESCRITOS

sa1e %

Nota: Se muestran los porcentajes obtenidos de acuerdo a los niveles de exploracion.
Grafica obtenida de una sesion de CTE.

En comparacion con la primera exploracion se observa un avance notable (Ver gréfica 2).
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HALLAZGOS

La investigacion realizada me permitio contrastar la teoria con la préactica, lo anterior dio como
resultado el disefio y la implementacion de un Manual de Tareas Auténticas que permitio a los
alumnos trabajar con aspectos esenciales para la produccion de textos. A lo largo de las
experiencias y reflexiones a partir de la practica profesional logré identificar la importancia que
tiene crear materiales educativos que aporten a los actividades significativas, mediante las cuales
puedan apropiarse de las bases para una escritura sélida, pues esta representa un dominio
fundamental no solo para el trabajo con Espafiol, sino que esta inmersa en todas las asignaturas

por cursar a lo largo de la formacion académica del ser humano.
La prescripcién curricular

Después del analisis de las actividades propuestas tanto en el libro de texto de Espafiol como en
el Programa de Estudios 2011, puedo concluir que en los temas de reflexion, especificamente
en los aspectos ortograficos, sintacticos y semanticos existe una indeterminacion de los
contenidos que se deberian abordar y como hacerlo, ademas de que no hay actividades de

fortalecimiento y ejercitacion de los aspectos antes mencionados.

Los temas de reflexion que componen cada préctica social del lenguaje son muy
generales, no se especifica con claridad, por ejemplo, cudles nexos hay que retomar
especificamente de acuerdo a la temética de determinada practica social del lenguaje, qué signos
de puntuacién seran necesarios para las producciones elaboradas durante el desarrollo del
proyecto, que tipo de adverbios seran de utilidad para redactar cierto tipo de texto, entre otros.
Las actividades de aprendizaje no permiten que esos temas de reflexion se aterricen, pues hacen

falta ejercicios dentro del libro en donde los alumnos puedan practicar.

Dentro del Plan y Programa de Estudios 2011, se reconoce la importancia que tiene la
adquisicion y el dominio del lenguaje como fuente indispensable para el desarrollo del
aprendizaje. Sin embargo, si los docentes no se percatan de tal importancia no podran planificar
a partir de diferentes formas de trabajo, como situaciones y secuencias didacticas y proyectos
con actividades que favorezcan el aprendizaje significativo para el contexto en que se

desenvuelven.
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Uno de los objetivos de principio pedagoégico 1.2 “Planificar para potenciar el
aprendizaje” es que los docentes disefien actividades que impliquen desafios intelectuales para
los estudiantes hacia el desarrollo de competencias, por ello debemos preguntarnos qué
situaciones resultaran interesantes y desafiantes para que los estudiantes indaguen, cuestionen,
analicen, comprendan y reflexionen. Desde esta perspectiva, el disefio de actividades de
aprendizaje requiere del conocimiento de lo que se espera que aprendan los alumnos y de como

aprenden.
Disefio de actividades

La planeacion de clase es un componente fundamental e indispensable para el docente en el
desempefio de sus funciones como mediador y facilitador del proceso educativo. En la préctica
docente la planeacion de clase se vuelve una actividad de primer orden con un sentido practico

y utilitario.

Plantear las actividades dentro de la asignatura de Espafiol requiere un uso didactico del
lenguaje, el disefio instruccional, la busqueda de conocimientos previos, las consignas e incluso
las devoluciones son una muestra de dicho uso, pues se propicia en el alumno una reflexion no
solo al leer las consignas sino al tener que interactuar con sus comparieros, y si existen dudas,

interaccion con el docente.

Dicha tarea es de gran importancia para los educadores describiendo la orientacion,
ejecucion y control de las condiciones imprescindibles para dirigir de manera acertada el
proceso de ensefianza aprendizaje. La planeacion de clase, es el hilo conductor de las

maultiples estrategias y acciones que se desarrollan en el aula.

Resulta fundamental que las actividades de quinto de primaria propongan retos
cognitivos, relacionados con cierto nivel de metacognicion, ademas ofrece elementos esenciales
que favorecen el aprendizaje de la lengua para fortalecer la evolucion psicogenética de su

pensamiento.

Las diferentes actividades realizadas en el aula deben conformarse a partir de acciones
individuales y colaborativas, ademas de aspectos que son necesarios explicar para que puedan
avanzar, dentro de la clase, en otros espacios, y con actividades de tareas auténticas
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Es sumamente relevante que los nifios trabajen a partir de sus evidencias, para que
pongan en préctica sus conocimientos sobre cémo fue su desempefio para lograr los aprendizajes

que se reflejan en los trabajos, por ello es trascendente generar materiales didacticos.
Materiales Educativos

Los materiales didacticos impresos son dispositivos del proceso de ensefianza y potencializan
el aprendizaje del alumno. De entrada, se induce la movilizacion de saberes, y el ejercicio

impreso es el andamiaje para generar nuevos conocimientos, habilidades o capacidades.

El aula es un lugar particular, especifico, cotidiano, que se caracteriza como un espacio
unico dentro del cual se producen situaciones de ensefianza-aprendizaje en un tiempo
determinado. ElI ambiente de aprendizaje que se genere con los alumnos dentro del aula debe
favorecer el aprendizaje colaborativo, una comunicacion activa, lo anterior ird de la mano con

el enfoque socioconstructivista actual del sistema educativo.

Existen muchos recursos didacticos para clases de lenguaje, ya que toda frase, incluso
las mas cotidianas, pueden ser usadas como un apoyo pedagdgico a partir del cual se fortalece
el actuar del docente y se enlaza directamente con los conocimientos previos de los alumnos,

brindando asi una herramienta interactiva al profesor.

Los docentes, desde nuestra situacion, tenemos el objetivo de lograr secuencias creativas
en donde los estudiantes puedan desarrollar competencias. Es precisamente desde esta
perspectiva en donde los recursos didacticos cobran relevancia, pues se convierten en materiales

de apoyo, vias, y acciones didacticas para que se efectle el desarrollo de competencias.

Durante esta investigacion y con la estrategia implementada se demostré la necesidad de
rescatar contenidos parciales aungue no estén conectados explicitamente con el proyecto de las
practicas sociales del lenguaje con las que se trabaja, por ejemplo, retomar la ortografia y

gramatica.
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Cuando, desde el sistema educativo empezamos a trabajar hacia el logro de
competencias, en el afan de ser “competentes” a gran medida, es decir, esperamos extensos
productos escritos olvidandonos de la ortografia y de otras habilidades de ese tipo que son, en
suma, competencias. Para echar a andar esta forma de trabajo debemos dejar de mirarlo desde
un enfoque tradicionalista en el sentido despectivo, y mirarlo como una tradicion en la

ensefianza de la lengua que da como resultado un constructo solido del lenguaje.

El sistema educativo actual gira hacia el aprendizaje activo, y para lograrlo es necesario
consolidar procesos del lenguaje, este logro se dara a partir de la implementacion de los recursos
didacticos dentro del aula de manera justificada y adecuada, con la finalidad de que la clase sea
mas receptiva, participativa, practica y amena, ya que los mismos facilitan las condiciones
necesarias para que el alumno pueda llevar a cabo las actividades programadas con el maximo

provecho, por lo que estan intimamente ligados a la actividad y rol activo de parte del alumno.

Los profesores deben fortalecer a la comunidad educativa a través de materiales
disefiados especificamente para abordar las prescripciones curriculares, ademas de utilizar el

libro de texto, emplee otros materiales para el aprendizaje permanente.

Dicho lo anterior y a partir de mi experiencia, al conocer las caracteristicas de los
contenidos que se deben abordar en la asignatura de Espafiol, expongo la necesidad de crear un
cuadernillo que aporte actividades para trabajar con los diversos temas de reflexion que se
enmarcan en el Programa de estudios 2011.

Al considerar un cuadernillo con contenidos conceptuales y ejercicios practicos sobre
los contenidos antes mencionados se proporcionara a los alumnos la oportunidad de conocerlos
graficamente y reflexionar sobre su utilidad dentro de los diferentes tipos de texto, asi como la
puesta en practica en actividades breves. (Confeccion de secciones, apartados, elementos

gréaficos, y espacios para la interaccion con el texto, practica de lectura y produccion escrita.)

Al disefiar e implementar un cuadernillo, se abordaria desde la identificacion,

comprension y utilizacion de los elementos basicos que se emplean al redactar. De esta manera,
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dichas experiencias de ensefianza se convertiran en el medio para promover un aprendizaje
significativo a través de esta interaccion entre profesor-alumno, alumno-cuadernillo y alumno

con su par, logrando una forma totalmente enriquecedora de aprendizaje.

Dicha estrategia serviria como eje fundamental y se considera apta para disefiar e
implementar proyectos en donde pueda prevalecer una participacion dindmica, activa y
significativa en los estudiantes y su conocimiento. Por lo tanto, este recurso tiene que estar
acorde al contexto educativo para que sean efectivos, es decir, que hagan aprender de forma
gradual y duradera al alumno. El objetivo de un cuadernillo integrador es demostrar la
importancia que tienen los temas de reflexion para fortalecer la elaboracion del producto final.

Es importante considerar que para dar sustento a los contenidos de un material elaborado
para nuestros alumnos, hay que consultar rutas teéricas de la linguistica pues nos daran una
mayor orientacion sobre como plantear las actividades y lo fundamental que se vuelven los

contenidos linglisticos para una comunicacion solida.

Si los alumnos no consolidan las bases del sistema de escritura (aspectos sintacticos,
semanticos, ortografia y puntuacion), dificilmente obtendran producciones escritas de acuerdo
con las caracteristicas propias de los textos. Resulta, hasta cierto punto, incongruente exigir un

producto final bien estructurado, cuando no se han trabajado claramente las bases de la escritura.

Evaluacion

La evaluacion nos brinda la oportunidad de fortalecer y consolidar los aprendizajes esperados,
asi como el logro de los propositos en cualquier campo de formacién. La evaluacién debe ser
considerada como parte del proceso de ensefianza y aprendizaje, es decir, una actividad
continua, un proceso integrador que genera, desde la reflexion de las experiencias,

oportunidades formativas y no como un resultado final.

Relacionado a lo anterior, el principio pedagogico 1.7 “Evaluar para aprender” pone en
claro que la evaluacion de los aprendizajes es el proceso que permite obtener evidencias,

elaborar juicios y brindar retroalimentacion sobre los logros de aprendizaje de los alumnos por
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tanto, es parte constitutiva de la ensefianza y permitird participar en el mejoramiento del

desempefio y las posibilidades de aprender.

La utilidad del Manual de tareas auténticas reside en dar la posibilidad a los alumnos de
ejecutar actividades previas que abonen a su recorrido hasta llegar a la produccién final. A lo
largo de su desempefio, pueden cometer errores y estos seran evaluados, pero no con un enfoque
castigador, sino con un enfoque que permita el razonamiento de dicho error y un aprendizaje

significativo.

Con el trabajo de tareas auténticas se tiene la posibilidad de dar una devolucion a los
alumnos acerca del desempefio demostrado durante cierta actividad, asi, no hacemos que el
alumno se lamente de sus errores, sino que propiciamos una reflexion, hacemos a los estudiantes
conscientes de sus conocimientos y al percatarse de sus fallas, al corregir sus errores o alentarlos

a redactar de manera correcta, comienza el verdadero aprendizaje.

Por otro lado, la evaluacion es el eslabon débil de la ensefianza del Espafiol, pues se
requiere mucho mas tiempo del que se le destina, al término de cada proyecto se pide a los
alumnos que respondan una autoevaluacién, al concluir la entrega del producto final, se asigna
una calificacion de acuerdo a los errores cometidos pero no hay un proceso detenido y

estructurado para evaluar mas alla.

Otra inconsistencia identificada tiene que ver con la evaluacion del Espafiol, durante
todo el ciclo escolar se prepara a los alumnos para la produccion de textos, en los exdmenes

estandarizados, se trabaja la seleccion de opciones, y no la elaboracion de textos.
Campos de formacion

El campo de formacion de lenguaje y comunicacion cobra relevancia porque tiene un caracter
interactivo con los otros campos, Yy es la base cognitiva de las competencias para la vida y los

rasgos del perfil de egreso.

La propuesta de intervencion para esta investigacion se llevo a cabo en el campo de
Lenguaje y comunicacién como eje central, sin embargo, el conjunto de diversas actividades

que integran el Manual de Tareas Auténticas constituyen una oportunidad de articulacion y
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vinculacién con todos los campos de formacion que conforman la educacion basica y se enlistan

a continuacion.
* Pensamiento matematico.

Al implementar las actividades del Manual se favorecieron aspectos de comprension
lectora y redaccion, lo que influye directamente en la asignatura de matemaéticas, pues los
alumnos deben tener claro lo que se les plantea tanto en el libro de desafios matematicos como
en ejercicios del cuaderno, para posteriormente encontrar las soluciones pertinentes y

formulacién de argumentos para explicar sus resultados.

También destaca el conocimiento y comprension de reglas, algoritmos, formulas y
definiciones. Solo es importante en la medida en que los alumnos puedan utilizarlo de manera
flexible para solucionar problemas. En algunas ocasiones se pide a los estudiantes que sean ellos
quienes redacten problemas matematicos, aqui tienen que poner en practica sus habilidades para

que sean coherentes y los deméas comprendan sus planteamientos.
* Exploracion y comprension del mundo natural y social.

Dentro de este campo de formacion los alumnos deben reportar los resultados y
experiencias vivenciadas durante los experimentos que realizan, ademas de escribir
explicaciones, reflexiones e inferencias sobre fendmenos y problemaéticas sociales, asi como la

formulacién de preguntas sobre lo que quieren saber.

Este campo de formacion constituye la base de formacién del pensamiento critico, lo
anterior exige una explicacién objetiva de la realidad. Por tanto, resulta indispensable que la
redaccion de los alumnos sea sélida, pues asi podran comunicar sus ideas de manera clara y

comprender las opiniones de sus comparieros.
* Desarrollo personal y para la convivencia.

Para estas asignaturas es primordial tener una comunicacion asertiva, los alumnos deben
ser capaces de expresar su sentir ante diversas situaciones de tal manera que no afecten el

bienestar de sus compafieros. Contar con un vocabulario adecuado para decir a los demas lo que
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necesita y lo que sugiere, es indispensable para desarrollarse en este campo de formacion y

favorecer una convivencia armoénica.

Desde mi postura, el enfoque que se da a los proyectos de las practicas sociales del
lenguaje en el programa de estudios 2011 es muy completo, permite abordar contenidos
fundamentales para abonar al conocimiento de los alumnos, aun con sus indeterminaciones en

los temas de reflexién.
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CONCLUSIONES

El objetivo fundamental de esta tesis era fortalecer la escritura de los alumnos de 5° grado grupo
“A”, mediante un Manual que integrara desde aspectos graficos, ortograficos, sintacticos y
semanticos, hasta llegar a diversas Tareas Auténticas, cada una de ellas vinculada a las

producciones a realizar durante el desarrollo de determinada practica social del lenguaje.

De acuerdo con los resultados obtenidos considero que el objetivo se logré en gran
medida, pues el avance de los alumnos se not6 no solo en las evaluaciones, sino en su desempefio
y en sus productos finales. El acercamiento con los alumnos de quinto grado y sus dificultades
comenzo a partir de sexto semestre, cuando ellos ain cursaban cuarto grado. A lo largo de las
jornadas de préctica, identifiqué que presentaban numerosos errores de ortografia, puntuacion y

coherencia al expresar sus ideas.

Los productos finales que entregaban para ser evaluados presentaban errores recurrentes
y al calificarlos siempre se enmarcaban con circulos, posteriormente se pedia a los alumnos que
corrigieran de manera tradicional las palabras en las que faltaban acentos o que no estaban
escritas correctamente repitiéndola cinco veces. Asi fue hasta que concluyé el periodo de

practicas.

A partir de séptimo semestre se me asignd nuevamente ese grupo de practicas, durante
las pruebas de diagndstico y las primeras actividades de préacticas sociales del lenguaje corroboré
que los alumnos continuaban con esos errores que parecian sin importancia porque no se
trabajaba con actividades especificas que permitieran al alumno reconocer y comprender dichos

errores.

Asi comencé a implementar actividades permanentes en las que la redaccién por parte
de los alumnos fuera mas libre, conforme pasaba el tiempo comprendi que no se trataba
unicamente de poner a los alumnos a redactar constantemente un texto, mas bien era necesario
abordar desde contenidos basicos como ortografia y puntuacion de las palabras, infiriendo que

de esa manera seria mas factible obtener una redaccion posterior.

A partir de lo anterior, surgio la idea de elaborar un Manual que permitiera a los alumnos

aprender desde la identificacion de la grafia, comprender el uso de las reglas ortogréficas,
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formular oraciones y realizar ejercicios breves hasta llegar al apartado de tareas auténticas, en
donde pusieran en practica de manera méas concreta los aspectos abordados en los apartados dos

apartados anteriores.

A principios del ciclo escolar 2019-2020 los productos presentaban errores de
puntuacion, ortografia y coherencia en la redaccion, conforme se implementé el Manual,
observé que los productos finales entregados por los alumnos tenian el minimo de errores,
ordenaban de manera més clara sus ideas, diferenciaban entre mayusculas y mindsculas y se
detenian a preguntar la escritura correcta de determinadas palabras, quiza no se aprendieron
todas las reglas gramaticales, pero lograron ser conscientes de sus dificultades, de lo que

desconocian al redactar y asi, preguntaban o lo buscaban por ellos mismos.

Como se pudo observar en las evidencias anteriores, los errores cometidos en cada tarea
fueron disminuyendo, se concluye con que al practicar constantemente con los diversos
ejercicios de ortografia y puntuacién que ofrecia el Manual, al momento de que a los alumnos

se les requeria que lo implementaran en sus producciones, no encontraban mayores dificultades.

En el proceso de indagacion pude identificar los alcances y limitaciones de mi propuesta
de intervencién. Tomando como base el marco de revision tedrica y el andlisis de los datos
empiricos, dentro de los vacios que encuentro en mi trabajo estan la falta de presencia en la
escuela primaria para aplicar mas actividades del manual y por otro lado, que no se relaciona de

manera directa con los tipos de reactivos de las pruebas estandarizadas.

Este trabajo demuestra una forma de ensefianza y aprendizaje a traves de diferentes
actividades de escritura, no sélo redacciones finales, muestra actividades disefiadas de modo
que los alumnos identifiquen, comprendan y utilicen aspectos gramaticales indispensables para
escribir de manera solida. Las actividades propuestas eran parciales y encaminaban al alumno a

la redaccion de un producto esperado para el final de cada proyecto.

Como se menciond al inicio, los alumnos no contaban con el conocimiento y dominio
necesario de aspectos ortograficos y gramaticales, por lo tanto, era complicado para ellos
realizar producciones extensas como se solicitaba en su libro de texto de Espafiol, sin un

referente previo que pudieran consultar.
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Esta tesis demuestra que el medio social en el que se desenvuelven los alumnos influye
en la adquisicion del lenguaje formal, por tanto, es indispensable que dentro de las instituciones
educativas se promueva el aprendizaje activo de los alumnos, un aprendizaje que favorezca la

socializacion y movilizacion de saberes.

Esta tesis cobra relevancia al momento de proponer un material educativo que
complemente el libro de texto y cubra los temas del programa de estudios 2011, un Manual
compuesto por tareas auténticas, que propician un reto cognitivo mayor en los alumnos pero que
no deja de poner atencion al trabajo con los elementos basicos, necesarios para la produccion

de textos e implementa ejercicios basados en los temas de reflexion.

Por lo anterior, considero que es fundamental, y un reto, que los docentes disefien
materiales educativos en donde se vinculen los componentes de las practicas sociales del
lenguaje de forma que los alumnos tengan las bases esenciales para consolidar una
comunicacion eficaz, reconociendo los avances y las dificultades que se presentan. El lenguaje
juega un papel fundamental dentro del proceso de ensefianza y aprendizaje, de ahi la

profundidad con la que debe ser abordado.

Las interacciones sociales a las que se enfrentan los alumnos influyen de manera
significativa en el lenguaje del que se van apropiando, en ocasiones no existe una comunicacion
formal y por tanto los errores cometidos tanto de manera oral como escrita pasan casi
desapercibidos o no tienen una retroalimentacién que permita al alumno ser conscientes de
dichos errores, de esta manera, la escuela, es la institucién encargada de ensefiar de manera

formal los usos del lenguaje.

La metodologia de ensefianza implementada a partir del plan de accién me permitié
identificar hasta qué grado los alumnos alcanzaron los aprendizajes esperados a partir de los
temas de reflexion, ejercicios y tareas auténticas que se disefiaron en el Manual, se buscé que
los alumnos tuvieran la oportunidad de realizar diversas actividades previas a los productos

finales esperados, dichas actividades implicaron un reto cognitivo mayor para los estudiantes.

La ejecucion del primer plan de accion me permitidé contrastar las teorias abordadas
durante esta investigacion, conforme se iba desarrollando el plan de accion se fueron

identificando algunas limitaciones y durante el segundo plan de accion se modificaron las
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caracteristicas del manual, en funcion de las caracteristicas del grupo, sus necesidades e

intereses, para mejorar mi propuesta de intervencion y contribuir al logro de aprendizajes.

A partir de esta investigacion, movilicé mis competencias profesionales, al tener méas
conocimiento sobre los libros de textos y programas de estudio, el enfoque con el que se trabaja
el campo de Lenguaje y Comunicacion y que representa el eje central de los deméas campos
formativos. He logrado desarrollar y consolidar habilidades para el disefio de materiales
educativos que complementen las actividades del libro de texto, creando situaciones interactivas

para un mejor desarrollo de las competencias comunicativas.
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ANEXOS

Anexo 1. Test de VAK

21. Si tuvieras dinero, ;qué harias?

a) Comprar una casa
b) Viajar y conocer el mundo

AR D o0 o oo,

22. ;Con qué frase te identificas mas?

a) Reconozco a las personas por su voz
b) No recuerdo el aspecto de la gente

C, el aspecto de , Pero no su
23. Si tuvieras que quedarte en una isia desierta, ; qué
preferirias llevar contigo?

a) Algunos buenos libros
3 st e
c) y

24, ; Cuél de los siguientes entretenimientos prefieres?

25. ; Como es tu forma de vestir?

a) Impecable

)y e

26. ;Qué es lo que mas te gusta de una fogata noctuma?
a) €1 calor del fuego y los bombones asados

21. ¢ Como se te facilita entender algo?

a) Cuando te lo explican verbalmente
b) Cuando utilizan medios visuales

_€).Cuanda se raaliza a través de alguna actividad,
28, ; Por qué te distingues?

D) Por e Py

b) Por ser un conve

c) Por ser un buen observador

29, ¢ Que es lo que mas disirutas de un amanecer?

b)

¢) Fl canto de 1as aves

30. Si pudieras elegir ; qué preferirias ser?
a) Un gran médico

b) i

~ilin

TEST ESTILO DE APRENDIZAJE

(MODELO PNL)
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' 32. ;Qué es lo que més disfrutas de una habitacion?

34. ;A qué lipo de especticulo preferirias asistir?

-)W
b) especticulo de magia
c) A una muestra gastronémica

35. ; Qué te atrae mas de una persona?
a

b)

c) Su conversacion

36. Cuando vas de compras, ;en donde pasas mucho tiempo?
a) En una librerfa

b)gunu.h
c) En una tienda de discos
37. ;Cudles tu idea de una noche roméntica?

a) A la luz de las velas
b) Con masica romantica

CiEaianco Fenguiaments
38. ;Qué es lo que méds disfrutas de viajar?

)
c) sobre ofras
39. Cuando estas en la ciudad, ;qué es lo que mas hechas de

menos del campo?

2) El aire limpio y refrescante

L) Los puisacs

LL2 Kpoauided.

40. Si te ofrecieran uno de los siguientes empleos, jcudl
elegirias?

3) Director de una estacion de radio

Referencia- De in Parra Par Erie Herencia de vide pam ftus
hijos. Crecimiento integral con técnicas PNL, Ed. Grijalbo,
Mévicn 2004 ndos 8R-05 1 00 DGBMDCA/12-2004



Anexo 2. Examen diagndstico
- _

EVALUACION DIACNOSTICA ESPANOL
QUINTO GRADOD

Instrucciones: Lee el siguiente texto y contesta las preguntas 1 y 2:

Amzdo Nervo nacic en Tepic, Mexico, en 1870, Era un escritor fino v elegante, con ese aspecto de hombre reservado ¥
sonador gue por mucho tiempo identifico a los poetas.

Aungue s2 le conoce sobre todo por su poesia, Mervo escribid, también, muchos cuentos, donde hablaba limpiamente
con sendillez.

Este aubtor mexicano se llamaba en realidad José Amado, pero prefinid firmar con el nombre de su padre todo lo que
Tuwo de joven intenciones de ser cura, pero luego encaming su achividad a |a diplomacia v representd & su pais en
Argentina, Espania, Uruguay vy Paraguay.

Un perigdico lo envid a la Exposidan de Paris de 1900, para que desde alli enviara noticias v entonces conocid 2 un bella
muchacha, Ana Cedilia, S amaron disz anos, hasta que ella mwrio v &l le dedics su mds famoso libros Ls amads inmdvil
Alli en Paris tarmbign == encontrd con Rubén Dano, &l represantanta maximo del modernismo.

En 2l afio 1919, Amado Mervo murié en Montevideo, Urugusy,

1.- iQué tipo de texto es el anterior?

2.- iCuantos afios vivid Amado Merva?

ILANSTEUCCIONES: Observa el siguiente croquis y contesta lo gue se te indica

3.- Para ubicarse en el croquis anterior, Georgina usa una
brijula que apunta de la siguiente manera. {Hacia qué punto
cardinal marca la flecha.

4{En qué punto cardinal se encuentra el
DIF?

5.- La abreviatura av. en un croquis significaZ

112




IL- INSTRUCCIONES: Lee y observa la informacion que a continuacion se te presenta en la
imagen y después contesta lo que se te pide.

I
G¢ Clué tuvo que hacer Sara para entrevistar al poeta?

7.- &, Cé signos se utilizan en las preguntas?

&.- Son un tipo de preguntas que se contestan con una sola palabra o frase corta.

8.- Sara entrego al poeta una invitacion para solicitar la entrevista, ; qué datos debid tener la invitacion?

10:.4 quién esta dirigido el anuncio que senala el poeta?

11 La frase principal de un anuncio publicitario se llama?

Il Observa lo siguiente y contesta:

/FLH escuels “Miguel Hidalgo™ te invita al ) 12 - ;Qué dato le hace falta a la invitacion?

concurse de poesia coral,
En &l salén de Usos Multiples, £

mifércales 20 de agoste de f018,  [No
faltes, te esperamos!

. /
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Anexo 3. Instrumento del SisAT

PRODUCCION DE TEXTOS ESCRITO

EDUCACION PRIMARI

RUBRICA

A B C
| Es legible 3 Es medianamente legible 2 No se puede leer 1
- 1"y 1% Esoibe los polabros comec- — 1"y 2* Migunos esores de susftucidn, omisiin ~ 1%y 2 Esritury pre-afiabéticn (Jenas
tomente / En omciones separo los o odicion de lefes o silabas,No separa dlgmas o slbas que no formen pabbrs) /No
palabos. polbrms. sepera |y mayeiia dz los polobros.
- Hoy sepordan comecha de palabeas. ~ Presentn algunos enores en o separacin de - No existe sepoancién entie palobres o es
- Trazo comecto de os lebs. polabras (gemplo: o piber por aprobar; megustd. | incomecta. El frazo de los letos impide ko
~ H tmzo de los letos diiculto lo lectura de polobros. | lectwa del exto.
B K= B
- e compaenden s ideas exprestos - Se comprends parcickmente el mensaje o vorsmi- | - Mo hay duridod en el mensoje que se
el feco, fi, con okgenas idecs incompletos o mezdodes. espenn wonsnitir. Perde secuencia o
- st orgonizado y cumple lo inkencin |~ Falto dlgin componenter (sjemplo: Stula, final, combia de temo.
del ipo de texto requerid. fiema en corto, etcéter). ~ Wo peeseata organizacian comespondiente
ol i de ek reueide
Relacidn adecuado entre polabros No relacions tormeciomente algunas
[} I rmnlrmpd 3 ‘ pddmumh- _ 2 MNorelociona palobres ni oraciones ‘ 1
- Fmpheo comecto de bos fiempos verboles, | - Dos o/mds emores e los Sampos verbales, ol - inodecwodo de los Bempos
génera y pme, género o ¢l nimero. ks, ol géswro y ol nimeso,
- Lisa de palobios y expresiones volodes | - Usa limitodo de palabens y expresiones pom ~ Wo by vincwlocitn enfre ceociones
para reladionor enciones. wincul orocionss.
N Diversdod del vocsbulorie | 3 Uso limitado del vocobulario 2 | Vowbelario esamso o no perfinente | 1
- H vocobulrio &5 rico y voriods. ~ Uso limitodo o repefifie de polabeas. ~ Produccién reduwido de texte.
- sa wocnbulovio odecwodo o ko sioddn | — Migunas polobues o comesponden a o sitwaciin — Los palobres o comespenden o lo
comunicati, que 5% intenba comunicar. stuodin comunicaiv,
V l Uso de bos sigmas de pumhancion | 3 ‘ Usa de algunos signos de puntuocion 2 | Mo utiliza bes signes de puntuadion ‘ 1
= 17y 2": punto final y coma. ~ Utilizn hos signos requenidos con diguncs ~ Mo utiiza bos signos de puntuadtn o
- 3% 0 8" usa wes o ms signos de ommisiones &n su oplicacisn. b hoce de manen equivacoda o lo
pntuacién requesidos (infeerogadn, bgo del teto,
admirncién, conillas. ).
ﬂ “""‘::l":;;:”'ﬂ"‘ | Y i | [————— ‘ ]

- 1%y 2% Uso de moyi = 1%y 2% Dos o fres emores  emisiones.

- Lo comecho de los levos que reresenton | — Mlgunos emeres en el uso de lefms que reprsenton
 mismo sonide un mismo sonido, en polabeas poco comnes.

- [n lo oceatvacién d polobras. ~ Mlgunos emores en lo ocenfocian de palebras.

[DmUnEs.
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— Ervores incluso en los polobes comunes.
— Mo uiliza ocentos ni en polbens
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' EEEEEEREEEEEEEEEEEERREEEREER

¢ o & PRODUCCION DE TEXTOS ESCRITOS

EDUCACION PRIMARIA
QUINTO GRADO

Fecha:

MNombre:

En tu saldn platicaron sobre una situacién que pedria mejorar en tu
escuela.

Redacta una cara para solicitar una mejora de alguna situacién de tu
escuela que a fi te gustaria que cambiara.

116



Anexo 4. Prueba de Conocimientos Préacticos de Espafiol

PRUEBA DE CONOCRRENTOS PRACTICOS DEESPAROL. | POENo.47]| 2

1.- Lee con atencion el siguiente texto y completa los espacios en blanco, coloca puntos finales y corrige la
puntuacién en donde sea necesario.

EL CORAZON MIXTECO

Oaxaca es uno de los estados de nuestro pais, su nombre proziene del nahuatl Huaxyacac que significa “en
la puerta de los huajes”. ] ebe su fama a la belleza y armonia de su arquitectura a la riqueza de sus tradiciones
culturales a la extensa variedad de su comida tipica y a la templada suavidad de su clima prima_y eral durante
todo el afio.  fue declarada en 1987 Patrimonio Cultural de la umanidad por la UNESCO

Ubicacién.- El estado de Oaxaca estéa localizado en la region Suroeste del pacifico mexicano: limita al Norte
con Ppueblay “Neracruz, al Este con Chiapas y al Oeste con Guerrero. Por su conformacién politica
econdmica y social, cuenta con 8 re_'&_iones geoeconomicas.

Cultura Posee una rica composicion pluricultural ya que conviven mas de 16 grupos éd nicos, esto le permite
al estado contar con una rique__a cultura, costumbres y tradi__iones bastas.  su musica son las bandas de
aliento, las chilenas, la marimba, canciones zapotecas y miJ tecas. La g ona arqueolégicade monte alban
también fue declarada Patrimonio de la Humanidad.

Gastronomia.- Posee una gran variedad de platin 0s re é_ionales de gran tradicion como: tlayudas tamales
tasajo chapulines mole pinole chocolate entre ofros.

Agricultura.-La principal actividad econémica en el estado es la agricultura, se cultiha la cafia de a> (car,
limén, naranja, alfalfa, cebada, maiz, pina, etcétera
2.-Selecciona con una “X" las palabras que estan escritas correctamente.

Wn excepcion eligo elijo @cq rehacer

_lodavia todabia ahorrar aprar ahi A
veces vesés ayer aﬂﬁ{ ﬁs@ adhesivo
llegar '}aﬁr empesar  empezar lanzar iansar
nesecito necesito iepdo yendo W berengena
helicoptero  efieaptero convencer  convenser ginete jinete

3.- Elige el nexo adecuado en cada caso y escribelo.

1.-Los organismos se alimentan £ mueren. (0 - u~— pero)

2.-Lasfrutas las verduras aportan vitaminas. (y — e — ni)

3.-Los aziicares son necesarios, _c;, enkbogo NO €N exceso. (sin embargo-mas-no obstante)
4.-Hay que reducir las grasas ROecS V14 producen obesidad. (o bien — porque - sino que)

5.-Los alimentos son necesarios; £;n__¢wm hacns algunos son dafiinos. (mas—sino que—sin embargo)

4.-Completa el parrafo, ubicando mayusculas 0 minisculas y colocando los acentos cormespondientes.

E{Iimentarse adecuadamente implica consumir aliméntos como los siguiéntes; C _ereales y tubérculos; frutas y
verduras; leguminosas y alimentos de origen dnimal; grasas y aceites, y alimentos rados. \ /na persona
esta bien nutrida porque tiene una dieta equilibrada y se mantiene saludable, pero cuando sucede lo contrario.
sufre alteraciones como desnutricion, obesidad, sobrepeso y, en consecuencia, diabetes y cancer.
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Anexo 5. Resultados del SisAT




119






121



" GOBIERNO DE = DOA tEX

ESTADG DE MEK'CG DECISIOMNES FIRMES SULTADOS FUERTES.

“2020. Afio de Laura Méndez de Cuenca; emblema de la Mujer Mexiquense™.
ESCUELA NORMAL No. 2 DE NEFAHUALCOYOTL

ASUNTO: 5E AUTORIZA EXAMEN
PROFESIONAL.

Nezahualcoyotl, México. 14 de julio del 2020.
C. ITZEL ALEJANDRA YANEZ GIRON
PRESENTE.

La Direccidn de la Escuela Normal No. 2 de Nezahualcdyotl, a través del Comité de Titulacion, se permite
comunicar a usted que ha sido autorizado su Documento Recepcional con la modalidad: Tesis de investigacion,
que presenté con el tema: METODOLOGIA DE TAREAS AUTENTICAS PARA FAVORECER LAS
COMPETENCIAS LINGUISTICAS EN QUINTO GRADO DE PRIMARIA, en atencion al oficio de
solicttud de examen profesional girado a ésta instancia.

La sustentacion de su examen profesional se realizara el dia 23 de julio de 2020 de 14:00 a 16:00 hrs., a
través de l1a plataforma Zoom.

El jurado estari integrado por las siouientes figuras:

Presidente: Profr. Alberto Sebastiin Barragin
Secretario: Profra. Angélica Millin Ortega
Vocal: Profr. Juan Carlos Cortés Ruiz
Suplente: Profra. Maythe Montes Luna

Sin mas por el momento, le deseo éxito en la culminacién de su proceso.
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PROFRA. MARIA GUADALUPE ANDRIANO LEON
Directora de la Escuela Normal

cop. Archive
MGAL T GA i

SECRETARIA DE EDUCACION

SUBSECRETARIA DE EDUCACION BASICA ¥ NORMAL

MREECCIIN GEMERAL DE EDUCACION NORRMAL ¥ FORTALECIBMIENTD PROFESIOMAL
SUBDIRECCION DE EDUCACI SN MORMAL
ESCLELA MORMAL Mo, F DE MEZAHLIALCAYOTL

AV. FRAMCESC O VILLA ¥ Dl TORGCE TPMENEZ CANTO &N, COL. CAMPESTRE CUADALUFAN A, NEZAHUALCOWOTL, ESTADD DE MEXICO, CF. 5TEM
TELS. (i 55 16-17-46-05
mermal acoE cdugem gob mx
. €. T 15EN LA



