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INTRODUCCION

El presente documento es un Informe de Practica Profesional que describe el proceso de
construccién, desarrollo y aplicacion de una serie de estrategias que se situaron en practica,
para reducir la brecha en torno a una problematica detectada en la Escuela Primaria Alfredo
del Mazo Vélez con el grupo de 5° ”B” durante el ciclo escolar 2018 - 2019 y actualmente
6° ”B” ciclo escolar 2019 - 2020.

En el cual se describen los contextos sociales que rodean a los estudiantes de la
Escuela Primaria Alfredo del Mazo Vélez, como lo son el contexto estatal, contexto externo
de la escuela, contexto interno y contexto aulico, se mencionan las caracteristicas y
necesidades del grupo con el que se estan desempefiando las practicas profesionales y la
propuesta de intervencion disefiada por el docente en formacion Miguel Angel Vazquez

Hernandez.

Bajo la linea de trabajo de un Informe de Précticas Profesionales se articularon
conocimientos tedricos — empiricos, con la intencion de implementar estrategias que
contribuyeran a la mejora de los estudiantes en la comprension lectora y la produccion de
textos en alumnos del 6° ”B” de la Escuela Primaria Alfredo del mazo Vélez, con la
realizacion de este trabajo se pretende que los estudiantes se apropien de las practicas sociales
del lenguaje, para que esto suceda el Programa de Estudios 2011 nos marcan lo siguiente,
Sep (2011) “se requiere de una serie de experiencias individuales y colectivas que involucren
diferentes modos de leer, interpretar y analizar textos, asi como de aproximarse a su escritura

e integrarse en los intercambios orales” (p. 15).

De igual manera se busca fortalecer las competencias profesionales y genéricas que
he adquirido durante mi formacion inicial, a través del disefio de secuencias didacticas su
ejecucidn, analisis y evaluacion, realizando una comparacion entre los resultados obtenidos

durante la implementacion de las diversas estrategias que se trabajaron con los estudiantes.



DIAGNOSTICO

Contexto estatal

El Estado de México colinda al Norte con Hidalgo, al Sur con Guerrero y Morelos, al Este
con Tlaxcala y Puebla y al Oeste con Querétaro y Michoacan. El estado de México ocupa el
primer lugar a nivel nacional por su nimero de habitantes, tiene 125 municipios, en el viven
16,187, 608 personas de las cuales 8, 353, 540 son mujeres y 7,834, 068, en el hay 4 353 914
nifios y nifias de 0 a 14 afios, que representan el 29% de la poblacion de esta entidad, del total
de la poblacion 87% viven en un zona urbana y 13% en una poblacion rural, el municipio
maés poblado es Ecatepec de Morelos con 1 677 678 habitantes (INEGI, 2010).

Figura 2.1. Ubicacion geografica del
Estado de México. Fuente: Google.

W B
=) ‘
Figura 2.1. Localizacién del Rstado de

Meéxico dentro del territorio mexicano.

En 2012, 7,328.7 miles de individuos (45.3 % del total de la poblacién) se
encontraban en pobreza, de los cuales 6,383.1 miles (39.5%) presentaban pobreza moderada

y 945.7 miles (5.8%) estaban en pobreza extrema.

Escolaridad del Estado de México

En el estado de México, el grado promedio de escolaridad de la poblacion de 15 afios y mas

es de 9.5, lo que equivale a poco més de la secundaria concluida.
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De cada 100 personas de 15 afios y mas...

Tabla 2.1. Escolaridad del estado de México.
Fuente: INEGI. Encuesta intercesal (2015).

4.0 No tienen ningun grado de escolaridad.
52.9 Tienen la educacion basica terminada.
25.0 Finalizaron la educacién media superior.
17.9 Concluyeron la educacidn superior.

0.2 No especificado.

Nota: NUmero de personas por escolaridad en el estado de
México, datos con una muestra de 100 personas.

En el estado de México, 3 de cada 100 personas de 15 afios y mas, no saben leer ni
escribir. En 2010, el estado contaba con 8,254 escuelas preescolares (9.0% del total nacional),
7,761 primarias (7.8%), 162 primarias indigenas (1.6%), 3,585 secundarias (10.0%).
Ademas, el estado contaba con 100 escuelas de profesional técnico (7.1%), 1,297
bachilleratos (9.8%) y 338 escuelas de formacion para el trabajo (5.4%).

Diversidad

Religion: Enel 2010, 85% de la poblacion de Estado de México profesa la religion catolica.
Grupos de habla indigena: Las lenguas indigenas mas habladas en el estado de Estado de

Tabla 2.2. Lenguas de habla indigena en el Estado de México
Fuente: INEGI. Censo de poblacion y vivienda (2010)

Lengua indigena NUmero de hablantes
(afio 2010)

Mazahua 116 240

Otomi 97 820

Néhuatl 61670

Lenguas mixtecas 25489

Nota: NUimero de personas que hablan cada lengua indigena
en el estado de México
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En Estado de México, hay 376 830 personas mayores de 5 afios que hablan alguna lengua

indigena, lo que representa 2% de la poblacidn de la entidad.

Actividades econdmicas
Tabla 2.3. Actividades econdmicas del estado de México. Fuente: INEGI.
Sistema de Cuentas Nacionales de México.
Participacion por actividad econémica, en valores corrientes (2016).

Sector de actividad econémica Porcentaje de aportacion al PIB estatal
(afio 2016)

Actividades primarias 1.5%

Actividades secundarias 25.9%

Actividades terciarias 72.5%

Total 99.9%

Nota: Porcentaje proporcionado por cada sector actividad econémica al PIB del estado de México.

Viviendas

En el 2015, en el Estado de México hay 4 166 570 viviendas particulares, de las cuales:

Tabla 2.4. Servicios de agua, luz y drenaje, de las viviendas
particulares del estado de México. Fuente: INEGI. Encuesta
Intercensal (2015).

Agua 74.8% disponen de agua entubada dentro de
la vivienda,

Luz 99.3% cuentan con energia eléctrica 'y

Drenaje 88.0% de los ocupantes de las viviendas

disponen de drenaje conectado a la red

publica.

Nota: Porcentajes de viviendas en el estado de México que cuentan con
los servicios de agua, luz y drenaje.
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Hogares

Los hogares estdn conformados por personas que pueden ser o no familiares, que comparten

la misma vivienda y se sostienen de un gasto comun.

En el 2015, en la entidad hay 4 168 206 hogares.

Tabla 2.5. Jefes de hogar en el estado de México.
Fuente INEGI (2015).

28% tienen jefatura femenina, es decir, son | 72% tienen jefatura masculina, es decir, son
dirigidos por una mujer (1 158 268 | dirigidos por un hombre (3 009 938

hogares). hogares).

Nota: Porcentaje de hombres y mujeres jefes de hogar en el estado de
México.

Tipos de hogares

Del total de hogares en la entidad:

Tabla 2.6. Tipos de hogares en el estado de México. Fuente:
INEGI. Encuesta Intercensal (2015).

Hogares familiares Hogares no familiares
91.4% 8.3%

Nota: Porcentaje de hogares familiares y no familiares del estado de México

La suma de los porcentajes es menor al 100% debido a que hay un pequefio porcentaje
no especificado. El tamafio promedio de los hogares en el estado fue 4.1 integrantes, superior

que el resultado de integrantes promedio para los hogares a nivel nacional.

El municipio donde se desarrollan las practicas profesionales es Ecatepec de Morelos
0 por su significado “El cerro de los vientos” el cual es fundado el 13 del mes de Octubre de
1877 y ocupa el nimero 033 con una poblacion segun el INEGI de alrededor de 1, 677, 678
habitantes, como se aprecia es el mas poblado de todos los municipios si lo comparamos a
nivel estado, que cuenta con alrededor de 16, 187, 608 habitantes segun los datos del INEGI
(2010).
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El municipio de Ecatepec colinda geograficamente al Norte con el municipio de
Tecamac, al Sur con Nezahualcdyotl; al Oriente con Acolman y Atenco; mientras que al
Poniente colinda con Tlalnepantla. El espacio que ocupa es una extension de 160 km2 y la

presidencia se encuentra a cargo el Licenciado Fernando Vilchis Contreras.

El municipio ofrece diversos servicios publicos como los son el transporte publico
entre los cuales se encuentran los siguientes: Sistema de transporte colectivo (metro) linea B,
Mexibus linea 1, microbuses, taxis, combis y teleférico, estos medios de transporte son
utilizados por los pobladores del municipio y personas provenientes de otros municipios o de
la ciudad de México para ir a sus distintos destinos, otros de los servicios que existen en el
municipio de Ecatepec son los siguientes: Drenaje, electricidad, telefonia e internet las cuales

son utilizadas para mejorar los servicios educativos y el aprendizaje de los estudiantes

Con relacion con el dmbito educativo el municipio de Ecatepec cuenta con 16
universidades algunas de ellas son las siguientes: Tecnologico de Estudios Superiores,
Universidad Estatal del Valle de Ecatepec, Universidad de Ecatepec, Universidad

Pedagdgica Nacional unidad 153 entre otros.

Con relacion a la seguridad el municipio de Ecatepec se encuentra ubicado como un
punto rojo debido a que gran parte de la poblacion ha vivido en algin momento de su vida
algun tipo de violencia como lo puede ser alguna de las siguientes situaciones: Robo con
arma blanca o arma de fuego, peleas callejeras, violencia domestica entre otras situaciones

que los nifios de este municipio viven dia con dia.

A partir de lo observado durante las intervenciones del ciclo escolar 2018 — 2019 en
los alumnos de 5°”B” en la Escuela Primaria Alfredo Del Mazo Vélez, se decidio
implementar la propuesta titulada “Estrategias para favorecer la produccion de textos y la
comprension lectora, en los alumnos de 6° “B” de la Escuela Primaria Alfredo del Mazo
Vélez, durante el ciclo escolar 2019 — 2020”. El desarrollo de esta propuesta esta enfocada a
la comprension lectora y la produccion de textos ya que por medio de la observacion, se
considera inaceptable que en los centros educativos existan problematicas relacionadas al
desarrollo de habilidades lectoras, de acuerdo con Elliot (1990), los alumnos exhiben
dificultada al escribir textos, presentando las siguientes areas de oportunidad: Poca
legibilidad de las letras y palabras, faltas de ortografia, poca cohesion en la redaccion de los

14



textos. Se pretende que dichas areas de oportunidad sean abatidas a través de los resultados

obtenidos mediante la implementacion de esta propuesta.

Figura 2.2. Ubicacién geogréfica
del Municipio de Ecatepec.

Figura 2.2. Localizacién del Municipio
de Ecatepec en el estado de México
Desde el sexto semestre he desarrollado mis Practicas Profesionales en la Escuela
Primaria Alfredo Del Mazo Vélez, ubicada en el Estado de México en el municipio de
Ecatepec de Morelos en los grupos de 5° “B” durante el ciclo escolar 2018 — 2019 y
actualmente en el ciclo escolar 2019 — 2020 el 6° ”B”. Para entender los que es el contexto
escolar la dimension institucional de acuerdo con Cecilia Fierro (2001) “la escuela constituye
una organizacion donde se despliegan las practicas docentes, es alli donde se aprenden los

saberes, normas, tradiciones y costumbres del oficio”.

De acuerdo con lo anterior se puede ver a la escuela como el lugar donde los docentes
desarrollan su labor profesional, es aqui donde el docente adquiere una cultura escolar ya que
los centros educativos son el lugar donde observa, analiza y ejecuta las competencias
profesionales que ha adquirido durante su formacidn inicial y continua, es en este sitio donde
el docente contribuird a la mejora de la sociedad poniendo en préctica sus conocimientos,
habilidades, actitudes, valores y experiencias para la formacién de estudiantes los cuales
posteriormente seran sujetos activos y participativos de la sociedad. Para que esto suceda el
docente tienen que reconocer el contexto en donde desarrollara su labor ya que no todos los
estudiantes tienen las mismas caracteristicas, necesidades, recursos y habilidades cognitivas,

al tomar en cuenta estos elementos el docente debera realizar las actividades necesarias para
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que los alumnos logren los aprendizajes esperados que marcan los programas de estudio, para
identificar las fortalezas y debilidades de los alumnos es importante diagnosticar a los

alumnos.

Para hacer dicho reconocimiento es importante hacer un diagndstico que como menciona
Richmond citado por Munera G (2001: p 21-28)

El diagndstico social se da cuando se toman la idea de estudio comprensivo del
individuo en su ambiente social, aunque estaba orientada a solo datos. Este
diagnostico “obtiene resultados con apoyo de diversas técnicas en el acopio de
informacion (cualitativa y cuantitativa) para luego disefiar y ejecutar diferentes

propuestas sociales” (Molina Arenaza Eugenio, 2005).

Las estrategias que se implementaran con los estudiantes de 6° “B” de la Escuela
Primaria Alfredo del mazo Vélez, estan disefiadas de acuerdo a las necesidades e intereses
de los alumnos para asi poder atender las areas de oportunidad que presentan en los ambitos
que se detecto la problemaética a resolver.

Contexto social

La Escuela Primaria Alfredo del Mazo Vélez se ubica en la Colonia Prizo 1 entre la calle
Baobab y Pino la institucion se encuentra cercana al Circuito Exterior Mexiquense, en los
alrededores de la escuela se encuentran otras escuelas de educacion publica y privada como
lo son la Primaria Miguel Hidalgo, Miguel Aleman, Escuela Primaria Cuauhtémoc, Escuela
Primaria Nifios Héroes, Colegio Sir Wiston L.S. Churchill estas escuelas son pertenecientes
a colonias vecinas como lo son Prizo 1, 2, 3 y Nueva Aragon., de las escuelas anteriormente
mencionadas las que cuentan con servicio de USAER son la Escuela Primaria Miguel
Hidalgo y la Escuela Primaria Miguel Aleman.
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Figura 2.3. Escuela Primaria Alfredo del Mazo
Vélez.

Figura 2.3. Entrada de la Escuela Primaria Alfredo del Mazo Vélez

El consumo de drogas es una problematica se encuentra estrechamente vinculado con
el contexto demografico y social en que se inserta la institucion, este representa una totalidad
compleja en constante transformacion que afecta en el aprendizaje de ciertos estudiantes, de
modo que se requiere contar con indicadores actualizados que permitan identificar posibles
condiciones estructurales relacionadas con el problema, con su forma, distribucion y

tendencias.

Por otra parte, las calles entre las que se encuentran la institucion estan pavimentadas,
tienen los servicios de luz, drenaje y agua, una situacion que podria ser una amenaza para los
estudiantes es que en la esquina de la institucion se encuentra una base de microbuses lo cual
pude llegar a causar un accidente a un alumno o padre de familia, sobre la avenida en que se
encuentran estos microbuses hay un camellon en donde los habitantes de las colonias

aledafias van y tiran su basura lo que puede provocar problemas de salud en los estudiantes.

Algunos de los comercios que se encuentran alrededor de la Escuela Primaria Alfredo
del Mazo son los siguientes: 1 Bodega Aurrera, 3 papelerias de las cuales 2 se encuentran
enfrente de la escuela, estos dos establecimientos benefician a alumnos y maestros de la
institucion otros establecimientos que se encuentran cercanos a la escuela son 3 tiendas de
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abarrotes y 2 panaderias, cercana a la escuela se encuentra una capilla perteneciente a una

iglesia de la colonia Nueva Aragon.

El tiempo de traslado de la escuela normal a la escuela de practicas es
aproximadamente de 30 a 40 minutos ya que no se cuenta con transporte personal para llegar
y lamanera méas sencillay directa es tomar metro y bajarse en la estacion Muzquiz o Ecatepec

y de ahi tomar taxi o transporte colectivo que tenga direccion a sagitario 3.

La avenida de més facil acceso a la escuela es la avenida de jucar a excepcion del dia
lunes debido a que un tianguis se pone sobre esa avenida lo cual dificulta el acceso a la

escuela por esta avenida.

A la hora de la entrada en la puerta ademas de la conserje se encuentra una maestra
para recibir a los nifios, esta es elegida de acuerdo a las ceremonias civicas que se realizan
cada semana, la mayoria de los alumnos son dejados en la escuela por sus padres y en la
salida son recogidos por los mismos, tanto en la mafiana como en la tarde se puede observar
que algunos padres de familia venden alimentos y productos para el consumo de los

estudiantes durante el receso y en la salida.

Figura 2.4. Ubicacién de la escuela.
Fuente Google Maps.
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Contexto institucional

Conocer el contexto institucional en el que se desarrollan los estudiantes ayuda al docente a
desarrollar de mejor manera su practica profesional, ya que al hacerlo conoce el
funcionamiento de la institucion e identificar las necesidades que los alumnos tienen al

respecto de ella.

De acuerdo con Fierro (1999) “la institucion escolar representa para el maestro el
espacio privilegiado de socializacion profesional, a través de ella entra en contacto con los
saberes del oficio, las tradiciones, las costumbres y las reglas de la propia cultura magisterial”
Por ello, es de vital importancia que el docente reconozca todas las caracteristicas del espacio

en el que trabaja y a partir de lo observado pueda aportar sus saberes y habilidades.

La Escuela Primaria Alfredo del Mazo Vélez, tiene como clave de Centro de Trabajo
(CCT) 15EPR1271X, esto con referencia al Turno Matutino, la institucion pertenece a la
Zona Escolar P047 adscrita a la Subdireccion Regional de Educacién Bésica Ecatepec, del
Subsistema Educativo Estatal del Estado de México.

La hora de la entrada a la institucion es a las 7:50 AM cerrando la puerta a las 8:00
AM, muchos alumnos Ilegan con varios minutos de anticipacion, con la intencién de comprar
alimentos en alguno de los puestos ambulantes que se encuentran enfrente de la institucién o
compran materiales en cualquiera de las 2 papelerias que se ubican enfrente de la escuela,
una vez que los alumnos estadn dentro de la escuela toman destino a los salones que les
corresponden, una vez adentro los estudiantes inician su proceso de aprendizaje hasta la 1:00
PM que es la hora de la salida, la escuela primaria tiene una matricula de 360 alumnos de una

edad de entre 6 y 12 afios.

La institucion cuenta con 1 director, 1 subdirectora, 12 docentes encargados de la
ensefianza de los estudiantes, 1 Promotor de salud, 1 promotor de educacion fisica 1
promotora de educacién artistica, 3 maestras de USAER, 1 personal de intendencia, en cuanto
a la organizacion de la escuela la primaria estd distribuida principalmente en Direccion
Escolar a cargo el Prof. Miguel Angel Rios Hernandez, las actividades que el maestro
desarrolla en esta area son la gestion escolar en lo académico, lo administrativo y lo material,

en segundo rango se encuentra la Subdirectora Escolar que esta a cargo la Profa. Leticia
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Olvera y al igual que el director realiza acciones de gestion escolar y administrativa cuando
el Director no se encuentra la maestra es la encargada de tomar las decisiones administrativas
y escolares, enseguida se encuentra la planta docente donde su principal labor es el trabajo
académico con los estudiantes de la institucion, a continuacion se encuentra la matricula

estudiantil con dos grupos en cada grado y finalmente el personal de intendencia.

Figura 2.5. Organigrama de
la escuela.

Figura 2.5. Jerarquizacion de los docentes dentro
de la Escuela Primaria Alfredo del Mazo Vélez.

La institucion educativa cuenta con 6 edificios, los cuales componen un total de 12
aulas de clase, dos direcciones, una biblioteca, una sala de usos multiples, tres secciones de
patios, canchas y dos bafios, existe una bodega en la cual se llevan las bancas, mesas y sillas
que tienen algun desperfecto para evitar que suceda algun accidente dentro de las aulas, el
mobiliario esta en buen estado y esta administrado de acuerdo a cada grupo, la institucion
tienen recursos tecnolégicos limitados los equipos de codmputo gque estan dentro de la escuela
estan desactualizados lo que limita un uso efectivo de estos insumos de trabajo docente, la
escuela no cuenta con comedor ni papeleria, la escuela se encuentra en buen estado
estructural, cuenta con los servicios basicos que son agua, luz y drenaje los cuales funcionan
de manera correcta, sin embargo hay aspectos que se necesitan mejorar dentro de la
institucién como lo son la pintura de los edificios y mantenimiento de areas verdes para

ofrecer una servicio de calidad..
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La relacion de los padres de familia y los docentes es muy grata, ya que ambos actores
educativos se integran muy bien a las distintas actividades realizadas por la institucion tales
eventos pueden ser desde una ceremonia infantil, hasta un convivio conmemorativo a una
fecha relevante de aqui la importancia de la dimension interpersonal Fierro (2001) “la
practica que se fundamenta en la relacion de los actores que intervienen en el quehacer

educativo: alumnos, docentes, directivos y padres de familia”.
Algunos de los proyectos que se llevan a cabo dentro de la escuela son los siguientes:

o Desarrollo y cuidado de la salud: en este proyecto los encargados son el
promotor de salud y una maestra de 4 grado ellos se encargan practicamente en ver que los
alumnos lleven alimentos saludables y que la cooperativa de igual manera venda productos
sanos. Este proyecto ha sido el més exitoso debido a que se ha logrado de que la mayor parte
de los alumnos en general llevan alimentos saludables y sobre todo en la bebida ya que es
agua natural.

. Escolta: en este proyecto los encargados son el promotor de educacion fisica
y una maestra de 5 grado, los cuales revisan que los alumnos de la escolta hagan bien su tarea
durante las ceremonias de cada lunes.

o La biblioteca escolar: En este proyecto la encargada es una maestra de 3 grado,
la cual su funcidn es checar los libros que se asignan a cada grupo Yy que estos tengan un buen
uso por parte de los maestros y de los alumnos.

. Matematicas: En este proyecto la encargada es una maestra de 2 grado, la cual
hace que los recreos sean activos que se involucren en el calculo mental.

. Dia naranja: En este proyecto la encargada es una maestra de 6 grado, su
funcién es hacer que todos los grupos hagan algo relativo a ese dia.

. Ruta de mejora: Este proyecto colaboran todos los docentes de la institucion,
en este se proponen ideas para el bienestar de los alumnos y que ellos reciban una mejor
educacion, los temas relacionados con este proyecto regularmente se trabajan en los consejos

técnicos escolares y en juntas organizadas por el director escolar.
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Figura 2.6. Croquis de la Escuela Primaria
Alfredo del Mazo Vélez.
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Figura 2.6. Distribucion de los edificios en la Escuela Primaria Alfredo del Mazo

Contexto aulico

El salon de 6° “B” cuenta con 15 bancas la cuales sirven para que los estudiantes se sienten
en parejas lo cual facilita que los estudiantes socialicen con un compafiero y resuelvan sus
dudas en caso de que el maestro este ocupado con otro u otros estudiantes, a lado de la puerta

se encuentran dos botes de basura cada uno correspondiente a un turno.

El aula dispone también de ventanas en la parte delantera y trasera pero no tienen
cortinas lo cual provoca que la luz se refleje y a veces el pizarrén no se pueda leer bien, al
fondo del aula se encuentran dos libreros en el cual se guardan trabajos de los estudiantes,
hojas de colores, plumones, materiales de limpieza, jabones y de mas materiales, uno para el
turno de la tarde y otro para el de la mafiana, este espacio también se destina para guardar los
libros y documentos de los alumnos, se tiene un pizarrén y enchufes para conectar aparatos
eléctricos, esto es de gran ayuda ya que si planea dar una clase con apoyo del cafion hace que
los alumnos permanezcan en el aula y no se tengan que trasladar a la biblioteca.
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Figura 2.7. Croquis del aula.

Librero turno vespertino Librero turmo matutino 5":‘
quin
Escritorio

]

Figura 2.7. Distribucion del mobiliario dentro del aula de 6°”B” de la Escuela Primaria Alfredo
del Mazo Vélez.

De acuerdo con Piaget los estudiantes del sexto grado se encuentran en la etapa de
operaciones concretas (7 a 12 afios), en esta etapa, los nifios empiezan a usar la l6gica para
llegar a conclusiones validas, pero para lograrlo necesitan situaciones concretas y no
abstractas. También pueden categorizar aspectos de la realidad de una forma mucho mas

compleja. Otro punto esencial es que el pensamiento deja de ser tan egocéntrico.

Para Piaget, el desarrollo cognitivo es “una reorganizacion progresiva de los procesos
mentales como resultado de la maduracion bioldgica y la experiencia ambiental. Los nifios
construyen una comprension del mundo que les rodea, y luego experimentan discrepancias

entre lo que ya saben y lo que descubren en su entorno”.
Hay tres componentes basicos de la teoria cognitiva de Piaget:

. Etapas del Desarrollo Cognitivo:  (Sensoriomotor, Pre-operacional,
Operacional concreta, Operacional formal)

. Esquemas (Bloques constructivos del conocimiento).

. Procesos de adaptacién que permiten la transicién de una etapa a otra
(equilibrio, asimilacién y acomodacion).
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A partir de esto las estrategias de ensefianza empleadas en la escuela primaria Alfredo
del mazo con el grupo de 6° ”B” seran lo mas parecidas al contexto de los estudiantes, para

que el alumno pueda implementar lo que adquiere en la escuela en situaciones determinadas.

Con base al diagnostico aplicado en una prueba de VAK aplicada al sexto grado
grupo “B” los estilos de aprendizaje son los siguientes:

Tabla 2.7. Resultados de la prueba VAK.

Estilos  de Visual- Visual- Auditivo-
aprendizaje | Auditivo | Visual Kinestésico | Auditivo | Kinestésico | Kinestésico
No. De |6 11 4 7 0 1

alumnos

Nota: Numero de estudiantes en cada estilo de aprendizaje.
El estilo de aprendizaje que predomina en el grupo de 6° "B" es el visual, sin
embargo, llama la atencién que hay 7 alumnos con un estilo de aprendizaje mixto, que es el

visual-auditivo y un alumno con estilo de aprendizaje auditivo-kinestésico.

Figura 2.8. Grafica estilos de aprendizaje.

Estilos de Aprendizaje

12

10
8
6
4
2
0 |
o] Y O O Q 8]
_;0\\ e ) ‘9\{-’ . ‘-\)Q _,\<" c"’\b
& I¥ <@ S <& <&
- ) ¥ ) )
v < N o S
o
¢ " & &
A \)‘b o)
N\ S
¥

Figura 2.8. NUmero total de estudiantes por cada estilo de aprendizaje.

El salon estd compuesto por 29 alumnos 13 nifios y 16 nifias, antes de entrar a la

escuela los alumnos son dejados en la institucion regularmente por su padre de familia si se
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Ilegan a encontrar algin compafiero lo saludan y conversan con él, los padres hacen lo mismo
mientras sus hijos conversan ellos platican de distintos temas escolares o extra escolares al
entrar a la escuela algunos estudiantes suelen esperar a sus amigos cerca de la puerta de la
entrada o bien los esperan afuera del saldén, mientras unos esperan otros se encuentran
jugando, corriendo en el patio o platicando acerca de programas de television o peliculas que
vieron con anterioridad. La mayoria de los estudiantes al percatarse que un maestro llega van
y lo saludan apoyandolo con los materiales que el maestro lleve en sus manos metiéndolos a

las aulas.

Antes de entrar al salon los alumnos platican ya sea en la entra de la escuela o en
medio del patio en caso de que un estudiante lleve una pelota ellos se divierten con ella hasta
que llegue el maestro o se toque el timbre para entrar al salon, durante el descanso los
estudiantes destinan su tiempo al consumo de alimentos o a platicar con sus comparieros de
como les ha ido durante el dia, otros estudiantes prefieren correr por el patio, jugar, realizar
actividades deportivas en el patio trasero esto regularmente es en los alumnos de grados
superiores. Con relacion a las nifias prefieren saltar la cuerda o juntarse con los maestros a

conversar.

Al salir de la escuela los alumnos suelen organizarse en filas para que al momento de
que el maestro de la indicacion pueda avanzar a la entrada, mientras esperan las indicaciones

suelen conversar de su dia escolar o jugar pelota o se persiguen unos a otros.

En el grupo de 6° ”B” hay alumnos que no tienen respeto por los maestros, ni por las
autoridades educativas pude observar que hay nifios que se molestan si se les llega a llamar
la atencion, los alumnos piden que hablen con sus padres mencionado que sus conductas no
son negativas y no tendrian por qué tener represalia. Pero también se observé que hay
alumnos que respetan al maestro y que tienen disposicion para realizar las actividades y
apoyar en lo que se les indique por ejemplo en la distribucion de los materiales, siendo
algunos muy afectuosos y demostrando carifio con abrazos y con la confianza que se gana de
un estudiante ya que ellos comparten parte de su vida o los problemas que tiene en sus

hogares con los docentes.

Lev Vygotsky sostenia lo siguiente “Los nifios desarrollan su aprendizaje mediante

la interaccion social: van adquiriendo nuevas y mejores habilidades cognoscitivas como
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proceso légico de su inmersion a un modo de vida. Aquellas actividades que se realizan de
forma compartida permiten a los nifios interiorizar las estructuras de pensamiento y

comportamentales de la sociedad que les rodea, apropiandose de ellas”.

Cuando se les solicito a los estudiantes que trabajaran en equipo varias repuestas que
recibi de los alumnos es que preferian trabajar solos debido a que las relaciones que tienen
con sus compafieros no son del todo buenas. Otros casos que pude observar es que al
momento de realizar trabajos en equipo algunos estudiantes asumian todas las
responsabilidades del trabajo lo cual perjudica a todos debido a que unos realizan mas trabajo

que otros y otros no cumplen con los aprendizajes esperados al no realizar las actividades.

Hay alumnos que concluyen muy rapido sus actividades y piden permiso para poder
ayudar a sus comparieros que tienen mas dificultad lo que me sorprende en relacion al punto
anterior que cuando se asigna un trabajo en equipo los algunos estudiantes no lo requieren
realizar, pero estos mismos estudiantes apoyan a sus compafieros que no pueden realizar las

actividades.

La mayoria de los estudiantes del 6° ”B” tienen problemas en la lectura, hay
estudiantes que no comprenden lo que leen no ordenan las ideas de manera adecuada y si se
les hacen preguntas relacionadas a la lectura no las contestan en su totalidad, en la produccion

de textos los alumnos no son capaces de redactar un parrafo completo de eventos cotidianos.

Respecto a la asignatura de matematicas los alumnos tienen problemas al realizar las
multiplicaciones realizan mal la suma reiterada de los términos dependiendo el caso, al
agrupar los términos lo hacen de manera incorrecta o al sumarlos omiten las unidades que
van sobrando provocando que tengan resultados incorrectos; en relacion a las fracciones los
estudiantes no identifican el numerador y el denominador ademas de que no comprenden que
cuando un entero se divide en un cierto nimero de partes todos valen lo mismo, de igual
manera al momento de realizar problemas en los cuales los alumnos tienen que comprender
el contexto de la actividad o las operaciones al realizar, ellos no logran realizarlo de manera

correcta ya que no hay un buen analisis del texto.

Con relacion a lo social y afectivo hay alumnos que siempre tratan de llamar la

atencion del maestro y de sus comparieros, su manera de llamar la atencion es provocando

26



chistes hirientes sobre sus compafieros, brincar de las mesas y en ocasiones quitarse alguna
prenda, algunos alumnos que tienen estas actitudes no cuentan con el apoyo de sus padres en

casa, viven con los abuelos u otro familiar y en otros casos los padres se estan separando.
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PLAN DE ACCION

Intencion

A partir de lo observado en 6 ° y 7° semestre. En la Escuela Primaria Alfredo del Mazo Vélez
se decidio desarrollar la propuesta de intervencion titulada “Estrategias para favorecer la
produccién de textos y la comprension lectora, en los alumnos de 6°“B” de la Escuela
Primaria Alfredo del Mazo Vélez, durante el ciclo escolar 2019 — 20207, se eligio esta
problematica debido a que los alumnos de este grado muestran una gran dificultad para la
comprension lectora y para la produccién de textos.

Al respecto, Calero (2018), menciona lo siguiente “aunque la comprension es el
ultimo objetivo de la lectura no existe una preocupacion evidente por saber cémo
comprenden los nifios” (p. 02). Esto nos quiere decir que muchas veces en las escuelas de
educacion primaria los docentes toman lectura a los estudiantes para posteriormente
cuestionarlos sin saber si realmente el nifio comprendié o estd memorizando solamente ideas
principales del texto sin generar algo significativo para €él, por ende el docente tendria que
asegurarse de que los estudiantes procesen y entiendan la informacién que leen para mejorar

su competencia lectora.

Por lo tanto, considero importante esta problematica ya que como menciona Calero
(2019) “el tipo de representaciones que construyen los lectores debe ser uno de los &mbitos
mas importantes de la intervencién pedagdgica porque genera en los estudiantes la capacidad
de procesar de un modo critico la informacion” (p. 02). Es por ello, que los profesores tienen
que generar en los estudiantes procesos cognitivos y meta cognitivas, en los cuales involucren

procesos de lectura, analisis, interpretacion y explicacion de lo comprendido.

Para que estos procesos sucedan es importante que el alumno se autorregule, Piaget
(citado por Calero, 2018) define la autorregulacion como “Aquellas compensaciones activas,
reflexivas y autor reguladoras que ponen en marcha los nifios ante las perturbaciones
cognitivas a las que se enfrentan, al leer los estudiantes se encuentran con los significados
que leen y los que y han construido previamente” (p. 03). Con base en esto las lecturas que
se proporcionaran a los estudiantes tienen que estar relacionadas con su contexto para que

generen un interés y motivacion por la lectura en ellos.
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Para Vygotsky (citado por Calero 2018), menciona lo siguiente:

El lenguaje y el pensamiento son interdependientes e interactuan, pudiendo ubicarse
el origen de la capacidad de autorregulacion en el producto de internalizacion del
habla (lenguaje interior), que asume funciones de mediacion en la cognicion
organizando nuestros procesos mentales, planificado y regulando nuestro
comportamiento y nuestro aprendizaje”, retomando estas ideas una vez realizada la
lectura por parte del estudiante se tienen que dar tiempo para que procese lo que acaba
de leer generando las conexiones necesarias para que posteriormente de acuerdo a lo
que interpreto comunicarlo con sus comparieros ya sea de manera oral o escrita (p .
03).

Problematica

Durante el trabajo realizado en el 6° semestre en el ciclo escolar 2018-2019 con los alumnos
de 5°”B” se pudo observar que los alumnos presentaron gran dificultad al momento de
realizar la lectura, ya que cuando se solicitaba a un alumno leer el pasaje de un libro la lectura
se le dificultaba mucho algunas de las caracteristicas que presentaban los alumnos eran las
siguientes: Nivel de voz muy bajo, errores en la pronunciacion de las palabras, inseguridad

y poca disposicion ante la lectura y poca comprension lectora.

En relacion a la produccion de textos los estudiantes realizaban textos en los cuales
las palabras no estaban separadas de manera correcta, el trazo de las letras hacian poco
entendible el mensaje, las ideas no estaban organizadas de manera correcta, no se respetaban

las reglas ortograficas y se cometian errores en palabras comunes.

Durante el clico escolar 2019-202 los primeros dias de trabajo con el grupo de 6° “B”
demuestran la dificultad que los alumnos tienen en la lectura y la produccién de textos, a
continuacion se muestra los resultados obtenidos en prueba SisAT la cual fue aplicada en los

primeros dias del ciclo escolar 2019 - 2020.

29



Tabla 3.1. Resultados de la prueba SisAT en la toma de

lectura.

NP | Nombre del alumno Componente Tot
| 1 Il v ;IOI’
alu
mn

0

1| Andrade Garcia Angel Miguel 1 1 1 1 6

2 Bautista VVazquez Itzel Victoria 2 1 1 2 8
3 | Beristain Ramirez Nahomi Dali 3 3 3 3 18
4 | Bustos Ramirez Yesenia 2 2 2 1 10
5 | Caballero Hernandez Adriana Guadalupe | 2 1 1 2 10
6 | cadena Rodriguez Odette Dannae 2 1 1 3 11
7| carbajal Castillo Angel Eduardo 2 2 2 2 13
8 | castillo Gonzalez Damian de Jestis 2 2 2 3 13
9 | Concha Figueroa Renata Sugey 3 2 3 3 16
10 cruz Azcatl Andrea Viridiana 3 3 2 3 16
11 TEscobar Morales Ana Karen 2 2 1 2 10
12 1 Escudero Avendafio Hugo Leonardo 3 3 3 3 17

13 | Garcia Chavez Maria De Los Angeles |1 1 2 1 7
14" 1 G6émez Villanueva Santiago Yandel 2 2 2 2 12
15 | Herrera Mejia Erik Axel 2 2 2 2 12
16 | Jactthar Marquez Lineth Camila 2 2 2 1 11

17" 1 Lara Islas Josué Alberto 1 1 1 1 6
18 L6pez Garcia Luis Eduardo 2 1 2 1 10
19 | Madrigal Monero Fernanda Monserrat |2 1 2 1 10
20 | Medina Lozano Jostin Abisaid 2 2 2 2 12
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21 | Mena Pacheco Itzel Arely 3 2 2 15
22 | Miranda Mendoza Alexander 2 1 2 9
23 | patricio Bernal Amy Yarazet 2 1 2 8
24| peralta Hernandez Francisco Javier 1 1 2 8
25 | Quintero Leyva Miguel Angel 3 3 3 17
26 | Ramirez Viramontes Aby Lorelly 2 2 2 12
21| Rodriguez Vazquez Guadalupe Jazmin |1 1 1 6
28 | salazar Lugo Héctor Noé 1 1 1 6
29 | Tinajero Arcos Ximena 2 2 2 12

Nota: Resultados obtenidos por los estudiantes en cada componente de la prueba SisAT en la toma

de lectura.

Tabla 3.2. Nivel de los estudiantes en la toma

de lectura de la prueba SisAT.

No. De alumnos Porcentaje
Nivel esperado 6 20.7%
En desarrollo 14 48.3%
Requiere apoyo 9 31.0%
NUmero total de alumnos 29 100%

Nota: Numero de estudiantes y porcentaje total del grupo por nivel en la toma de lectura de la prueba SisAT.
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Figura 3.1. Resultado de la Prueba SisAT (lectura).

Resultados de la prueba

[N

= Nivel esperado (20.7%) = Desarrollo (48.3%) Requiere apoyo (31%)

3.1. Porcentaje obtenido por nivel en la toma de lectura de la prueba SisAT.

Con relacidn a la produccion textos los resultados obtenidos por los alumnos son los

siguientes:
Tabla 3.3. Resultados de la prueba SisAT en la
produccion de textos.

NP | Nombre del alumno Componente Tot

al
| I Il v \Y por
alu
mn

0
Andrade Garcia Angel Miguel 1 1 1 1 1 1 6
Bautista VVazquez Itzel Victoria 2 2 2 2 1 1 10
Beristain Ramirez Nahomi Dali 3 2 2 2 2 2 13
Bustos Ramirez Yesenia 2 2 2 2 1 1 10
Caballero Hernandez Adriana Guadalupe 2 1 1 1 1 1 7
Cadena Rodriguez Odette Dannae 2 2 2 2 1 2 11
Carbajal Castillo Angel Eduardo 2 2 2 2 1 1 10
Castillo Gonzalez Damian de Jesus 2 1 1 1 1 1 7
Concha Figueroa Renata Sugey 2 2 2 2 1 2 11
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10| cruz Azcatl Andrea Viridiana 2 2 1 12
11 TEscobar Morales Ana Karen 2 1 1 8
12 1 Escudero Avendafio Hugo Leonardo 2 2 2 12
13 | Garcia Chavez Maria De Los Angeles 2 2 1 10
14| Gémez Villanueva Santiago Yandel 2 2 1 10
15 T Herrera Mejia Erik Axel 2 2 1 10
16 jactthar Marquez Lineth Camila 2 2 1 10
17" | Lara Islas Josué Alberto 1 1 1 6
18 Lépez Garcia Luis Eduardo 1 2 2 11
19 | Madrigal Monero Fernanda Monserrat 5 1 1 10
20| Medina Lozano Jostin Abisaid 1 1 2 8
21| Mena Pacheco Itzel Arely 2 2 1 10
22| Miranda Mendoza Alexander 2 2 2 11
23 | patricio Bernal Amy Yarazet 1 1 1 7
24| peralta Hernandez Francisco Javier 2 1 1 9
25 Quintero Leyva Miguel Angel 2 2 1 10
26 | Ramirez Viramontes Aby Lorelly 2 2 1 10
21 Rodriguez VVazquez Guadalupe Jazmin 1 1 1 6
28 | salazar Lugo Héctor Noé 1 1 1 6
29 Tinajero Arcos Ximena 2 1 1 9

Nota: Resultados obtenidos por los estudiantes en cada componente de la prueba SisAT en la produccion

de textos.
Tabla 3.4. Nivel de los estudiantes en la
produccion de textos de la prueba SisAT.
NO. ALUMNOS PORCENTAJE
Nivel esperado 0 0.0%
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En desarrollo 18 62.1%

Requiere apoyo 11 37.9%

Total de alumnos 29 100%

Nota: Numero de estudiantes y porcentaje total del grupo por nivel en la produccién de textos de

la prueba SisAT.
Figura 3.2. Resultado de la Prueba
SisAT (produccion de textos).
Resultados de la prueba
= Nivel esperado (0%) = Desarrollo (62.1) = Requiere apoyo (37.9%)

Figura 3.2. Porcentaje obtenido por nivel en la produccion de textos de la prueba SisAT.

Con la implementacién de esta estrategia se pretende mejorar y fortalecer estas areas de
oportunidad que los estudiantes tienen en el uso del lenguaje ya que como marca el Programa
de estudios 2011, Sep (2011)

El lenguaje es una herramienta de comunicacion para aprender, integrarse a la cultura
e interactuar en una sociedad. Su uso permite obtener y dar informacién diversa,
establecer y mantener relaciones interpersonales, expresar sensaciones, emociones,
sentimientos, y deseos; manifestar, intercambiar, confrontar, defender y proponer

ideas y opiniones y valorar la de los otros. (p. 22).
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Propdsitos
» General

P Generar estrategias que favorezcan la comprension lectora y la produccién de textos

en alumnos de 6° “B” de la escuela primaria Alfredo del mazo Vélez.
P Propositos especificos

P Dar muestra de como la lectura y la escritura son procesos fundamentales en la

formacion académica de los estudiantes.

» Mejorar la comprension lectora a través de la aplicacion de diversas estrategias de

aprendizaje, que le ayuden a producir textos.
Revisidon teodrica
Para empezar Pearson y Hiebert (citado por Calero 2018) sefialan lo siguiente:

Un curriculo de la lectura que integre las habilidades linguisticas, cognitivas y meta
cognitivas del estudiante con sus conocimientos supone un avance con respecto al
enfoque en capsulado que tradicionalmente se ha venido sosteniendo de la

alfabetizacion en la educacién primaria. (p. 04).

Es por esto que como docentes tenemos que asegurarnos que los estudiantes logren
desde el proceso de alfabetizacion inicial, la lectura y la comprension de distintos tipos de
textos a lo largo de la educacion primaria, lograr que el estudiantes desarrolle un
pensamiento mas profundo y reflexivo, que entienda lo que esta leyendo y que reflexione
sobre la importancia o utilidad que tienen en su vida cotidiana.

Por otra parte Elizondo (citado por Calero 2018) nos dice “el profesorado debera ser
capaz de dar respuesta a la diversidad de su aula, y para ello, es necesario insistir en este
aspecto tanto en la formacion inicial del profesorado como en la permanente” (p. 06). Con
base a esto podemos decir que la realizacidn del diagndéstico del grupo es importante ya que
a partir de ello se disefiaran las estrategias para la ensefianza de los alumnos, teniendo en
cuenta los estilos de aprendizaje que tienen cada alumno y lo mas importante que cada uno

de los estudiantes tienen distintas necesidades a las cuales el maestro tendrd que dar
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respuesta, planteando actividades o estrategias que ayuden a fortalecer las areas de

oportunidad de los estudiantes.

A su vez Calero (2018) menciona lo siguiente:

Los docentes deben ser expertos en uso de las siguientes estrategias didacticas: 1) el
modelado de conductas lectoras de pensamiento estratégico como un recurso
didactico que trata de desvelar a los alumnos los procesos cognitivos y
metacognitivos, la comprension solo se alcanza si se llega a dominar ese dialogo
interno y personal que establecemos con el texto. 2) dado a que una escuela inclusiva
debe ser entendida en términos de la comunidad de aprendizaje, y que la diversidad
es un valor que promueve situaciones de la que todos los alumnos se enriquezcan, los
docentes deben ser expertos en promover actividades de aprendizaje cooperativo y de
tutoria entre iguales, como técnicas de trabajo que fomentan la interaccién entre todos
los alumnos. 3) es también necesario que el profesor conozca aquellos procedimientos
e instrumentos de evaluacion formativa y de auto evaluacion del pensamiento

estratégico, una evaluacion hecha con el estudiante, no al estudiante. (p. 07).

De acuerdo con esto los textos que se proporcionardn a los estudiante seran
interesantes y significantes para ellos ya que al momento de la lectura el alumno la disfrutar
y leerd por placer y no por compromiso, mientras se realiza la lectura los estudiantes se
pueden ayudar entre ellos por ejemplo al dialogar el significado de palabras que no entiendan,
comentar el contenido de la lectura y que piensan al respecto de ella, pedir a los estudiantes
hacer preguntas al compafiero acerca de la lectura para ver el nivel de comprension que tuvo
su compafiero y el que tuvo el, al momento de evaluar no solamente se debe registrar una
calificacion si no enmarcar el avance o retroceso que el alumno tuvo durante el trabajo
realizado darle a conocer al estudiante su nivel inicial y el nivel en que termino para que vea

las habilidades que logro y las que no.

De igual manera Bravo (2000) considera etapa de lectura inicial:

Al periodo en cual los nifios toman conocimiento del lenguaje escrito e inician su
aprendizaje. Este aprendizaje consta de varios estadios que se inician con una etapa

prelectora, hasta llegar a una etapa de lectura y de escritura alfabético-comprensiva,
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pero investigaciones sefialan que no todos los procesos cognitivos y psicolinguisticos
que se desarrollan durante la etapa preescolar tienen igual incidencia para que los
nifios efecten un buen aprendizaje del lenguaje. (p. 49).

Es importante que los nifios desarrollen de manera adecuada el proceso lector durante
sus primeros afos de ensefianza, para que con el paso de los afos en las instituciones de
educacion a las que asista esta habilidad se fortalezca, facilitandole una buena lectura a lo

largo de su escolarizacion.

Nuevamente Bravo (2000), menciona lo siguiente:

Aprender a leer ha sido comparado a un parto intelectual. EI conocimiento de la
palabra escrita es el nacimiento cognitivo de los nifios a una cultura letrada y escolar,
en el cual la trasmision cultural se hace principalmente mediante textos escrito, el
aprendizaje de la lectura es la culminacion de un proceso que se inicia afios antes de
ingresar al primero bésico y se produce, con mayor o menor facilidad, segun sean la
condiciones en las cuales los nifios abordan el lenguaje escrito, hay algunos nifios que
estdn mejor preparados para aprender a leer y escribir situacion que no depende del

curriculo o de los profesores. (p. 51).

Las habilidades cognitivas con las que cuente el estudiante facilitaran o dificultaran
el proceso de adquisicion de la lectura, es importante identificar las fortalezas y areas de

oportunidad con la que canta estudiante cuenta para trazar una linea de trabajo.

Investigaciones demuestran que hay un proceso cognitivo intrinsecos al desarrollo,
que emergen varios afios antes de iniciarse el aprendizaje de la lectura y que son
determinantes para su éxito posterior (Carrillo, M.S Y Marin, J., 19996; O" Connor y Jenkins
J., 1999; De Jong, P. y Van der Leijn, A., 199; Cats, Frey, Zhang y Toblin, 199). Todos ellos
son procesos cognitivos que se empiezan a desarrollar previamente al abordaje de la lectura
y que, en la medida en que son activados por su ensefianza, llegan a ser metacognitivos,
aprender a leer implica aprender a pensar de otra manera y este aprendizaje lleva consigo un

desarrollo de la inteligencia verbal, aplicable al aprendizaje de otros conocimientos.

Cuando el estudiante comienza a leer en sus primeros afos, es importante mencionar

que debe encontrar un significado a la lectura, asi cada vez que el nifio inicie una lectura

37



utilizara sus conocimientos previos para ver que tanto conocia de la lectura y asi poder darle

un significado utilizando lo que ya conoce y lo que descubrio en el texto.

Retomando a Bravo (2000), nos menciona lo siguiente:

La evolucion de los procesos cognitivos necesarios para este aprendizaje no cambia
cualitativamente cuando los nifios pasan del jardin infantil al primer afio si no que van
diferenciandose y configurdndose otros mas complejos, que al cabo de algunos afios
se manifiestan en un cambio en la mente de los nifios, este desarrollo depende tanto
de las condiciones nutritivas, culturales del medio, casi como de las habilidades
propias de los sujetos para efectuar acomodaciones mentales frente a los componentes

del lenguaje escrito. (p. 52).

Las habilidades lectoras que el nifio desarrolle irdn mejorando con el tiempo ya que
la lectura es un proceso continuo a lo largo de la educacién basica, este proceso ayuda al
desarrollo cognitivo del estudiante ya que al realizar una lectura el nifio pone en practica
muchas habilidades como lo son el anélisis y seleccion de informacion.

A proposito Basabe y Cols (citado por Alliud, A., Antello, E., 2011) dicen que “la
enseflanza es un intento por transmitir algo” (p. 19). Con base a esto se puede decir que la
ensefianza es entendida como la transmision de conocimientos por parte del docente la cual
genera en el estudiante nuevos pensamientos a partir del descubrimiento de algo que para él
era desconocido, el aprender no involucra una imitacion o una copia si no la generacion de
procesos cognitivos que le permitan al estudiante apropiarse del conocimiento, para que el
alumno logre esto es necesario un acompafiamiento por parte del docente este
acompariamiento debe contribuir a su mejora continua haciendo que se cuestione de manera

permanente.

Durante la ensefianza se tienen que mostrar como hacer las cosas no solo decir como
se hacen sino el conocimiento queda solamente en lo tedrico y no en lo practico Alliud, A.,
Antello, E. (2011) nos mencionan “ensefiar es mostrar, la ensefianza se conecta con la
exposicion” (p. 22). Siendo este proceso un acto intencional por parte de alguien que tienen

un conocimiento y dominio sobre un determinado tema o campo de estudio.
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Dicho sea de paso Alliud, A., Antello, E. (2011) comentan lo siguiente, “se ensefianza
porque las nuevas generaciones llegan al mundo sin sefias sin signos, desprovistos, sin
miedos de orientacion, sin guias para obrar en lo sucesivo y débiles en términos instintivos”
(p. 23). Con base a esta idea podemos decir que los estudiantes ingresan a los colegios sin
saber mucho del mundo que los rodea por lo tanto la responsabilidad de que el alumno
adquiera los conocimientos necesarios para desarrollarse en la sociedad recae en el maestro

el cual se convertird en su guia.
Ahora bien Baquero R (citado por Alliud, A., Antello, E., 2011) expone:

Los nifios no tienen intenciones de conectarse espontaneamente con el mundo. Es
comun pensar que hay algo en el nifio, algo natural, que hace que este avido de
conectarse con el mundo. Pero no. Los nifios se conectan con el mundo si los adultos
les ensefian algo de él. Si no, los pequefios no tienen ninguna oportunidad de
conectarse con el mundo. Si uno estimula algo en el nifio, este se va a orientar
naturalmente. Pero para que el nifio se oriente precisa una ensefianza, y una cosa es
otra cosa que un estimulo. Entre el estimulo o el despertar de una potencialidad y una
ensefianza, hay un abismo. (p. 24).

Basados en esta idea ese abismo que hay entre el estimulo y la ensefianza pude ser
llenado con las técnicas que el docente aplica para atraer la atencion de los estudiantes
procurando que el alumno siempre se encuentre motivado y a partir de esa motivacion
trasmitir los conocimientos que el alumno necesita de acuerdo con sus caracteristicas y

necesidades.

El acto de ensefiar consiste en la transmision de conocimientos pero que es el conocimiento,
Norbert E (citado por Alliud, A., Antello, E., 2011) lo de fine como:

Un conjunto de significados sociales, construidos por los hombres, cuya funcién
principal es proporcionar medios de orientacion que vienen con los medios de
orientacion, incorporados, estos deben ser aprendidos de otros mayores que han
acumulado pacientemente esos significados en un fondo comun de cultural de

conocimientos. (p. 24-25).
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El conocimiento que se transmita a los estudiantes debe ser el mismo para todos
adaptando la manera de ensefianza a las caracteristicas de cada estudiante, con la intencion
de que todos tengan acceso a la informacidn que le sera indispensable para desenvolverse en

la sociedad.

A continuacion Philippe Meirieu (citado por Alliud, A., Antello, E., 2011) afirmaba
lo siguiente “la ensefianza es obligatoria, y el aprendizaje es una decision” (p. 27). Con base
en esto se puede decir que el proceso de ensefianza aprendizaje también depende en gran
parte del estudiante si él no tiene la actitud necesaria para el trabajo en el aula las estrategias
que el docente implemente por muy buenas que sean no provocaran ningun cambio
significativo en el estudiante, recordemos que el docente es un guia pero para que pueda

Ilevar al estudiante al camino correcto es importante un trabajo en conjunto.

En tanto Kante y Rousseau (citado por Alliud, A., Antello, E., 2011) decian que
“somos el resultado, no tanto de lo que se nos ha dado, si no de lo que hemos conseguido
hacer, cada uno de nosotros, con lo que nos ha sido dado” (p. 28). Esto es muy importante ya
que una cosa es lo que se le proporciona al estudiante y una muy distinta lo que el estudiante
interpreta de lo que se le da, es de mucha importancia tener en claro que se pretende que el
alumno aprenda de no ser asi el conocimiento que el alumno adquiera puede ser erréneo o en

otro caso aplicado de manera incorrecta en la situacion que este sea demandado.

Por otro lado, Santiago, Castillo y Morales (2007) mencionan:

La lectura ha dejado de considerarse como el mero reconocimiento de unos signos
graficos, o la simple trascripcion de lo grafico a lo verbal, o la decodificacion de
unos simbolos alfabéticos, para convertirse antes que nada, en un proceso dinamico,
en un trabajo de caracter cognitivo, mediante el cual un individuo adelanta una serie
de operaciones mentales en caminadas a reconstruir el significado de un texto, pues
como plantea De vega et &l en el mismo texto” el proceso lector completo consiste en

la construccidn del significado global del texto. (1990, p. 17).

A partir de esta idea podemos decir que no basta con que el alumno identifique letras

palabras y oraciones es necesario que los textos que los estudiantes lean lo hagan
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cuestionarse, que forme nuevos esquemas mentales que surgiran de relacionar la informacion

con la que cuenta y la que se le presenta en los textos proporcionados por los maestros.

Por cierto Santiago, Castillo, y Ruiz (2005) hacian referencia a lo siguiente:

La lectura se entiende como una actividad de comprension y produccién de sentido;
no es un simple trabajo de decodificacion si no un proceso de integracion y
actualizacion por parte de un receptor activo que le reconoce como un proceso de
integracion, participacion y actualizacién por parte de un receptor activo que lo

reconoce como un proceso de cooperacion textual. (p. 29).

Para que esto resulte de manera efectiva se tienen que cuestionar lo que el alumno
esta leyendo, siendo de vital importancia que lo relacione con su contexto inmediato (escuela,
familia, localidad) de esta forma la lectura adquirira un significado relevante para el

estudiante.

No obstante Cassany (citado por Santiago, Castillo, y Ruiz, 2007) plantea lo siguiente:

Hay tres componentes sobre la lectura: la linglistica, la psicolinguistica y la
sociocultural. La concepcion linguistica propone gue el significado se encuentra en el
texto asi, leer es recuperar el valor semantico de cada palabra y relacionarlo con el de
palabras anteriores y posteriores. El contenido surge de la suma del significado de
todos los vocablos y oraciones, la concepcion psicolinguistica plantea que el
significado no esta solo en el texto sino también en la mente del lector, de tal forma
que leer no solo exige conocer las unidades y las reglas combinatorias del idioma,
también requiere desarrollar las habilidades cognitivas implicadas en el acto de
comprender: a portar conocimientos previos, hacer inferencias formular hipétesis y
saberlas formular, la concepcidn sociocultural plantea que leer no solo es un proceso
psicobioldgico realizado con unidades linguisticas y capacidades cognitivas, también
es una practica cultural insertada en una comunidad particular con habitos y practica

comunicativas especiales. (p. 28).

A partir de esta idea podemos decir gque el estudiante encontrara un significado en el
texto al relacionar de manera correcta las palabras y oraciones que en el vengan, pero no solo

el texto serd en si el Unico conocimiento los saberes previos que el alumno dispone le ayudara
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a descifra con mayor facilidad la lectura, al realizar la lectura el nifio se adentrara mas a una

cultura comunicativa.

Retomando a Calero (2018) menciona que:

La alfabetizacion en el contexto de la atencidn a la multiplicidad de diferencias con
lleva a adoptar un enfoque didactico que “estimule” a los lectores a portar no solo
destrezas linglisticas si no también conocimientos, habilidades cognitivas y
pensamientos critico para la elaboracion de una base de conocimientos acerca del

mundo, de si mismos Yy de los demas. (p. 10).

Al hacer que los estudiantes lean se tiene que motivar a que realice la lectura con el
fin de adquirir un nuevo conocimiento del mundo que los rodea y no como un proceso

cotidiano de los centros educativos.

Segun Castell6 (citado por Santiago, Castillo, y Ruiz, 2007) el modelo de procesamiento

ascendente (boton up) propone lo siguiente:

La lectura implica ir de la identificacion e integracion de los niveles inferiores (grafia,
palabras, frases) hasta llegar a las unidades linglisticas superiores (oraciones texto),
con base en este modelo la comprension lectora se entiende como un reconocimientos
jerarquico de las unidades linguisticas, para saber redactar un texto es fundamental el
reconocimiento de sus componentes teniendo en cuenta que las letras son el conjunto
de simbolos que serviran para formar palabras, a partir de las palabras se formaran
oraciones y con las oraciones se forman ideas y de las ideas surgen los textos los

cuales son las organizaciones de estas ideas de manera coherente. (p. 29).

Si los estudiantes leen antes de escribir estan viendo de manera visual las palabras
que posteriormente pueden emplear en su texto, el nifio al tener en mente la palabra que
utilizara en su redaccion recordara como es que estaba escrita en el texto facilitando su

reconocimiento y correcta escritura.

Sobre la misma idea Castell6 (citado por Santiago, Castillo, y Ruiz, 2007) menciona que el

modelo descendente (top down) es lo siguiente:
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El proceso lector va de la mente del individuo al texto, de tal forma que este se erige
como el protagonista del proceso, dado que se plantea que los conocimientos que el
lector posea sobre el mundo le permitird entenderlo mas facil, es importante que al
momento de iniciar la lectura mencionar al estudiantes de que tema el trata el texto
con la intencion de generar interés en el si, aparte de generar un interés en el estudiante

el podra imaginar de que tratara tal lectura sacando sus propias conclusiones. (p. 29).

Si se comenta al estudiante ciertos elementos de la lectura como el titulo esto
despertara los conocimientos previos que tienen de la lectura, de igual manera se pueden
hacer cuestionamientos que despierten aun mas su interés y una vez que se proporcione el

texto el alumno se sentird motivado por descubrir si lo que sabia era cierto o no.

En lo que concierne a Smith (citado por Santiago, Castillo, y Ruiz, 2007)) argumentaba que:

Para leer, un individuo necesita tanto la informacion visual, que ofrece el texto, como
de la informacién no visual, que corresponde a los conocimientos de diversa indole
que tienen en su cerebro, bajo la forma de una teoria del mundo. La relacién entre lo
que se conoce y lo que se lee permitira la formacidn de un nuevo conocimiento entre
mas informacion no visual conozca el lector, requerira menor informacion visual, y
entre menos informacion no visual posea, precisard de mayor informacion visual. (p.
29).

Entre méas conozca el estudiante sobre un tema menos informacion textual necesitara
para formas un nuevo conocimiento y entre menos conocimientos tenga el nifio sobre el tema
mas informacion textual necesitard, es importante que al realizar la lectura el tema que se
trabaje sea del conocimiento de otra manera al proporcionarla demasiada informacion textual

el nifio perdera el interés en la lectura.

Desde la perspectiva del modelo constructivista Castelland (citado por Santiago,
Castillo, y Ruiz, 2007) define a la lectura como “un proceso dialéctico que se establece entre
el sujeto lector y el texto, proceso que implica una negociacion entre lo que el lector va
interpretando y las caracteristicas particulares del texto” (p. 29). El sujeto tiene que
decodificar la informacion e interpretarla para tener una comprension de este texto la cual se

lograra siempre y cuando el lector ponga de su parte en este proceso.
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De acuerdo con Tardif (citado por Santiago, Castillo, y Ruiz, 2007)

Un texto ofrece informacion de tipo linglistico textual y discursivo, la informacion
de tipo linguistico tiene como limite el nivel de la oracion, es decir se presenta a nivel
intraoracional, esta informacion corresponde al sistema formal de la lengua
(gramética). Las informaciones de tipo textual estan referidas a las relaciones
interoracionales, esto es, la manera en como se integran las oraciones en el nivel
textual (coherenciay cohesidon). Las informaciones de orden discursivo (pragmatico)
tienen que ver con la situacion comunicativa, el tipo de discurso y las relaciones entre

el texto y el contexto. (p. 29).

Para que el estudiante comprenda el texto es importante que identifique y analice
todos sus componentes, no que simplemente decodifique las palabras y oraciones si no que

utilice la estructura del texto para su comprension.
Considerando a Santiago, Castillo y Ruiz (2007) el contexto corresponde:

A todas aquellas situaciones que rodean y propician la interaccién entre el texto y
lector, de tal manera que aparecen multiplicidad de factores alrededor del acto lector:
propdsito del lector, tipo de texto, condiciones de lectura, situacion especifica, entre
otros”, factores externos e internos interfieren en el proceso de lectura, los cuales
pueden afectar la comprension del sujeto que lee un texto al momento de reconstruir
su significado se deben brindar las condiciones necesarias para realizar una lectura

efectiva por parte del lector. (p. 30).

Mientras se realiza la lectura se tienen que regular los conocimientos de los
estudiantes con el contenido de la lectura para que el alumno identifigue que tanto
conocimiento que posee sobre el tema es cierta y que tanta del texto es cierto para esto la
lectura proporcionada tienen que tener informacién relevante que ayude al estudiante a

adquirir un nuevo conocimiento.
Con base a lo que menciona Tardif (citado por Santiago, Castillo, y Ruiz, 2007)

El lector se constituye en elemento esencial dado que es el quien posibilita la

reconstruccion del significado del texto, el cual se recrea a partir de la interaccion de
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sus conocimientos previos, de diverso tipo, con las informaciones que ofrece el texto

y el contexto. (p. 29).
Al respecto Goodman (citado por Santiago, Castillo, y Ruiz, 2007) menciona lo siguiente:

La comprension lectora es un proceso a lo largo del cual el lector va construyendo el
significado del texto. Para ello, este se vale de dos tipos de conocimientos: a) los
conocimientos previos conceptuales que corresponden al saber enciclopédico o
conocimiento del mundo que posee el individuo, conocimiento que se expresa en
términos de esquemas mentales, y b) los conocimientos previos letrados, es decir, los
conocimientos que el individuo posee sobre el codigo escrito en particular, agrupados
en conocimientos sobre aspectos materiales o paratextuales (material de soporte,
formatos tipografias, disefio grafico) asi como aspectos textuales(alfabéticos,

morfosintacticos, 1éxicos, seméanticos y pragmaticos). (p. 29).

Al momento de realizar una lectura el estudiante pone en practica sus conocimientos
previos, realiza comentarios acerca de temas relacionados al texto, realiza inferencias acerca
de su contenido y externa sus opiniones acerca de situaciones parecidas en otros escritos con
el documento que esta trabajando, el significado que el alumno le dé al texto dependera en
gran medida a su contexto el cual servira para que este adquiera o no una relevancia para el

lector.

Se asume un modelo interactivo, el cual se concibe como una actividad cognitiva
compleja, en la que el lector se constituye en un procesador de la informacion que le ofrece
el texto, atendiendo los planteamientos de Tardif (citado por Santiago, Castillo, y Ruiz, 2007)
en relacién con el saber leer-escribir, “la interacciéon texto lector esta mediada por los
conocimientos de éste, se pueden agrupar en conocimientos declarativos, procedimentales y

condicionales”. (p. 29-30).

Los conocimientos que el estudiante posee son fundamentales para que exista una
comprension del texto y la lectura no sea simplemente la decodificacion signos gramaticales.
Los conocimientos declarativos (el qué) de acuerdo con Tardif (citado por Santiago, Castillo,
y Ruiz, 2007) son:
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Los que estan asociados a conocimientos sobre el mundo en general, la lengua, y
desde luego, la escritura. Entre tanto, los conocimientos procedimentales tienen que
ver con el como adelantar el proceso lector y estan relacionados con los procesos y
estrategias de orden cognitivo que le permiten a la persona que pueda desarrollar una
tarea determinada; en la lectura es, a través de estrategias cognitivas que un lector

puede poner en relacion diferentes informaciones provenientes de niveles diversos.
(p.30).

Para que exista una buena comprension es necesario que el lector realice procesos

cognitivos, en los cuales, analice y seleccione informacion relevante y con ello logre un

pensamiento metacognitivo dado del primer contacto que tenga con la lectura.

Segln Rincon (citado por Santiago, Castillo, y Ruiz, 2007)

b)

El papel del docente en el proceso de ensefianza de la comprension textual apunta a
ofrecer al estudiante el andamiaje necesario que lo lleve a ser un lector autonomo.
Para ello se presentan dos tendencias con respecto a los contenidos de la ensefianza

de la comprension:

Ensefiar estrategias de comprension que involucran lo cognitivo y lo metacognitivo.
Estas tres estrategias se asocian a las tres fases que, desde la dptica de Solé (1998),
involucran el ejercicio lector: Prelectura en la que se encuentra, definir objetivos,
indagar sobre conocimientos previos, formular predicciones, plantear interrogantes
con respecto al texto.

Ensefiar los usos sociales de la lectura. Al respecto Lerner (2001) argumenta que si el
proposito educativo en la ensefianza de la lectura y de la escritura apuntan a formar a
los estudiantes como ciudadanos de la cultura escrita, entonces, el objeto de
ensefianza debe definirse tomando como referencia fundamental las practicas sociales

de lectura y escritura. (p. 30-31).

Para que el estudiante indague el contenido de una lectura se puede solicitar que el

lea el titulo de la lectura los temas y subtemas posteriormente se cuestionara sobre que creen

que trate la lectura de esta manera él se sentird motivado a realizar la lectura ya que pondra
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en préctica los conocimientos previos que posee sobre el mundo, para que los alumnos sean

buenos lectores y escritores se tienen que implementar una cultura de esta naturaleza.
Cabe desatacar a Santiago, Castillo, y Ruiz, (2007) ya que mencionan lo siguiente:

El saber leer supone, desde la perspectiva del sujeto lector, la activacion de
conocimientos declarativos, procedimentales y condicionales, a partir de esto el
docente decidira el proceso de ensefianza- aprendizaje que tendra la clase y que
conocimientos va a privilegiar, se tienen que tener en mente una propuesta didactica
para la ensefianza de la lectura y escritura, para ello se debe tener en cuenta las
nociones de configuracion didactica, secuencia didactica, unidad didactica y

planeacion didactica. (p. 31).

La configuracién didactica tiene que ver con la manera particular que emplea el docente para
favorecer y facilitar el proceso de aprendizaje; desde la perspectiva de Litwin (citado por
Santiago, Castillo, y Ruiz, 2007)

La configuracion didéctica es un modo particular de practica docente que implica una
forma particular de organizar y desarrollar la ensefianza, situada en un contexto
especifico, de forma que se constituye en la manera particular que despliega el
docente para favorecer los procesos de construccion del conocimiento. El docente
organiza debe organizar sus clases tomando en cuenta las caracteristicas, necesidades
y contexto en el que se desarrollan sus estudiantes para que las actividades a

implementar sean lo mas significativas. (p. 33).

La secuencia didactica hace referencia segiin Camps (citado por Santiago, Castillo, y Ruiz,
2007)

La estructura de acciones vinculadas entre si, de naturaleza intencional, que se
organizan para alcanzar algln aprendizaje. La unidad didactica se entiende como una
forma de planificar el proceso de ensefianza aprendizaje alrededor de un elemento de
contenido, en este caso, las estrategias como contenidos escolares. La configuracion
didactica, relacionada con las maneras de hacer, supone tipos, entre las cuales se
pueden encontrar los proyectos del aula, las secuencias y las unidades didéacticas. (p.
33).
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Es por ello que las actividades disefiadas por el docente deben tener un por qué un para qué
y un como, con la intenciédn de satisfacer las necesidades de los estudiantes durante el proceso

de ensefianza-aprendizaje.
Siguiendo a Santiago, Castillo, y Ruiz, (2007) mencionan lo siguiente:

La unidad did&ctica, se han definido cuatro unidades, ordenadas de forma secuencial:
centrar la atencion, analizar, organizar y elaborar. La nocién de unidad didactica
conlleva la de planificacion didactica. La planificacion de debe entender,
fundamentalmente, como una manera de organizar el trabajo en el aula, como una

hipétesis de trabajo, en consecuencia, flexible falible y perceptible. (p. 34).

De acuerdo con Lomas (citado por Santiago, Castillo, y Ruiz, 2007) “la planificacién
didactica debe servir de guia para organizar la préactica educativa, ello debido a que contempla
actividades de ensefianza-aprendizaje, tiempos de ejecucién, metodologias, finalidades,

contenidos, recursos, espacios y formas de evaluacion” (p. 34).

Con base a esto se puede decir que el docente organiza las actividades que
implementara dentro del aula con un propoésito especifico el cual es que los estudiantes
aprendan, para que el proceso sea efectivo el profesor debe tener en cuenta las necesidades y
caracteristicas de sus estudiantes los recursos y materiales con los que cuenta dentro del aula,
al momento de aplicar su propuesta debe tener presente como manejard los espacios

educativos y el tiempo que destinara para el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Por otra parte Gvirtz y Palamidessi (citado por Santiago, Castillo, y Ruiz, 2007) dicen lo

siguiente:

Al realizar la planificacion didactica se hace necesario contemplar una serie de
variables o elementos que orientan y, en cierta medida, determinan su configuracion
tales variables estan relacionadas con definicion de metas; objetivos; la seleccién y
secuenciacion de los contenidos; la determinacion de las orientaciones
metodoldgicas; la eleccion de recursos y materiales; el establecimiento de la forma

de evaluacion. (p. 34).

Todos estos elementos integraran una propuesta de ensefianza efectiva de la cual el

principal beneficiado sera el estudiante. Una de las caracteristicas elementales de la
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planeacion es que es flexible, en caso de que algin componente o actividad no llegue a
cumplirse el docente puede hacer modificaciones a su plan de trabajo, buscando en todo

momento que cumpla con su proposito con el cual fue disefiada.

Asi mismo Foos y Hakes (citado por Condemarin, 2009) dicen “desde un punto de
vista psicoldgico la psicologia linguistica se preocupa de las estructuras mentales y de las
operaciones que posibilitan la comunicacion, un area de vital importancia la constituye la
comunicacion a través del lenguaje” (p. 117). Existen conceptos principales utilizados de la
aplicacion de la teoria psicolinglistica en la aplicacion de estrategias correctivas y

remediables estos son los siguientes:

o Significado: Los lectores deficientes deben darse cuenta de que leer implica
encontrar significado y que el material impreso lo conlleva. Ellos deben apreciar el lenguaje
impreso como una fuente de comunicacién y ser capaces de aprender a leer en la misma
forma en como aprendieron a hablar.

. Teoria sobre el mundo y prediccion. La base de la prediccién esta dada por la
teoria personal del mundo que posee el lector. El puede producir lo que vienen a continuacion
a partir de su teoria y lo hace con mejor probabilidad de éxito cuando lee contenidos para los

cuales tiene esquemas cognitivos previos.

Antes de comenzar a leer el estudiante tienen que poner en juego Sus procesos
cognitivos sobre lo que conoce del tema de la lectura para asi poder hacer predicciones de
ella y posteriormente comunicarlas ya sea de manera oral o escrita al docente, para que él

sepa que tanto conocimiento posee el alumno.

o Patrén de reconocimiento e identificacion de palabras. Los estudiantes,
incluyendo los disléxicos, pueden aprender a identificar palabras en la misma forma como
aprenden a identificar otros objetos, a partir sus rasgos distintivos. Los rasgos distintivos
seleccionados que marcan la diferencia entre una y otra palabra son Unicos para cada lector.

o Redundancia: La redundancia se refiere a la informacion disponible a partir
de mas de una fuente y su concepto constituye una importante base de los programas
linglistico. Smith (1971) plantea cuatro componentes de la redundancia que deben ser
utilizados por el lector deficiente.
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El texto que se proporciona a los estudiantes no tendra el mismo significado para
todos ya que todos poseen distintos conocimientos respecto al tema, la labor del docente es
guiar a los estudiantes la construccion de sus estructuras mentales para ayudarlos a construir

un conocimiento asertivo a partir de la lectura realizada.

-El sistema visual -los rasgos distintivos graficos de la palabra.
-El sistema semantico —el significado de la palabra.

-El sistema sintactico —la utilizacion de la gramaética.

-El sistema ortografico —el deletreo de la palabra.

Aprender a leer leyendo: mientas méas lean los alumnos con dificultades lectoras
variados textos con vocabulario familiar y contenidos interesantes, mas progresaran en sus

habilidades lectoras.

Si se practica la lectura constantemente se fortalecera la seguridad en los nifios, su
tono de voz, su nivel de comprension al concluir la lectura, su atencién a las palabras

complejas, su pronunciacion, haciendo a los estudiantes mejores lectores.
Para continuar Condemarin (2009) menciona

Los modelos de procesamiento linguistico enfatizan que la lectura es un proceso que
se construye sobre la base de la competencia linglistica. El lector desempefia un
activo papel durante la lectura. Su conocimiento previo del lenguaje le ayuda a
progresar directa o indirectamente desde los caracteres impresos hacia el significado
a través del uso de las claves (sintacticas, semanticas, grafofonémicas) dadas por el
texto. El lector integra las claves disponibles y utiliza la redundancia como otra clave

para facilitar la prediccion-confirmacion del significado. (p. 119).

Se debe enfrentar la lectura como la resolucion de un problema y como un proceso
interactivo en el cual el aporte del lector al texto juega un papel importante en la comprension

de la informacion.

De este modo Condemarin (2009) dice lo siguiente:
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Las estrategias basadas en la lectura oral se basan en la presuncion de que los
diferentes lectores pueden leer y comprender mas facilmente, si utilizan su dominio
de lenguaje oral (es decir su habilidad para reconocer y pronunciar palabas y
oraciones) como un puente instruccional para el manejo del texto impreso, estas
estrategias constituyen exploraciones en pequefia escala que requieren ser aplicadas
bajo experimentacion controlada. Son facilmente utilizables y no necesitan una
infraestructura sofisticada, por lo que pueden ser aplicadas para alumnos con

dificultades para el aprendizaje de la lectura. (p. 120-121).

Si el alumno integra sus conocimientos previos la prediccion de la lectura le serd mas
facil, esta a su vez le proporcionara o reforzara su conocimiento dependiendo la cantidad de
informacién que haya tenido el alumno antes de comenzar a leer, esto ayudara a su

comprension del texto.

Disefio metodologico

Teniendo en cuenta a Calero (2018) ”los lectores construyen la creencia de que leer es
decodificar, leer fluidamente y reproducir el texto a sus profesores, les dispone adoptar
creencia de bajo nivel cognitivo, como la exactitud de la lectura y la memorizacion literal del
texto” (p. 03). Es comun que en las escuelas de educacion primaria los alumnos tengan como
habito dar el minimo esfuerzo en la realizacion de las lecturas, pero esto muchas veces es por
factores como, la poca préactica de la lectura dentro de las aulas, los procesos mentales que
realizan los alumnos antes durante y después de la lectura, los instrumentos de lectura con

los que se cuentan, afectando el proceso de aprendizaje

Como menciona Elliot (1990) “la investigacidn-accion en las escuelas analiza las
acciones humanas y las situaciones sociales experimentadas por los profesores como: (a)
inaceptables en algunos aspectos (problematicas); (b) susceptibles de cambio (contingentes),

(c) que requieren una respuesta practica (prescriptivas)” (p. 24).

Es por ello que el propoésito de la investigacion-accion consiste en profundizar la
comprension del profesor (diagnostico) de su problema. Y con ello adoptar una postura
exploratoria frente a las definiciones iniciales de su propia situacion (delimitacion del

problema).
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Al interactuar de manera constante con los estudiantes, el docente detecta las
fortalezas y éreas de oportunidad que poseen. Cuando los alumnos presentan un area de
oportunidad en cualquiera de los campos de formacion, se tienen que poner en marcha una

serie de acciones que contribuyan a la mejora de los alumnos.

La orientacion practica o reflexion en la accion en la que se sitla el modelo de Schén
(1987), entre otros, surge como una respuesta a la necesidad de profesionalizar al maestro y
como propuesta que tiene la intencion de superar la relacion lineal y mecanica entre una
teoria 0 conocimiento cientifico-técnico entendido como “superior” y una practica de aula
supeditada a éste. Schon (1987) consideraba que buena parte de la profesionalidad del
docente y de su éxito depende de su habilidad para manejar la complejidad y resolver
problemas practicos del aula escolar. Y la habilidad requerida es la integracion inteligente y

creadora del conocimiento y de la técnica.

Al implementar las estrategias que contribuyan a fortalecer y mejorar las areas de
oportunidad presentadas en los estudiantes, el docente tienen que poner en préactica sus,
conocimientos, habilidades, actitudes para guiar al estudiante a la adquisicion de esos
aprendizajes que le seran indispensables para la vida, pero la labor docente no solo que da en
implementacidn de estas actividades, el docente tienen que hacer un andlisis de lo realizado
con los estudiantes para evaluar el desempefio de los educandos su desemperio, para la mejora

continua de su labor.

Las estrategias que se implementaran con los estudiantes para la propuesta
“Estrategias para favorecer la produccion de textos y la comprension lectora, en los alumnos
de 6° “B” de la Escuela Primaria Alfredo del Mazo Vélez”, en el ciclo escolar 2019 — 2020,

se evaluaran con base al enfoque formativo.

Evaluar mediante el enfoque formativo implica reconocer que existe una cultura de
evaluacion que no se limita a la escuela. Tradicionalmente, la evaluacion se aplicaba para
conocer el desemperfio escolar de los alumnos en un nivel cognoscitivo: referir conceptos,
hechos, principios, etcétera, adquiridos por ellos en los procesos de ensefianza y de

aprendizaje.
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Evaluar para aprender, sefialado en el Plan de estudios 2011. Educacién Basica, se menciona
Sep (2011)

Los docentes son los responsables directos de la evaluacion de los alumnos,
independientemente de su momento (inicial, de proceso y final) y/o finalidad
(acreditativa o no acreditativa). En este contexto, la evaluacion con enfoque formativo
se concibe como un insumo importante para mejorar los procesos de aprendizaje
durante todo el trayecto formativo. Esto se sustenta en el Acuerdo nimero 592 por el

que se establece la Articulacion de la Educacion Basica (SEP, 2011). (p. 9).

Estrategias de Koskineny Blum
Una modificacion al método de lectura repetida de Samuels (1979) la constituye la estrategia

de lecturas repetidas entre pares de alumnos, propuestas por Patricia Koskien e Irene Blum
(1986) que da oportunidad a los nifios que estan aprendiendo a leer y a los disléxicos de
realizar una experiencia de releer materiales contextuales, tantas veces como sea necesario,
hasta obtener la experiencia de leer fluidamente. La lectura entre dos alumnos capacita a los
educadores a usar la relectura con un minio de dificultades. Los estudiantes leen tres veces
una misma seleccion a un compafiero en voz alta y cada vez autoevaltan su desempefio. El
alumno que desempefia el papel de auditor evalla a su vez la segunda y tercera lectura de su

compafiero y le proporciona un comentario positivo.

Cuando la estrategia se usa como parte de programa regular de lectura dentro el salon
de clases, el método involucra los siguientes pasos:

Paso 1: Los alumnos seleccionan una lectura con 50 a 75 palabras aproximadamente,
a partir del material que utilizan corrientemente en su aprendizaje y que consideran mas

interesante.

Paso 2: Luego un par de alumnos lee silenciosamente sus pasajes y decide quién sera

el primer lector.

Paso 3: El estudiante elegido lee su pasaje al compariero en tres momentos diferentes

y en voz alta, le pide ayuda cuando una palabra le es dificil.

Paso 4: Después de cada lectura oral el lector responde a la pregunta ;Cémo leyo

usted? Escrita en una hoja de autoevaluacion. Después de la segunda y tercera lectura el
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compafiero, a su vez, le explica sus progresos y los anota en la hoja que corresponde al
“auditor”. Después de la tercera lectura los estudiantes cambian los papeles y hacen lo

mismo, a partir del paso 3.

Para asegurarse el éxito de la estrategia los estudiantes necesitan entender los
procedimientos de las lecturas repetidas, aprenden a escuchar atentamente al compariero,
hacer comentarios positivos sobre el mejoramiento de su lectura seleccionar los materiales
para las lecturas repetidas, Con ese fin se recomienda la efectividad de las tres siguientes

sesiones.

Metodo de impresion neurologica (M.1.N) (Heckelman.1966)

Involucra al educador y al alumno en la lectura simultanea de una seccion. Al inicio, la voz
del educador debe predominar y se le va proporcionando apoyos al nifio mientras lee a ritmo
moderado; gradualmente el nifio prosigue solo la lectura. El reconocimiento de las palabras
se desarrolla con cierta facilidad a través del apoyo repetido proporcionado por el educador.

Las oraciones Yy los parrafos son releidos cuantas veces sea necesario hasta lograr la
fluidez. Durante toda la lectura el educador va mostrando las palabras con su dedo, con un
movimiento continuo de izquierda a derecha, en forma simultdnea con su voz: asi va
relacionado las palabras impresas con las palabras habladas. Una vez que el alumno adquiere
confianza puede leer el parrafo con facilidad, entonces el educador deja que predomine la
voz del alumno y se deja guiar por €l. El método de impresion neuroldgica se realiza en

sesiones de 15 minutos, en un total de 8 a 12 horas.

Lectura con apoyo

Otra variacién del M.1.N divulgada por B. Anderson (1981) se desarrolla en tres etapas. En
la primera el educador lee una parte del texto en voz alta y el nifio la repite en la misma forma
que en la lectura imitativa. Las palabras, frases y oraciones del material de lectura son leidas
y releidas en la medida en que el interés del nifio lo permita. El educador recorre con su dedo
la linea impresa a medida que ambos leen. En la segunda etapa el educador lee en voz alta y
omite intencionalmente algunas palabras que el nifio puede suplir. En la tercera etapa el nifio
lee por si mismo la mayor parte de la seleccion y el educador le proporciona las palabras

necesarias para que lo haga con precision y fluidez.
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Estrategia hacemos predicciones
De nuevo Calero (2011) nos menciona:

El tipo de conocimiento que obtiene el lector con el uso de esta estrategia, le permite
aprender a establecer un proposito para la lectura, a poder conjeturar sobre un posible
resumen e igualmente a crear una conexion entre sus ideas previas y el texto. Cuando
los alumnos predicen, enlazan sus esquemas de conocimiento con el nuevo
conocimiento que ofrece la lectura. Para establecer dicho vinculo tienden a generar
una cierta tension intelectual. Si un lector no estd acostumbrado a poner en juego esta
capacidad basica para comprender tenderd a comenzar a leer un libro de modo
automatico sin pensar sobre su contenido. Por lo tanto ayudarle a ser sistematico en
el uso de esta estrategia, supone despertar su capacidad metacognitiva e inicial y

necesaria para mejorar su comprension lectora. (p. 117).
Hay que destacar que Kelley y Clausen-Grace (citado por Calero, 2011) argumentaban que:

Predecir para los lectores significa usar sus conocimientos previos y el texto que leen
para establecer expectativas acerca de lo que ocurrira o la informacion que el texto
pueda contener. Esto exige conocimiento del vocabulario, e incluye también en
manejo de pistas textuales y no textuales para hacer predicciones significativas;
ademas de otras conexiones que el lector puede hacer con el texto. El acceso a ese
conocimiento previo ocurre antes de leer el texto y durante la lectura de este. Los
lectores controlan sus predicciones mientras interacttian con el texto, a la vez que van
ajustando y confirmandolas para lograr una mejor comprension de lo que se lee. (p.
117-118).

El tipo de texto es una variable que condiciona esta capacidad para predecir porque,
por un parte, algunos son mas aptos para hacer predicciones dado que sus pistas textuales y
no textuales son muy aprovechables para el fin; mientras que otros son méas opacos a la hora

de facilitar esta tarea.

Ademas del texto la variable lectora tiene una cierta incidencia en el resultado. El

alumno puede llevar acabo predicciones erroneas cuando se precipita a adivinar y no a
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predecir. Predecir, al contrario que adivinar implica poner en juego la informacion previa y

las pitas o sefiales que el texto ofrece.

Esta capacidad hay que trabajarla no solo antes de leer, sino durante y después de la
lectura; el lector debe haber practicado en el aula con su maestro y con sus comparieros
aquellas actividades que mejoren su capacidad para predecir, reflexionando sobre las pistas
de la portada la lectura, de la contraportada del libro, los capitulos, las ilustraciones y el tipo

de texto narrativo 0 expositivo.

Otro aspecto que condiciona la habilidad del lector para hacer dichas predicciones es
su nivel de conocimiento y, en consiguiente, el manejo de los elementos que conforman la
estructura del texto, tanto sean de naturaleza narrativa o expositiva. Cuanto mayor sea este
conocimiento mas posibilidades existen para que los estudiantes puedan anticipar
predicciones sobre el contenido de este y establecer asi, un propdésito de lectura que vaya
orientado a generar nuevas predicciones que pueden ser contratadas durante el proceso de

comprension del texto.

Construir un concomimiento aventurando hipdtesis sobre lo que se va a leer a partir
de la informacion que aportan los conocimientos estructurales del texto, situa la tarea de la

comprension lectura en un contexto reflexivo y estratégico.

Fase de clarificacion
La contribucidn de las actividades de esta fase al desarrollo metacognitivo es doble:

1. Familiarizar al alumno con el vocabulario a utilizar. EI manejo de
términos como: componentes, predecir, contrastar, de un modo natural en el aula,
ayuda a los lectores a conocer e implicarse en el sentido de la tarea.

2. Posibilitar que los lectores elaboren conocimiento metacognitivo,
observando como el profesor describe, identifica y muestra como utilizar los distintos
componentes para hacer predicciones, para hacer predicciones en una tarea concreta

de lectura.

Durante la primera sesion la tarea del profesor es buscar que el alumno descubra el

significado de la estrategia.
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En la segunda sesion y reflexionando en voz alta mientras lee un texto, el docente
establece el significado de cada uno de los componentes de la estrategia, revelando la
conducta a seguir para su aplicacion practica en relacion al texto. De ese modo los lectores

observaran como su profesor piensa y actta a la hora de predecir.

En la tercera sesion, el docente llevara a cabo un “paseo” por la estructura de un texto
expositivo, con el objetivo de familiarizarles con los aspectos relacionados con el
conocimiento de esta estrategia: la importancia que tienen el hecho de reflexionar sobre los
elementos que conforman su estructura para comenzar a comprenderlo, y las posibilidades
de dichos elementos les dan para anticipar algunas predicciones y realizar un resumen del

mismo.

Fase de aplicacion y perfeccionamiento

En la fase de aplicacion de esta estrategia, los lectores van a tener ahora la oportunidad
en practica lo aprendido durante las actividades en las que el profesor les ha estado mostrando

como hacer predicciones.

Dado que es la primer estrategia, y también que es la primera vez que los alumnos
van a enfrentarse al proceso de reflexion y desarrollo practico de los componentes de la
misma, es importante la supervision y el apoyo del docente en cada una de las actividades de
grupo e individuales que se desarrollen.

En la primera y segunda sesion, se comienza trabajando en gran grupo los primeros
componentes: uso del titulo del libro y de los capitulos para predecir/uso las ilustraciones y

lo que dice la contraportada para predecir.

En la primera sesidon, mientras el profesor lee y va reflexionando, los alumnos
observan cdmo maraca en el mural el componente que esta relacionando con la prediccién

que hace.

Posteriormente se entrega a los alumnos su plantilla individual, con la instruccion de
que también ellos a noten a la derecha de cada componente la marca correspondiente, siempre
que se perciban que se esta utilizando para predecir, dando asi la oportunidad de que también

participen y tomen decisiones.
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Ahora el objetivo en la segunda sesion, es que los alumnos practiquen en parejas para
ello cada uno hace sus predicciones, anotandolas en un cuaderno y reflejando en la planilla
individual el componente utilizad. Una vez terminado el trabajo deben presentar al grupo sus
conclusiones. En esta presentacion, el uso de cualquiera de los dos componentes que se
trabajan se justifica leyendo el enunciado del mismo en la plantilla y su prediccion

correspondiente.

El tercer componente: Uso de preguntas que me hago y que pueden ser respondidas
mientras leo, se desarrolla en la tercera y cuarta sesion. En la primera de ellas, el gran grupo,
el profesor comienza leyendo el capitulo correspondiente del libro elegido y pide a los
estudiantes que le adelantes preguntas que ellos predicen que van a ser respondidas durante
la lectura. El profesor muestra como el mismo se hace una primera pregunta mientras lee,

escribiéndola en la pizarra y en el mural se anota la marca correspondiente.

A la hora de descubrir respuestas, y para que los alumnos sigan un mismo patrén de
conducta verbal, se escribe en la pizarra una frase que todos deben repetir siempre que se
identifique una supuesta respuesta a cualquier pregunta planteada “"Esto que estamos leyendo

responde a la pregunta...”

En la siguiente sesion, ahora en pequefios grupos, se continda la lectura y se entrega
a los alumnos un folio y una plantilla individual. En el folio, el responsable del grupo anota
las preguntas que se planteen, mientras uno de los alumnos lee. Las marcas correspondientes
se reflejan también en la plantilla individual. Posteriormente en una puesta en comun del
grupo, se reflexiona acerca de las preguntas y respuestas encontradas, debiendo ser

justificadas convenientemente.

Para la quinta y sexta sesion, se trabaja con el componente uso lo que se del tema para

predecir.

La quinta sesidn se desarrolla en una actividad de gran grupo, dirigida por el profesor.
Este, mientras lee, piensa en voz alta y manifiesta sus predicciones, justificandolas con lo
gue ya sabe sobre el tema y anotando en el componente del mural la correspondiente marca

para indicar que lo ha usado con el objetivo de lograr comprender el texto.
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En la sexta sesion los alumnos, los alumnos trabajan ahora en pequefios grupos,
utilizando una plantilla individual y, una vez acabada la actividad, se exponen al resto de la
clase las predicciones que han hecho, en relacion a este componente y al texto leido.

Con respecto al componente: uso lo que sé del genero del libro o la estructura del
texto, las actividades que se plantean tienen la finalidad de que los lectores lleguen a ser
conscientes de la diferente organizacion textual del contenido en los textos narrativos y
expositivos. Es importante tener en cuenta que la conciencia de la naturaleza de un libro no
solo se desarrolla en los lectores centrando su atencion en los elementos estructurales
externos del mismo: titulo, contraportada, indice, etc., sino también en el conocimiento sobre
el significado de otros elementos textuales que tienen que ver méas con la estructura interna

del contenido.

Cronograma de Actividades

Tabla 3.5. Cronograma de las estrategias.

Actividad Fecha Producto
Estrategias de Koskinen y 17 de enero del 2020 Resumen realizado por
Blum los estudiantes de la

lectura realizada.
Estrategias de Koskinen y 24 de enero del 2020 Resumen realizado por
Blum los estudiantes de la

lectura realizada.

Método de impresién 21 de febrero del 2020 Escrito realizado por los
neuroldgica (M.1.N) estudiantes a partir de la
lectura realizada,

cuestionario contestado

por los estudiantes.
Lectura con apoyo 28 de febrero del 2020 Escrito realizado por los

estudiantes a partir de la

lectura realizada,
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Estrategia hagamos 6 de marzo del 2020

predicciones sesion 1

Estrategia hagamos 13 de marzo del 2020

predicciones sesion 2

Estrategia hagamos 18 de marzo del 2020
predicciones sesion 3

cuestionario contestado
por los estudiantes.
Cuestionario contestado
por los estudiantes acerca
del componentes de un
libro

Escrito realizado por los
estudiantes a partir de la
lectura realizada,
cuestionario contestado
por los estudiantes.
Escrito realizado por los
estudiantes a partir de la

lectura realizada.

Nota: Nombre y fecha de la estrategia aplicada y producto entregado por entregado por los estudiantes.

Evaluacion de la estrategia

17 de enero, estrategia de lectura repetida entre compafieros consistio en:

1. Hacer que los estudiantes leyeran un pasaje de un texto.

2. El estudiante que no estuvo leyendo escuchd a su compariero y tomé notas de los

errores qué su compariero cometié mientras realizaba la lectura, y qué tan fluida fue

esta.

3. Una vez que el estudiante que estaba leyendo termind su compafiero le hizo saber

dénde le costd mas trabajo la lectura, a partir de los comentarios realizados por su

compafiero leyé nuevamente el pasaje en el cual cometio errores hasta hacerlo de una

manera correcta.

4. Unavez que el estudiante logré leer bien su compariero le hizo preguntas relacionadas

a la lectura para ver el nivel de comprension que tuvo sobre la lectura.

5. Las mismas actividades que realizo el estudiante que estuvo escuchando las realizo

el estudiante que estuvo leyendo.

60



Una vez que los dos estudiantes realizaron las actividades correspondientes realizaron
una ficha de evaluacion en la cual mencionen el nivel de fluidez que tuvo su

compafiero, los errores que cometié durante ella y que nivel de comprensién tuvo.
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Resultados de la sesién

Con relacion a la lectura los estudiantes salieron de la siguiente manera a través de lo
observado y el registro realizado los resultados obtenidos en la lectura fueron los siguientes,
28.57 % (8 alumnos) realizaron una lectura buena ya que fue fluida, se atendieron las palabras
complejas que se presentaron y hubo un buen nivel de voz, 46.42% (13 alumnos) tuvieron
una lectura regular debido a que existieron errores en la pronunciacion de algunas palabras,
la lectura no fue fluida en algunos pasajes y el nivel empleado en ocasiones no fue el
adecuado y 25% (7 alumnos) tuvieron una lectura deficiente de acuerdo a lo que registraron
sus comparieros estos alumnos no tuvieron una buena fluidez, no atendian las palabras en las

cuales se equivocaron y el nivel de voz era muy bajo durante la lectura.

Figura 3.3. Resultados de la toma de lectura. Dia
17 de enero del 2020.

Lectura

= Buena lectura (28.57%) = Lectura regular (46.42%) Lectura deficiente (25%)

Figura 3.3. Porcentajes obtenidos por los estudiantes en la lectura realizada el dia 17 de
enero del 2020.

Los alumnos salieron en la comprension de la siguiente manera 21.42% (6 alumnos)
tuvieron una buena comprension de lo leido ya que rescataron los aspectos centrales de la
lectura que realizaron, 57.14% (16 alumnos) tuvieron una comprension regular de lo leido ya
que no mencionaron todos los aspectos relevantes de la lectura, 21.42% (6 alumnos) tuvieron
una comprension insuficiente de lo leido ya que no rescataron ningun aspecto de la lectura

realizada.
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Figura 3.4. Resultados de la comprensién
lectora del dia 17 de enero del 2020.

comprension

e

= Buena comprensién (21.42%) = comprension regular (57.14%) comprension deficiente (21.42%)

Figura 3.4. Porcentajes obtenidos por los estudiantes en la comprension de lectura realizada
el dia 17 de enero del 2020.

Para evaluar los escritos realizados por los estudiantes se tomaron los 6 componentes
de la rabrica de produccion de textos de la prueba SisAT el primer componente nos marca la
legibilidad de la letra de acuerdo con la rdbrica los alumnos salieron de la siguiente manera
25% (7 alumnos) realizaron textos en los cuales la letra no era lo suficiente mente legible
para descifrar el mensaje, 57.24% (16 alumnos) realizaron texto en donde las letras en
ocasiones dificultaba la lectura de las palabras colocadas , 17.85% (5 alumnos) realizaron
textos en los cuales la legibilidad de la letra hacia era buena y hacia posible que el texto se
leyera sin dificultades.

Figura 3.5. Resultados del I componente de la
produccion de textos del dia 17 de enero del 2020.

| componente

m1(25%) =2(57.24%) =3 (17.85%)

Figura 3.5. Porcentajes obtenidos por el grupo en el | componente de la produccién de textos
del dia 17 de enero del 2020.
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El segundo componente marca si el texto cumple su prop6sito comunicativo con base
en rubrica los alumnos salieron de la siguiente manera 17.85% (5 alumnos) realizaron textos
que no cumplian con su propdésito comunicativo debido a que las ideas no estaban
organizadas correctamente, 60.71% (17 alumnos) realizaron textos que cumplieron su
propdsito comunicativo a medias ya que algunas idas no estaban organizadas de manera
correcta, 21.42% (6 alumnos) realizaron textos que cumplieron su propositivo comunicativo

de manera correcta ya se logrd trasmitir de manera correcta la idea del texto.

Figura 3.6. Resultado del Il componente de produccion
de textos dia 17 de enero del 2020.

Il componente

=1(17.85%) =2(60.71%) =3 (21.42%)

Figura 3.6. Porcentajes obtenidos por el grupo en el 11 componente de la produccion de
textos del dia 17 de enero del 2020.

El tercer componente hace referencia a la relacion adecuada entre oraciones de
acuerdo con la rabrica los resultados obtenidos por los estudiantes fueron los siguientes,
17.85% (5 alumnos) realizaron textos en los cuales las oraciones no fueron relacionadas de
la manera correcta, 71.42% (20 alumnos) escribieron textos en los cuales algunas oraciones
no estaban relacionadas de la amanera correcta, 10.71% (3 alumnos) realizaron textos en los

cuales las oraciones estaban relacionadas de la manera correcta.
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Figura 3.7. Resultado del 111 componente de produccién de textos
dia 17 de enero del 2020.

Il componente

= 1(17.85%) =2 (71.42%) = 3(10.71%)

Figura 3.7 Porcentajes obtenidos por el grupo en el 111 componente de la produccidn de textos del
dia 17 de enero del 2020.

El cuarto componente hace referencia a la diversidad del vocabulario con base a la
rubrica los alumnos salieron de la siguiente manera, 25% (7 alumnos) realizaron textos en
los cuales su vocabulario fue escaso, 64.28% (18 alumnos) realizaron textos en los cuales
hubo un uso repetitivo de las palabras que se utilizaron en la redaccién, 10.71% (3
estudiantes) realizaron textos en los cuales su vocabulario fue variado haciéndolo mas

enriquecedor.
Figura 3.8. Resultado del IV componente de produccion de textos dia 17
de enero del 2020.

IV componente

= 1(25%) =2(64.28%) =3 (10.71%)

Figura 3.8. Porcentajes obtenidos por el grupo en el IV componente de la produccién de
textos del dia 17 de enero del 2020.
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El quinto componente hace referencia al uso de signos de puntacion, de acuerdo con
la rdbrica los alumnos salieron de la siguiente manera, 35.71% (10 alumnos) realizaron textos
en los cuales no se empled ningun signo de puntuacion 57.14% (16 alumnos) realizaron
textos en los cuales se utilizaron algunos signos de puntuaciéon, 7.14% (2 alumnos) realizaron
textos en los cuales se emplearon de manera correcta los signos de puntuacion como lo son

interrogacion, admiracion y orden.

Figura 3.9. Resultado del VV componente de produccidn de textos dia 17 de
enero del 2020.

V componente

#1(35.71%) =2(57.14%) =3 (7.14%)

Figura 3.9. Porcentajes obtenidos por el grupo en el VV componente de la produccion de textos del
dia 17 de enero del 2020.

El sexto componente hace referencia al uso adecuado de las reglas ortogréficas, de
acuerdo con la rabrica los alumnos salieron de la siguiente manera 25% (7 alumnos)
realizaron textos en los cuales se cometieron errores en palabras simples y no acentuaron las
palabras o lo hicieron de manera errénea, 60.71% (17 alumnos) usaron correctamente
algunas reglas ortogréficas debido a que cometian errores en letras que producen un mismo
sonido y en ocasiones no acentuaron de manera correcta las palabras, 14.28% (4 alumnos)
realizaron textos tuvieron un uso adecuado de las reglas ortograficas al utilizar las letras

correctas en las palabras y acentuar de manera correcta.
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Figura 3.10. Resultado del VI componente de produccidn de textos dia 17 de
enero del 2020.

VI componente

= 1(25%) =2(60.71%) =3 (14.28%)

Figura 3.10. Porcentajes obtenidos por el grupo en el VI componente de la produccidn de textos del
dia 17 de enero del 2020.

Los resultados de la produccion de textos son los siguientes, 14.28% (4 alumnos) se
encontraron en el nivel esperado esto quiere decir que lograron comunicar ideas de manera
clara y coherente haciendo que el texto cumpliera su prop6sito comunicativo, 67.85% (19
alumnos) se encentraron en desarrollo ya que redactaron textos en los cuales se siguieron
algunas convenciones y reglas de escritura el proposito comunicativo se cumple a medias,
17.85% (5 alumnos) requirieron apoyo debido a que los alumnos no lograron comunicar ideas
claras con sus textos su vocabulario fue limitado y el texto fue poco legible.

Figura 3.11. Resultados de la produccién de textos dia 17 de
enero del 2020.

Resultados

= Nivel esperado (14.28%) = Desarrollo (67.85%) = Requiere Apoyo (17.85%)

Figura 3.11. Porcentaje obtenidos en cada nivel por los estudiantes en la produccion de
textos realizada el dia 17 de enero del 2020.
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Anélisis

A partir de la implementacion de la actividad y la revision de las producciones realizados por
los estudiantes se puede observar que la mayoria de los estudiantes durante la primer lectura
que realizaron lo hicieron de manera muy répida lo cual los hace cometer mucho errores de
pronunciacion en algunas palabras, conforme se fueron realizando las lecturas posteriores los

estudiantes lo realizaron de manera mas tranquila evitando a la vez los errores en la

pronunciacion de las palabras.

El nivel de comprension que tuvieron sobre los textos que leyeron fue moderado a
partir de lo que los estudiantes escribieron y los comentarios realizados durante la
implementacién de la actividad se puede decir que los estudiantes van comprendiendo mejor
la lectura conforme lo hacen varias veces, en relacion a la escritura los estudiantes redactaron
de cinco a seis renglones a partir de lo que leyeron cometiendo errores de ortografia y una

cohesion escasa.

En relacion a la respuesta de los estudiantes realizaron de manera muy buena la
actividad les llamo la atencion ya que los textos que leyeron fueron de su agrado y al
colocarlos con una pareja no mostraron desacuerdo a trabajar con un compariero con el cual

no tienen mucha comunicacién, trabajos realizados por los estudiantes (ver anexos 1y 2).

24 de enero del 2020
Estrategia de lectura repetida entre compafieros consistio en:

1.- Hacer que los estudiantes leyeran un pasaje de un texto.

2.- El estudiante que no estuvo leyendo escuchd a su compariero y tomo notas de los

errores qué su compafiero cometié mientras realizaba la lectura, y qué tan fluida fue esta.

3.-Una vez que el estudiante que estaba leyendo termind su compafiero le hizo saber
ddnde le costd mas trabajo la lectura, a partir de los comentarios realizados por su compafiero

leyo nuevamente el pasaje en el cual cometid errores hasta hacerlo de una manera correcta.

4.-Una vez que el estudiante logr6é leer bien su compafiero le hizo preguntas

relacionadas a la lectura para ver el nivel de comprension que tuvo sobre la lectura.
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5.- Las mismas actividades que realizo el estudiante que estuvo escuchando las realizd

el estudiante que estuvo leyendo.

6.- Una vez que los dos estudiantes realizaron las actividades correspondientes
realizaron una ficha de evaluacion en la cual mencionen el nivel de fluidez que tuvo su

compariero, los errores que cometio durante ella y que nivel de comprension tuvo.

Resultados de la sesién

De acuerdo a la toma de lectura realizada entre parejas los estudiantes salieron de la siguiente
manera 35.71% (10 alumnos) realizaron una lectura correcta de acuerdo a sus comparieros
estos estudiantes atendieron las palabras complejas que se presentaron, su nivel de voz fue
bueno y hubo buena fluidez, 42.85% (12 alumnos) tuvieron una lectura regular debido a que
en ocasiones los estudiantes no atendieron la lectura no fue totalmente fluida y el nivel de
voz en algunos trayectos no fue el correcto, 21.42% (6 alumnos) realizaron una lectura

deficiente ya que no atendieron las palabras complejas que se presentaron durante la lectura.

Figura 3.12. Resultados obtenidos de la toma de lectura del
dia 24 de enero del 2020.

Resultados

= bien (35.71%) = Regular (42.85%) Deficiente (21.42%)

Figura 3.12. Porcentajes obtenidos por los estudiantes en la lectura realizada el dia 24 de
enero del 2020.

Los resultados obtenidos por los estudiantes en la comprension de los textos leidos
son los siguientes 28.57% (8 alumnos) tuvieron una buena comprensién del texto leido ya
que los alumnos rescataron los aspectos centrales de la lectura, 42.85% (12 alumnos)

rescataron algunos aspectos de la lectura, omitieron partes importantes o lo mencionado no
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tenia relacion con lo leido, 28.57% (8 alumnos) tuvieron una comprension deficiente de la

lectura al no rescatar ningun aspecto de lo leido.

Figura 3.13. Resultados de la comprension lectora del dia 24 de
enero del 2020.

Comprension

= Bien (28.57%) = Regular (42.85%) Deficiente (28.57%)

Figura 3.13. Porcentajes obtenidos por los estudiantes en la comprension de lectura realizada el
dia 24 de enero del 2020.

Para evaluar los textos realizados por los estudiantes se utilizé la rabrica de la prueba
SisAT, los resultados obtenidos por los estudiantes son los siguientes, el primer componente
hace referencia a la legibilidad en los textos realizados por los estudiantes de acuerdo con la
rubrica 17.85% (5 alumnos) realizaron textos en los cuales el trazo de las letras no hacia
entendible el mensaje, 64.28% (18 alumnos) realizaron textos en los cuales las palabras en
ciertos trayectos estaban muy amontonadas lo cual hacia poco entendible el mensaje que
trataba de comunicar, 17.85% (5 alumnos) realizaron textos en los cuales los trazos de las

letras tenia buena legibilidad lo cual permitio leer los textos sin dificultades.
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Figura 3.14. Resultados del | componente de produccion de textos dia 24
de enero del 2020.

| componente

= 1(17.85%) =2 (64.28%) =3 (17.85%)

Figura 3.14. Porcentajes obtenidos por el grupo en el | componente de la produccion de textos del
dia 24 de enero del 2020.

El segundo componente hace referencia asi el texto cumplié o no su propdsito
comunicativo de acuerdo con la rabrica los resultados obtenidos por los estudiantes fueron
los siguientes 21.42% (6 alumnos) realizaron textos en los cuales el propésito comunicativo
no se cumplié debido a que las ideas no estaban organizadas de la manera correcta, 53.57%
(15 alumnos) realizaron textos que cumplieron su proposito comunicativo a medias ya que
en algunos casos las ideas no estaban organizadas de manera correcta o estaban un poco
desfasadas de la lectura original, 25% (7 alumnos) realizaron textos que cumplieron con su
propdsito comunicativo ya que las ideas estaban ordenadas de la manera correcta y se

rescataron los aspectos centrales de la lectura leida.
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Figura 3.15. Resultado del 1l componente de produccion de textos dia 24
de enero del 2020.

Il componente

= 1(21.42%) =2(53.57%) =3 (25%)

Figura 3.15. Porcentajes obtenidos por el grupo en el 11 componente de la produccion de textos
del dia 24 de enero del 2020.

El tercer componente hace referencia a la relacion adecuada entre oraciones de
acuerdo con la rabrica los alumnos salieron de la siguiente forma, 21.42% (6 alumnos) no
relacionaron de manera correcta las oraciones de sus textos, 67.60% (18 estudiantes)
relacionaron de manera correcta algunas oraciones debido a que en ocasiones las palabras
empleadas para unirlas no eran las correctas, 14.28% (4 alumnos) relacionaron de manera

correcta las oraciones utilizadas en sus textos.

Figura 3.16. Resultado del 111 componente de produccion de textos dia 24 de
enero del 2020.

Il componente

m1(21.42%) m2(67.60%) =3 (14.28%)

Figura 3.16. Porcentajes obtenidos por el grupo en el 111 componente de la produccion de textos del
dia 24 de enero del 2020.
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El cuarto componente hace referencia a la diversidad del vocabulario empleado por
los estudiantes en la redaccion de sus textos de acuerdo con la rdbrica los resultados obtenidos
por los estudiantes son los siguientes, 28.57% (8 alumnos) realizaron textos en los cuales el
vocabulario fue escaso o poco pertinente de acuerdo al texto, 64.28% (18 alumnos) utilizaron
un vocabulario limitado ya que algunas palabras empleadas no correspondian a la situacion
que se pretendia comunicar o hubo un uso repetitivo de palabras a lo largo del texto, 7.14%
(2 alumnos) realizaron textos en los cuales el vocabulario fue variado y de acuerdo a la

situacion comunicativa que el texto trataba de transmitir.

Figura 3.17. Resultado del IV componente de produccion de
textos dia 24 de enero del 2020.

IV componente

0 1(28.57%) =2 (64.28%) =3 (7.14%)

Figura 3.17. Porcentajes obtenidos por el grupo en el IV componente de la produccion de
textos del dia 24 de enero del 2020.

El quinto componente hace referencia a los signos de puntuacién empleados en el
texto de acuerdo con la rabrica los estudiantes obtuvieron los siguientes resultados, 28.57%
(8 alumnos) realizaron textos en los cuales no emplearon ningun signo de puntuacion en sus
textos, 60.71% (17 alumnos) realizaron escritos en los cuales emplearon algunos signos de
puntuacion como lo fueron coma y punto final, 10.71% (3 alumnos) realizaron textos en los
cuales emplearon tres 0 mas signos de puntuacion como lo fueron como, punto final,

admiracion e interrogacion.
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Figura 3.18. Resultado del VV componente de produccion de textos dia 24 de
enero del 2020.

V componente

u1(28.57%) =2(60.71%) = 3(10.71%)

Figura 3.18. Porcentajes obtenidos por el grupo en el VV componente de la produccion de textos
del dia 24 de enero del 2020.

El sexto componente marca el uso adecuado de las reglas convencionales de escritura
de acuerdo con la rabrica los alumnos salieron de la siguiente manera 21.42% (6 alumnos)
realizaron textos en los cuales se cometieron errores en palabras comunes y no se utilizaron
acentos en las palabras que lo requerian, 53.57% (15 alumnos) realizaron textos en los cuales
se omitid la acentuacion de algunas palabras y se cometieron errores en palabras que tenian
letras que producian un mismo sonido, 25% (7 alumnos) realizaron textos en los cuales los
estudiantes emplearon de manera correcta las letras que producen un mismo sonido y

acentuaron de manera correcta las palabras que lo requerian.
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Figura 3.19. Resultado del VI componente de produccion de textos dia 24 de
enero del 2020.

VI componente

e

u1(21.42%) =2 (53.57%) =25%

Figura 3.19. Porcentajes obtenidos por el grupo en el VI componente de la produccion de textos
del dia 24 de enero del 2020.

Los resultados de la produccion de textos son los siguientes, 17.85% (5 alumnos) se
encontraron en el nivel esperado ya que los alumnos lograron comunicar ideas de manera
clara y coherente de acuerdo al propdsito comunicativo del texto, los alumnos utilizaron un
vocabulario variado y emplearon de manera correcta las reglas ortograficas y los signos de
puntuacion, 60.71% (17 alumnos) se encontraron en desarrollo ya que realizaron textos en
los cuales los estudiantes siguieron algunas convenciones y reglas de la escritura al realizar
sus escritos se presentaron algunos errores pero el texto cumplié con su propésito
comunicativo, 21.42% (6 alumnos) requirieron apoyo ya que realizaron textos que no
lograron comunicar ideas de manera clara a partir del texto leido, el vocabulario fue limitado
y el trazo de las letras hacia poco legible el texto, no se emplearon signos de puntuacién de

manera correcta y de igual manera no se emplearon correctamente las reglas ortogréficas.
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Figura 3.20. Resultados de la produccion de textos dia 24 de enero del 2020.

Resultados

= Nivel esperado (17.85%) = Desarrollo (60.71%) Requiere Apoyo (21.42%)

Figura 3.20. Porcentaje obtenidos en cada nivel por los estudiantes en la produccion de textos
realizada el dia 24 de enero del 2020.

Andlisis

Durante la segunda aplicacion de esta estrategia los estudiantes mostraron interés en realizar
las actividades a pesar de ser el inico grupo que asistié a la escuela debido a que se realizaron
los juegos magisteriales y la maestra titular no pudo asistir a ellos y se tuvo que presentar a
la institucidn, los estudiantes al ya conocer cdmo se desarrollaria la actividad sabian lo que

tenian que realizar.

Mientras los estudiantes realizaron la lectura se pudo observar que prestaron mayor
atencion a los pasajes en los que més dificultades, tuvieron una mejor comprension lectora y
en algunos casos hubo retroceso, en relacién a la produccion de textos hubo una mejoria en

los estudiantes, en el trazo de las letras, relacion entre oraciones y acentuacion de las palabras.

A pesar de ser la segunda implementacion de esta estrategia la respuesta de los
estudiantes fue buena debido a que ya conocian en qué consistia dicha estrategia su desarrollo
fue mejor que la primera aplicacion hubo mas orden y organizacion por parte de los

estudiantes, trabajos realizados por los estudiantes (ver en los anexos 3y 4).

Aplicacion del 21 de febrero del 2020

Durante esta sesion se trabajé con los estudiantes la estrategia Método de impresién

neuroldgica (M.I.N) (Heckelman.1966) involucra al educador y al alumno en la lectura
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simultanea de una seccion. Al comienzo la voz del educador predomina y le va
proporcionando apoyos al nifio mientras lee a ritmo moderado; gradualmente el nifio prosigue
solo la lectura. EI reconocimiento de las palabras se desarrolla con cierta facilidad a través

del apoyo repetido proporcionado por el educador.

Las oraciones y los parrafos son releidos cuantas veces sea necesario hasta lograr la
fluidez. Durante toda la lectura el educador va mostrando con su dedo, con un movimiento
continuo de izquierda a derecha, en forma simultanea con su voz: asi va preparando las
palabras impresas con las palabras habladas. Una vez que el alumno adquiere confianza
puede leer el parrafo con facilidad el educador deja que predomine la voz del nifio y se deja

guiar por él.

Con relacion a la toma de lectura se tomo la rdbrica de la prueba SisAT para evaluar
la lectura realizada por los alumnos, el primer componente nos marca la fluidez de la lectura
realizada por los estudiantes de acuerdo con la rubrica 82.14% (23 alumnos) tuvieron una
lectura medianamente fluida, 14.28% (4 alumnos) se encuentran en un nivel de lectura en el
cual no hubo fluidez, 3.57% (1 alumno) tuvo una lectura fluida.

Figura 3.21. Resultado del | componente en la toma de lectura del dia
21 de febrero del 2020.

| componente

= 1(14.28%) =2(82.14%) = 3(3.57%)

Figura 3.21. Porcentajes obtenidos por el grupo en el | componente en la toma de lectura del
dia 21 de febrero del 2020.

El segundo componente nos marca la precision que tuvieron los alumnos durante la

lectura de acuerdo con la rubrica 46.42% (13 alumnos) de los estudiantes tuvieron una
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precision moderada de la lectura, 28.57% (8 alumnos) de los alumnos tienen una buena

precision en su lectura 'y 25%/ (7 alumnos) de los estudiantes les falto precision en su lectura.

Figura 3.22. Resultado del Il componente en la toma de lectura del dia 21 de
febrero del 2020.

Il componente

w1(25%) =2 (46.42%) =3 (28.57%)

Figura 3.22. Porcentajes obtenidos por el grupo en el I componente en la toma de lectura del dia
21 de febrero del 2020.

El tercer componente marca si el alumnos presto atencion a las palabras complejas de
acuerdo con la rabrica 78.57% (22 alumnos) corrigieron las palabras en las que se
equivocaron al momento de realizar la lectura, 10.71% (3 alumno) no corrigieron las palabras
en las que se equivoca mientras leyeron, 10.71% (3 alumnos) corrigieron todas las palabras
en las que se equivocaron.

Figura 3.23. Resultado del 11l componente en la toma de lectura del dia 21 de
febrero del 2020.

Il componente

= 1(10.71%) =2(78.57%) = 3(10.71%)

Figura 3.23. Porcentajes obtenidos por el grupo en el Il componente en la toma de lectura del dia
21 de febrero del 2020.
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El cuarto componente hace referencia al uso adecuado de la voz al leer de acuerdo
con la rubrica 10.71% (3 alumnos) demostré un manejo inadecuado de la voz al leer, 82.24%
(23 alumnos) tienen un uso regular de la voz al leer ya que al momento de realizar la lectura
los estudiantes tuvieron en ocasiones un nivel de voz muy bajo haciendo poco oible la
pronunciacion de las palabras, 7.14% (2 alumnos) tuvieron un uso adecuado de la voz para
leer.

Figura 3.24. Resultado del IV componente en la toma de lectura del dia 21 de
febrero del 2020.

IV componente

0 1(10.71%) =2(82.24%) =3 (7.14%)

Figura 3.24. Porcentajes obtenidos por el grupo en el IV componente en la toma de lectura del dia
21 de febrero del 2020.

El quinto componente nos marca la seguridad y disposicion a la lectura por parte de
los estudiantes de acuerdo a la rdbrica 53.57% (15 alumnos) disfrutaron la lectura y
mostraron seguridad al leer, lo Unico que no beneficia es el nivel de voz que emplearon al
momento de leer, 35.71% (10 alumnos) tuvieron una seguridad limitada al realizar la lectura,
10.71% (3 alumnos) demostraron total inseguridad ante la lectura debido a que le cuesta

mucho la pronunciacion y la codificacion de las palabras del texto.
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Figura 3.25. Resultado del VV componente en la toma de lectura del dia 21 de
febrero del 2020.

V componente

=1(10.71%) =2(35.71%) =3 (53.57%)

Figura 3.25. Porcentajes obtenidos por el grupo en el V componente en la toma de lectura del dia
21 de febrero del 2020.
El sexto componente hace referencia a la comprension general de la lectura, para ello

se hicieron preguntas a los estudiantes referentes a la lectura de acuerdo a la rabrica 67.85%
(19 alumnos) tuvieron una comprension parcial de la lectura que realizaron debido a que
omitieron algunos elementos importantes de ella o colocaron informacion incompleta en los
cuestionamientos que se les realizaron, 17.85% (5 alumnos) demostraron un nivel de
comprension general en la lectura, 14.85% (4 alumnos) no comprendieron de que trataba la
lectura ya que no rescataron los aspectos que en ella venian.

Figura 3.26. Resultado del VI componente en la toma de lectura del dia 21 de
febrero del 2020.

VI componente

= 1(14.28%) =2(67.85%) =3 (17.85%)

Figura 3.26. Porcentajes obtenidos por el grupo en el VI componente en la toma de lectura del
dia 21 de febrero del 2020.
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De igual manera se siguio utilizando la rabrica de la prueba SisAT para evaluar los
textos realizados por los alumnos, el primer componente nos marca la legibilidad de la letra
en los textos realizados por los estudiantes de acuerdo con la rabrica 53.57% (15 alumnos)
tuvieron una escritura medianamente legible, 28.57% (8 alumnos) tuvieron una buena
escritura y 17.85% (5 alumnos) no hicieron bien el trazo de las letras al realizar sus escritos
lo cual hace muy poco sus producciones.

Figura 3.27. Resultado del | componente en la produccién de textos del dia 21
de febrero del 2020.

| componente

u1(17.85%) =2 (53.57%) = 3(28.57%)

Figura 3.27. Porcentajes obtenidos por el grupo en el | componente de la produccion de textos
del dia 21 de febrero del 2020.

El segundo componente hace referencia asi el texto realizado por los estudiantes
cumple o0 no su proposito comunicativo de acuerdo con la rabrica, 60.71% (17 alumnos)
realizaron textos que cumplieron parcialmente su proposito comunicativo ya que algunas
ideas quedaron incompletas o colocaron dos ideas totalmente distintas en la misma oracion,
17.85% (5 alumnos) realizaron trabajos que cumplieron con su propésito comunicativo y
21.42% (6 alumnos) realizaron escritos que no cumplian un proposito comunicativo al no
tener ideas organizadas ni claras.
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Figura 3.28. Resultado del 1l componente en la produccién de textos del dia 21 de
febrero del 2020.

Il componente

= 1(21.42%) =2(60.71%) =3 (17.85%)

Figura 3.28. Porcentajes obtenidos por el grupo en el |1 componente de la produccidn de textos del
dia 21 de febrero del 2020.

El tercer componente hace referencia a la relacion adecuada entre las palabras y las
oraciones, de acuerdo con la rabrica 75% (21 alumnos) de los estudiantes no relacionaron
correctamente algunas palabras y oraciones de igual manera tuvieron un uso limitado de
palabras para expresar ideas, 17.85% (5 alumnos) no relacionaron correctamente las

oraciones, solo 7.14% (2 alumnos) relacionaron correctamente las palabras y oraciones.

Figura 3.29. Resultado del 111 componente en la produccion de textos
del dia 21 de febrero del 2020.

Il componente

2 1(17.85%) =2 (75%) = 3(7.14%)

Figura 3.29. Porcentajes obtenidos por el grupo en el 111 componente de la
produccion de textos del dia 21 de febrero del 2020.

El cuarto componente hace referencia a la diversidad del vocabulario utilizado por el
estudiante, de acuerdo con la rabrica 85.71% (24 estudiantes) tuvieron un uso limitado o

82



repetido de palabras al momento de realizar sus textos 14.28% (4 alumnos) utilizaron un
vocabulario escaso 0 no pertinente en este componente ningin estudiante utilizo un

vocabulario variado la mayoria de las palabras eran repetitivas.

Figura 3.30. Resultado del IV componente en la produccion de textos del dia 21
de febrero del 2020.

IV componente

= 1(14.28%) =2(85.71%) = 3(0%)

Figura 3.30. Porcentajes obtenidos por el grupo en el IV componente de la produccidn de textos
del dia 21 de febrero del 2020.

El quinto componente hace referencia al uso de signos de puntuacion de acuerdo con
la rdbrica 71.42% (20 estudiantes) no utilizaron ningun signo de puntuacion en la redaccion
del texto, 28.57% (8 alumnos) utilizaron algunos signos de puntuacion al momento de
redactar sus escritos algunos de los signos que utilizaron fueron interrogacién y admiracion,
ningln estudiante uso tres 0 mas signos de puntacion al momento de redactar sus textos.

Figura 3.31. Resultado del VV componente en la produccion de textos del dia 21 de
febrero del 2020.

V componente

= 1(71.42%) =2(28.57%) = 3(0%)

Figura 3.31. Porcentajes obtenidos por el grupo en el VV componente de la produccion de textos del
dia 21 de febrero del 2020.
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El sexto componente hace referencia al uso adecuado de las reglas ortograficas de
acuerdo con la rabrica 67.85% (19 alumnos) tuvieron errores en palabras comunes y no
utilizaron acentos en la redaccion de sus textos, 32.14% (9 alumnos) tuvieron errores al

colocar letras que producen un mismo sonido y omitieron algunos acentos en ciertas palabras.

Figura 3.32. Resultado del VI componente en la produccién de textos del dia
21 de febrero del 2020.

VI componente

u1(67.85%) =2(32.14%) =3 (0%)

Figura 3.32. Porcentajes obtenidos por el grupo en el VI componente de la produccion de
textos del dia 21 de febrero del 2020.

Los resultados generales del grupo en relacion a la lectura son los siguientes 10.71%
(3 alumnos) se encontraron en el nivel de lectura esperado esto quiere decir que estos alumnos
leyeron de forma adecuada y tuvieron un buen nivel de comprension de lectura, 78.57% (22
alumnos) su lectura se encontraron en desarrollo los estudiantes presentan algunos aspectos
esperados de acuerdo a su grado 10.71% (3 alumnos) requirieron apoyo para realizar de

manera adecuada la lectura ya que no es fluida y no tiene una buena comprension lectora.
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Figura 3.33. Resultados de la toma de lectura del dia 21 de febrero del 2020.

Resultados

= Nivel esperado (10.71%) = Desarrollo (78.57%) = Requieren Apoyo (10.71%)

Figura 3.33. Porcentaje por nivel obtenidos por los estudiantes en la toma de lectura realizada el dia
21 de febrero del 2020.

En tato a la produccion de los textos 3.57% (1 alumno) se encontré en el nivel
esperado ya que el texto que realizd cumplia con su proposito comunicativo uso de manera
correcta los signos de puntuacion y su escritura era completamente legible 75% (21 alumnos)
se encontraron en desarrollo esto quiere decir que los alumnos realizaron textos siguiendo
algunas convenciones y reglas de la escritura de acuerdo con su grado escolar sin embargo
producen textos en los cuales el propoésito comunicativo se cumple a medias, 21.42% (6
alumnos) requirieron apoyo para realizar textos, ya que sus escritos no comunicaron ideas de
manera clara, su vocabulario fue limitado y la letra fue poco legible.

Figura 3.34. Resultados de la produccién de textos del dia 21 de
febrero del 2020.

Resultados

V

= Nivel esperado (3.57%) = Desarrollo (75%) = Requieren Apoyo (21.42%)

Figura 3.34. Porcentaje por nivel obtenidos por los estudiantes en la produccion
de textos realizada el dia 21 de febrero del 2020.
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Analisis

Durante esta sesion se entreg0 a los estudiantes una lectura titulada “El elefante” (ver anexo
5), el primero en dar lectura al texto fui yo posteriormente se pidié a un estudiante que
prosiguiera la lectura él solo, enseguida se dio la indicacion a los estudiantes de realizar
lectura y detenerse donde estuviera un punto, para si ceder la palabra a otro compafiero, los
estudiantes marcarian con marca texto los fragmentos del texto donde se equivocaran, con la
intencion de realizar una lectura fluida y ver las palabras que se le dificultaron, esto se repitié
hasta que todos los estudiantes leyeron.

El tema que se trabaj6 con los estudiantes Ilam6 mucho su atencidn que la mayoria
del grupo tenia el conocimiento de que los elefantes son animales en peligro de extincion,
pero no sabian cual era su causa la cual la pudieron descubrir al momento de leer la lectura,
otro punto importante a mencionar es que durante la implementacion de esta actividad es
que la mayoria de los estudiantes no sabian que habia dos tipos de elefantes el africano y el
asiatico de igual manera pudieron ver las caracteristicas de cada uno, como lo son la estatura

y el peso.

Al concluir la lectura se dio la indicacién a los estudiantes de realizar un resumen
con los aspectos mas relevantes, de igual manera se dictaron a los estudiantes unas preguntas

referentes a ella.

Algunos comentarios proporcionados por los estudiantes acerca de lo que aprendieron
con la lectura fueron los siguientes, se descubri6 para que utilizan su trompa los elefantes,
cuanto dura su periodo de gestacion, de que material estan hechos sus colmillos, qué pasa si
uno de ellos se cae 0 se rompe, su peso Yy estatura, los estudiantes respondieron de manera
correcta a la actividad aunque es importante mencionar que algunos alumnos externaros que
se sintieron muy nerviosos al realizar la lectura frente a sus comparieros, trabajo realizado

por los estudiantes (ver en los anexos 6 y 7).

28 de febrero del 2020

Lectura con apoyo

86



Otra variacion del M.I.N divulgada por B. Anderson (1981) se desarrolla en tres
etapas. En la primera el educador lee una parte del texto en voz alta y el nifio la repite en la
misma forma que en la lectura imitativa. Las palabras, frases y oraciones del material de
lectura son leidas y releidas en la medida en que el interés del nifio lo permita. El educador
recorre con su dedo la linea impresa a medida que ambos leen. En la segunda etapa el
educador lee en voz alta y omite intencionalmente algunas palabras que el nifio puede suplir.
En la tercera etapa el nifio lee por si mismo la mayor parte de la seleccién y el educador le

proporciona las palabras necesarias para que lo haga con precision y fluidez.

Se utilizo la rdbrica de SisAT para evaluar la lectura realizada por los estudiantes, el
primer componente se hace referencia a la fluidez de la lectura de acuerdo con la rabrica los
estudiantes salieron de la siguiente manera 50% (14 alumnos) tuvieron una lectura
medianamente fluida ya que cometieron algunos errores de pronunciacion o se les dificultd
algin pasaje del texto, 42.85% (12 alumnos) tuvieron una lectura fluida y solo 7.14% (2
alumnos) no tuvieron fluidez en su lectura.

Figura 3.35. Resultado del | componente en la toma de lectura del dia 28 de
febrero del 2020.

| componente

= 1(7.14%) =2 (50%) =3 (42.85%)

Figura 3.35. Porcentajes obtenidos por el grupo en el | componente en la toma de lectura del dia
28 de febrero del 2020.
El segundo componente hace referencia a la precision de la lectura que tuvieron los
estudiantes 67.85% (19 alumnos) tuvieron una precisién moderada de la lectura al cometer
algunos errores durante la realizacion de la lectura, 32.14% (9 alumnos) tuvieron una buena

precision en su lectura.



Figura 3.36: Resultados del 11 componente en la toma de lectura del dia 28
de febrero del 2020.

Il componente

= 1(0%) =2(67.85%) = 3(32.14%)

Figura 3.36. Porcentajes obtenidos por el grupo en el || componente en la toma de lectura
del dia 28 de febrero del 2020.

El tercer componente hace referencia a la atencidén que los estudiantes prestan ante
palabras complejas de acuerdo con la rabrica 60.71% (17 alumnos) atendieron algunas
palabras complejas al momento de realizar la lectura, 31.14% (9 alumnos) prestaron atencion
a todas las palabras complejas que se presentaron a lo largo del texto y 7.14% (2 alumno) no

atendieron las palabras complejas que se presentan durante el texto.

Figura 3.37. Resultado del 11l componente en la toma de lectura del dia 28 de febrero del
2020.

Il componente

2 1(7.14%) =2(60.71%) = 3(31.14%)

Figura 3.37. Porcentajes obtenidos por el grupo en el Il componente en la toma de lectura del dia
28 de febrero del 2020.
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El cuarto componente hace referencia a la disposicion y seguridad del estudiante al
momento de realizar la lectura, de acuerdo con la rabrica 75% (21 alumnos) tienen una
seguridad limitada al leer debido a que en ocasiones el nivel de voz que empleaban era bueno
pero en ciertos pasajes de la lectura su nivel de voz iba disminuyendo, 14.28% (4 alumnos)
tienen un uso adecuado de lavoz a leer y 10.71% (3 alumnos) tuvieron un manejo inadecuado
de su voz al momento de realizar la lectura.

Figura 3.38. Resultado del IV componente en la toma de lectura del dia 28 de
febrero del 2020.

IV componente

u1(10.71%) =2(75%) = 3(28.57%)

Figura 3.38. Porcentajes obtenidos por el grupo en el IV componente en la toma de lectura del
dia 21 de febrero del 2020.

El quinto componente hace referencia a la disposicién y seguridad de los estudiantes
ante la lectura de acuerdo con la rabrica 60.71% (17 alumnos) tuvieron una disposicion
regular ya que se sintieron algo presionados al realizar la lectura debido a que en ocasiones
en nivel de voz no fue lo suficientemente alto, 28.57% (8 alumnos) tuvieron seguridad y
disposicion ante la lectura y solo 10.71% (3 alumnos) mostraron total inseguridad ante la

lectura.
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Figura 3.39. Resultado del VV componente en la toma de lectura del dia 28 de
febrero del 2020.

V componente

= 1(10.71%) =2 (60.71%) = 3 (28.57%)

Figura 3.39. Porcentajes obtenidos por el grupo en el V componente en la toma de lectura del
dia 28 de febrero del 2020.

El sexto componente hace referencia a la comprensidn general que el estudiante tuvo
de la lectura de acuerdo con la rabrica 60.71% (17 alumnos) tuvieron una comprension
parcial de la lectura ya que tuvieron una recuperacion incompleta de los detalles
mencionando algunos aspectos relevantes de ella, 25% (7 alumnos) tuvieron una
comprension general sobre la lectura realizada y 14.28% (4 alumnos) no tuvieron

comprension de la lectura realizada.

Figura 3.40. Resultado del VI componente en la toma de lectura del dia 28 de
febrero del 2020.

VI componente

= 1(10.71%) =2 (60.71%) = 3(28.57%)

Figura 3.40. Porcentajes obtenidos por el grupo en el VI componente en la toma de lectura del dia
28 de febrero del 2020.
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Al igual que en las sesiones anteriores se utilizo la rubrica de la prueba SisAT para
evaluar los textos, el primer componente hace referencia a la legibilidad de la letra de los
estudiantes, de acuerdo con la rabrica 53.57% (15 alumnos) tuvieron un nivel de legibilidad
bueno al momento de realizar sus textos, 46.42% (13 alumnos) tuvieron un nivel de escritura

medianamente legible.

Figura 3.41. Resultado del | componente en la produccién de textos del dia 28 de
febrero del 2020.

| componente

= 1(0%) =2(53.57%) = 3 (46.42%)

Figura 3.41. Porcentajes obtenidos por el grupo en el | componente de la produccion de textos del
dia 28 de febrero del 2020.

El segundo componente hace referencia a si el texto realizado por los estudiantes
cumplio su proposito comunicativo o no, de acuerdo con la rdbrica 42.85% (12 alumnos)
realizaron textos que si cumplieron su propdsito comunicativo, 50% (14 alumnos) realizaron
escritos que cumplieron parcialmente con su propésito comunicativo y 7.14% (2 alumnos)

realizaron trabajos que no cumplian su propdsito comunicativo.
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Figura 3.42. Resultado del Il componente en la produccién de textos del
dia 28 de febrero del 2020.

Il componente

= 1(7.14%) =2 (50%) =3 (42.85%)

Figura 3.42. Porcentajes obtenidos por el grupo en el 11 componente de la produccién de
textos del dia 28 de febrero del 2020.

El tercer componente hace referencia a la relacion adecuada entre palabras y entre
oraciones de acuerdo con la rubrica 85.71% (24 alumnos) no relacionaron correctamente
algunas palabras y oraciones al tener un uso limitado de palabras para vincular las oraciones,
10.71% (3 alumnos) realizaron una adecuada relacion entre palabras y oraciones y solo
3.57% (1 alumno) no relaciono adecuadamente las oraciones entre si.

Figura 3.43. Resultado del 111 componente en la produccion de textos del dia
28 de febrero del 2020.

Il componente

u1(3.57%) =2(85.71%) =3 (10.71%)

Figura 3.43. Porcentajes obtenidos por el grupo en el 111 componente de la produccién de
textos del dia 28 de febrero del 2020.
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El cuarto componente hace referencia a la diversidad de vocabulario empleado por el
estudiante al redactar el texto de acuerdo con la rdbrica 92.85% (26 alumnos) tuvieron un
uso limitado del vocabulario al redactar sus textos, 7.14% (2 alumnos) utilizaron un
vocabulario escaso.

Figura 3.44. Resultado del IV componente en la produccion
de textos del dia 28 de febrero del 2020.

IV componente

0 1(7.14%) =2(92.85%) = 3(0%)

Figura 3.44. Porcentajes obtenidos por el grupo en el IV componente de
la produccion de textos del dia 28 de febrero del 2020.

El quinto componente hace referencia al uso de signos de puntuacion de acuerdo con
la ribrica 50% (14 alumnos) usaron solamente algunos signos de puntuacién algunos de los
que emplearon fueron signo de interrogacion y coma, 32.42% (9 alumnos) no utilizaron
ningun signo de puntuacion al redactar sus textos, 17.85% (5 alumnos) emplearon dos o0 mas

signos de puntuacion en la redaccion de sus textos.
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Figura 3.45. Resultado del VV componente en la produccion de textos del dia
28 de febrero del 2020.

V componente

= 1(32.42%) =2(50%) = 3(17.85%)

Figura 3.45. Porcentajes obtenidos por el grupo en el V componente de la produccion de
textos del dia 28 de febrero del 2020.

El sexto componente hace referencia al uso adecuado de las reglas ortogréficas de
acuerdo con la rabrica 71.42% (20 alumnos) cometieron algunos errores en la escritura de
letras que producen el mismo sonido y cometen algunos errores en la acentuacion de ciertas
palabras, 10.71% (3 alumnos) tuvieron un uso adecuado de las reglas ortogréficas y
solamente 17.85% (5 alumno) no respetaron las reglas ortograficas.

Figura 3.46. Resultado del VI componente en la produccion de textos del dia 28
de febrero del 2020.

VI componente

u1(17.85%) =2 (71.42%) = 3(10.71%)

Figura 3.46. Porcentajes obtenidos por el grupo en el VI componente de la produccion de textos
del dia 28 de febrero del 2020.
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Tras analizar los trabajos realizados por los estudiantes se obtuvieron los siguientes
resultados 39.28% (11 alumnos) tuvieron un nivel esperado mientras leyeron ya que su
lectura fue fluida y tuvieron un buena comprension del texto, 50% (14 alumnos) se
encuentran en desarrollo esto quieres decir los estudiantes tuvieron una lectura
medianamente fluida y un nivel de comprensién moderado, 10.71% (3 alumnos) requieren

apoyo debido a que su lectura no fue fluida y no hubo comprension por parte de los alumnos.

Figura 3.47. Resultados de la toma de lectura del dia 28 de febrero del 2020.

Resultados

= Nivel esperado (39.28%) = Desarrollo (50%) Necesitan ayuda (10.71%)

Figura 3.47. Porcentaje obtenido en cada nivel por los estudiantes en la toma de lectura realizada el
dia 28 de febrero del 2020.

Los resultados de la produccién de textos son los siguientes 14.28% (4 alumnos) se
encontraron en un nivel esperado ya que los alumnos lograron realizar textos que cumplieron
con su proposito comunicativo, el trazo de la letra hizo facil la lectura de estos ademas de
que los alumnos emplearon bien los signos de puntuacién y acentuaron de manera correcta
las palabras, 75% (21 alumnos) se encontraron en desarrollo esto quiere decir que los
alumnos realizaron textos que en algunos casos su prop6sito comunicativo no era tan claro,
el trazo de las letras hacia en ocasiones dificil la lectura del texto no se utilizaron los signos
de puntuacion en el lugar adecuado 10.71% (3 alumno) realizo un texto en el cual el trazo de
las letras no correspondia al grado del alumno, no utilizaron signos de puntuacion ni

acentuaban las palabras.
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Figura 3.48. Resultados de la toma de la produccién de textos del dia 28 de febrero
del 2020.

Resultados

= Nivel esperado (14.28%) = Desarrollo (75%) Requieren apoyo (10.71%)

Figura 3.48. Porcentaje obtenido en cada nivel por los estudiantes en la produccion de textos
realizada el dia 28 de febrero del 2020.

Andlisis

El tema que se trabajo durante esta sesion fue “Las drogas” (ver anexos 8, 9 y 10) este tema
habia solicitado con anterioridad por los estudiantes ya que la mayoria de ellos han visto

como familiares o personas cercanas a ellos consumen estos productos de manera constante.

El primero en comenzar la lectura fui yo, mientras yo leia los estudiantes lo hicieron
conmigo la lectura fue leida de esta manera dos veces, posteriormente se dio nuevamente
lectura al texto pero en esta ocasion se omitieron algunas palabras, esas palabras que fueron
omitidas fueron reemplazadas por los alumnos, ellos colocaron arriba de la palabra faltante
una de su propio vocabulario que fuera de acuerdo al texto, en la siguiente lectura los
estudiantes la realizaron de manera individual y se proporciond apoyo en los pasajes que
presentaron dificultades, se solicitd a los estudiantes realizar un resumen y contestar unas

preguntas referentes a lo leido.

A través de la implementacién en esta actividad se observo en los alumnos lo
siguientes, la mayoria sabia que las personas méas vulnerables al consumos de drogas son los
adolescentes, algunos saben los efectos que producen drogas como la marihuana y la cocaina,
la mayoria del grupo no sabia las repercusiones que su consumo tienen para el cuerpo y la
mente, algunos comentarios que llamaron mi atencion por parte de los estudiantes fueron los

siguientes: algunos mencionaron que conocen personas que consumen alguna droga y aun
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no ven en ellos algunos de los efectos que estas producen en el cuerpo y la mente, también
comentaron si no se consume de manera diaria no afecta al consumidor, por otra parte hubo
alumnos que hicieron comentarios sobre evitar el consumo de drogas y prefieren decir que

no cuando se les ofrezca a arruinar su vida.

En relacién a los productos entregados por los estudiantes hubo una mejoria en el
trazo de las letras, la acentuacion y la relacion correcta entre las ideas de sus escritos, en tanto
a la lectura los alumnos la realizaron con mayor seguridad, a pesar de que se cometieron
ciertos errores mostraron mayor disposicion a leer que en la sesion anterior, trabajo realizado

por los estudiantes (ver anexo 11).

6 de marzo del 2020
Estrategia hagamos predicciones
De nuevo Calero (2011) nos menciona:

El tipo de conocimiento que obtiene el lector con el uso de esta estrategia, le permite
aprender a establecer un proposito para la lectura, a poder conjeturar sobre un posible
resumen e igualmente a crear una conexion entre sus ideas previas y el texto. Cuando
los alumnos predicen, enlazan sus esquemas de conocimiento con el nuevo
conocimiento que ofrece la lectura. Para establecer dicho vinculo tienden a generar
una cierta tension intelectual. Si un lector no estd acostumbrado a poner en juego esta
capacidad basica para comprender tenderd a comenzar a leer un libro de modo
automatico sin pensar sobre su contenido. Por lo tanto ayudarle a ser sistematico en
el uso de esta estrategia, supone despertar su capacidad metacognitiva e inicial y

necesaria para mejorar su comprension lectora. (p.117).

Hay que destacar que Kelley y Clausen-Grace (citado por Calero, 2011) argumentaban que:

Predecir para los lectores significa usar sus conocimientos previos y el texto que leen
para establecer expectativas acerca de lo que ocurrira o la informacion que el texto
pueda contener. Esto exige conocimiento del vocabulario, e incluye también en
manejo de pistas textuales y no textuales para hacer predicciones significativas;

ademas de otras conexiones que el lector puede hacer con el texto. El acceso a ese
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conocimiento previo ocurre antes de leer el texto y durante la lectura de este. Los
lectores controlan sus predicciones mientras interacttan con el texto, a la vez que van
ajustando y confirmandolas para lograr una mejor comprension de lo que se lee. (p.
117-118).

Durante la primera aplicacion de esta estrategia se solicitd a los estudiantes tomar sus libros
de lectura otorgados por la SEP, una vez que los estudiantes tuvieron su libro se cuestion6 a
los estudiantes lo siguiente: ¢ De qué tratard?, ¢ Qué tipo de lecturas vendran en el?, ;Para qué
te serviran las lecturas que en el vienen?, ;Para qué audiencia va dirigido?, los alumnos
anotaron y contestaron estas preguntas en el cuaderno, las cuales una vez concluidas

compartieron con sus compareros.

Para reforzar las preguntas iniciales se solicito a los estudiantes explorar las partes
que componen el libro (portada, contra portada, presentacion, indice, lecturas, bibliografia),
y a partir de lo que observaron y anotaron redactaron nuevamente sus repuestas, esta

actividad se realizé por binas para socializar lo que piensan al respecto de estos componentes.

Se solicitd a una bina elegir una lectura corta del libro para posteriormente darle
lectura, una vez que concluyeron se pidio a los alumnos compartir su contenido con sus
compafieros a partir de las siguientes preguntas: ¢Por qué te llamo la atencion la lectura?,
¢Era lo que esperabas?, ;Qué conociste de nuevo a partir de lo que leiste?, una vez

contestadas las preguntas los alumnos socializaron sus respuestas.

Posteriormente se hicieron las siguientes preguntas a los estudiantes ¢Con quién
realizas la lectura en tu casa?, ;Cudl es tu lectura favorita?, ; Donde lees?, ; Qué tipo de lectura
te gusta mas?, ¢ prefieres leer en silencio o realizas una actividad simultanea?, enseguida se
solicitd a los estudiantes realizar en su cuaderno una reflexion sobre la importancia de la

lectura, una vez que concluyeron compartieron lo que escribieron.

Analisis

Durante esta sesion se buscé que los estudiantes comprendieran el significado de la estrategia
“Hagamos predicciones”, a partir de que los alumnos dieron revision a los componentes del

libro, titulo, portada, contra portada, indice, introduccion, pudieron hacer comentarios acerca

del contenido del libro, al grupo de los comentarios realizados por los estudiantes, el libro
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trata de valores, el libro tienen lecturas para la convivencia, el libro es muy infantil este

comentario lo realizo un estudiante argumentando que tenia dibujos muy infantiles.

Se pudo observar que los estudiantes no identifican en su totalidad los componentes
del libro ya que al mencionarles que revisaran el indice algunos lo confundian con la
presentacion o la presentacion con el indice, algunos estudiantes dieron apoyo a sus
compafieros al momento de revisar los componentes, la respuesta de los estudiantes mientras
esta actividad fue buena, mostraron interés por analizar los componentes del libro y se
guiaron de el para poder contestar las preguntas, trabajo realizado por los estudiantes (ver

anexo 12).

Aplicacion del 13 de marzo del 2020
Fase de clarificacion

La contribucién de las actividades de esta fase al desarrollo metacognitivo es doble:

Familiarizar al alumno con el vocabulario a utilizar. EI manejo de términos como:
componentes, predecir, contrastar, de un modo natural en el aula, ayuda a los lectores a

conocer e implicarse en el sentido de la tarea.

Posibilitar que los lectores elaboren conocimiento metacognitivo, observando como
el profesor describe, identifica y muestra como utilizar los distintos componentes para hacer

predicciones, para hacer predicciones en una tarea concreta de lectura.

Durante la primera sesion la tarea del profesor es buscar que el alumno descubra el

significado de la estrategia.

En la segunda sesion y reflexionando en voz alta mientras lee un texto, el docente
establece el significado de cada uno de los componentes de la estrategia, revelando la
conducta a seguir para su aplicacion practica con relacién al texto. De ese modo los lectores

observaran como su profesor piensa y actta a la hora de predecir.

Los resultados obtenidos durante la aplicacion de la segunda aplicacion primera
sesion son los siguientes, en referencia a la lectura los alumnos salieron de la siguiente

manera.

99



Se tomo solamente el ultimo componente de la rubrica SisAT, para evaluar la
comprension de los estudiantes respecto a la lectura, la razén por la cual se tomo Unicamente
este componente fue a que los alumnos realizaron la lectura de manera individual, de acuerdo

con el componente los alumnos salieron de la siguiente manera.

7.14% (2 alumno) resulté con una compresion deficiente de la lectura, 78.57% (22
alumnos) tuvieron una comprension parcial de la lectura debido a que confundian algunos
elementos de la lectura, tales elementos fueron datos relevantes de ella, 14.28% (4 alumnos)
tuvieron buena comprension de la lectura.

Figura 3.49. Resultado del VI componente de la lectura realizada el dia 13 de marzo
del 2020.

VI componente

2 1(7.14%) =2(78.57%) = 3(12.28%)

Figura 3.49. Porcentajes obtenidos por el grupo en el VI componente en la toma de lectura del dia 13
de marzo del 2020.

En relacion a la produccion de textos los alumnos salieron de la siguiente manera, el
primer componente hace referencia a la legibilidad de la letra con base a la lectura los
resultados obtenidos fueron los siguiente 39.28% (11 alumnos) tuvieron una escritura
medianamente legible y 60.71% (17 alumnos) tuvieron una escritura que era legible con un
buen trazo de las letras y buena separacion entre las palabras.

Figura 3.50. Resultado del | componente de la produccién de textos realizada el
dia 13 de marzo del 2020.
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| componente

=1(0%) =2(39.28%) = 3(60.71%)

Figura 3.50. Porcentajes obtenidos por el grupo en el | componente de la produccion de textos del
dia 13 de marzo del 2020.

El segundo componente hace referencia asi el texto cumple su propdsito comunicativo o no
en relacion a esto 64.28% (18 alumnos) realizaron textos que cumplian parcialmente su
propodsito comunicativo y 35.71% (10 alumnos) realizaron textos que cumplieron su

propdsito comunicativo.

Figura 3.51. Resultados del Il componente de la produccion de textos realizada el
dia 13 de marzo del 2020.

Il componente

v

2 1(0%) =1(64.28%) =3(35.71%)

Figura 3.51. Porcentajes obtenidos por el grupo en el |1 componente de la produccién de textos del
dia 13 de marzo del 2020.

El tercer componente hace referencia a la relacion adecuada entre palabras y
oraciones en este componente los alumnos salieron de la siguiente manera 64.28% (18

alumnos) no relacionaron correctamente algunas palabras v oraciones 35.71% (10 alumnos).
Figura 3.52. Resultado del 111 componente de la produccién de textos realizada el
dia 13 de marzo del 2020.
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[l componente

v

=1(0%) =2(64.28%) = 3(35.71%)

Figura 3.52. Porcentajes obtenidos por el grupo en el 111 componente de la produccion de textos
del dia 13 de marzo del 2020.

El cuarto componente hace referencia a la diversidad del vocabulario de acuerdo a lo
realizado por los estudiantes 78.57% (22 alumnos) tuvieron un uso limitado del vocabulario
ya que repetian muchas palabras en sus textos el otro 21.42% (6 alumnos) utilizaron un

vocabulario escaso.

Figura 3.53. Resultado del 1V componente de la produccion de textos realizada el
dia 13 de marzo del 2020.

IV componente

= 1(21.42%) =2(78.57%) =3 (0%)

Figura 3.53. Porcentajes obtenidos por el grupo en el IV componente de la produccion de textos del
dia 13 de marzo del 2020.

El quinto componente hace referencia a los usos de los signos de puntuacion de
acuerdo al componente 32.14% (9 alumnos) no utilizaron ningun signo de puntuacién

46. Figura 3.54. Resultado del V componente de la produccion de textos realizada el iy
cor ‘ ~ dia 13 de marzo del 2020.
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V componente

w1(32.14%) =2 (46.42%) =3 (21.42%)

Figura 3.54. Porcentajes obtenidos por el grupo en el V componente de la produccion de textos del
dia 13 de marzo del 2020.

El sexto componente hace referencia al uso adecuado de las reglas ortogréaficas, de
acuerdo con la rubrica los alumnos salieron de la siguiente manera en este componente
28.57% (8 alumnos) no respetaron las reglas ortograficas 57.14% (16 alumnos) utilizaron
algunas reglas ortogréaficas ya que algunos confundian el sonido de algunas letras colocando
una que no correspondia a la palabra y en otros casos los alumnos no acentuaban las palabras
o0 lo hacian de manera incorrecta y 14.28% (4 alumnos) tuvieron un uso adecuado de las

reglas ortogréficas.

103



Figura 3.55. Resultado del VI componente de la produccion de textos realizada el
dia 13 de marzo del 2020.

VI componente

u1(28.57%) =2 (57.14%) =3 (14.28%)

Figura 3.55. Porcentajes obtenidos por el grupo en el VI componente de la produccién de textos del
dia 13 de marzo del 2020.

Los resultados de la produccidon de textos son los siguientes, 39.28% (11 alumnos) se
encontraron en un nivel esperado ya que al escribir sus textos utilizaron un vocabulario
diverso las ideas estaban organizadas de manera clara y coherente utilizaron las reglas
ortograficas y signos de puntuacion, 39.28% (11 alumnos) se encontraron en desarrollo ya
que los estudiantes construyeron textos siguiendo algunas reglas ortogréaficas en algunos
casos la letra dificultaba la legibilidad de los textos y se omitio el uso de los acentos, 21.42%
(6 alumnos) requirieron apoyo ya que tuvieron un vocabulario limitado el texto era poco

legible y no utilizaron signos de puntuacion.
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Figura 3.56. Resultados de la produccion de textos realizada el dia 13 de marzo del
2020.

Resultados

= Nivel esperado (39.38%) = Desarrollo (39.38%) Requiere apoyo (21.42%)

Figura 3.56. Porcentaje obtenidos en cada nivel por los estudiantes en la produccion de textos
realizada el dia 13 de marzo del 2020.

Andlisis

El trabajo durante esta sesion correspondié a la segunda aplicacion de la estrategia hagamos
predicciones con anterioridad se habia revisado con los estudiantes de que trataria esta
estrategia la cual consiste en hacer predicciones de la lectura a partir de los elementos que
componen a un libro como lo son: Portada, contraportada, indice, introduccion e
ilustraciones, en esta sesion se entrego a los estudiantes una lectura a los estudiantes titulada
“El universo” (ver anexos 13 y 14), se solicit6 a los estudiantes de empezar a leer, revisar el
titulo, imégenes, a partir de lo que los alumnos observaron se hicieron cuestionamientos
generales sobre la lectura, tales cuestionamientos fueron los siguientes: ¢De qué trata la
lectura?, ¢Qué tipo de informacidn vienen en ella?, ¢;Las imagenes te proporcionaron mas

informacion sobre la lectura?

Los alumnos contestaron estas preguntas, pero antes de  que los alumnos
comenzaran a comentar realice comentarios acerca del contenido de ella con base al titulo,
imagenes y texto en general, con loa intencion de que ellos vieran como utilice esos
elementos para predecir el contenido de la lectura, enseguida se dio tiempo a los estudiantes
para hacer comentarios sobre lo que contestaron, a continuacion los estudiantes realizaron la
lectura y una vez concluida se solicitd a los estudiantes realizar comentarios sobre su

contenido, posteriormente se entrego a los estudiantes esta misma lectura pero a diferencia
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de la primera en la segunda hacian falta algunas palabras, se dio la indicacién a los estudiantes

de colocar en los espacios en blanco palabras que fueran de acuerdo a la lectura.

Una vez que los estudiantes concluyeron se dictaron algunas preguntas referentes a la
lectura y se indicé realizar un resumen sobre ella, los alumnos comentaron que si en esta
ocasion no se podia realizar un mapa mental, al ver que la mayoria del grupo queria realizar
el mapa se les permitid realizarlo, al concluir las actividades solicitadas los alumnos
realizaron comentarios sobre sobre las cosas nuevas que aprendieron a partir de la lectura,
también hubo comentarios de que les gusto la parte en la cual ellos tenian que colocar las
palabras para completar el texto, pero asi como hubo estudiantes a los cuales les gusto la
actividad hubo otros que comentaron que les costo trabajo encontrar las palabras correctas
para el texto, en general los alumnos respondieron de manera correcta a la actividad, los
textos realizados tenian una mejor presentacion, mejor escritura y mejor orden en las ideas
plasmadas, para evaluar la lectura solo se utiliz el VI componente de la rabrica de SisAT
para evaluar solamente la comprension que los estudiantes tuvieron sobre ella, trabajo

realizado por los estudiantes (ver en los anexos 15y 16).

18 de marzo del 2020

En la tercera sesion, el docente llevara a cabo un “paseo” por la estructura de un texto
expositivo, con el objetivo de familiarizarles con los aspectos relacionados con el
conocimiento de esta estrategia: la importancia que tienen el hecho de reflexionar sobre los
elementos que conforman su estructura para comenzar a comprenderlo, y las posibilidades
de dichos elementos les dan para anticipar algunas predicciones y realizar un resumen del

mismo.

Para evaluar el trabajo realizado por los estudiantes al igual que en las sesiones
anteriores se utilizo la rabrica del SisAT para evaluar Unicamente la produccién del texto, ya
que el tiempo que se dispuso para la sesién no permitio realizar preguntas a los estudiantes
al concluir la lectura, a partir de las producciones realizadas los estudiantes salieron de la
siguiente manera, primer componente hace referencia al trazo de las letras los alumnos de
acuerdo con la rabrica los alumnos salieron de la siguiente forma 7.14% (2 alumnos) de los
estudiantes no tuvieron una buena trazo de las letras en sus textos, 10.71% (3 alumnos) de

los estudiantes tuvieron una escritura medianamente legible, 82.14% (23 alumnos) de los
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alumnos realizaron textos en los cuales la letra era legible y habia una correcta separacion
entre palabras.

Figura 3.57. Resultado del | componente de la produccion de textos realizada el
dia 18 de marzo del 2020.

| componente

_—~

2 1(7.14%) =2(10.71%) = 3(82.12%)

Figura 3.57. Porcentajes obtenidos por el grupo en el | componente de la produccion de textos del
dia 18 de marzo del 2020.

El segundo componente hace referencia asi el texto cumple su propdsito
comunicativo de acuerdo con el la rabrica 7.14% (2 alumnos) de los alumnos realizaron
textos que no cumplieron su propdsito comunicativo 42.85% (13 alumnos) de los estudiantes
realizaron textos que cumplian a medias su propésito comunicativo y 42.85% (13 alumnos)
realizaron textos que si cumplieron su propdsito comunicativo.

Figura 3.58. Resultado del 11 componente de la produccion de textos realizada el
dia 18 de marzo del 2020.

Il componente

= 1(7.14%) =2 (42.85%) =3 (42.85%)

Figura 3.58. Porcentajes obtenidos por el grupo en el 11 componente de la produccién de textos
del dia 18 de marzo del 2020.
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El tercer componente hace referencia a la relacion adecuada entre oraciones 7.14% (2
alumnos) no realizaron una correcta relacion entre oraciones, 64.28% (18 alumnos) no
relacionaron correctamente algunas oraciones y 28.57% (8 alumnos) relacionaron
correctamente las oraciones del texto.

Figura 3.59. Resultado del 111 componente de la produccion de textos realizada
el dia 18 de marzo del 2020.

Il componente

0 1(7.14%) =2(64.28%) = 3(28.57%)

Figura 3.59. Porcentajes obtenidos por el grupo en el 111 componente de la produccion de textos
del dia 18 de marzo del 2020.
El cuarto componente hace referencia a la diversidad del vocabulario 14.28% (4
alumnos) tuvieron un vocabulario escaso, 82.14% (23 alumnos) tuvieron un vocabulario
limitado debido a que sus palabras fueron repetitivas y solo 3.57% (1 alumno) realizo el texto

con un vocabulario diverso.
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Figura 3.60. Resultado del IV componente de la produccion de textos
realizada el dia 18 de marzo del 2020.

IV componente

n1(14.28%) =2(82.14%) =3 (3.57%)

Figura 3.60. Porcentajes obtenidos por el grupo en el IV componente de la produccién de
textos del dia 18 de marzo del 2020.

El quinto componente hace referencia al uso correcto de signos de puntuacion, los
estudiantes salieron de la siguiente manera 32.14% (9 alumnos) realizaron textos en los
cuales no utilizaron ningun signo de puntuacion, 53.57% (15 alumnos) emplearon algunos
signos de puntuacion como lo son punto y coma, solamente 14.28% (4 alumnos) utilizaron

tres 0 mas signos de puntuacion.

Figura 3.61. Resultado del VV componente de la produccion de textos
realizada el dia 18 de marzo del 2020.

V componente

u1(32.14%) =2(53.57%) = 3(14.28%)

Figura 3.61. Porcentajes obtenidos por el grupo en el VV componente de la produccion de
textos del dia 18 de marzo del 2020.

El sexto componente hace referencia al uso adecuado de las reglas ortograficas, de

acuerdo a la rabrica 32.14% (9 alumnos) realizaron textos en los cuales no emplearon un
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uso adecuado de las reglas ortogréaficas al cometer errores en palabras comunes y no utilizar
acentos en palabras que lo requerian, 53.57% (15 alumnos), cometieron errores en letras que
producen un mismo sonido y omitieron colocar acentos en ciertas palabras, 14.28% (4
alumnos) tuvieron un uso adecuado de las reglas ortogréaficas al colocar las letras correctas

que representan un mismo sonido en ciertas palabras ademas de acentuacion correcta.

Figura 3.62. Resultado del VI componente de la produccién de textos
realizada el dia 18 de marzo del 2020.

VI componente

u1(32.14%) ®2(53.57%) =3 (14.28%)

Figura 3.62. Porcentajes obtenidos por el grupo en el VI componente de la produccion de

textos del dia 18 de marzo del 2020.

Los resultados obtenidos por los estudiantes durante esta sesion fueron los siguientes
21.42% (6 alumnos) se encontraron en el nivel esperado debido a que los textos realizados
lograron comunicar ideas de manera clara y coherente de acuerdo al propdsito comunicativo
del texto, los alumnos emplearon un vocabulario variado y emplearon de manera correcta las
reglas ortogréaficas y los signos de puntuacion 67.85% (19 alumnos) se encontraron en
desarrollo ya que los alumnos hicieron textos en los cuales siguieron algunas convenciones
y reglas de la escritura al realizar sus escritos se presentaron algunos errores en ciertas
palabras pero el texto cumplié con su propdsito comunicativo, 10.71% (3 alumnos) requieren
apoyo Yya que realizaron textos que no lograron comunicar ideas de manera clara y coherente
a partir del texto leido, el vocabulario fue limitado y el trazo de las letras dificulto la
legibilidad del texto y no se emplearon signos de puntuacién de manera correcta de igual

manera no se emplearon de manera correcta las reglas ortograficas.
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Figura 3.63. Resultados de la produccion de textos realizada el dia 18 de marzo
del 2020.

Resultados

[

= Nivel esperado (21.42%) = Desarrollo (67.85%) Requieren Apoyo (10.71%)

Figura 3.63. Porcentaje obtenidos en cada nivel por los estudiantes en la produccion de textos
realizada el dia 18 de marzo del 2020.

Andlisis

Esta sesion de trabajo correspondié a la tercera aplicacion de la estrategia hagamos
predicciones, durante esta sesion se trabajo una lectura de un texto expositivo, la lectura que
se trabajo fue la biografia de Vincent VVan Gogh (ver anexos 17 y 18), para iniciar se solicito
a los estudiantes ver los componentes de la lectura, titulo, imé&genes y texto en general, a
partir de lo observado por los estudiantes se cuestiond lo siguiente: ;Qué tipo de textos es?,
¢De quién habla la lectura?, posteriormente se solicit6 a los estudiantes realizar la lectura,
una vez concluida se entreg6 a los estudiantes la misma lectura pero con algunos espacios en
blanco para que los estudiantes colocaran palabras de acuerdo al contexto de la lectura,
posteriormente se solicito a los estudiantes realizar un resumen algunos comentaron si podian

realizar un mapa mental, por lo que se dejo a los estudiantes realizar cualquiera de los dos.

Una vez que los estudiantes concluyeron compartieron lo que aprendieron de la
lectura algunos estudiantes comentaron que ya habian escuchado el nombre del personaje
debido a que en la ciudad de Mexico habia una exposicion de sus obras de arte, otro parte del
grupo comento que no habian escuchado con anterioridad el nombre de este artista, el tiempo
con el que se conto fue muy limitado por lo cual no se hicieron preguntas a los estudiantes
respecto a la lectura, la respuesta de los estudiantes fue buena ante el trabajo realizado, algo

que llamo mi atencidn fue que algunos prefirieron realizar un mapa mental que un resumen,
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la escritura de los estudiantes mejoro en comparacion de los primeros escritos entregados por

los estudiantes, trabajo realizado por los estudiantes (ver en el anexo 19).
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RESULTADOS GENERALES
Resultados de las pruebas en produccidn de textos de los dias 17 de enero del 2020, viernes

24 de enero del 2020, viernes 21 de febrero del 2020, 28 de febrero del 2020, 13 de marzo
del 2020 y 18 de marzo del 2020.

Durante la sesion del 17 de enero del 2020 los resultados obtenidos por los estudiantes
fueron los siguientes (ver imagen 3.11), 4 alumnos (14.28% del total del grupo) se
encontraron en el nivel esperado de produccion de textos, 19 alumnos (67.85% del total del
grupo) se encontraron en desarrollo al momento de realizar la prueba y 5 alumnos (17.85%
del total del grupo) se encontraron requieren apoyo. Durante la segunda sesion realizada el
24 de enero del 2020 los resultados obtenidos fueron los siguientes (ver imagen 3.20), el
numero de estudiantes que se encontraron en el nivel esperado fue de 5 alumnos (17.85%del
total del grupo) se encontraron en un nivel esperado con una mejoria de un estudiante en este
nivel, 17 alumnos (60.71% del total del grupo) se encontraron en desarrollo con una
diferencia de 2 alumnos menos respecto a la primera sesion, 6 alumnos (21.42% del total del
grupo) se encontraron en requiere apoyo en esta sesién hubo un aumento de un alumno
respecto a la primera sesion, a partir de lo analizado entre estas dos sesiones un alumno paso
de estar en desarrollo al nivel esperado y un alumno paso de estar en desarrollo a requerir

apoyo

Durante la tercera sesion realizada el dia 21 de febrero del 2020 los resultados
obtenidos por los estudiantes fueron los siguientes (ver imagen 3.34), 1 estudiante (3.57%
del total del grupo) se encontro6 en nivel esperado habiendo una disminucion de 5 estudiantes
respecto a la segunda sesion, 21 alumnos (75% del total del grupo) se encontré en desarrollo
teniendo este nivel un aumento de 4 alumnos respecto a la sesion anterior, 6 alumnos (21.42%
del total del grupo) aun requieren apoyo para realizar sus textos. Los resultados obtenidos
durante la cuarta sesion fueron los siguientes (ver imagen 3.48), 4 alumnos (14.28% del total
del grupo) se encontrd en el nivel esperado en la redaccion de sus textos, tres estudiantes se
sumaron a este nivel respecto a la tercera sesion, 21 estudiantes (75% del total del grupo se
encontro en el nivel de desarrollo el mismo numero de alumnos permanecieron en este nivel,
3 alumnos (10.71% del total del grupo) se encontraron en el nivel donde se requiere apoyo,

los resultados obtenidos durante esta sesién nos marcan que 3 alumnos que se encontraban
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en el nivel de desarrollo pasaron al nivel esperado y 3 alumnos que se encontraban en el

nivel donde se requiere apoyo pasaron al nivel de desarrollo.

Durante la sexta sesion realizada el 13 de marzo del 2020 los resultados obtenidos
por los estudiantes fueron los siguientes (ver imagen 3.56), 11 alumnos (39.28% del total del
grupo) resultaron en el nivel esperado, a diferencia de la cuarta sesion hubo un aumento de
7 alumnos en este nivel, 11 alumnos (39.28% del total del grupo) se ubicaron en el nivel de
desarrollo 10 alumnos menos respecto a la cuarta sesion y 6 (21.42% del total del grupo) se
encontraron en un nivel donde requieren, apoyo esto quiere decir que 7 alumnos que se
encontraban en un nivel de desarrollo pasaron al nivel esperado y 3 alumnos que se
encontraban en el nivel de desarrollo pasaron al nivel donde se requiere apoyo. Durante la
séptima sesion realizada el 18 de marzo del 2020 los alumnos salieron de la siguiente (ver
imagen 3.51), manera 6 alumnos (21.42% del total del grupo) resulto en el nivel esperado 5
alumnos menos que en la sesién anterior dentro de este nivel, 19 alumnos (67.85% del total
del grupo) se ubicé en el nivel de desarrollo con un aumento de 9 alumnos respecto a la sexta
sesion, 3 alumnos (10.71% del total del grupo) se encontraron en el nivel donde se requiere
apoyo el nimero de estudiantes 4 alumnos menos respecto a la sesion anterior, durante esta
sesion 5 alumnos pasaron del nivel esperado al nivel de desarrollo mientras el nivel que

requiere apoyo tuvo una disminucion de 4 alumnos.

Comparacién de los resultados de la lectura realizada por los estudiantes los dias 17
de enero del 2020. 24 de enero del 2020, 21 de febrero del 2020, 21 de febrero del 2020.

Durante la primera sesion realizada el dia 17 de enero del 2020 los resultados
obtenidos por los estudiantes fueron los siguientes (ver imagen 3.3), 8 alumnos (28.57% del
total del grupo) tuvieron una buena lectura, 13 alumnos (46.42% del total del grupo) tuvieron
una lectura regular, 7 alumnos (25% del total del saldn) resultaron con una lectura deficiente.
Durante la aplicacion del dia 24 de enero del 2020 los resultados obtenidos por los estudiantes
fueron los siguientes (ver imagen 3.12), 10 alumnos (35.71% del total del saldn) realizaron
una buena lectura 2 estudiante mas respecto a la sesion del 17 de enero del 2020, 12 alumnos
(42.85% del total del salon) tuvieron una lectura regular un alumno menos respecto a la

sesion anterior, 6 alumnos (21.42% del total de salén) un alumnos menos respecto a la
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primera sesion, durante esta sesion 2 alumnos pasaron de un lectura regular a una buena

lectura y un alumno pasé de una lectura deficiente a una lectura regular.

A partir de la tercera sesion se evalu0 la lectura realizada por los estudiantes con la
rabrica de SisAT, durante la sesion del 21 de febrero del 2020 los estudiantes salieron de la
siguiente manera (ver imagen 3.3), 3 alumnos (10.71% del total del grupo) resultaron en un
nivel esperado de lectura, 22 alumnos (78.57% del total del grupo) resultaron en un nivel de
desarrollo al momento de realizar su lectura, 3 alumnos (10.71% del total del grupo)
resultaron en el nivel donde se requiere apoyo. Durante la sesion del 28 de febrero del 2020
los resultados obtenidos por los estudiantes fueron los siguientes (ver imagen 3.47), 11
alumnos (39.28% del total del grupo) se encontraron en el nivel de lectura esperado habiendo
un aumento de 8 estudiantes en este nivel, 14 alumnos (50% del total del grupo) se
encontraron en un nivel de desarrollo 8 alumnos menos respecto a la sesion del 21 de febrero
del 2020, 3 alumnos (10.71% del total del grupo) no hubo cambio en el nimero de
estudiantes que habian en este nivel, comparando los resultados de las dos sesiones 8
estudiantes pasaron de un nivel de desarrollo a un nivel esperado en tanto al nimero de
estudiantes que se encontraban en requieren apoyo de mantuvo con el mismo de estudiantes

el cual era 3.

Comparacién de la comprension lectora obtenida pos los estudiantes durante las
sesiones del 17 de enero del 2020, 24 de enero del 2020 y 13 de marzo del 2020 fueron los

siguientes.

Durante la sesion del 17 de enero del 2020 los resultados obtenidos por los estudiantes
fueron los siguientes (ver imagen 3.4), 6 alumnos (21.42% del total del grupo) tuvo una
comprension del texto leido, 16 alumnos (57.14% del total del grupo) tuvo una comprension
regular del texto, 6 alumnos (21.42% del total del grupo) tuvo una comprension deficiente
de lo leido. Durante la sesién del 24 de enero los resultados obtenidos por los estudiantes
fueron los siguientes (ver imagen 3.13), 8 alumnos (28.57% del total del grupo) se
encontraron en un nivel de lectura bueno 2 alumnos mas respecto a la sesion anterior, 12
alumnos (42.85% del total del grupo) tuvieron una comprension regular 4 alumnos menos
respecto a la sesién del 17 de enero del 2020, 8 alumnos (28.57% del total del grupo) resultd

en un nivel deficiente de la lectura en este nivel hubo un aumento de 2 estudiantes respecto
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a la sesion anterior analizando el trabajo realizado en estas dos sesiones se puede decir que 2
alumnos pasaron de una lectura regular a un buena lectura y 2 alumnos pasaron de una lectura

regular a una lectura deficiente.

Durante la sesion del 13 de marzo del 2020 se obtuvieron los siguientes resultados
(imagen 3.49), 2 alumnos (7.14% del total del salon) resulté con una compresion deficiente
de la lectura 6 alumnos menos respecto a la sesion del 24 de enero del 2020, 22 alumnos
(78.57% del total del saldn) tuvieron una comprension parcial de la lectura debido a que
confundian algunos elementos de la lectura tales elementos fueron datos relevantes de ella
10 alumnos mas se ubicaron en este nivel respecto a la sesion del 24 de enero, 4 alumnos
(14.28% del total del salon) tuvieron buena comprension de la lectura 4 alumnos menos que
la sesidn del dia 24 de enero del 2020, a partir de esto se puede decir que 4 estudiantes que
estaban en un nivel esperado pasaron a un nivel en desarrollo y 6 alumnos que requerian

apoyo se ubicaron en un nivel de desarrollo.

Nivel de los alumnos por sesion de trabajo, en la produccion de textos

Tabla 3.6. Nivel de los alumnos por sesion de trabajo, en la
produccidn de textos.

Nivel Resultados Primera Segunda Tercera Cuarta Quinta Sexta
prueba SisAT | aplicacion | aplicacion | aplicacion | aplicacién | aplicacion | aplicacion
(septiembre (17 de | (24 de | (21 de | (28 de | (13 de | (18 de
del 2019) enero del | enero del | febrero del | febrero del | marzo del | marzo del

2020) 2020) 2020) 2020) 2020) 2020)

Esperado | 6 4 5 1 4 11 6

Desarrollo | 14 19 17 21 21 11 19

Requiere 9 5 6 6 3 6 3

apoyo

Nota: Numero total de alumnos por nivel en las sesiones de trabajo de produccion de textos.
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Nivel de los alumnos por sesion de trabajo, en la toma de lectura

Tabla 3.7. Nivel de los alumnos por sesion de trabajo, en
la toma de lectura.

Nivel Resultados prueba | Primera Segunda Tercera Cuarta aplicacion
SisAT aplicacion (17 | aplicacion aplicacion (21 | (28 de febrero del
(septiembre  del | de enero del | (24 de enero | de febrero del | 2020)
2019) 2020) del 2020) 2020)
Esperado 0 8 10 3 11
Desarrollo 18 13 12 22 14
Requiere 11 7 6 3 3
apoyo
Nota: Numero total de alumnos por nivel en las sesiones de trabajo en la toma de lectura.
Nivel de los estudiantes, en la comprension lectora
Tabla 3.8. Nivel de los estudiantes en la comprension.
Nivel Primera aplicacion (17 de | Segunda aplicacion (24 de | Tercera aplicacion (13 de
enero del 2020) enero del 2020) marzo del 2020)
Esperado 6 8 4
Desarrollo 16 12 22
Requiere apoyo 6 8 2

Nota: Numero total de alumnos por nivel en las sesiones de trabajo en la comprensién lectora.
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CONCLUSIONES
Una vez analizados los resultados de las estrategias implementadas con las estudiantes se

puede decir que si los estudiantes realizan de manera constante la lectura su comprension
lectora ira mejorando, para que esto suceda se debe tener en cuenta muchos aspectos al
seleccionar una lectura como lo son el tema del que trate, la complejidad de las palabras que

en ella vengan su extension.

De igual manera es importante desarrollar desde los primeros afios de escolaridad la
lectura ya que si no se inculca a los estudiantes como un habito conforme pasen los afios al
estudiante le costara mayor dificultad decodificar los textos y darle un significado, a traves
de lo observado trabajo realizado con el grupo de 6° “B” los estudiantes percibian la lectura
como algo mecanico, el solo leer las letras y palabras pero sin comprender que trataba ella o

la importancia de la informacion que contenia.

También se puede decir que los buenos lectores son buenos escritores ya que los
alumnos que mejor redaccion tenian en sus escritos eran los mismos estudiantes que
realizaban mejor la lectura, siendo la lectura un factor fundamental para que el estudiante

reconozca la correcta redaccion de las palabras.

La escritura de los estudiantes mejoro en varios aspectos como los siguientes: El trazo
de la letra, relacién correcta entre oraciones, su capacidad transmitir ideas, y un uso variado
de palabras, con relacion a la lectura los estudiantes mejoraron su fluidez, su nivel de voz, la

seguridad y disposicion ante la lectura y su comprension sobre la lectura.

Se recomienda trabajar la lectura de manera constante con los estudiantes, destinar un
espacio dentro del horario escolar para que los alumnos destinen tiempo a realizar esta
actividad, con la intencion de inculcarles una cultura de lectura, de igual manera se debe
asignar la misma importancia a la produccion de textos de los estudiantes para complementar

la actividad de lectura.

Todas las estrategias que se tenian pensada implementar con los estudiantes de 6° “B”
no se pudieron llevar a cabo debido a la suspension de labores dentro de los centros

educativos, de no haber pasado la cuarentena el avance en los estudiantes pudo ser mayor.
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Las competencias profesionales alcanzadas con la realizacion de esta propuesta son

las siguientes:

Disefia planeaciones didacticas, aplicando sus conocimientos pedagdgicos y
disciplinares para responder a las necesidades del contexto en el marco del plan y programas
de estudio de la educacion basica.

o Realiza diagnosticos de los intereses, motivaciones y necesidades formativas
de los alumnos para organizar las actividades de aprendizaje.

o Disefia situaciones didacticas significativas de acuerdo a la organizacién
curricular y los enfoques pedagdgicos del plan y los programas educativos vigentes.

o Elabora proyectos que articulan diversos campos disciplinares para desarrollar

un conocimiento integrado en los alumnos.

Genera ambientes formativos para propiciar la autonomia y promover el desarrollo

de las competencias en los alumnos de educacion basica.

. Promueve un clima de confianza en el aula que permita desarrollar los
conocimientos, habilidades, actitudes y valores.

o Favorece el desarrollo de la autonomia de los alumnos en situaciones de
aprendizaje.

. Establece comunicacion eficiente considerando las caracteristicas del grupo

escolar que atiende.

Emplea la evaluacion para intervenir en los diferentes ambitos y momentos de la tarea

educativa.

. Utiliza la evaluacion diagndstica, formativa y sumativa, de caracter
cuantitativo y cualitativo, con base en teorias de evaluacion para el aprendizaje.
o Realiza el seguimiento del nivel de avance de sus alumnos y usa sus resultados

para mejorar los aprendizajes.
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ANEXOS

Anexo 1: Trabajo realizado por un estudiante el dia 17 de
enero del 2020
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Anexo 2: Trabajo realizado por un estudiante el
dia 17 de enero del 2020
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Anexo 3: Trabajo realizado por un estudiante el dia
24 de enero del 2020
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Anexo 4: Trabajo realizado por un
estudiante el dia 24 de enero del 2020
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Anexo 5: Lectura realizada el dia 21 de febrero del 2020
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Anexo 6: Trabajo realizado por un estudiante el dia 21 de
febrero del 2020
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Anexo 7: Trabajo realizado por un estudiante el dia 21 de febrero
del 2020
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Anexo 8: Lectura realizada el dia 28 de febrero del
2020
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Anexo 9: Lectura realizada el dia 28 de febrero del 2020
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Anexo 10: Lectura realizada el dia 28 de febrero del
2020
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Anexo 11: Trabajo realizado por un estudiante el dia 28 de marzo del
2020

132



Anexo 12: Trabajo realizado por un estudiante el dia 6 de marzo
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Anexo 13: Lectura realizada el dia 13 de marzo del
2020
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Anexo 14: Lectura realizada el dia 13 de marzo del
2020
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Anexo 15: Trabajo realizado por un estudiante el dia 13 de
marzo del 2020
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Anexo 16: Trabajo realizado por un estudiante el dia 13 de marzo
del 2020
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Anexol7: Lectura realizada el dia 18 de marzo del 2020
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Anexo 18: Lectura realizada el dia 18 de marzo del 2020
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Anexo 19: Trabajo realizado por un estudiante el dia 18 de
marzo del 2020
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