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INTRODUCCION.

La asignatura de matematicas es de trascendencia para poder relacionarse de manera
adecuada en una sociedad que esta en constante cambio, pues es habitual que el uso de
operaciones basicas se presente en el dia a dia, por ello se considera fundamental que
desde nifios se adquieran conocimientos bases para poder desarrollarse en sociedad.
Desde la visién de hacer del docente un profesional de la educacion que transforme los
procesos de ensefianza y aprendizaje mediante estrategias que le permitan atender una
situacion endeble situada en la escuela de practica mediante una intervencion pedagogica.

La practica docente se desarrollé en el aula de segundo grado de la Escuela Primaria
“Alfredo del Mazo Vélez”, ubicada en el municipio de Jocotitlan, Estado de México. Tras las
observaciones realizadas y el diagnéstico aplicado en el acercamiento a la realidad del
grupo, se detectd que una de las situaciones probleméticas que infiere en el trabajo diario,
radicaba en la deficiencia de la aplicacién del algoritmo convencional de la adicion y
sustraccion. Dicho problema, fue observable en las dificultades que presentaron los
estudiantes al sumar y restar correctamente, pues la mayoria de los casos incidia en el
error.

Los alumnos presentaban errores frecuentes en la resolucion de problemas
matematicos, situacién que atribuia en gran medida la aplicacién correcta del algoritmo de
la adicién y sustraccion, obteniendo como consecuencia un bajo rendimiento en la
aplicacion de los exdmenes trimestrales, asi como la presencia de una apatia considerable
al recibir clases de mateméticas.

Con la intencién de atender la problematica focalizada en el aula, se propuso “El
planteamiento y resolucion de problemas matematicos para la aplicacion del algoritmo de
la adicién y sustraccion”. Siendo necesario la busqueda de actividades que tuvieran relacion
con la propuesta, tomando en cuenta los intereses de los alumnos, asi como el estilo de
aprendizaje predominante en el aula y aquellos aspectos endebles a mejorar.

El objetivo principal de la propuesta, se centré que los alumnos mejoraran la aplicacion
del algoritmo de la adicién y sustraccion a partir de problemas matematicos. Tal estrategia
se retoma primordialmente del autor Polya de su obra “Cémo plantear y resolver problemas”
de acuerdo a las fases: comprender el problema, concebir un plan, ejecutar el plan y visién
retrospectiva; misma que se desarrollaran de acuerdo a una relacion con ciertas actividades
que se implementaron en la sesién de matematicas.

El documento se estructura en tres capitulos: en el Capitulo 1, se describe y analiza el
contexto comunitario, institucional y aulico en el que se desarrolla la intervencion. Asi
mismo, se describe el problema detectado, el diagnostico aplicado y los aspectos
considerados como causas de la problematica, misma que derivaron la urgencia de
contrarrestarla. Se expresan los propoésitos, asi como la revision teérica que sustenta la
propuesta de intervencion. Enseguida se describen las actividades a aplicar durante la
misma y los aspectos favorables que se pretendieron obtener mediante su ejecucion.
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En el Capitulo 2, se describe de manera individual cada una de las actividades
propuestas en el plan de accion, agregando dos mas las cuales fueron determinadas
importantes trabajar por el impacto que tenian en la aplicacion de los algoritmos. De igual
manera se exponen las formas de evaluacién y el progreso que lograron los alumnos
respecto de cada actividad aplicada, concluyendo con la respuesta del planteamiento del
problema mediante una reflexion.

En el Capitulo 3, se realiza una recuperacion general de los logros obtenidos por los
estudiantes en relacion a la aplicacion del algoritmo de la adicién y sustraccién asi como el
impacto que tuvo el trabajar los problemas mateméticos en la comprension lectora, célculo
mental y la relacibn con su contexto proximo. Ademdas, se describen algunas
recomendaciones para continuar fortaleciendo el algoritmo de la adicién y sustraccién, en
funcién de las caracteristicas del grupo y los aspectos que se identificaron por atender al
finalizar la intervencion.



PLAN DE ACCION



1.1. CONTEXTUALIZACION

1.1.1. Comunidad.

La Escuela Primaria “Alfredo del Mazo Vélez” se encuentra ubicada en la
comunidad de la Concepcion Caro, municipio de Jocotitlan, Estado de México, tiene
una poblacién de 1102 personas. Una de las principales actividades econdémicas
después de la agricultura es el ganado, los estudiantes dedican gran parte de su
tiempo libre al cuidado de los animales domésticos, si bien saben cuantos son al
momento de registrarlos, pero de forma grafica se generan confusiones. De esta
forma no se relacionan con aspectos como sumar o restar cantidades de mayor
dificultad, pues la Unica manifestacion de matematicas es el conteo pero con
cantidades faciles.

Los medios de transporte que utilizan los padres de familia los fines de semana
son el taxi y el microbus los cuales usan para desplazarse a lugares cercanos como
al municipio de Atlacomulco y San Felipe del Progreso. Los unicos que pagan dichos
servicios son ellos, pues no dejan que sus hijos paguen las compras que realizan o
el transporte.

En ocasiones, los habitantes se van caminando a la comunidad vecina llamada
San Miguel Tenochtitlan la cual se encuentra al suroeste de la comunidad. Al
trasladarse caminando dificiimente hacen uso de monedas o billetes, esto
disminuye la posibilidad que los nifios se relacionen con dinero, que cuenta con una
nominacién que utilizan para sumar o restar. Mencionar que los nifios pequefios de
6 a 7 afos siempre van acompafiados de sus hermanos mayores o sus padres, por
lo tanto; dificilmente los hacen responsables del dinero o del cambio que les
regresan.

Lo anterior hace alusion, que pocos nifios llevan dinero a la escuela, la mayoria
lleva lonch y si se requiere alguna cooperacion que solicite la titular, los padres
asisten a la escuela a pagar o en su caso piden apoyo a hijos o familiares de grados
superiores para que ellos paguen, porque mencionan que los nifios de 6 a 7 afios
se les dificulta manejar cantidades elevadas.

1.1.2. Institucional

La Escuela Primaria Alfredo del Mazo Vélez es una institucion Publica Estatal de
la zona escolar P285 con un horario matutino de 8 de la mafiana a 1 de la tarde.
Fungiendo una directora, subdirectora, 6 maestros de primero a sexto grado (uno
en cada grado), una persona encargada del salén de computo y una intendenta.

La institucidn cuenta con una tienda escolar con un horario de 11:00 a 11:30 am,
los productos que ofrecen son relativamente baratos para estudiantes y maestros,
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los costos van de uno a quince pesos siendo el ultimo el mas caro. Los productos
gue se venden son variados, como dulces y alimentos preparados. Estos son
productos pequerfios los cuales oscilan entre uno y cinco pesos; son los dulces mas
comprados por los estudiantes. Los productos que van de los cinco a los quince
pesos son tortas, enchiladas, tacos o tostadas y son los productos que menos
adquieren los alumnos.

La sefiora encargada de la tienda escolar ha comentado que nifios pequefios de
primer y segundo grado dan dinero de mas o menos al pretender pagar, por ello se
tardan en atender o prefieren que los alumnos de otros grados compren en su lugar.
Las cantidades que manejan los educandos son menores, dificultosamente se
relacionan con grandes cantidades como el pago de quince, veinte, treinta pesos o
mas, al llevar poco dinero para su gasto es menos probable que se les regrese
cambio y consecuentemente carezcan de una reciprocidad con un conocimiento
que esté relacionado a la suma o resta de cantidades.

1.1.3. Aula

El segundo grado grupo “A” cuenta con 28 estudiantes, 18 nifias y 10 nifios,
oscilan entre los seis y siete afios de edad. Es un grupo que de manera general es
muy activo, solidario con sus comparferos y se muestra dispuesto a realizar las
actividades implementadas por las docentes. EI mobiliario consta de catorce mesas,
las cuales son compartidas por binas de estudiantes, cada uno de ellos cuenta con
una silla y un librero para ubicar materiales como libretas, libros de texto, material
recortable, entre otros. Tener mesas de trabajo compartidas, posibilita que los
alumnos interactien sobre el proceso que siguen para adquirir conocimiento y se
vuelvan un apoyo de sus compaiieros al intercambiar procedimientos.

De acuerdo al material de apoyo que se encuentra ubicado en las paredes se
haya el abecedario en foamy, con letras mintsculas y mayusculas, reglas del salén
y algunas palabras para que los nifios ubiquen cuél es la forma correcta de
escribirla. Carece de material mateméatico como férmulas, figuras y conceptos de
matematicas. Los cuales podrian servir de apoyo para la resoluciéon de algunos
planteamientos presentados. Tiene un area de libros de lectura, que tienen
contenido como cuentos, leyendas, fabulas, que son adecuadas a su edad. La
bibliografia de contendido matematico es nula, no hay libros del rincén que traten
sobre matematicas, por ello, se les dificulté asociar el contenido de la lectura en la
asignatura de matematicas.



1.2. DESCRIPCION Y FOCALIZACION DEL PROBLEMA

La practica educativa es fundamental para la obtencion de informacion del grupo
de acuerdo a la construccion de su aprendizaje que permita promover actividades
que apoyen al mejoramiento escolar. De acuerdo a las préacticas de conduccién
efectuadas del 16 de septiembre al 4 de octubre mediante instrumentos de
diagnéstico se detectd como problemética la dificultad al aplicar el algoritmo de la
adicion y sustraccion. Lo antepuesto se recupera de instrumentos de diagnostico
aplicados: cuestionarios a dicentes, observaciones durante la practica, diario de
observacion, escalas Likert y entrevistas a la docente titular, por lo tanto; las causas
gue originan el problema son las siguientes:

e Escasa alfabetizacion de los padres de familia.

Indagar en la pagina oficial del INEGI respecto a la alfabetizacion de la
comunidad de la Concepcién Caro, municipio de Jocotitlan, Estado de
México. La mayoria de la poblacion entre los 15 a los 60 afios no tiene
ninguna escolaridad. Por lo tanto, se determind que a los padres de familia y
hermanos mayores se les dificulta apoyar a los estudiantes en las tareas o
actividades de los alumnos en la asignatura de matematicas; dificiimente
dominan conceptos béasicos para resolver algoritmos de la adicién y
sustraccion.

e Los estudiantes no tienen relacion con el uso de operaciones
basicas en su vida diaria

Se determind que al salir de viaje y hacer uso del transporte publico los
padres de familia son los Unicos que pagan, imposibilitando que sus hijos lo
hagan. Lo anterior es similar a lo que ocurre en la escuela primaria, al hacer
uso de la tienda escolar; los dicentes no pagan los productos, prefieren que
sus hermanos mayores o comparieros de otros grados lo hagan. Lo mismo
sucede al pagar alguna cooperacion que solicita la escuela, ya sea para
cubrir los desayunos escolares u otro tipo de actividad propia de la institucion.

e Carenciaderefuerzo en primer grado de acuerdo alos algoritmos
de la adicion y sustraccion.

El refuerzo del primer grado de acuerdo a los algoritmos de la adicion y
sustraccion fue escaso. Al aplicar el examen diagnaostico al inicio del ciclo
escolar los dicentes tuvieron resultados desfavorables respecto a ambos
algoritmos. Los resultados que arrojaron fueron deficientes, al seguir el
proceso de “llevada” en la suma y los términos “quitar” o “prestar” en la resta.
Tal aseveracion se refuerza con la entrevista realizada a la docente titular
respecto al didlogo que sostuvo con la docente de primero, al afirmar que por
falta de tiempo no se consolido el aprendizaje del algoritmo por lo tanto
existen dificultades para aplicarlos.



e Dificultad para el conteo.

Finalmente, la dificultad para el conteo fue una causa considerable, al
aplicar el cuestionario referente al mismo (anexo 1), se pudo apreciar que
carecen del proceso de conteo de uno a uno, tomando como referente la
seriacion; pasando del numero 32 al 45, no existiendo I6gica en su seriacion
de numeros, que de acuerdo a las orientaciones didacticas de los nifios de
primer grado estipulado en el programa de Aprendizajes Clave (2017) “En
este grado escolar se espera que los alumnos diversifiquen sus
procedimientos de conteo y amplien el rango de la sucesion numérica oral y
escrita que ya conocen” (p. 243) por lo tanto, se determiné que lo estudiantes
no cumplieron en su totalidad el perfil de egreso al presentarles sumas y
restas de menor complejidad se les dificultdé contestarlas correctamente.

Lo anterior repercutio en gran medida en su aprendizaje al tratar de abordar los
contenidos y aprendizajes claves esperados del segundo grado. Al no comprender
procedimientos en la resolucion de la adicidén y sustraccion las consecuencias son
las siguientes:

e Problemas en el reconocimiento de simbolos de resta. Tal
aseveracion fue retomada del cuestionario y la aplicacion de sumas y restas
durante las practicas de conduccion. Se detectd que al presentarles una resta
no toman en cuenta el signo de la sustraccién, por lo tanto, realizan una suma
en lugar de una resta. (Anexo 2)

e Carencia de la suma de llevada. Dicha consecuencia fue detectada
al presentarles sumas de dos cifras las cuales por uso constante se retoma
la frase “y llevo”. Se les dificultdé de sobremanera; escribiendo la suma en el
lugar de las unidades y decenas, es decir; no existe un reconocimiento a
profundidad del lugar que tendria que llevar el nUmero en una unidad, decena
o centena. (Anexo 3)

e Carenciaen laresolucién de problemas matematicos.

Se considera de trascendencia la resolucion de problemas matematicos
relacionados a su contexto para poder resolver situaciones problematicas en
su vida cotidiana. Al no reconocer el algoritmo de la adicion y sustraccion fue
dificil que comprendieran qué operacion realizar cuando se les presentaba
un problema matematico. Por ejemplo: Maria fue al mercado a comprar
manzana de 30 pesos el kilo, platano de 15 pesos el kilo, uva de 40 pesos el
kilo y sandia de 13 pesos el kilo. ¢ Cuanto pago en total? En tal enunciado
no detectaron si se realizaba suma o resta. (Anexo 4)

“Nifio 1: Maestra que se debe realizar suma o resta”
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Docente en formacién: Lee el problema ahi te dice que es.
Nifio 2: Maestra no entiendo si es con suma o resta” (Extraido del diario del profesor,
14 de noviembre de 2019)

Con lo antepuesto se retomo la implementacién de la estrategia “El planteamiento
y resolucion de problemas matematicos para la aplicacion del algoritmo de la adicion
y sustraccion” del autor George Polya retomando su metodologia propuesta en la
resolucién de problemas matematicos en su obra “Como plantear y resolver
problemas”

Para la atencion la problematica, emergié la premura de contrarrestar el hecho
gue los estudiantes del segundo grado se les dificulte realizar de manera adecuada
el procedimiento para la resolucién de la adicion y sustraccion, de tal forma que se
puedan encontrar con obstaculos como la aplicacion de la multiplicacion con
nameros menores a diez, considerado como un aprendizaje clave en el segundo
grado. En caso de no llegar a consolidarse las bases necesarias respecto a la
operacion basica y su inversa dificilmente se puede pasar al siguiente peldafio de
las operaciones basicas, por consiguiente los estudiantes no obtendrian en su
totalidad el perfil de egreso esperado respecto a la asignatura de matematicas.

La relevancia de la aplicacion de planteamientos y resolucion de problemas
matematicos surge en relacién a la atencion del enfoque de la asignatura. Dicho
enfoque engloba su atencion a la resolucion de problemas que inviten al estudiante
a aprender y validar sus procedimientos que posteriormente sean aplicados en su
vida cotidiana. Por ello, es fundamental el planteamiento de problemas matematicos
gue sean acordes a su contexto, los cuales tengan una estrecha relacion con la
adicion y sustraccion.

El problema se manifestaba de sobremanera al plantearles la resolucion de
sumas y restas, carecian del procedimiento adecuado para resolverlas; por lo tanto,
fue dificil planear la resolucion de problemas matematicos, porque se les
complicaba qué y como aplicar la operacion.

1.3. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA.

Se retoma como eje fundamental las causas y consecuencias del problema; de
esta manera se plantea la siguiente pregunta: ¢El estudiante puede plantear y
resolver problemas que involucren la adicion y sustraccién? Por lo tanto, se
recupera el autor Pélya en su aportacion “Coémo plantear y resolver problemas”.
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En su obra, el autor retoma la importancia del planteamiento de problemas de
acuerdo a su contexto. El problema, se fracciona al interpretar la incognita, es decir;
¢ Qué esta preguntando el problema? ¢Qué operacion se debe de realizar?
Llevando un ciclo de reflexion y andlisis, el dicente promueve diversos
procedimientos y soluciones al problema, haciendo uso de diversos recursos y
materiales didacticos de interés como: audiovisuales, fotocopias, material concreto,
etcétera.

1.3.1. Justificacion.

La importancia del reconociendo y aplicacion del algoritmo de la suma y resta es
trascendental para la resolucidén de cuestionamientos que se le presenten al alumno
en su vida cotidiana.

“Las operaciones basicas siempre estan presentes en nuestra vida diaria,
mediante el uso de las matematicas podemos hacer frente a situaciones que
requiera el uso de numeros, por lo tanto, esta se convierte en la actividad esencial
para la adquisicion de conocimientos.” (De la Cruz, 2009, p. 1)

De esta forma se asegura el desarrollo de las habilidades matematicas en la
educacion bésica, pues de la aritmética emergen los siguientes procedimientos
complejos como el algebra. La aportacion de las matematicas posibilita al estudiante
el desarrollo de su pensamiento y de reflexion légica en la adquisiciéon de
instrumentos para explorar la realidad, representarla, explicarla y predecirla. Asi
mismo, aporta en el desarrollo de la creatividad, el razonamiento inductivo y
deductivo y en la comprension de procedimientos.

Por ello, como estrategia principal se retoma el planteamiento y resolucién de
problemas matemaéticos, los cuales tendran estrecha relacién con el uso de la
adicién y sustraccion para resolver problemas, que seran adecuados a su contexto
y adecuados al Programa de Aprendizajes Clave.

1.3.2. Viabilidad
La viabilidad de las actividades planteadas es retomada de acuerdo a dos
aspectos primordiales:

e Recursos: Los recursos que se usaron son acordes al problema
detectado. Se incluyen diferentes tipos como: hojas, carton, videos,
diapositivas, fotocopias etc., que han servido de mucha ayuda para mejorar
el proceso de los alumnos en la resolucion de los problemas matematicos.
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e Tiempo: El tiempo destinado para la propuesta de intervencion es
visualizado de 1 a 3 meses, en tales meses se describira el proceso de los
estudiantes y las estrategias utilizadas por parte de la docente en formacion.

1.3.3. Tipo de problema detectado.

El tipo de problema detectado es de aprendizaje. De acuerdo al Comité Nacional
Conjunto para Discapacidades de Aprendizaje (1993) los problemas de aprendizaje
“Son dificultades para entender o usar el lenguaje hablado o escrito y hacer
operaciones matematicas” (p. 5) Las dificultades de aprendizaje son usualmente
detectadas en la escuela cuando el estudiante no alcanza el nivel esperado para su
rango de edad. Estas pueden manifestarse de formas diversas, por ejemplo: baja
motivacion para estudiar, poca memorizacion, concentracion limitada, incapacidad
para resolver problemas dados, comportamiento social inadaptado, inquietud, entre
otros.

Consecutivamente se presenta una dificultad en el dominio del procedimiento
respecto a la resolucion de suma y resta. El docente considerado como mediador
de aprendizaje ha de implementar estrategias que fortalezcan sus habilidades y
promuevan la construccion de un aprendizaje significativo que pueda aplicarse en
la vida real.

El aprendizaje es considerado como “La adquisicion de conocimiento a través del
uso de habilidades de estudio en la preparacion de tareas de valoracion.” (Beltran,
1988, p. 3) Tales tareas pueden determinarse de acuerdo a la practica de
contenidos aprendidos en el aula; los contenidos son retomados de todas las
asignaturas; en este caso la asignatura preponderante es matematicas, los cuales
son aplicados mediante diversas situaciones problematicas. Las dificultades de
aprendizaje en ocasiones son una de las causas de fracaso escolar.

Segun Arbones (como se cité en Fernando, 2013) “Las dificultades de aprendizaje
se refieren a aquellas dificultades que se manifiestan en la adquisicion y el uso de
las capacidades de la lectura, la comprension, la expresion escrita y el razonamiento
matematicos, durante la etapa escolar y que pueden tener como consecuencia un
rendimiento mas lento e incluso fracaso escolar “(p. 22)

Definicion de las dificultades de Aprendizaje en el Area de las Mateméticas (DAM)
de acuerdo al Manual de Diagnéstico y Estadistico de los Trastornos Mentales
(como se cité en Fernando, 2013)
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Aluden al termino de trastornos de calculo entienden que este trastorno lleva
consigo fracaso de la comprension de los conceptos basicos matematicos, dificultad
en el manejo de las reglas aritméticas, mala organizacion espacial de los calculos
aritméticos, asi como dificultad para alinear los nimeros o para insertar decimales
o simbolos durante el célculo. (p. 23)

1.4. PROPOSITOS

General: Mejorar la resolucion del algoritmo de la suma y la resta mediante el
uso de problemas matematicos.

Especificos:

e Mejorar la comprension lectora de los problemas matematicos
mediante la lectura diaria de textos de sus intereses para que puedan
resolver los problemas facilmente.

e Fortalecer el calculo mental mediante sumas y restas de dos cifras que
permitan el desarrollo cognitivo del estudiante.

e Potenciar la vinculacion de los problemas mateméticos con su vida
real para fomentar el desarrollo del pensamiento matematico.

1.5. REVISION TEORICA

La problematica detectada fue la dificultad que presentan los estudiantes en la
aplicacion del algoritmo de suma y resta, entendido el algoritmo como
“Procedimientos mas especificos que indican paso a paso la solucién de un
problema”. (Poggioli, 1999, p. 30). El uso de los algoritmos trascendental para que
el estudiante pueda llevar un procedimiento adecuado para la resolucion de
planteamientos que presenten en la asignatura de matematicas. Cuenta con ciertas
caracteristicas basicas propuestas por Trigo (2009) los cuales se citan a
continuacion:

*  Precision: No debe haber la menor ambigliedad, ni en las operaciones a
realizar ni en su orden, ni omitir algo.

» Definibilidad: Cada vez que se repita, en las mismas condiciones, el
resultado debe ser idéntico.
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*  Finitud: Evidentemente, para que el algoritmo tenga alguna utilidad, debe
acabar en un namero finito de pasos. (p. 43)

La importancia del uso de los algoritmos radica en la posibilidad de propiciar
mejoras al momento de resolver problemas. Los alumnos pueden visualizar
facilmente el problema, pues tienen una idea de los resultados que buscan, al
preguntarles sobre el resultado de una suma, inmediatamente asocian que deben
de aplicar la adicion de dos o mas conjuntos, respecto de los sumandos para
obtener resultados.

Respecto a la suma, es considerada por Trigo (2009) como una operacion
binaria, pues se realiza entre dos numeros. El algoritmo convencional de la resta es
similar, pero en lugar de sumar; restar (p. 3). Con el conocimiento que la sustraccion
es el caracter inverso de la adicién. De acuerdo a lo anterior, las estrategias a
implementar son el planteamiento y resolucién de problemas matematicos que
impliquen el uso de la adicién y sustraccion.

Asimismo, en el Curriculo Basico Nacional (como se citdé en Ministerio de
Educacién, 1997), se expone que “La resolucion de problemas es la estrategia
basica para el aprendizaje de la Matematica” (p. 5). En este sentido, puede decirse
que la resolucion de problemas ocupa un lugar central para su ensefianza pues
estimula la capacidad de crear, inventar, razonar y analizar situaciones para luego
resolverlas.

La resolucion de problemas se ha convertido en una parte esencial en los
procesos de ensefianza y aprendizaje de la Matemética. Puede considerarse como
pionera la obra “Cémo plantear y resolver problemas” de Pdlya escrita en 1945, la
cual impulso significativamente el estudio de la resolucién de problemas y la ubicé
dentro de los temas a investigar por la comunidad de Educacién Matematica, pero,
¢ Qué se entiende por problema y resolucion de problemas mateméaticos?

De acuerdo con Pdlya (1965), un problema implica buscar una accién apropiada
para lograr un objetivo establecido, pero que el alcanzarlo no se da de manera
inmediata. En este sentido Rojas (2015), menciona que un problema debe plantear
un reto para los estudiantes, de manera que su solucion provea una manera de
conocer su medio ambiente.

Un problema también es considerado como una situacion que hace pensar al
estudiante y que el profesor propone para propiciar un conocimiento nuevo, lo cual
se comprueba cuando el estudiante es capaz de aplicarlo por si mismo, en cualquier
contexto de ensefianza y en ausencia de cualquier indicacion intencional, es decir;
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por alguna orden que el docente frente al grupo establezca. En cuanto a la
resoluciéon de problemas, algunos alumnos creen que consiste en resolver ejercicios
rutinarios que tienen que ver mas con realizar procesos mecanizados o
memoristicos y que son dejados como tarea para que “practiquen”

Al respecto, Schoenfeld (como se citdé en Santos, 2014), la concibe como “el empleo
de problemas o proyectos dificiles por medio de los cuales los alumnos aprenden a
pensar matematicamente, tomando en cuenta que el término dificil se refiere a una
situacion en la que el estudiante desconoce un algoritmo que lo lleve
inmediatamente a la solucién” (p. 42)

La resolucion de problemas es un medio para hacer matematicas, donde los
problemas no se aprecian como una préactica, sino que constituyen lo medular en el
proceso y permitiran al estudiante construir sus conocimientos matematicos. Se
considera que un problema matematico es una situacion que se propone al
estudiante para adquirir un conocimiento matematico nuevo, el cual requiere
solucién, pero que el método para hallarla no es tan obvia ni inmediata, por lo que
hace pensar al estudiante.

El docente tiene en sus manos la tarea de despertar la curiosidad de sus
estudiantes a través del planteamiento de problemas matematicos. Para ello, es
importante que presente situaciones variadas que estimulen la reflexion, pero
también es necesario que proporcione las herramientas y recursos que motive al
descubrimiento por si mismos de las soluciones a los problemas presentados. En
este sentido, es imprescindible que el maestro conozca las diversas estrategias de
resolucién de problemas que han propuesto investigadores y expertos en el area.

Como estrategia metodoldgica a implementar se retoma la propuesta de Pdélya
(1965) en su obra “Como plantear y resolver problemas”, el cual establece una serie
de pasos que posibilitan la resolucion de un problema matematico. El cual se cita a
continuacion:

1.5.1. Comprender el problema.

Se refiere al momento donde lo primero que el estudiante debe hacer es
comprender el problema, es decir, entender lo que se pide, por cuanto que no se
puede contestar una pregunta que no se comprende, ni es posible trabajar para un
fin que no se conoce. En este sentido, el docente debe cerciorarse si el estudiante
comprende el enunciado verbal del problema, para ello, es conveniente formular
preguntas acerca del problema. Asimismo, si en el problema se suministran datos
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sobre figuras, se recomienda que el alumno dibuje o represente y destaque en ella
la incégnita y los datos.

En este apartado el autor sugiere la respuesta a las preguntas: ¢Cual es la
incégnita? ¢Cudles son los datos? Es necesario conocer qué es lo que esta
preguntando el problema, para saber qué tipo de operacién matematica se debe
aplicar. También, es preciso releer el problema las veces que sean necesarias para
encontrar la incégnita.

1.5.2. Concebir un plan.

De acuerdo con este autor, una vez que el estudiante ha comprendido el
problema debe pasar a la segunda fase, es decir, debe concebir un plan de
resolucién, entre estas dos fases el camino puede ser largo y dificil, pues ello
depende de los conocimientos previos y de la experiencia que posea el individuo.
Cuando el docente trabaja esta estrategia con sus estudiantes debe ayudarlos a
concebir un plan a través de preguntas y sugerencias para que el alumno se vaya
formando alguna idea que poco a poco puede ir tomando forma, hasta lograr
completar el plan que le llevara a la solucién del mismo. Asimismo, se sugiere que
el sujeto que aprende pueda ayudarse recordando algun problema que le sea
familiar y que tenga una incognita similar.

En este apartado se sugiere recuperar conocimientos previos del alumno, en el
cual se le haya presentado una situacion similar y establezca las soluciones que le
permitieron resolverlo. Se emiten las siguientes interrogantes: ¢Se ha encontrado
con un problema semejante? ¢ Conoce un problema relacionado con éste? ¢Qué
método utilizé para resolver un problema de igual complejidad? ¢ Se puede cambiar
la incognita? ¢Has empleado todos los datos?

1.5.3. Ejecucion del plan

Se refiere al proceso donde el estudiante deberé aplicar el plan que ha concebido,
para ello hace falta que emplee los conocimientos ya adquiridos, haga uso de
habilidades del pensamiento y de la concentracion sobre el problema a resolver. Al
ejecutar el plan se comprueba una de las siguientes cuestiones: ¢ puede usted ver
claramente que el paso es correcto? ¢ Puede demostrarlo?

1.5.4. Visidn retrospectiva

Se refiere al momento donde el estudiante reexamina el plan que concibid, asi
como la solucion y su resultado. Esta practica retrospectiva le permitira consolidar
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sus conocimientos e inclusive mejorar su comprension de la solucion a la cual llegé.
El docente debe aprovechar este paso para que el estudiante constate la relacion
de la situaciéon resuelta con otras que pudieran requerir un razonamiento mas o
menos similar, con el fin de facilitarle la relacion a otras situaciones que se le
presenten e inclusive en la solucion de problemas de la vida misma.

En este apartado se sugiere que el estudiante verifique los resultados y realice
una comparacion con sus compafieros de clase, los cuales se vuelven un apoyo en
un proceso de aprendizaje mutuo. Se sugiere la respuesta a lo siguiente: ¢Puede
verificar el resultado? ¢Puede obtener el resultado de forma diferente? ¢Puede
emplear el resultado o método en algun otro problema?

De acuerdo al método de Pdyla en la resolucion de problemas matematicos, es
fundamental que exista un apoyo constante al alumno. El maestro debe ayudarle,
mostrar empatia, observar desde el punto de vista del estudiante, tratar de
comprender lo que pasa por su mente y plantearle una pregunta que indique el
camino a seguir. Al tratar de resolver problemas, es importante observar e imitar lo
que los otros hacen en casos semejantes, para aprender a resolverlos
ejercitandolos constantemente.

1.6. DESCRIPCION DE ACTIVIDADES.
Para atender la problemética detectada en el aula de segundo grado, se
realizaran las siguientes actividades de acuerdo al método del autor Polya, en su
obra “Cémo plantear y resolver problemas”.

1.6.1. Procedimientos variados, un solo resultado.

La actividad consistira en aplicacion de varias operaciones para obtener un solo
resultado. Por ejemplo: 10. Con tal nUmero se pueden realizar las siguientes sumas
y restas:

e 149 e 133
e 743 e 155
o 248 o 12-1-1
o 2424244 o 17-7

Los estudiantes emitieran diferentes sumas y restas para obtener el resultado,
posteriormente realizaran un problema matematico que dé lugar a su resolucion,
por ejemplo:

» Ayer tenia 7 pesos, hoy mi papa me dio 3 pesos ¢, Cuanto dinero tengo
ahora?
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Se pretende que los dicentes incluyan numeros de las operaciones para
convertirlos en datos en un problema, que consecutivamente sea compartido en la
clase.

1.6.2. Creacion de problemas matematicos.

Esta actividad consiste en la presentacion de imagenes que tengan relaciéon al
tema abordado. Los estudiantes se apoyan de ellas para la redaccién de un
problema, la redaccion sera libre, con el uso de su creatividad e imaginacion
resolviendo un problema que tenga relacion a las imagenes que se les presente.
Por ejemplo:

1. “Imagen de una nifa” los dicentes escribiran el nombre de alguna nifia.
2. “Imagen de un mercado”: escribiran: fue a un mercado y comprd...

Lo abordado anteriormente permite el desarrollo de la creatividad y autonomia
por parte del estudiante el cual determina el nombre, lugar, cantidad y operacién a
utilizar. Posteriormente, intercambiardn su cuaderno con un compafiero el cual
escribira si comprendié o no el problema y que aspectos le hacen falta. Esta
actividad posibilita crear sus propios problemas mediante el uso de imagenes,
considerando que su estilo de aprendizaje imperante es visual y kinestésico.
También motiva a la creatividad e imaginacion y autonomia al sugerir que
operaciones basicas utilizarian.

1.6.3. Problemas de cambio.

En esta actividad el estudiante, realizara un proceso inverso en las operaciones
gue va realizando, al identificar mediante la observacion ciertas similitudes de los
nameros. “Un problema inverso es aquel en donde los valores de algunos
pardmetros del modelo deben ser obtenidos de los datos observados” (Jiménez,
2017.P9)

Por ello se planteara a los dicentes variedad de problemas respecto del tema, los
cuales puedan resolver mediante la suma y resta como el siguiente ejemplo:

% Miguel compr6 una torta de 12 pesos y un agua de 9 pesos, ¢Cuanto pago
en total?

% Andrea compro en la tienda una torta de 12 pesos y una paleta, si pag6 con
un billete de 20 pesos y le regresaron 3 pesos, ¢,Cuanto le costo la paleta?

Con los anteriores problemas los estudiantes realizaran sumas y restas. Se
pretende el desarrollo de la habilidad de reversibilidad del pensamiento la cual se
entiende como “La capacidad de reconocer y de hacer una accion cualquiera en un
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sentido y en el contrario. Es decir, a partir de un resultado o situacion final deducir
los datos o la situacién inicial“(Academia Irxa, 2018) De tal forma, que el nifio
explique el proceso realizado, para llegar al resultado y con ello las operaciones que
utilizo.

1.6.4. Enunciados y preguntas.

En esta actividad se implementara como estrategia la presentacion problemas
matematicos con preguntas variadas las cuales relacionaran de acuerdo al
planteamiento. Como aspectos fundamentales se destacan los siguientes:

e Comprension del problema: Los estudiantes podran relacionar el
enunciado con la pregunta para la creacion del problema, de esta forma se
entiende que comprendieron el enunciado.

¢ Identificacion de palabras clave: Detectaran palabras clave que les
permitan relacionar las preguntas.

¢ Facilidad de resolucién del problema, respecto a la operacion a utilizar:
Identificar con mayor facilidad la operacion a realizar.

20



DESARROLLO,
REFLEXION Y
EVALUACION DE LA
PROPUESTA DE
MEJORA



La aplicacion de diversas actividades que promovieron la ejecucién del algoritmo
convencional de la adicion y sustraccion retomando el planteamiento y resolucién
de problemas matematicos propuestos por el autor Polya mismo que describe en
su obra “Como plantear y resolver problemas”, tal estrategia se retomé de la
importancia de implementar situaciones problematicas en la asignatura de
matematicas en Educacion Bésica. De acuerdo al enfoque pedagdgico, establece
que “La resolucion de problemas es tanto una meta de aprendizaje como un medio
para aprender contenidos mateméticos y fomentar el gusto con actitudes positivas
hacia su estudio” (SEP, 2017, p. 227). Por ello, en el momento en que el alumno
explique y argumente los procesos realizados ante una situacion probleméatica asi
como la significatividad del resultado se estara cumpliendo con el logro del enfoque
de las matematicas.

El impacto de la propuesta de intervencién en el aula de segundo grado radica
en la importancia de atender uno de los propdsitos de la educacion primaria
redactado en el Programa de Aprendizajes Clave (2017) “Resolver problemas que
impliquen el uso de ecuaciones hasta de segundo grado” (p. 226). La aplicacion del
algoritmo de la adicién y sustraccion en situaciones problematicas apoyé en gran
medida en el uso de técnicas que los estudiantes proponian para obtener el
resultado, por ejemplo: célculo mental, agrupamientos, conteo y notacion
desarrollada.

Los problemas mateméaticos que se aplicaron en el aula fueron adecuados al
contexto del dicente, el cual realiza cotidianamente operaciones aritméticas en la
compra de productos, al salir de viaje, uso del transporte publico, entre otros. De
esta forma el trabajo del profesor en el aula es fundamental; al implementar
problemas que representen un escenario favorable y adecuado, es decir,
contextualizado, el cual permita al estudiante resolverlo facilmente, propiciando una
relacion del problema y su contexto proximo.

Lo antepuesto tiene relacion con la competencia profesional a desarrollar al
finalizar la Educacion Normal, en la cual sefala: “Genera ambientes formativos para
propiciar la autonomia y promover el desarrollo de las competencias en los alumnos
de educacion basica”. En ella se propone el uso de estrategias didacticas que
promuevan un ambiente de aprendizaje adecuado, promover un clima de confianza
y comunicacién, asi como el desarrollo de la autonomia del estudiante.

La autonomia se promueve al proponerle al estudiante la redaccién de problemas
que él realiza atendiendo estimulos visuales por ejemplo: imagenes, tarjetas y
dibujos que contengan datos matematicos, determinando asi la operacion a realizar
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que puede ser adicion o sustraccidn y este dependera del planteamiento del
problema que realice el alumno haciendo uso de la pregunta para la obtencién de
un resultado. En el momento en que el alumno logra plantear y resolver un problema
matematico de suma y resta aplicando el conocimiento, el proceso y la actitud,
propias de este tipo de habilidades matematicas esta siendo competente.

El conocimiento se refiere a que domine el concepto de problema matematico y
saber cuales son los datos. Asi mismo domine el concepto de adicion y sustraccion,
conociendo su algoritmo de esta manera podra plantear un problema de adicion y
sustraccién. La resolucion de problemas requiere un proceso, que consiste en llevar
a la practica en la vida real el concepto dominado. Ademas, la resolucion de
problemas requiere de una actitud asertiva y positiva, que le favorezca a la
resolucién de problemas. Cuando logre esos procesos estara siendo un alumno
competente.

2.1. ADECUACION DE PROBLEMAS A CONTENIDOS.
2.1.1. Valor posicional de unidades, decenas y centenas.

El conocimiento del valor posicional de los nimeros es elemental para resolver
las operaciones béasicas, en especial las abordadas en la propuesta de intervencién:
adicién y sustraccion. “El valor posicional es el ordenamiento que se les da a los
nameros, con este se le puede dar lectura a cierta cantidad y se puede reconocer
cuanto vale o qué valor tiene cada numero al estar en orden” (UPN, 2011, p. 22).
De esta manera, cuando el alumno ubica los nimeros en lugar correspondiente
podrd realizar su operacion matematica, obteniendo un resultado correcto.

Para consolidar el aprendizaje se requiere de ciertas estrategias que le permitan
al dicente saber ubicar los nimeros de acuerdo a su valor posicional, para
posteriormente aplicarlo en problemas mateméticos. La estrategia utilizada fue el
uso de material concreto; utilizando semillas y cereales con frijoles, representando
unidades, maiz representando decenas y cereal representando centenas, los cuales
tuvieron que depositar en recipientes diferenciados en: unidades, decenas y
centenas. Para ello, se consideré el estadio respecto a la teoria cognoscitiva
propuesta por Piaget el cual menciona que:

De los 2 a los 7 afios el infante se encuentra el estadio pre operacional que tiene
como caracteristicas la manipulacion de objetos, pues aun no logran realizar
operaciones abstractas, por ello requieren de estimulos que promuevan un mejor y
mayor desarrollo de sus habilidades mentales. (Castilla, 2013, p. 3)
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Al hacer uso del material concreto realizaban sumas y restas. Se escribié en el
pintarron variedad de ellas, sugiriendo que hicieran uso del material concreto para
resolverlas. Es decir; se les colocaba en el pintarron 13+15 ellos colocaron 3 frijoles,
para representar las unidades y 10 semillas de maiz para representar las decenas,
mas 5 frijoles y 10 semillas de maiz, de esta manera obtuvieron 8 unidades y dos
decenas, lo equivalente a 28.

La complejidad de la resolucion del algoritmo fue acrecentandose al percibir el
dominio del total del grupo al resolverlo asertivamente sin hacer el proceso de
“‘llevada”. Por lo que se opt6é por implementar sumas que le implicaran al nifio un
reto de trasladar una o diez semillas para determinar su valor como una decena o
una centena.

“Docente en formacion: Hola nifios, el dia de hoy vamos a continuar resolviendo
sumas con ayuda de sus semillas y cereales.”

Nifios: jSi maestra!

Docente en formacion: Vamos a ver como podemos resolver la siguiente adicién con
ayuda de sus semillas: 17

+23

¢, Como le haremos? ¢ Quién tiene una forma que podemos seguir sus compafieros
y yo?

Nifio 1. Hay maestra, pues colocamos siete frijoles en un lado y abajo 3 frijoles y al
lado de los frijoles un maiz y abajo dos maices.

Docente en formacion: ok me parece muy bien. Hagamoslo. Y contemos cuantas
unidades y decenas tenemos.

Nifio 2: Tenemos 10 unidades y 3 decenas.

Docente en formacién: Estas en lo correcto... si lo escribimos en el pintarréon

uedaria:
q 17

+23
310

Nifio 2: iNo maestra, esta mal, porque se tiene que subir el uno!

Docente en formacién: jSi! Exacto. Fijense bien, ¢ Cuantas unidades tenemos?
Nifios: jDiez! Es lo mismo que una decena.

Docente en formacién: jMuy bien! Por eso siempre decimos: “y llevamos una” es
decir: llevamos una decena o una centena. Vamos a seguir haciendo mas
procedimientos para que se nos facilite resolverlo” (Extraido del diario del profesor,
9 de febrero de 2020)

La experimentacion se encuentra presente mediante el uso del material que tiene
a su alcance, para no tener ninguna duda que su resultado ha sido el correcto, por
lo tanto, es necesario que el dicente obtenga la certeza de sus resultados haciendo
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uso de diversos materiales o procedimientos que le proporciona el docente en un
determinado momento que lo requiera o que por si mismo busque las alternativas o
estrategias que le permitan llegar al resultado esperado. De esta forma se fomenta
la autonomia y el desarrollo cognitivo del estudiante, comentando el resultado
correcto y el procedimiento qué utilizé para obtenerlo.

Posteriormente se continu6 con el empleo del material concreto para la
resolucién de sumas y restas. Se trabaj6 la ubicacién de los nimeros respecto a su
valor posicional de ello surgié la necesidad de contrarrestar la dificultad que se
detectd en la aplicacién del diagndstico inicial respecto a la ubicacion de los
nameros, unidades con unidades, decenas con decenas y centenas con centenas,
observando el procedimiento que siguen los nifios para resolverlas cuando no se
encuentran en la posicion correcta y cémo disciernen el algoritmo correcto e
incorrecto.

De acuerdo a lo anterior se realiz6 una retroalimentacién del tema de unidades,
decenas y centenas, retomando el valor que tiene cada una de ellas.
Consecutivamente se les presentd dos operaciones distintas, preguntandoles de
manera individual ¢ Cual operacion estaba bien?

a) 234 by 234
+12 + 12

Los resultados obtenidos fueron los siguientes:

No. Alumnos

10
17

La grafica muestra el numero de alumnos que
determinaron cudl operacién estaba correcta.

Como se puede observar, menos de la mitad del grupo presentaron dificultades
para discernir la operacion correcta. Aquellos que mencionaron que la opcion

correcta era la “a” se pidié que explicaran porque la “a” y no la “b”, mencionaron que
pensaron que es por la forma de escribir de izquierda a derecha, los que optaron
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por la opcion “b” dijeron que la eligieron por la ubicacién de los numeros, al ubicar
unidades, decenas y centenas. Para finalizar se les pidi6 a dos estudiantes que
realizaran el procedimiento de ambas operaciones, obteniendo:

234 234
+12 + 12
354 236

Para comprobar cual de las dos fue correcta se pidié hacer uso de su material de
semillas y cereales para sumar, partiendo desde 234 y sumando Unicamente 12.
Proponiendo nuevamente el conteo de uno en uno. Finalmente se realizd una
retroalimentacion del tema de la ubicacion de unidades, decenas y centenas. Fue
fundamental que el total del grupo lograra conseguir la diferencia la ubicacion de los
nameros y por ende saber colocarlos en el lugar correspondiente al realizar
operaciones. Por ello se colocaron operaciones como las siguientes para que las
escribieran correctamente.

234 191 1 3
-54 -5 +23 + 663

Al presentarles operaciones como la anterior se encontraron casos que seguian
presentando dificultades para ubicar los niameros y por ende poder resolver la
operacion. Se detectd que persistian dudas respecto a la ubicacién de los numeros,
dificultando la aplicacion del algoritmo (Anexo 5) De acuerdo a Kamii (citada en
Universidad del Valle de Colombia, 2016) “la comprension del valor de posicién es
muy compleja para los nifios y que ellos deben primero construir nociones como la
unidad simple y compuesta” (p. 2). Por lo tanto, se determiné que los nifios que aun
presentan dificultades para la ubicacién del valor posicional de los nUmeros son por
la falta de refuerzo de las mismas.

2.1.2 Resolucion de problemas matematicos con unidades, decenas y centenas.

La resolucién de problemas matematicos debe implicar un reto para el estudiante,
donde se deberan de poner en practica los conocimientos adquiridos para aplicarlos
en situaciones problematicas, que no se queden exclusivamente en el aula, que
puedan ser implementadas en la vida diaria. “La autenticidad de los contextos es
crucial para que la resolucion de problemas se convierta en una practica mas alla
de la clase de matematicas“(SEP, 2017, p. 227)

En este apartado se buscé la relacion de un conocimiento ya adquirido como el
valor de las unidades, decenas y centenas y en gran medida su valor posicional con
problemas matematicos, los cuales tenian como finalidad realizar una adecuacion
de conocimiento del contenido ya mencionado acorde a su contexto, atendiendo
como aprendizaje clave 2017 “Usa el algoritmo convencional para sumar” (p. 235)
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La secuencia didactica tuvo modificaciones en relacion a la clase. Realizando
una adecuacion respecto a agregar la resolucion de problemas matematicos en
relacion al contenido de juntar centenas, decenas y unidades. De acuerdo al libro
de texto en la pagina 168 (Anexo 6) Unicamente se le solicita al estudiante realizar
una adicién haciendo uso del algoritmo convencional y posteriormente agrupar la
suma en centenas, decenas y unidades. Tal accion se realizd atendiendo la
propuesta de intervencion respecto al planteamiento y resolucién de problemas
matematicos. Retomando el principal autor de la propuesta de intervencion, George
Polya respecto a su obra “Coémo plantear y resolver problemas, se desglosan sus
cuatro etapas, describiendo una relacion de lo aplicado en el aula y cada una de las
etapas.

Se presentd un problema a los estudiantes retomando el conocimiento adquirido
de unidades, decenas y centenas, mediante el apoyo de la docente en formacién
para guiar el proceso en la resolucion del problema matematico. La creacion de un
escenario de aprendizaje exige un conflicto cognitivo a resolver por parte del
estudiante, “situaciones de la vida real con las cuales debe resolver algo concreto
utilizando el conocimiento que adquiere” (Frade, 2010, p. 16). Es decir, problemas
de su contexto que provoquen la curiosidad del alumno, algo que pueda resolver y
encontrar de manera interesante hacia la construccion de su aprendizaje. El
problema fue el siguiente:

» Adolfo tiene $200 y Ernesto $300, ¢Cuantas decenas tiene Adolfo?
¢ Cuantas decenas tiene Ernesto? Y ¢ Cuantas decenas tienen los dos juntos?

Comprender el problema

En un primer momento, se les indicé a los estudiantes fraccionar el problema en
donde se encontrara una palabra o un dato importante.

Docente en formacién: Vamos a leer el problema y luego vamos a separarlo poco a
poco. ¢ Sale?

Nifios: jSi maestra! (Iniciaron la lectura)

Docente en formacion: ahora nos vamos a regresar, vamos a partir el problema para
saber qué es lo que nos esté pidiendo. Haber: Adolfo tiene $200, vamos a escribir
el nimero 200 y a dibujar a un hombre que sea Adolfo. Continuamos, Ernesto tiene
$300, volvemos a dibujar otro hombre. Ahora vamos a leer la pregunta: ¢Cuantas
decenas tiene Adolfo?

De acuerdo a lo que hemos trabajado ¢qué podriamos hacer para saber cuéntas
decenas tiene cada uno y los dos juntos? (Extraido del diario del profesor, 12 de
febrero de 2020)
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Como se puede apreciar, existe un acompafiamiento del docente hacia el
alumno, el primero promueve la lectura y de ella la comprensién del problema
mismo, el segundo; por su parte, muestra interés en realizar la lectura y con ella
obtener los datos méas importantes del problema. De tal forma que el docente realiza
un andamiaje adaptativo para que el alumno logre comprender el problema y
posteriormente dar paso a la segunda fase.

De acuerdo a Azevedo (como se citd en Lopez, 2010) “El andamiaje adaptativo
les ayuda a planear diferentes actividades para lograr su aprendizaje, a monitorear
su comprensioén, a usar estrategias eficaces para lograr la meta de aprendizaje e,
incluso, se ocupa de las dificultades y demandas de la tarea, entre otras” (p. 20).
Determinar que en esta etapa “El alumno debe considerar las principales partes del
problema atentamente, repetidas veces y bajo diversos angulos. Si hay alguna
figura relacionada al problema, debe dibujarla y destacar en ella la incégnita y los
datos” (Pdlya, 1965, p. 28)

Es importante mencionar que la comprension lectora es un aspecto fundamental
gue se tiene que trabajar constantemente en clase. Pues de ella depende que el
estudiante comprenda o no el problema para que pueda resolverlo. En un primer
momento, se detectd la dificultad que presentaban para responder el problema,
puesto que no comprendian la operacion a utilizar. Se determind realizar una lectura
diaria de libros de texto del aula en un tiempo determinado de 10 minutos. Con la
finalidad de fomentar la comprension lectora mediante diversas actividades como
preguntas, dinAmicas 0 juegos que permitieran mejorar considerablemente su
lectura y la comprension del texto. (Anexo 7)

Concepcion de un plan.

En esta etapa se le invito al estudiante pensar en la manera de resolver el
problema y por ende que operacion tendria que realizar.

Nifio 1: pues es que ahi serian dos centenas de Adolfo y tres centenas de Ernesto.
Docente en formacion: Muy bien. Ya tenemos las centenas. Ahora... recuerdan.
¢, Cuéntas decenas hay en una centena?

Nifos: diez.

Docente en formacién: Exacto. Entonces, si en una centena tenemos 10 decenas,
¢cuantas decenas hay en 2? ¢ Y en tres?

Nifio 2: En dos centenas hay 20 y en tres hay 30.

(Extraido del diario del profesor, 12 de febrero de 2020)
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“Las buenas ideas se basan en la experiencia pasada y en los conocimientos
adquiridos previamente” (Pdlya 1989. p. 30) de tal forma que dicente recupera
procedimientos de problemas que ya ha resuelto anteriormente. Se retoma el
contenido de unidades, decenas y centenas; la cantidad de unidades que hay en
una decenay la cantidad de decenas que hay en una centena.

Ejecutar el plan

En esta etapa se pone en practica el procedimiento detectado en la fase anterior.

Docente en formacion: ¢ Entonces qué podemos hacer para saber cuantas decenas
de dinero tienen ambos?

Nifilo 3: Tenemos que sumar las decenas de Adolfo y Ernesto.

Docente en formacién: ¢ Como supiste?

Nifio 3: Por qué dice “juntos” entonces, son los dos. Al juntarlos sumamos.

Durante esta etapa el estudiante dio a conocer sobre el procedimiento, se detectd
gue la mayoria de los estudiantes les quedo claro el procedimiento que compartio
su compafiera. Hubo otros que se les dificulto recordarlo, quedando aun vacios del
tema. “Lo esencial es que el alumno honestamente esté por completo seguro de la
exactitud de cada paso” (Pdlya, 1989, p. 30) En este caso al dificultarse emitir el
procedimiento a algunos estudiantes se recurre a la cuarta fase.

Vision retrospectiva.

Como el titulo lo indica es mirar atras, para observar nuevamente el
procedimiento realizado para que el estudiante detecte aquellos aspectos
primordiales que en futuro volvera a aplicar si se presenta una situacion como la
anterior. No obstante, sirve como un apoyo para reforzar el procedimiento de
estudiantes que tuvieron problemas durante el transcurso. Esta Ultima fase, en
plenaria se reafirmé paso a paso para obtener el resultado esperado.

Continuando la aplicacion de problemas matematicos se dicté en la clase el
siguiente problema:

» Andrea tiene $800, Miguel tiene $400 ¢ Cuantas decenas tienen los dos?
(Anexo 8)
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En este problema Unicamente se les colocé una pregunta, en ella estd implicita
la suma. Por consiguiente, los estudiantes realizaron un proceso como en el anterior
problema, para determinar si la clase tuvo efectos positivos en ellos al poder
resolver un problema por si solos. En esta ocasion, la docente en formacion se
dedic6 Unicamente a observar el proceso para identificar aquellos aspectos
endebles del estudiante y por lo tanto, el docente promueva de un acompanamiento
para aclarar dudas en la mejora de su proceso de aprendizaje “El profesor debe
participar en las tareas que se realizan en el aula como fuente de informacién, para
aclarar confusiones y vincular conceptos y procedimientos surgidos en los
estudiantes con el lenguaje convencional y formal de las matematicas” (SEP, 2016,
p. 228)

Se observd que todos los estudiantes realizaron la lectura de su problema,
dividiéndolo de acuerdo a los datos proporcionados y el cuestionamiento: ¢ Cual es
la pregunta del problema? se realiz6 de manera oral con algunos estudiantes que
aun se les dificult6 la comprensién del problema. De manera implicita se encuentra
la fase de comprension del problema caracterizada por la identificacion de datos, se
aprecié que menos de la mitad del grupo comprendieron el problema, por lo que el
mismo autor refiere que el transitar de la primera fase al pase de la segunda es
complicado, por los multiples factores que debe tener en cuenta el dicente respecto
a sus conocimientos previos y a la comprension del mismo.

Posteriormente emitieron comentarios sobre la forma de resolverlo, un
procedimiento como el problema trabajado anteriormente. Surgieron otros
comentarios sobre la dificultad para identificar la forma de resolverlo “No puedo” “No
se como”, asi que se opto por intervenir al comentarles: “Recuerda como resolvimos
el problema anterior”. Con lo anterior se logré que el dicente recuperara el
procedimiento, no obstante, necesito de la ayuda de la docente para identificar las
operaciones a aplicar. En esta fase se observa implicitamente la fase de la
configuracion y ejecucion del plan.

Finalmente, los alumnos que se les facilito resolver el problema pasaron al frente
de la clase a compartir el procedimiento que utilizaron y aquellos que adn se les
dificultd comprenderlo y por ende resolverlo se cuestiond si aun tenian dudas sobre
la forma de resolverlo, a lo que respondieron que la explicacion de sus compafieros
ayudo a clarificar sus dudas.
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2. 2. JUNTANDO CENTENAS, DECENAS Y UNIDADES (NOTACION
DESARROLLADA)

La aplicacion de la notacion desarrollada en los primeros grados de Educacion
Primaria es fundamental;, al considerar que el estudiante inicia su proceso de
adquisicion de aprendizaje respecto a la lectura de los nUmeros con cantidades de
nameros con tres cifras, llegando a confundir la escritura y por ende la lectura del
mismo. Tal aseveracion es efectuada por la observacion del proceso y por la
aplicacion del diagnostico trabajado previamente

“Se conoce como notacion desarrollada a la division que se hace de los nimeros
para poder leerlos en la forma adecuada.” («Redaccidén ejemplo de.com» 2013) de
tal forma que la notacién desarrollada favorece la correcta manera de escribir un
namero al sumar el valor de sus digitos. Se opt6 por la adaptacion del aprendizaje
esperado “Usa el algoritmo convencional para sumar” que proponia unicamente
hacer uso del algoritmo de la suma, mediante el uso de la notacion desarrollada al
sumar centenas, unidades y decenas completas, cada una por separado. Para
involucrar la propuesta de intervencion se incluyeron restas, asi como la resolucion
de problemas matematicos, finalizando en la ejecucion de la notacion desarrollada
de los resultados.

Para dar pas6 a lo anterior, se retomé el conocimiento previo del alumno,
respecto al valor posicional, es decir:

345= 3 centenas, 4 decenas y 5 unidades.

Posteriormente, se realiz6 la suma correspondiente, para saber qué valor tenia
cada cifra. Es decir:

3 centenas, 4 decenas y 5 unidades= 300+40+5=345

De acuerdo a la SEP (2017) “la tarea del profesor es fundamental, pues a él le
corresponde seleccionar y adecuar los problemas que propondra a los estudiantes”
(p. 228). Se elaboré una fotocopia del tema; agregando problemas matematicos
haciendo uso del contexto, respecto la compra de productos que ellos suelen
realizar en compafiia de sus padres, (Anexo 9) para que posteriormente los
resultados fueran agrupados en unidades, decenas y centenas. En el material
fotocopiado fueron planteados cuatro problemas, no obstante, se retoman dos de
cada operacion matematica, adicion y sustraccion, los cuales muestran aspectos
sobresalientes.
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Ana tenia $120 que habia ahorrado, su papa le dio $136 mas para que se
comprara su mochila. ¢ Cuanto dinero ha juntado con lo que tenia ahorrado y lo que
le dio su papa?

» Agrupa el resultado en centenas, decenas y unidades.

Comprension del problema.

En el problema, se indico dividirlo, para que identificardn datos, palabras clave y
la caracteristica de la interrogante. EI nombre de Ana, fue retomado de una
estudiante del salén, por lo que, los estudiantes se posicionaron en el lugar de Ana,
al comentar que ellos tenian ahorrado $120 y transcurrido el tiempo su padre les
habia dado $136 mas, de tal forma que iban a tener mas dinero. Se observé que los
infantes toman el problema como suyo, como una situacién que ellos estan
presentando en tiempo real, lo que permitio que comprendieran qué procedimiento
usar para obtener el resultado.

Concepcion de un plan.

Al comprender el problema, es evidente que identifican qué procedimiento utilizar
y cdmo utilizarlo. Durante el desarrollo de este problema, emitieron comentarios
sobre la forma resolverlo, al sumar primero el valor inicial mas el valor secundario,
para obtener una cantidad final, o anterior hace alusion a los problemas de cambio.
“Se trata de problemas en los que se parte de una cantidad, a la que se anade o se
le quita otra de la misma naturaleza. («Educacion: Mateméticas» 2015)

Ejecucion del plan.

El dicente aplica el algoritmo de la suma. Se observa la facilidad de realizar el
algoritmo, comentando que fue porque hicieron uso de numeros con cifras
pequefias, puesto que aun hacen uso de los dedos para realizar su conteo. De ello,
se retoma la posibilidad de seguir aplicando adiciones que impliquen el calculo
mental de uno y dos digitos, para fomentar habilidad mental respecto a la solucion
de problemas de adicion. Al realizar la agrupacion de cantidades se observé que
dos estudiantes realizaron la agrupacion de los sumandos y no del resultado de la
adicion.
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Visién retrospectiva.

El argumento de la resolucién del problema haciendo uso de la suma, fue
mediante la deteccion de palabras clave como “mas” y “juntado”, asociaron que la
primer palabra daba la respuesta de la operacion, la confirmaron al encontrarse con
la segunda palabra, el hecho de “juntar” es sumar, pues es un término que
usualmente utilizan en sus casas sus padres, “Tenia 10 pesos, hoy junte 10 pesos
mas, ¢ Cuanto tengo? Con lo anterior se logra en gran medida uno de los cometidos
del Programa de Aprendizajes Claves (2017), respecto al Pensamiento Mateméatico
“en las actividades en clase se busca que los estudiantes utilicen el pensamiento
matematico al formular explicaciones, aplicar métodos, poner en practica
algoritmos” (p. 223)

Respecto a la agrupacion que realizaron de los sumandos los dos estudiantes
mencionaron que para ellos les era mas facil realizar el agrupamiento de manera
separada, primero un dato y después otro, para que al final Gnicamente sumaran
las centenas, decenas y unidades. Se aprecia que a pesar de agregar un elemento
mas al procedimiento, se obtuvo el resultado correcto. De acuerdo al problema de
la sustraccién se observaron complicaciones al resolverlo, al pasar de la tercera
etapa correspondiente a la ejecucion del plan. Nuevamente se dispuso realizar el
problema de manera individual. El problema planteado fue el siguiente:

» Sadul tiene $423 si se gasté 207 pesos en comprar dulces. ¢Cuanto
dinero lo sobro?

Comprender el problema.

Durante esta etapa los dicentes leyeron repetidas ocasiones el problema, por su
parte, la docente en formacion tuvo a bien recordarles que tendrian que identificar
personas, datos, palabras clave y ¢ qué respuesta quiere el problema que le dé? La
mayoria detecté nuevamente la palabra clave “sobrd” la cual explicitamente hizo
alusion a una resta.

Configuracion del plan.

Al identificar la palabra “sobro” los alumnos, identificaron que la operacién a
realizar tendria que ser una resta, sin embargo, no supieron explicar cémo realizarla.
Si tenian que colocar el 207 en el minuendo o sustraendo. De ello, se les plante6
una situacion en la cual ellos participan diariamente al hacer uso de la tienda
escolar.
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“Docente en formacion: A ver nifios, recuerden cuando van a la tienda. Vamos a
hacer un ejemplo con alguno de sus comparfieros. Pasa al frente Mauricio por favor.
Ahora observen a Mauricio, €l tiene 20 pesos, va a la tienda y se compra una torta
de 8 pesos, ¢ Cuanto le va a sobrar?

Nifios: 12 pesos maestra!

Docente en formacion: jSi! Muy bien. Ahora, ¢ Cémo supieron que le va a regresar
12 pesos?

Nifio 1: Porque le restamos lo que le costo la torta.

Docente en formacion: jTienes toda la razon! Pues qué creen, ahora imaginense
que tienen 423 pesos, pero van a la tienda y ven muchos dulces, papas, refresco y
compran para toda su familia. El de la tienda les dice que fueron 207 pesos y tienen
que pagar.

¢ Tienen menos 0 mas dinero?

Niflos: Menos, porque ya se lo gasté.

Docente en formacion: Ok, y entonces, ¢Qué podemos hacer para saber cuanto
dinero le va a sobrar a Saul?

Nifos: Una resta” (Extraido del diario del profesor, 13 de marzo de 2020)

La relacién de una situacion que ellos ya han vivido con el problema es
conveniente para identificar que han hecho y qué pueden retomar de alli para
implementarlo en la situacion problematica. “Se busca que comprendan la
necesidad de justificar y argumentar sus planteamientos y la importancia de
identificar patrones y relaciones como medio para encontrar la solucion a un
problema” (SEP, 2017, p. 223) Cuando el nifio alcance a identificar aspectos
importantes la solucién de un problema se puede considerar que es capaz de
establecer sus propias estrategias para llegar a una solucién, no solo en la practica
escolar, también en su vida real, forjando asi un sujeto competente.

Ejecucion del plan.

La aplicacion del algoritmo se observé de manera errénea. Se detectd que no se
ha llegado a consolidar la resolucion del algoritmo convencional de la sustraccion al
encontrar en la mayor parte de los estudiantes errores al momento de resolverlo.

423 423
-207 -207
630 2213

En la primera operacion el procedimiento que realizaron 4 estudiantes fue una
suma, a pesar de comentar en el grupo el procedimiento de una resta, Unicamente
escribieron el signo sin efectuar el algoritmo (Anexo 10) De la operacion se
desprenden las siguientes interrogantes: ¢Qué fue lo que provocd que los
estudiantes no aplicaran el algoritmo de la resta? ¢ No quedé clara la explicacion en
la resolucion del algoritmo?
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De acuerdo a las practicas realizadas anteriormente respecto a la resolucion de
restas, se determina que infantes no prestan atencion al simbolo de la sustraccion,
haciendo por inercia una suma. Al cuestionarles sobre qué simbolo estaba escrito y
gué operacién habian realizado, emitieron que era una resta y ellos habian realizado
una suma. De tal forma que es necesario hacer hincapié del simbolo de la resta
mediante la resolucion de estas constantemente para mejorar el dominio del
procedimiento.

La segunda operacion fue respondida por la mitad del grupo, realizando un
proceso similar. A pesar de ser el minuendo un nimero mayor en la ubicacién de
las unidades es menor que el niumero del sustraendo en la misma posicion. Se
observd que se aun se dificulta seguir el proceso de agregar una decena o “pedir
prestado” como usualmente se les ensefid en el primer grado.

De acuerdo a Martinez (2004) “Los nifios tienen dificultad al realizar una resta
cuando el minuendo es menor que el sustraendo de acuerdo a su valor posicional,
pues su nivel de complejidad es mayor al dificultarse realizar operaciones
abstractas...la mayoria de los estudiantes realizan una suma en la resta al decir:
“‘Me falta” (p. 2) Por ende, el trabajo constante de la restas haciendo alusién al
término “le pido prestado” apoya en gran medida pues se considera el “me hace
falta” para llegar a consolidar el procedimiento de la sustraccion.

Visién retrospectiva.

De acuerdo al paso anterior, se determind que los estudiantes mencionaran por
gué habian realizado ese proceso, a lo que respondieron que les es dificil realizar
solos el procedimiento de la resta. Por lo tanto, se optd por identificar el error en
plenaria, de tal forma que se fomentara la participacion activa de todos los
estudiantes; para determinar cudl fue el correcto. Con la finalidad que aquellos que
habian obtenido un procedimiento mal ejecutado corrigieran su procedimiento y los
que lo habian aplicado correctamente, reafirmaran su conocimiento. Se concluye
gue el proceso inverso de la suma es de mayor complicacién para los dicentes del
grupo, determinando el refuerzo como una actividad idénea mediante la aplicacion
de restas haciendo uso de problemas matematicos de contexto.

2.3. PROCEDIMIENTOS VARIADOS, UN SOLO RESULTADO.
En el desarrollo de esta actividad, se pretendio: 1) fomento de autonomia y 2) el

desarrollo del pensamiento l6gico-matematico mediante el calculo mental. La
primera se cumple en la busqueda de diversos nimeros a sumar que le permitieran
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al estudiante obtener un mismo resultado. De tal forma que él Unicamente determiné
el resultado pero no los sumandos, por si mismo tuvo que determinar los sumandos.

La segunda se cumple, puesto que Unicamente proporciona el resultado,
permitiendo a los estudiantes pensar qué numeros escribir para obtener el
resultado. El algoritmo convencional de la adicion se encuentra presente, mediante
la aplicacion de una actividad que hace alusion a la estrategia de los cuadros
magicos, la cual es caracterizada por realizar varias sumas para obtener un solo
resultado. La actividad se incluy6 en el tema “Agrupamiento de numeros” la cual
consistio en realizar una tabla que como la siguiente:

De ella se retom6 el tema “La fabrica de chocolates” vista previamente. Se
identific6 cuanto vale una centena, una decena y una unidad. Una caja fue
equivalente a una centena, un paquete a una decena y finalmente los chocolates
sueltos a una unidad. La actividad consistié en leerles a los nifios variedad de
problemas en la cual ellos retuvieran mentalmente los datos del mismo para
posteriormente efectuar el procedimiento y por ende el resultado.

Comprension del problema.

Se inicié la lectura del problema en voz alta, mencionando a los alumnos
identificar las cantidades (datos) proporcionadas y la interrogante del problema.
Posterior a ello se les comentd recordaran el numero de chocolates que habia en
una caja y un paquete. Uno de los problemas leidos fue el siguiente:

» Eres el duefio de una tienda que vende Unicamente chocolates. El dia lunes,
llega un cliente llamado Andrés y te pide que le realices un pedido de 936
chocolates. Te pide que un el dia lunes le entregues unos chocolates y el dia
miércoles los que te faltan para completar el pedido de los 936 chocolates. ¢ Cuantos
chocolates le entregarias el dia lunes y cuantos el dia miércoles?

» Pero, se te presenta un problema. Un dia antes entran varios perros a tu
tienda y se comen 220 chocolates del pedido. Entonces, ¢Cuéntos chocolates te
sobraron del pedido de Andrés?
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Como primer momento, se busca que el nifio se sienta parte del problema, en el
cual ya no se escriba un nombre ajeno a €l; que €l sea quien se posicione como un
sujeto que tiene que surtir un pedido y responsabilizarse del mismo.

“Los nifios en el juego de roles estan aprendiendo a ponerse en el lugar de otro,
a estructurar su visién que tiene del mundo, a desarrollar habilidades sociales, a
crear y respetar reglas, le permite probar distintas soluciones a situaciones similares
a las gque vive en su dia a dia, etc. (Carretero 2017).

Por lo tanto, el alumno se posiciona y puede emitir la forma de resolver el
problema. Posteriormente se le indicé al estudiante recordar las sumas que realizo
previamente para obtener un solo resultado (Anexo 11)

Configuracion de un plan.

Al comprender que se debia utilizar una adicidén y una sustraccion. Se cuestiono
sobre la forma de resolver el problema, teniendo como Unico dato 936.

Docente en formacion: ¢ Qué vamos a hacer primero?
Nifio 1: Encontrar dos niumeros que al sumarse nos den 936. (Extraido del diario del
profesor, 24 de febrero de 2020)

Como describe los alumnos comprendieron que para obtener el resultado se
tienen que determinar los sumandos para obtener la suma.

Ejecucion del plan.

Durante esta fase el alumno estableci6 los sumandos a utilizar para obtener el
resultado proporcionado.

Docente en formacién: Muy bien. ¢ Cuéles podrian ser?

Nifio 1: j900+36!

Nifio 2: {800+136!

Docente en formacion: jSi todos esos numeros! Entonces, ¢Cuantos pueden
entregar el lunes y cuantos el miércoles?

Nifio 2: El lunes 900 y el miércoles 36 chocolates. (Extraido del diario del profesor,
24 de febrero de 2020)
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En esta fase se retomd el segundo cuestionamiento referente a la soluciéon de
una sustraccion. A lo cual por iniciativa propia se comento:

Nifio 3: Para la segunda pregunta se tiene que realizar una resta de los 936 menos
220, para saber cuanto le voy a entregar a Andrés. (Extraido del diario del profesor,
24 de febrero de 2020)

En la segunda interrogante, al ejecutar la sustraccion se observdé que pocos
estudiantes cometieron errores al ejecutarla (Anexo 12) por ello se determind
realizar una retroalimentacion del procedimiento de la sustraccion, que le permitiera
aclarar sus dudas, en caso de no comprender porque se realiz6 una sustraccion o
por el hecho de realizar el algoritmo correctamente.

De acuerdo con Pdélya (1965) al ejecutar el plan se comprueba cada uno de los
pasos seguidos. Si el plan esta bien concebido su realizacién es factible, y siademas
se poseen los conocimientos y el entrenamiento necesarios deberia ser posible
llevarlo a cabo sin contratiempos. Si aparecen dificultades serd necesario regresar
a la etapa anterior para realizar ajustes al plan o incluso para modificarlo por
completo. (p. 27)

Visién retrospectiva.

En esta ultima se le invitd al estudiante realizar un proceso de retrospeccion
respecto a lo que realizé previamente para obtener el resultado idéneo. También,
compartieron sus diferentes sumas que utilizaron para llegar al resultado,
distribuyendo su numero en la columna correspondiente, escribiendo centenas,
decenas y unidades. (Anexo 13)

De lo anterior se obtiene como referente que la mayoria de los dicentes logran
comprender el problema, identificar la operaciébn a realizar y posteriormente
ejecutarla. Por otro lado, fue una excelente estrategia para que el alumno hiciera la
relacion de problemas matematicos que se le pueden presentar en determinado
momento con el contenido de la clase en relacion a la agrupacién de numeros de
acuerdo a su valor posicional.
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2.4. CREACION DE PROBLEMAS MATEMATICOS.

La actividad consistio en la presentacion de imagenes respecto al tema
abordado. Se propicio atendiendo el segundo estilo de aprendizaje dominante del
salon.

“Ensefiar a mirar, supone descifrar y comprender, poniendo en juego habilidades
y procesos cognitivos para leer y percibir el mensaje visual. Asimismo, implica
activar conocimientos previos para otorgar sentido a la imagen en torno a categorias
conceptuales a través de estrategias de participacion activa y consciente” (Rigo,
2010, p.1)

El alumno le da sentido a la imagen la redaccion de un problema de manera libre,
determinando el nombre, lugar, cantidad e interrogante, mediante el uso de su
creatividad e imaginacion. (Anexo 14) La actividad se describe mediante el siguiente
ejemplo:

¢ “Imagen de una nifa” los estudiantes escribieron el nombre de una
mujer
e “Imagen de una tienda”: escribieron: fue a la tienda y comprd...

Comprension del problema.

El alumno Intercambi6 su cuaderno con un compariero el cual tuvo que resolverlo
de manera individual, iniciando por la comprensién del problema. Por lo que se
plantearon las siguientes preguntas:

» ¢ Entiendes lo que dice el problema?
» ¢ Tiene todos los datos para que puedas hacer resolverlo?
» ¢Entiendes qué se te esta preguntando en el problema?

Los estudiantes que lograron comprender el problema pasaron a la siguiente
etapa. Aquellos que se les dificultd resolverlo, se les indic6 que le escribieran los
datos faltantes reorganizando de nuevo el problema o preguntando a su compariero
qué trato de escribir para aclarar sus ideas y entre los dos poder escribirlo
nuevamente.

Concepcion del plan.

El alumno identifico la operacion a realizar, la mayoria de los estudiantes optaron
por escribir un problema de suma. Comentaron que los problemas de sustraccién
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se les complico la forma de redactarlo. Para que llegaran a realizar su plan se
plantearon las siguientes preguntas:

» ¢Cbomo puedes resolver el problema?
» ¢ Es necesario que uses una operacion? ¢, Cual?

De lo anterior, se pretendio que el estudiante identificara y rectificara la operacion
a utilizar, pues en determinados momentos se observé que tienden a tener dudas
del plan que ya habian considerado aplicar. Por lo tanto, se les indica que vuelvan
a leer el problema, haciendo alusién a la comprension del problema, para que
clarifiquen sus ideas y su procedimiento.

Ejecucion del plan.

En el desarrollo de la ejecucion de la operacién se observé que la mayoria de los
estudiantes realizaron dibujos (Anexo 15) para apoyarse, esta estrategia les sirvié
de sobremanera, pues efectuaron una relacion del dibujo y las operaciones. Asi
mismo, se observé el andlisis del problema; al realizar dibujos dividieron el problema
escribiendo el numero de objetos y el costo del mismo para llegar a un todo,
consolidandolo en el resultado de la suma.

De acuerdo a la Universidad Iberoamericana de la Ciudad de México (2011)
“Trabajar con diferentes procedimientos, especialmente estrategias reflexivas —
como ordenar los datos y tenerlos presentes y apoyarse en esquemas y dibujos—,
son heuristicas que fortalecen la comprension del problema y pueden conducir a
formas mas eficaces de resolverlos.” (p. 26)

Recordar que los infantes aln necesitan de la visualizacibn o manipulacion de
objetos, que le permitan realizar procedimientos mas certeros, al no contar con el
objeto, optaron por plasmar dibujos que no solo redujeron la ejecucion de las
operaciones, es la apropiacion de un orden de ideas, es decir; el alumno por
iniciativa propia hace dibujos para tener un orden de su procedimiento.

Vision retrospectiva.

Finalmente se cuestiond al grupo sobre los problemas que fueron mas faciles de
entender y por ende resolver. También, se invitd que recomendaran a sus
compaferos una manera diferente de redactar sus problemas, de tal forma que
fueran mas facil de resolver. Asi mismo, se compartieron las diferentes formas de
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realizar su procedimiento mediante el uso de dibujos, mentalmente o con soélo
nameros.

De la actividad se recupera que el estudiante mantiene una actitud positiva en la
presentacion de imagenes que sean atractivas y adecuadas al contenido. Por tal
motivo, se presentaron imagenes de frituras que ellos suelen comprar en compaifiia
de sus padres. La respuesta en la redaccion del problema fue satisfactoria y
significativa para ellos; se observd una motivacion intrinseca caracterizada por la
euforia de pensar sobre esos productos y motivarse a escribir cantidades de los
mostrados.

Por otro lado, la lectura de los problemas de sus compafieros sirvié bastante para
identificar estudiantes que aun se les dificultaba plantear problemas y por
consiguiente resolverlos. Se determin6é pedir apoyo a quienes alcanzaban un
dominio del 80 al 100 por ciento respecto del planteamiento y resolucion de
problemas para que fueran monitores con sus compaferos. Entendiendo que el
lenguaje de los nifios es similar, existiendo una reciprocidad del mismo y una mejor
comunicacion entre pares.

2.5. PROBLEMAS DE CAMBIO

Los problemas de cambio son un tipo de problema aritmético elemental. “Los
datos son cantidades expresadas verbal o numéricamente y entre estos se
establecen relaciones cuantitativas. Para su resolucion Unicamente sera necesario
utilizar una resta o una suma. El cometido del estudiante consiste en determinar la
cantidad que se desconoce.” (Jiménez, 2017) Se presentaron variedad de
problemas para que hallaran el resultado inicial, de transformacion o final del mismo,
haciendo uso de la adicion y sustraccion. Para la practica de esta actividad fue
necesario retomar el principio de cardinalidad que los nifios comienzan a tener en
los primeros afios del preescolar. La importancia del mismo radica en poder realizar
operaciones béasicas de menor a mayor grado, en su defecto; la suma y
posteriormente la multiplicacién, ambas con sus inversas.

El principio de cardinalidad se consigue teniendo como conocimientos previos el
principio de correspondencia “Consiste en la asignacion de una palabra-namero a
cada uno de los objetos de terminado conjunto” (UNAM, 2018, p. 3) en la cual todos
los objetos deben ser contados una sola vez. Se observa frecuentemente cémo los
nifios al contar no identifican aspectos o mencionan mas de una palabra en un
mismo elemento.
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En esta actividad se procuro que el alumno realizara un conteo de productos que
tuvieran relacion con el aprendizaje esperado “Resuelve problemas de sumay resta
con numeros naturales hasta 1000” se retom¢ la simulacion de la venta de ropa. La
docente en formacion fungié como vendedora y los estudiantes como compradores.
Se proporcionaron billetes de juguete los cuales fueron utilizados para realizar la
compra de algunas prendas. Como primer momento se realizaron variedad de
ejemplos para la compra de mas de una prenda para reforzar la adicion. De igual
manera, se plantearon problemas como el siguiente:

» Karina compr6 una camisa de $382 y unos zapatos de $150, si pag6 con un
billete de $500, ¢, Cuénto le regresaron de cambio? (Anexo 16)

Lo antepuesto se realiz6 con la finalidad que practicaran la sustraccién
considerada complicada realizar. Posteriormente, se otorg6é de manera individual un
cuestionario de problemas en relacion al tema (Anexo 17), la actividad consistio en
obtener datos sobre la forma de resolver una situacion de su vida real haciendo uso
de las operaciones bésicas.

Comprender el problema.

Se retoma el siguiente problema, en la determinacion de mayor dificultad en su
resolucion: Sillevas $700, ¢ Cuanto mas necesitas para comprar una chamarra 'y un
pantalén? El problema se formulé de manera similar al que propone el libro de texto
en la pag. 174. En la resolucion del problema, se encontraron dificultades para
contestarlo. Por lo que se opté nuevamente, por situar al estudiante como el actor
principal en la resolucion del problema. Se emiti6 el siguiente dialogo: Solamente
tienes 700 pesos, pero te gustdé una chamarra y un pantalon, ¢te va a alcanzar?

La totalidad de los estudiantes respondieron que no. A pesar de ser la respuesta
correcta, no lograron identificar qué operacion realizar, de ello se dificulto pasar a la
siguiente etapa. Por lo tanto, se procurd que el nifio identificara el proceso a utilizar,
pero no fue satisfactorio. Por lo que se proporcioné ante la clase la forma de
resolverlo.

Concepcion y ejecucion del plan.

En la identificacion de las operaciones a utilizar se sugirio realizar una suma de
los dos productos, para saber cuanto se tenia que pagar en total. Posteriormente
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restar el total menos el dinero que se llevaba, para saber cuanto le hace falta
completar y reafirmando el resultado mediante el uso de la comprobacion:

627 877
+250 -700
877 177

Con ello, el nifio observd el procedimiento que se asumid para conseguir el
resultado final. Se percibié que adn tenia vacios de como poder resolver un
problema de este tipo. El proceso que realizan no es suficiente para realizar una
abstraccion de este tipo, en la cual separen dos componentes de un problema, por
lo menos con numeros de tres cifras.

Vision retrospectiva.

Se realiz6 una retroalimentacion del problema y del proceso utilizado, invitando
al estudiante prestar especial atencién en el proceso, en aquello que se realizé
primero y por qué se realiz6 de esa manera. Aun se mostraron deficiencias del
mismo, se determind nuevamente aplicar un problema de menor complejidad para
ellos, relacionado con su contexto institucional: Vas a la tienda escolar, llevas 10
pesos. Quieres comprar una torta y un agua. ¢ Te alcanza? ¢ Cuanto te hace falta
para comprarlos?

Sorprendentemente el nifio respondié correctamente, indicando que le hacian
falta 5 pesos para completar su compra. Por lo que se le cuestiond, que
procedimiento realizé para saber la respuesta. EIl alumno, mencioné que realizé
primero una suma de ambos productos y luego identificé la cantidad que tenia para
comprar, de esta manera realizd un proceso de suma nuevamente, en el cual
empezo6 a sumar de uno en uno desde el 10 hasta el 15.

Se identifica que el alumno puede realizar procedimientos sencillos, y que a pesar
gue el procedimiento sea similar se le dificulta de sobremanera ejecutar nimeros
mayores a dos cifras a pesar que sea un contenido emitido por aprendizajes clave,
ejecutado en el libro de texto. En un primer momento se determindé que los
cuestionamientos del libro de texto estan fuera de la realidad que viven los alumnos,
aungue acompafien a sus padres a realizar este tipo de actividades ellos aiun no
participan realizando las operaciones correspondientes.
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De acuerdo al andlisis y posterior de retomar el contexto préximo del estudiante
respecto a la compra de productos en la tienda escolar se considera que el libro de
texto es adecuado; sin embargo, es necesario partir del contexto proximo iniciando
con problemas sencillos para posteriormente transitar a la ejercitacién con el libro
de texto. Poniendo en practica habilidades matematicas como la reversibilidad del
pensamiento y el calculo mental.

2.6. ENUNCIADOS Y PREGUNTAS.

Durante esta actividad se plantearon diferentes datos los cuales tenian que
enlazar con la pregunta correspondiente, es decir, tenian que identificar los datos
para relacionarlos con la pregunta. Posterior a ello, buscarian la solucion al
planteamiento, escribiendo la operacion y finalmente el resultado. En la actividad
se pretendié que el alumno alcanzara el dominio de la compresion lectora, de tal
forma que entendiera los datos, aquello que le plante6 el problema para proyectar
un plan, ejecutarlo y finalmente realizar una comprobacion del resultado, mediante
el proceso que realizd previamente. (Anexo 18)

Se observé que el 100% de los alumnos relacion6 los datos y la pregunta
correctamente, para formar el problema adecuadamente. La comprension del
problema se presento al preguntarle al dicente si tenia alguna duda respecto de la
resolucién del problema, el cual emiti6 que eran faciles de resolver. Durante la
segunda aplicacién se observdé un mejor y mayor avance en la resolucion de
problemas matematicos, (Anexo 19) iniciado por la comprensién del problema en
relacion a la comprension lectora que beneficio procedimientos adecuados en los
gue estaban insertos la sumay su inversa, obteniendo asi, resultados correctos que
dieron solucion a los problemas planteados.

2.7. EVALUACION

La evaluacion es un proceso de trascendencia, permite tener una vision general
de los resultados obtenidos durante la aplicacién de las actividades de acuerdo a la
propuesta de intervencion ejecutada. El concepto de evaluacion de acuerdo a
Duque (como se cité en Vargas, 2004) “Es una fase de control que tiene como objeto
no solo la revision de lo realizado sino también el andlisis sobre las causas y razones
para determinados resultados” (p. 2)

Durante este apartado se mostraran los resultados obtenidos en la aplicacion de
las actividades asi mismo el analisis de las causas de los resultados arrojados,
respecto al planteamiento y resolucion de problemas matematicos para favorecer el
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uso del algoritmo de la adicion y sustraccion, usando como instrumentos de
problemas matemaéticos y el procedimiento del algoritmo.

La evaluacion se retomé desde un enfoque formativo, se obtiene la apropiacion
del conocimiento del algoritmo de la adicion y sustraccidén, andlisis de los
procedimientos y evidencias del trabajo de los nifios. La evaluacion sumativa tiene
trascendencia en la recuperacion de conocer y certificar el nivel de dominio y
conocimiento del alumnado sobre un contenido concreto, de igual manera el alumno
conoce sus logros al finalizar el proceso de ensefianza y aprendizaje.

2.7.1. Resolucion de problemas mateméaticos con unidades, decenas y centenas.

La inclusion de problemas en el tema de unidades, decenas y centenas fue de
gran utilidad, se recuperaron conocimientos previos de acuerdo al tema trabajado
anteriormente para aplicarlo en un problema matematico, mismos que tenian de
manera implicita la conversién de una cantidad monetaria al valor posicional. El
producto que se les valor6 fue la resolucion de problemas en su libreta. La
evaluacion del producto fue de la siguiente manera (Anexo 20)

Comprensién 3 Procedimiento 3
del problema

Configuracion 2 Explicacién del 2
del plan procedimiento

De una poblacion de 28 estudiantes, se observé que 18 estudiantes obtuvieron
un puntaje alto en la comprensiéon del problema. Se determiné que Unicamente 15
estudiantes pudieron realizar las siguientes fases del problema, en cambio, 18 adn
se les dificulto determinar una operacién o proceso a utilizar para obtener el
resultado.
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Resolucion de problemas
matematicos

18
20 15 o 13
> Il —
0 —
Comprension Configuracion Ejecucion del Visién
del problema  de un plan plan retrospectiva

B Resolucién de problemas matematicos

De acuerdo a lo anterior se determino realizar en los dias siguientes el refuerzo
del contenido abordado anteriormente, pues varios estudiantes comentaron que aun
se les dificultaba identificar el valor de una centena, decena y unidad. Por lo que se
opto por realizar la siguiente actividad.

2.7.2 Juntando centenas, decenas y unidades (Notacidén desarrollada)

Para mejorar la consolidacion del aprendizaje del valor que tiene una unidad,
decena y centena se realiz6 una adecuacion de la ensefianza del contenido, que
Gnicamente tenia como finalidad la apropiacion de la notacién desarrollada para
favorecer la lectura y escritura de los ndmeros incluyendo la resolucién de
problemas matematicos. El producto que se les valoré fue una serie de problemas
de contexto, que al finalizar agruparon el resultado en notacién desarrollada. La
evaluacion del producto fue de la siguiente manera.

Procedimiento

Comprensioén del problema 3 (adicion) 3
(adicion)
Configuracion del plan 2 Explicacion del 2
(adicion) procedimiento(adicion)
Comprensioén del 3 Procedimiento(sustraccion) 3

problema(sustraccion)

Configuracién del 2 Explicacién del 2
plan(sustraccién) procedimiento(sustraccion)
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Los resultados arrojados fueron los siguientes: (Anexo 21)

Problemas de adicion
23
25 20 20
20 16
15
1 I
0
Comprensidn  Configuracion Procedimiento Explicacion del
del problema del plan procedimiento

v O

Problemas de sustraccion

20
15
10

15

5 5 5

5
0 ] ] ]

Comprension del Configuracion  Procedimiento  Explicacion del
problema del plan procedimiento

B Problemas de sustraccion

Se puede observar en el primer grafico que no existi6 mayor dificultad al
comprender el problema y determinar la operacién a utilizar, en cambio en la
ejecucion del algoritmo 8 estudiantes lo aplicaron incorrectamente, emitiendo el
paso de “y llevo una” referente al termino de sumas con llevada. Con ello se
recupera que si bien es un gran logro el que el alumno comprenda el problemay se
dé cuenta de la operacion a utilizar atn carece de la ejecucion correcta del algoritmo
de la adicion por lo que se determiné aplicar estrategias consecutivamente.

En el segundo gréfico se observa que la comprension del problema es del 53%,
existiendo una menor dificultad de entendimiento. De inmediato supieron que se
trataba de una resta, por el apoyo de la palabra clave “sobro” referente al verbo:
quitar que hace alusion a la operacion ya mencionada. Al elegir como hacer la
operacion se encontraron vacios de que numero colocar en el minuendo y
sustraendo, lo que no permitié continuar a las siguientes fases.

2.7.3. Procedimientos variados, un solo resultado.

Nuevamente se recurre a la ejecucion de un problema matematico en el cual los
nifios sean autonomos de elegir los sumandos para obtener la cantidad planteada.
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El producto que se les valoro fue la aplicacion del algoritmo de la adicion y
sustraccién en su libreta y la elaboracién de un cuadro que diera cuenta del valor
posicional de los niumeros. La evaluacion del producto fue de la siguiente manera:

(Anexo 22)

Algoritmo(Adicién) 4
Algoritmo(sustraccion) 4
Valor posicional 2

Se considerd el valor posicional como un indicador a evaluar, al considerarlo
fundamental en la ubicacion de los nimeros en la ejecucion de una operacién
basica. Si el alumno carece de la ubicacién de los nUmeros en una operacion
matematica las probabilidades que su resultado sea incorrecto son altas. Los
resultados arrojados fueron los siguientes:

Procedimientos
16
20
] 8 :
0 [ —
Algoritmo (Adicidn) Algoritmo (Sustracciéon)  Valor posicional

B Columnal

En la ejecucion del algoritmo de ambas operaciones, se le dio apertura al
estudiante elegir los sumandos; teniendo como Unica regla obtener el mismo
resultado. Como se puede observar en el grafico anterior el 57% de los estudiantes
pueden realizar una resta sin problema alguno. Se obtuvo que el 28% de ellos
realizaron una resta de menor complejidad, es decir; restando de 1 a 10 cifras. Los
estudiantes que aun mostraron dificultad se les proporcionaron ejercicios para
fomentar el refuerzo del mismo.

2.7.4. Creacion de problemas matematicos.

Esta actividad fue de las ultimas a implementar en la propuesta de intervencion.
Consistio en presentarles a los estudiantes imagenes con la cual inventaron un
problema matematico. Incluyeron nombre, lugar, datos e interrogante. La actividad
se valoré mediante la escritura de su problema en su libreta, el cual compartié con
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otro compariero, durante esta actividad el alumno le otorgé una calificacion a su
compafiero, apoyandose de los siguientes indicadores. (Anexo 23)

Nota: Escala del 0 al 10.

¢, Comprendiste del 3 ¢ Esta clara la operacion a 3
problema? utilizar?
¢, Contiene todos los datos 2 ¢, Qué calificacion le das al 2
para responder el problema? problema tu compafiero?

Los resultados arrojados fueron los siguientes:

Creacion de problemas

30

23 23
17 21
20
P n B
0

Comprensién  Datos del Claridad en Problema
del problema problema laoperacion
utilizada

Como se puede observar 23 estudiantes comprendieron el problema de sus
comparferos, los mismos que escribieron los datos necesarios para poder
resolverlo, 5 de ellos no concretaron la operacion a utilizar impidiendo que se
contestara el problema, por lo cual, se recurrié al apoyo de los alumnos destacados
hacia los alumnos que aun se les dificultd plantear un problema matematico.

2.7.5 Problemas de cambio

Considerados como problemas de transformacion, los problemas de cambio
fueron de mucha ayuda para identificar de manera especifica en donde se
encontraba el error o la dificultad al responder un problema matematico de adicién
y sustracciéon, ambas en un solo problema. La actividad se valor6 mediante una
fotocopia de problemas matematicos, (Anexo 24) retomando problemas similares a
los propuestos en el libro de texto. En esta actividad se considerd lo siguiente:
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Algoritmo(Adicion) 5

Algoritmo(sustraccion) 5

En la fotocopia se escribieron 4 problemas matematicos; dos de suma y dos de
resta. Los resultados fueron los siguientes. (Anexo 25)

Procedimientos

30 25
20 11
1° ]
0
Algoritmo (Adicidn) Algoritmo (Sustraccién)

Al parecer el algoritmo convencional de la adicion ha quedado claro su ejecucion
en el 89% de los estudiantes, un mayor porcentaje en comparacion con los
resultados arrojados en el diagnostico. Siguidé persistiendo la dificultad de ejecutar
el algoritmo de la sustraccion al presentarle problemas en los cuales ain no son
participes como el hecho de comprar una prenda de vestir. Al obtener tales
resultados se realizé nuevamente la recuperacion de un problema en relacién a su
contexto proximo, para posteriormente pasar a resolver el libro de texto.

2.7.6 Enunciados y preguntas

Finalmente, en esta actividad se implementé un material fotocopiado. Los
dicentes realizaron una relacion entre los datos y la pregunta correspondiente para
formar un problema matematico. (Anexo 26) En esta actividad se considerd lo
siguiente:

Relacion de los datos 2 Resultado 2
y la pregunta

Procedimiento del 4 Explicacién del 2
algoritmo. procedimiento
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Los resultados de la actividad fueron los siguientes.

Enunciados y preguntas

28
30

20 15 15

19

10

Relaciéon de los Procedimiento  Resultado  Explicacion del
datos conla del algoritmo procedimiento
pregunta

Como se puede observar el 100% de los alumnos logro relacionar los datos y la
pregunta para resolver el problema. En este dltimo instrumento se obtuvo que
Unicamente 15 estudiantes realizaron los algoritmos de la adicién y sustraccion
correctamente y por ende obtuvieron un resultado correcto. Finalmente, cada una
de las actividades aplicadas tuvo como beneficio el dominio del algoritmo de la
adicién en un 90% y un 70% del algoritmo de la sustraccion. Al aplicarles el mismo
instrumento de diagnéstico para determinar su avance durante la propuesta de
intervencion, lo cual fue en gran medida satisfactorio observar que el dominio de
ambos algoritmos habia sobrepasado la media de la clase.

2.8 REFLEXION

En la practica educativa se suscitan hechos positivos como el logro del
aprendizaje de un contenido abordado y negativos como la deficiencia de la
comprensién lectora, ambos son consecuencia de factores educativos como: el
aprendizaje de contenidos, la forma de evaluar, la interaccion del alumno asi como
la disposicién del maestro y alumno en la aplicacién de actividades que en
determinado momento se consideraron adecuadas. Por ello, es importante realizar
un andlisis de los resultados obtenidos, de manera general respecto al trabajo
ejecutado en el aula; al realizar una vision introspectiva de lo que se realiz6 y porque
se realizdé de tal manera, asi como el recobro de las areas de oportunidad que
permitan realizar una mejora considerable en la practica educativa. Coincidiendo
con Schon (como se cité en Ramos, 2013) afirma:

La reflexién del docente debe estar centrada y situada en lo que hace y cémo lo
hace para que sus alumnos aprendan de manera significativa, el docente debe
autoanalizarse y hacer una valoracion real, respecto de si es o no facilitador de
aprendizajes en su practica profesional, que no Unicamente como instructores, sino
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gue desarrolle inherentemente procesos civicos, éticos y criticos frente al ejercicio
de su préctica, asi como del curriculum que interpreta y desarrolla. (p. 32)

Con base en lo anterior, se reconoce gue el docente debe realizar una valoracion
de acuerdo a la propuesta de intervencion aplicada, retomando la pregunta: ¢El
estudiante puede plantear y resolver problemas que involucren la adicion y
sustraccion?, misma que se contesta a continuacion mediante un analisis de las
actividades ejecutadas.

El objetivo de la propuesta de intervencion consistié en el mejoramiento de la
resoluciéon del algoritmo de la adicidbn y sustraccion. Para tal efecto se
implementaron actividades que las incluian en el trabajo del planteamiento y
resolucién de problemas matematicos, de una manera constante en la asignatura
de matematicas implementando variedad de ellos que fueran adecuados al contexto
préximo del estudiante, asi como el uso de material concreto e imagenes que
permitieran desarrollar los estilos predominantes en el aula.

Lo anterior, facultd al estudiante realizar una relacion entre su contexto y el
contenido abordado en la asignatura, permitiendo su participacion en la clase al
emitir comentarios del lugar donde vive que tuvieran correspondencia con el
contenido, asi mismo la manipulacion de objetos para un mejor y mayor aprendizaje,
consiguiendo que este fuera persistente y de interés para el alumno.

No obstante, los obstaculos se presentaron, al detectar la dificultad del estudiante
en la comprension de un texto, basado en diversas asignaturas como; espafiol,
conocimiento del medio, formacién civica y ética entre otras, como consecuencia
germino el efecto de no conseguir una comprension del problema mismo, al efectuar
preguntas como: ¢Qué operacion debo realizar? ¢Como puedo responder el
problema? etc., de tal forma que el estudiante no comprendia la pregunta de
problema, trayendo como consecuencia un bajo rendimiento en la asignatura de
matematicas reflejado en los exdmenes escolares. Lo anterior, fue un reto; no solo
para el estudiante; también para la docente titular y por consecuente para la docente
en formacion, pues con tal dificultad, fue imprescindible realizar constantemente una
lectura diaria que permitiera progresivamente el mejoramiento de la comprension
lectora y por consiguiente la comprension de problemas matematicos.

Con lo antepuesto, él trabajé mencionado fue satisfactorio en el algoritmo de las
adiciones y sustracciones puesto que existié un dominio del primero del 90% en la
clase, asi como un 70% del segundo en el aula. Con ello, se determina que la
propuesta de intervencion fue la adecuada, pues se aplicd en un grado donde las
operaciones basicas empiezan a progresar con mayor complejidad.
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Mediante la labor realizada continuamente se corrobora que el estudiante puede
plantear y resolver problemas facilmente de adiciones. Se observé que la mayor
parte de los alumnos pudo resolver y plantear a sus compafieros problemas de este
tipo. Al preguntarles la razon, ellos emitieron que la facilidad de resolverlos radica
en el uso que hacen de los dedos de las manos. Con lo anterior se enfatizala
facilidad de resolucion de acuerdo a su edad, realizar un conteo de uno en uno al
sumar, de tal forma que al leer un problema que implique una adicion
inmediatamente hacen uso de las manos o del calculo mental.

De acuerdo a la resolucion de problemas de indole sustractivo; presentan
dificultad al resolverlos y por consecuencia plantearlos. Se observé en repetidas
ocasiones que el numero del minuendo tendria que ser mayor al sustraendo para
poder realizar la resta correctamente. Al ser contrario a ello los alumnos presentaron
errores en el resultado, sin embargo, en la aplicacién del algoritmo lo hacen en su
mayoria correctamente.

De lo anterior, se retoma la importancia de aplicar variedad de actividades, para
que el alumno de 7 afos se apropie de un procedimiento casi perfecto, el cual ya
no solo se apropie de las palabras tradicionales para ensefar la resta: “le pide uno
prestado al vecino” puesto que los alumnos, siguen considerando que al tener un
namero menor en el minuendo y pedir un “numero prestado” sea al numero que
ocupa las decenas o centenas, el primer nimero se convierte en un numero de dos
cifras, en el cual entra en conflicto, presentandosele la dificultad de no comprender
porque después de tener un nimero con una cifra ahora se obtiene un nimero con
dos cifras.

Por lo tanto, el docente al mencionar las palabras “y le pido uno prestado” tiene
gue considerar dejarle claro al estudiante que el hecho de pedir prestado se refiere
a que el numero determinado de las unidades o decenas es menor al que esta
sustraendo; y mencionar que se le esta proporcionando una decena o centena
porque son necesarias para realizar la resta.

Se considera que el aprendizaje del algoritmo convencional es un proceso
matematico que el sujeto comienza a desarrollar con mayor dificultad, al presentarle
adiciones que rebasen el nimero diez o sustracciones que tengan como numerador
el cero, el proceso se vuelve complicado para un nifilo que se encuentra en esta
etapa de desarrollo cognitivo y mucho méas cuando el maestro intenta lograr que el
alumno comprenda los conceptos de sumar y restar. Por ello, en la medida en que
el alumno los contextualice lograra otorgarle mayor significatividad. Es decir, entre
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MAas experiencia tenga sumar y restar en situaciones cotidianas le sera mas facil
dominarlos con mayor profundidad.

Por otra parte, la participacion del alumnado se vuelve fundamental para
conseguir un aprendizaje asiduo, el cual pueda emitir comentarios, sugerencias e
incluso realizar correcciones a sus comparfieros y al mismo docente en algun
procedimiento, con ello se fomenta la autonomia y autoestima que le permiten
buscar soluciones y por ende encontrarlas para aplicarlas en la resolucién de
problemas.

Del mismo modo, la experimentacion apoya en gran medida en el estimulo de la
creatividad e imaginacion en la manipulacion de objetos que sirvan para dar
respuesta a los problemas que les son planteados, no solo en la clase misma,
también en la resolucion de problemas de su vida cotidiana. De esta manera, el
alumno se convierte en el constructor de su propio conocimiento, convirtiéndolo en
significativo.

También considerar que los estudiantes aprenden de manera diferente, aun a
pesar que el estilo predominante haya sido visual y kinestésico fue necesario la
busqueda de actividades que le permitieran al alumno atender los contenidos de
matematicas. Tomando actividades como: juegos de roles, uso de material
concreto, dinamicas, etc., que le permitieran desarrollar sus fortalezas; como la
expresion, el calculo mental, la participacién activa e incluso la espontaneidad de
cada uno de ellos, asi mismo el apoyo de la docente titular y la disposicion de los
estudiantes; misma que fue fundamental para obtener resultados positivos.

De tal manera, es preponderante la busqueda de actividades que sean de interés,
gue les permita manipular y crear escenarios los cuales se puedan enfrentar en un
futuro. En ocasiones el alumno se encuentra con situaciones personales que le
dificultan aprender y tener mismo nivel de aprendizaje de los demés. La paciencia
y el reconocimiento son clave, para que el alumno se sienta en confianza en el aula,
al comentar sobre como llego al resultado o aquello que le hizo falta para obtenerlo.
De tal forma, se crea un clima de confianza, es decir; aquello que permita llegar al
objetivo comun, de una manera sana de actuar y colaborar entre todos los miembros
de la clase.

54



CONCLUSIONES Y
RECOMENDACIONES



La propuesta de intervencion parti6 de una problematica detectada en los
estudiantes y al mismo tiempo, de la propia necesidad de mejorar la practica
docente. Los resultados de la propuesta son mostrados de acuerdo al desarrollo de
competencias docentes que permitieron atender dicho problema, a partir de la
ejecucion de diversas actividades pedagdgicas mismas que fueron implementadas
paulatinamente para la mejora del proceso de aprendizaje del estudiante.

Valorar el alcance de la intervencion, implica realizar un contraste de la situacion
inicial de los estudiantes y las caracteristicas de los mismos al finalizar la
intervencion. A partir de la propuesta didactica “El planteamiento y resolucion de
problemas matematicos para favorecer el uso del algoritmo de la adicion y
sustraccion” fueron observables distintos niveles de logro en la resolucion del
algoritmo.

La comprension lectora, fue uno de los aspectos mayormente favorecidos. El
trabajar diariamente la lectura de diversos libros de texto del aula, beneficio de
sobremanera la comprension de los problemas matematicos dando respuesta a la
incognita de los mismos al ejecutar el algoritmo, evitando la interrogante sobre la
operacion a utilizar. Se observé que los estudiantes determinaban inmediatamente
la operaciéon y respondian acertadamente el problema, asi mismo emitieron
comentarios sobre la forma de solucionarlo y aquellos aspectos donde tuvieron
dificultades para resolverlo.

Los alumnos han logrado aplicar facilmente el algoritmo de la adicién, de tal forma
gue ha disminuido considerablemente los errores para ejecutarlo. Se observé la
ubicacién adecuada de los numeros de acuerdo a su valor posicional, asi mismo
emitieron comentarios sobre el uso adecuado del algoritmo convencional respecto
a la ubicacién de los numeros a dos de sus compafieros que adn se encuentran en
el proceso de aprendizaje. También, el proceso de llevada en las sumas se ha
consolidado de sobremanera, con la escritura correcta de los nUmeros de acuerdo
al valor posicional.

El célculo mental fue favorecido considerablemente. Realizar constantemente
calculo mental de sumas y restas al inicio de la asignatura de matematicas apoyo
en gran medida la resoluciéon de problemas matematicos. La mayoria de los
estudiantes pueden calcular facilmente sumas de dos cifras, un proceso que sirvio
de apoyo para resolverlos con mayor facilidad.
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La mayoria de los alumnos han logrado vincular los problemas matematicos con
su experiencia de vida, mencionando algunas de ellas en relacion al tema. Es aqui
donde se ha visto reflejada la construccion de significados, al lograr relacionar los
problemas de sumas y restas con algo de si mismos o de su entorno. De esta forma,
los problemas matematicos cobran sentido, dejando de ser una actividad
desvinculada de la vida real, fomentando en el estudiante el desarrollo del
pensamiento matematico en la identificacion de patrones y relaciones como medio
para encontrar la soluciéon a un problema.

La lectura diaria beneficio considerablemente la comprensién de problemas
matematicos, permitiendo su resolucion inmediata a los mismos. No obstante, dejar
de continuar fortaleciendo la lectura en el salén de clases desinhibira el logro que
han adquirido los alumnos. Puesto que la comprension lectora se encuentra
presente en todas las asignaturas. No se puede separar la comprension de los
problemas matematicos, es necesario comprender un problema para dar paso a
ejecutar una o varias soluciones, verificarlas y finalmente comprobarlas mediante la
comunicacion oral y escrita.

Se reconoce un aspecto a mejorar, en aquellos estudiantes que no han logrado
alcanzar el nivel de comprension esperado a partir de la lectura diaria. Observando
como posibles causas, la velocidad de la lectura, poco adecuada para la
construccion del significado y algunas dificultades de aprendizaje que sobresalen
en las tareas diarias. Para ello, seria adecuado realizar actividades sencillas de
lectura individualizadas que provoquen el interés en los dicentes.

Otro aspecto a mejorar es el trabajo del algoritmo de la sustraccién, pues a un
pesar de conseguir un avance significativo en la aplicacion del mismo, al finalizar la
intervencién se detectd que continlan con problemas para realizarlo y por ende
comenten repetidamente errores. Evidenciando como posibles causas la dificultad
que muestran al presentarles un nUmero menor en el minuendo, asi como la apatia
en algunos casos.

De lo antepuesto se reconoce como un punto susceptible de mejora en el trabajo
docente el hecho de prestar mayor atencién al proceso de aprendizaje de la
sustraccion al identificarla complicada de ejecutar. Mediante la implementacion de
actividades que fueran de interés para el alumno, como juegos o dinamicas que lo
motivaran intrinseca y extrinsecamente, asi como la busqueda de nuevas
estrategias que dieran pauta a la enseflanza de la resta de una manera diferente
que captara la atencion y el deseo del estudiante por aprender.
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Se recomienda realizar constantemente una lectura que fortalezca la
comprension de problemas matematicos asi como la mejora de los resultados de
examenes trimestrales en todas las asignaturas. Asi mismo, retomar los resultados
de la prueba SISaT para tener un mejor y mayor balance del progreso que han
tenido los estudiantes en un determinado periodo en las asignaturas de Lengua
Materna y Matematicas respectivamente.

El céalculo mental fue un aspecto sobresaliente en los alumnos, por lo tanto, seria
ideal; realizar constantemente la practica del mismo, para seguir fortaleciendo
estimulos cognitivos que promuevan en el estudiante el desarrollo de un
pensamiento divergente, que permita la busqueda de nuevas alternativas para la
resolucién de un problema no solo de indole académico, también de su vida
cotidiana. Asi mismo, se recomienda la asignacién de un material individual que
contenga ejercicios para el fortalecimiento del calculo mental, que impliquen en el
nifio el reto de poder contestarlos, de tal forma que se promueva la satisfaccion de
demostrarse a si mismo que es un sujeto capaz de lograr lo que se proponga,
fortaleciendo en él su autoestima.

En funcién de los logros observados en el grupo de segundo grado, se sugiere
seguir trabajando sumas y restas a través de los problemas mateméticos mediante
la contextualizacion préxima, es decir; iniciar con aquellos aspectos que estan cerca
de su realidad e incluso en los que ellos participan para después pasar a los temas
de mayor profundidad sugeridos en el libro de texto. Asi mismo, se recomienda
trabajar enunciados y preguntas, pues fue una actividad en gran medida
provechosa, la cual permitié que todos los alumnos respondieran correctamente al
realizar una lectura de comprension en la relacién del enunciado con la pregunta,
con ella se logré un avance significativo en el aprendizaje del algoritmo de la adicién
y sustraccion.

La evaluacién es un elemento fundamental que se encarga de recabar
informacion del proceso del alumno de acuerdo a su procedimiento, conocimiento y
actitud, todo ello es necesario para que se consolide un aprendizaje verdadero que
se lleve a la practica, por ello sera de vital importancia, seguir implementando
instrumentos de evaluacion que sean acordes al desarrollo que el estudiante sigue
en su proceso de aprendizaje. Es importante que el docente mantenga una mente
abierta sobre las distintas formas en las que el alumno puede resolver un problema
y las diferentes formas en las que puede argumentar su respuesta. Recordando que
en el salon de clases existe una variedad de pensamientos que en ocasiones
difieran de la respuesta del maestro, pero que mediante el dialogo y la confianza se
pueda crear un clima de aprendizaje mutuo entre docente y alumno.
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El aprendizaje de un algoritmo como la adicidn y sustraccion e incluso de otras
operaciones matematicas, trasciende mas alld del aula de clases. Es tarea del
docente que el alumno aprenda a realizar este tipo de operaciones en su vida
cotidiana, que se fomente en €l un pensamiento reflexivo y critico, que permita la
toma de decisiones oportunas, mediante la busqueda de soluciones adecuadas.

Todos los esfuerzos del maestro dentro del aula, requieren ser encaminadas al
logro de los aprendizajes del alumno, promoviendo un sujeto competente que pueda
analizar, comparar, obtener conclusiones, que le encuentre sentido a lo que aprende
aplicandolo en situaciones reales, asi como la deteccidén oportuna de sus fortalezas
y debilidades surgidas en el aula, para una mejora constante de su proceso de
aprendizaje.
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ANEXOS

Anexo 1

Fotografia de la resolucién de la serie numérica de tres en tres, los estudiantes
se confunden de nimeros, iniciando con la suma de uno en uno pasan a sumar
de 10 en 10.

Como se puede apreciar existe una falta de atencion numérica, a pesar de
empezar bien el ejercicio, llega al nimero 56 y ya no suma tres, suma dos.




Anexo 2

Se puede observar que los estudiantes confunden los signos de sumay
resta. Al presentarles una resta ellos realizan una sumay aun a pesar de
realizar la suma, presentan equivocaciones.

Anexo 3

Se puede observar en las fotografias que no realizan el proceso llevada en la suma,
pues no colocan unidades con unidades, decenas con decenas 0 centenas con
centenas.




Anexo 4

La fotografia muestra el ejemplo de los problemas matematicos de suma y resta
aplicados a los estudiantes.

Se puede apreciar que los estudiantes no tienen nocion de coémo realizar sumas
o restas y por lo tanto no obtienen los resultados esperados.




Anexo 5

La finalidad de la actividad consistio en identificar la composicion de los nimeros para dar
paso a la lectura de los mismos. Al solicitar la suma de acuerdo a su valor posicional la
mayoria de los alumnos ubico los nUmeros de manera incorrecta.




Anexo 6
@ Juntar centenas,
.
decenas y unidades
Marisol juntd centenas, decenas y unidades para sumar 128 y 342 canicas:

100 + 300 = 400 20+40=60 8+2=10
Me dio 470.

Trabajen en parejas. Sumen 148 + 725 como Marisol.

- Resuelva coda uno y despuss comparen.

- jLes salié el mismo resulioda?, zjuntoron las mismas unidades,
decenas y cenfenas?

Individualmente, usa el procedimiento de Marisol para resolver

las sumas.
724+ 200 = 641+ 350 =
180+ 576= 872 +230=

£Qué pasa en el método de Marisol cuando junta mds
de 100 al sumar los decenas?

ELELEERUEDY Suma 920 + 350 como Marisol.

@ bk ke, cscencs ycentencs completas pars s contiodes hasts 1260

Pagina del libro que se tomd como referente pare realizar una modificacion en la planificacion
didactica al incluir problemas matematicos.

Anexo 7

Participacion de los estudiantes en diversas actividades como el dibujo, socializar con sus
compafieros lo leido y la escritura de aspectos sobresalientes para mejorar la comprension
lectora.




Anexo 8

Problema mateméatico que resolvieron los estudiantes mediante el recobro del procedimiento
realizado en plenaria anteriormente. Se observa que mediante el apoyo de sus compafieros pudieron
resolver satisfactoriamente el problema.




Anexo 9

Notacién desarrollada de las unidades, decenas y centenas, mediante la
resolucion de problemas que tuvieran lugar a su contexto. Se puede observar
gue la aplicacion del algoritmo fue la correcta.

Anexo 10

Se observa que aun a pesar de tener el simbolo de resta los alumnos realizaron
una suma.




Anexo 11

Se puede observar que los estudiantes realizaron variedad de sumas. Cada uno de ellos eligio
los numeros a utilizar para obtener el mismo resultado.




Anexo 12

Se opto por realizar restas que permitieran una retroalimentacion de las mismas. Al observar
que varios estudiantes aun presentaban errores en el algoritmo.

Anexo 13
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Anexo 14

Presentacion de imagenes a los estudiantes para que inventaran un problema de acuerdo a
ellas.




Anexo 15

Al inventar su problema, los estudiantes optaron por realizar dibujos para
representar su problema. Se puede observar gran avance en la redaccion del
problema, asi como en la ejecucion de los algoritmos.




Anexo 16

Ejemplo de un problema de matematicas trabajado en clase sobre la compra de ropa,
para que tuviera nocion el alumno sobre la forma de resolverlo.

Anexo 17

“LA TIENDA DE ROPA”

Instrucciones: Contesta lo siguientes problemas de acuerdo a los objetos mostrados, haciendo
uso de sumas y restas.

1. Jimena compré una camisa de $350 y un pantal6n de $250, ¢ Cuanto pago en total?

2. Andrea compré una playera de $300 y un sombrero de $137. Si pago con un billete de
$500 ¢ Cuanto le dieron de cambio?

3. Ernesto comprd una camisa de $350 y un pantaldn de $310, si pago con dos billetes de
$500 ¢ Cuanto le dieron de cambio?

4, Si llevas 700, ¢ Cuanto mas necesitas para comprar una chamarra y un pantalén?
5. ¢Qué puedes comprar con $1000? Realiza la suma de los productos y cuanto te sobraria
de cambio.

Cuestionario aplicado con el objetivo de conocer el progreso de los alumnos respecto
a la ejecucion del algoritmo en la aplicacion de los algoritmos.
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Las fotografias muestran la primera aplicacion de la relacién que hicieron los alumnos
de enunciados con preguntas, se puede observar que a pesar de realizar una correcta
relacion la aplicacion del algoritmo y la respuesta no son correctos.

Anexo 19

Las fotografias muestran la segunda aplicacién de la relacion de preguntas con enunciados,
se observa que los alumnos unen correctamente y responden acertadamente los
problemas.
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Comprensién del Configuracion del Procedimiento Explicacién del Total
problema (Max. 3) plan. (Max. 3) procedimiento
(Max. 2) (Max. 2)

NP  NOMBRE DEL ALUMNO E B D E B D E B D E B D
1 APOLINAR CUAXICO MAURICIO DAMIAN 3 2 2 1 8
2 AVILES BECERRIL YAMILET 3 2 2 1 8
3 AVILA BOJORQUEZ YESSICA 3 0 1 0 4
4  CASIMIRO MELECIO IRVIN JESUS 3 0 1 0 4
5 CELESTINO LOPEZ DULCE KARELI 3 2 2 2 9
6 CRUZ BARRIOS ADELA 3 0 1 0 4
7  GARCIA ORTIZ LESLI JADE 2 0 1 0 3
8 GARCIA VELAZQUEZ ANDREA GUADALUPE 2 1 2 1 6
9 GONZALEZ LEGORRETA PALOMA 2 1 2 1 6
10 GUZMAN AREVALO CAMILA GUADALUPE 3 1 2 1 7
11 HERMENEGILDO RUIZ JOCELIN 2 2 1 2 7
12 HERNANDEZ VALERIA KARLA HELENA 2 1 1 1 5
13  LOPEZ SANCHEZ HERSON HARIN 3 2 1 2 8
14  MELECIO URBINA ADOLFO ANGEL 3 2 1 2 8
15 MENDOZA GARCIA URBINA JOSUE 2 2 2 2 8
16 MENDOZA GONZALEZ CRISTIAN 2 1 2 1 6
17 MIRANDA DE LA CRUZ MICHAEL 2 1 2 0 5
18 MIRANDA NAVA LIBNNY 3 2 1 2 8
19 MONTOYA GARCIA ITZEL 3 2 1 2 8
20 MONTOYA TENORIO KENIA 3 2 1 2 8
21  NICOLAS ALVARADO ESTRELLA 2 1 1 1 5
22  PEREZ BAUTISTA MANUEL URIEL 3 2 1 2 8
23 SANCHEZ MENDOZA NADIA 3 1 2 1 7
24  SEGUNDO CHIMAL EMMANUEL 2 2 1 2 7
25 SEGUNDO TENORIO IMELDA 3 2 1 2 8
26 SOTERO ADAME SOFIA 3 1 1 1 6
27 URBINA NAZARIO JONATHAN 3 2 1 2 8
28 VELAZCO AVILEZ NADIA 3 2 1 2 8

PROMEDIO:6.67
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NOMBRE DEL ALUMNO

APOLINAR CUAXICO MAURICIO DAMIAN

AVILES BECERRIL YAMILET
AVILA BOJORQUEZ YESSICA
CASIMIRO MELECIO IRVIN JESUS
CELESTINO LOPEZ DULCE KARELI
CRUZ BARRIOS ADELA

GARCIA ORTI{Z LESLI JADE

GARCIA VELAZQUEZ ANDREA GUADALUPE

GONZALEZ LEGORRETA PALOMA

GUZMAN AREVALO CAMILA GUADALUPE

HERMENEGILDO RUIZ JOCELIN

HERNANDEZ VALERIA KARLA HELENA

LOPEZ SANCHEZ HERSON HARIN
MELECIO URBINA ADOLFO ANGEL
MENDOZA GARCIA URBINA JOSUE
MENDOZA GONZALEZ CRISTIAN
MIRANDA DE LA CRUZ MICHAEL
MIRANDA NAVA LIBNNY
MONTOYA GARCIA ITZEL
MONTOYA TENORIO KENIA
NICOLAS ALVARADO ESTRELLA
PEREZ BAUTISTA MANUEL URIEL
SANCHEZ MENDOZA NADIA
SEGUNDO CHIMAL EMMANUEL
SEGUNDO TENORIO IMELDA
SOTERO ADAME SOFIA

URBINA NAZARIO JONATHAN
VELAZCO AVILEZ NADIA
PROMEDIO: 8.53
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NOMBRE DEL ALUMNO
APOLINAR CUAXICO MAURICIO DAMIAN
AVILES BECERRIL YAMILET

AVILA BOJORQUEZ YESSICA

CASIMIRO MELECIO IRVIN JESUS
CELESTINO LOPEZ DULCE KARELI

CRUZ BARRIOS ADELA

GARCIA ORTI{Z LESLI JADE

GARCIA VELAZQUEZ ANDREA GUADALUPE
GONZALEZ LEGORRETA PALOMA
GUZMAN AREVALO CAMILA GUADALUPE
HERMENEGILDO RUIZ JOCELIN
HERNANDEZ VALERIA KARLA HELENA
LOPEZ SANCHEZ HERSON HARIN
MELECIO URBINA ADOLFO ANGEL
MENDOZA GARCIA URBINA JOSUE
MENDOZA GONZALEZ CRISTIAN
MIRANDA DE LA CRUZ MICHAEL
MIRANDA NAVA LIBNNY

MONTOYA GARCIA ITZEL

MONTOYA TENORIO KENIA

NICOLAS ALVARADO ESTRELLA

PEREZ BAUTISTA MANUEL URIEL
SANCHEZ MENDOZA NADIA

SEGUNDO CHIMAL EMMANUEL
SEGUNDO TENORIO IMELDA

SOTERO ADAME SOFIA

URBINA NAZARIO JONATHAN

VELAZCO AVILEZ NADIA

PROMEDIO: 6.25
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NOMBRE DEL ALUMNO
APOLINAR CUAXICO MAURICIO DAMIAN
AVILES BECERRIL YAMILET

AVILA BOJORQUEZ YESSICA

CASIMIRO MELECIO IRVIN JESUS
CELESTINO LOPEZ DULCE KARELI

CRUZ BARRIOS ADELA

GARCIA ORTIZ LESLI JADE

GARCIA VELAZQUEZ ANDREA GUADALUPE
GONZALEZ LEGORRETA PALOMA
GUZMAN AREVALO CAMILA GUADALUPE
HERMENEGILDO RUIZ JOCELIN
HERNANDEZ VALERIA KARLA HELENA
LOPEZ SANCHEZ HERSON HARIN
MELECIO URBINA ADOLFO ANGEL
MENDOZA GARCIA URBINA JOSUE
MENDOZA GONZALEZ CRISTIAN
MIRANDA DE LA CRUZ MICHAEL
MIRANDA NAVA LIBNNY

MONTOYA GARCIA ITZEL

MONTOYA TENORIO KENIA

NICOLAS ALVARADO ESTRELLA

PEREZ BAUTISTA MANUEL URIEL
SANCHEZ MENDOZA NADIA

SEGUNDO CHIMAL EMMANUEL
SEGUNDO TENORIO IMELDA

SOTERO ADAME SOFIA

URBINA NAZARIO JONATHAN

VELAZCO AVILEZ NADIA

PROMEDIO: 7.75

Algoritmo de
adicidn
(Max. 4)
E B
4
4
4
4
4
4
3
3
4
4
3
4
3
4
4
3
4
3
4
3
4
3
3
3
3
4
4

D

Algoritmo de
sustraccion
(Max. 4)

B

3
3
3

w w wwww

w w w w

w w w w

D

Valor posicional Total
(Max. 2)
E B D
1 8
1 8
0 7
0 2
2 0 10
0 8
1 8
1 7
1 7
1 8
1 8
1 7
2 10
1 7
1 8
1 8
0 6
2 10
1 7
1 9
1 8
2 10
1 7
1 8
1 7
1 7
1 8
2 9



Anexo 23

kDOO\lmLﬂ-hWNH%

N NNNNNNNNRRBRRRR R R B |9
O NOUDWNROWOVOONOUVULAWNIERO

NOMBRE DEL ALUMNO
APOLINAR CUAXICO MAURICIO DAMIAN
AVILES BECERRIL YAMILET

AVILA BOJORQUEZ YESSICA

CASIMIRO MELECIO IRVIN JESUS
CELESTINO LOPEZ DULCE KARELI

CRUZ BARRIOS ADELA

GARCIA ORTIZ LESLI JADE

GARCIA VELAZQUEZ ANDREA GUADALUPE
GONZALEZ LEGORRETA PALOMA
GUZMAN AREVALO CAMILA GUADALUPE
HERMENEGILDO RUIZ JOCELIN
HERNANDEZ VALERIA KARLA HELENA
LOPEZ SANCHEZ HERSON HARIN
MELECIO URBINA ADOLFO ANGEL
MENDOZA GARCIA URBINA JOSUE
MENDOZA GONZALEZ CRISTIAN
MIRANDA DE LA CRUZ MICHAEL
MIRANDA NAVA LIBNNY

MONTOYA GARCIA ITZEL

MONTOYA TENORIO KENIA

NICOLAS ALVARADO ESTRELLA

PEREZ BAUTISTA MANUEL URIEL
SANCHEZ MENDOZA NADIA

SEGUNDO CHIMAL EMMANUEL
SEGUNDO TENORIO IMELDA

SOTERO ADAME SOFIA

URBINA NAZARIO JONATHAN

VELAZCO AVILEZ NADIA

PROMEDIO: 9.07
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Excelente=10
Bien=8

Deficiente=6
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NOMBRE DEL ALUMNO

APOLINAR CUAXICO MAURICIO DAMIAN
AVILES BECERRIL YAMILET

AVILA BOJORQUEZ YESSICA
CASIMIRO MELECIO IRVIN JESUS
CELESTINO LOPEZ DULCE KARELI
CRUZ BARRIOS ADELA

GARCIA ORTIZ LESLI JADE

GARCIA VELAZQUEZ ANDREA GUADALUPE
GONZALEZ LEGORRETA PALOMA
GUZMAN AREVALO CAMILA GUADALUPE
HERMENEGILDO RUIZ JOCELIN
HERNANDEZ VALERIA KARLA HELENA
LOPEZ SANCHEZ HERSON HARIN
MELECIO URBINA ADOLFO ANGEL
MENDOZA GARCIA URBINA JOSUE
MENDOZA GONZALEZ CRISTIAN
MIRANDA DE LA CRUZ MICHAEL
MIRANDA NAVA LIBNNY

MONTOYA GARCIA ITZEL

MONTOYA TENORIO KENIA

NICOLAS ALVARADO ESTRELLA
PEREZ BAUTISTA MANUEL URIEL
SANCHEZ MENDOZA NADIA
SEGUNDO CHIMAL EMMANUEL
SEGUNDO TENORIO IMELDA
SOTERO ADAME SOFIA

URBINA NAZARIO JONATHAN
VELAZCO AVILEZ NADIA

PROMEDIO SUMA: 9.7

PROMEDIO RESTA:8.42
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adicidn
(Max. 5)
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(M3ax. 5)
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:' 1..Cudntos mangos le entregard -,
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Como se puede apreciar en algunos casos se muestra aun dificultad para la resolucion del algoritmo de la sustraccion en problemas
matematicos. El algoritmo de la adicion fue aplicado correctamente.
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NOMBRE DEL ALUMNO
APOLINAR CUAXICO MAURICIO DAMIAN
AVILES BECERRIL YAMILET

AVILA BOJORQUEZ YESSICA

CASIMIRO MELECIO IRVIN JESUS
CELESTINO LOPEZ DULCE KARELI

CRUZ BARRIOS ADELA

GARCIA ORTIZ LESLI JADE

GARCIA VELAZQUEZ ANDREA GUADALUPE
GONZALEZ LEGORRETA PALOMA
GUZMAN AREVALO CAMILA GUADALUPE
HERMENEGILDO RUIZ JOCELIN
HERNANDEZ VALERIA KARLA HELENA
LOPEZ SANCHEZ HERSON HARIN
MELECIO URBINA ADOLFO ANGEL
MENDOZA GARCIA URBINA JOSUE
MENDOZA GONZALEZ CRISTIAN
MIRANDA DE LA CRUZ MICHAEL
MIRANDA NAVA LIBNNY

MONTOYA GARCIA ITZEL

MONTOYA TENORIO KENIA

NICOLAS ALVARADO ESTRELLA

PEREZ BAUTISTA MANUEL URIEL
SANCHEZ MENDOZA NADIA

SEGUNDO CHIMAL EMMANUEL
SEGUNDO TENORIO IMELDA

SOTERO ADAME SOFIA

URBINA NAZARIO JONATHAN

VELAZCO AVILEZ NADIA

PROMEDIO: 8.46
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LISTA DE COTEJO PARA REVISION DEL INFORME DE PRACTICAS
PROFESIONALES

ASPECTOS

| Si [NO |

OBSERVACIONES

INDICE

Indica los apartados del informe, titulo o
subtitulos nombrados en el documento.

Utiliza una nomenclatura en titulos y
subtitulos.

El contenido del indice concuerda con lo
escrito en el interior del informe.

Organiza el contenido del informe en
capitulos o apartados cuyo titulo es en
mayusculas y los subtitulos o subapartados
en mayusculas y mindsculas.

La paginacion del indice es congruente con
el contenido. Los separadores de apartados,
la bibliografia y los anexos no se paginan,
pero se consideran dentro del indice. Este
Gltimo tampoco se pagina.

La paginacion es centrada en la parte
inferior de la hoja.

Tipo de letra: arial 12 puntos. Espaciado:
interlineado sencillo. Doble espacio después
del punto final de una oracién. Margenes:
izquierdo-3 cm. Superior, inferior y derecha-
2.5 cm. Sangria: cinco espacios en la
primera linea de cada parrafo.

INTRODUCCION

Da una vision clara y ordenada del tema.

Describe el lugar donde se desarrolla la
practica profesional.

Indica la relevancia del tema. Lo importante
que era atender el problema detectado.

Sefala los sujetos que intervinieron y la
forma en gue participaron.

Menciona los objetivos que se pretendieron
lograr en la atencion del problema, el logro
de los aprendizajes de los alumnos.

Expone el interés y la motivacion por atender
el problema, describiendo de manera clara 'y
concreta los apartados del informe.

1. PLAN DE ACCION

1.1 Contextualizacidon




Analiza el contexto donde se realiza la
mejora (condiciones culturales, formas
de organizacioén de la institucién, formas
de organizacién del grupo).

1.2 Descripcién y focalizaciéon del
problema.

Da cuenta de las diferentes causas que
originan el problema. Coémo afectan en
el aprendizaje de los alumnos vy
obstaculizan el logro de objetivos.

Explica como se manifestaba el
problema en el espacio aulico.

Presenta un planteamiento
argumentado del problema.

Ubica de manera contextual el
problema de acuerdo a su tipo
(aprendizaje, didactico, relacion entre
sujetos, sistema de evaluacion)

1.3 Propésitos:
General: Atiende al tema o problema
motivo de estudio.

Particulares: Atiende los elementos de
planeacion, desarrollo y andlisis del
tema o problema.

1.4 Revisién Teorica:
La teoria es usada para argumentar,
explicar y fundamentar la probleméatica
y la propuesta.

1.5. Conjunto de acciones y estrategias:
Estan orientadas a la atencién del
problema.

2. DESARROLLO, REFLEXION Y EVALUACION DE LA PROPUESTA DE MEJORA

Describe y analiza la ejecucion del plan

de accion:

= Pertinencia y Consistencia de la
propuesta.

= Los enfoques curriculares.

= Las competencias.

= Las secuencias de actividades.

= Recursos.

= Los procedimientos de seguimiento y
evaluacion.

3. CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

Identifica aspectos que se mejoraron.

Identifica aspectos que requieren
atencion.




Plantea recomendaciones en funcién
de los sujetos, el contexto, los
enfoques, las areas de conocimiento,
las condiciones materiales, entre otras.

REFERENCIAS

Presenta las fuentes de consulta que se
utilizaron para fundamentar, argumentar y
analizar la propuesta.

ANEXOS (No se paginan)

Presenta las evidencias del desarrollo de la
propuesta en razoén al problema.

Tablas.

Fotografias.

Testimonios

Test.

Bitacoras
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ESCUELA NORMAL DE SAN FELIPE DEL PROGRESO

LA COMISION DE TITULACION CON FUNDAMENTO EN LOS LINEAMIENTOS PARA
ORGANIZAR EL PROCESO DE TITULACION EXPIDE EL:

DICTAMEN No. 13

A la C. Nashiely De La Cruz Herndndez

QUIEN PRESENTO SU DOCUMENTO RECEPCIONAL CONCLUIDO Y FUE APROBADO
CONFORME A LOS CRITERIOS ESTABLECIDOS POR LA COMISION DE TITULACION.
POR LO CUAL, CONOCEDORES DE SU RESPONSABILIDAD SE LE INVITA A
CONTINUAR CON LOS TRAMITES ESTABLECIDOS PARA OBTENER EL TITULO DE LA
LICENCIATURA EN EDUCACION PRIMARIA, FORTALECIENDO ASI LOS PROPOSITOS
DE LA EDUCACION.

SAN FELIPE DEL PROGRESO, MEX., A 07 DE JULIO DE 2020.

Mtra. Luz Maria Serrano Orozco
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