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PRESENTACION

La investigacion es una actividad que en la formacién de los docentes es casi inexistente. El
proceso de investigacion es complejo, exige rigurosidad, sistematicidad e insta a apropiarse de
una teoria que nos dé la posibilidad de leer la realidad de un forma distinta a como cominmente

se hace.

La investigacion “Sentidos de la ética en las relaciones de la practica escolar” esta integrada
por cuatro capitulos. El primero se titula “Espiritu de la época: conocimiento y educacion”,
donde se expone la posicion epistemolédgica desde la cual se piensa la construccion del
conocimiento, y se hace énfasis en las categorias desde las cuales se lee la realidad que envuelve
al objeto de estudio. También se analiza la categoria teérica de la educacion, vista como algo
dado pero que es posible transformar.

En el segundo capitulo, “Condicion humana: ética y practica escolar como dos desafios”, se
hace un analisis de las categorias tedricas que sustentan el trabajo de investigacion; ademas se
plantea la idea de ética desde la cual se intentan leer las relaciones que a diario se construyen

dentro de la dindmica que envuelve la practica escolar.

El tercer capitulo, “Procedimiento y contexto”, se analizan aspectos relacionados con la parte
metodoldgica y curricular. En especifico se expone el procedimiento que se siguid durante el
trabajo empirico y la forma en cdmo se expresa, curricularmente hablando, la ética en educacion

béasica; en concreto en educacion primaria.

En el cuarto capitulo, “Sentidos de la ética en las relaciones de la practica escolar”, se analizan
los sentidos éticos que en las relaciones escolares fueron expresados. Asimismo, aporto
interpretaciones interesantes a partir del trabajo empirico y las categorias tedricas expuestas en
el segundo capitulo.

Por altimo se exponen las reflexiones finales, las cuales tratan de responder a las preguntas y a

los supuestos de investigacion previamente planteados.
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INTRODUCCION

Cuando pensamos en la escuela y en la practica escolar inmediatamente viene a nuestra mente
un medio donde aprendemos conocimientos formales, o dicho de otra forma, conocimientos
cientificos, que nos apartan de creencias consideradas como supersticiones. Sin embargo, la
escuela no es solo eso; en ella también se construyen relaciones marcadas con determinado
sentido ético, es decir, en la relacion maestro-alumno y alumno-alumno se pueden leer
contenidos éticos que en ocasiones pasan desapercibidos para los sujetos que integran la practica
escolar. Por tanto, la practica escolar puede leerse desde dos perspectivas, una, centrada en la
relacién que los sujetos mantienen con los contenidos curriculares; y otra, en las relaciones
éticas que dichos actores construyen desde la dindmica que la préactica genera. En esta ldgica, el
problema de investigacion fue planteado desde esta segunda mirada que intenta interpretar y

comprender cudl es el contenido ético desplegado en las relaciones entre maestros y alumnos.

Ahora bien, la investigacion representa una actividad valiosa para reconocer aspectos de la
educacion y de la préctica escolar que han sido olvidados a consecuencia de la dindmica
instrumental en que ambos estan envueltos. Los criterios para la construccion del trabajo de
investigacion siguen el siguiente orden: planteamiento del problema, estado del conocimiento,
delimitacion del objeto de estudio, supuestos de investigacion, objetivos, justificacion y postura
epistemoldgica, tedrica y metodoldgica.

Para el primer criterio —esto es— el planteamiento del problema, es necesario preguntarnos ¢qué
se quiere estudiar?, es decir, cual es el objeto de estudio. En este caso se parte de definir a la
practica escolar como un espacio de relaciones sociales y como un medio a través del cual se
ponen en marcha diversas actividades en que son organizados los contenidos curriculares. Esto
altimo nos obliga a pensar que la escuela, al igual que la educacién, mantiene una funcion
especifica de acuerdo a los intereses de los grupos hegemanicos y del contexto historico del que
se hable; de modo que las practicas escolares, al estar determinadas por una politica educativa
y un curriculum, producto de dichos intereses, quedan formalmente configuradas a traves de

propdsitos y objetivos que orientan la ensefianza y el aprendizaje de los sujetos escolares.
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Los propdsitos y objetivos establecidos en los planes y programas de estudio representan para
maestros y alumnos metas que deben cumplirse, a pesar de las condiciones del medio v el
nivel socio-cultural de estos Gltimos. Desde estas circunstancias institucionales, maestros y
alumnos quedan atrapados en una normativa que los obliga a asumir un rol en especifico. El
alumno se asume como un individuo que sabe menos que su maestro y el maestro se reconoce

como aquel que sabe mas que sus alumnos.

Al asumir un rol formalmente predeterminado, a maestros y alumnos se les niega su condicién
como sujetos historicos, es decir, se niega la subjetividad que los identifica; al suceder esto,
tanto uno como otro son concebidos como seres que trabajan y se relacionan desde una logica
objetivista, esto es, una ldgica en la cual el alumno solo va a la escuela para recibir conocimiento
y el maestro para proporcionarlo, quedando en el olvido dicha subjetividad y las relaciones que
los sujetos puedan establecer en la dinamica de la vida cotidiana.

Al darse la relacién unidireccional en el proceso de ensefianza y aprendizaje, se tiende a olvidar
a los sujetos y se prioriza la reproduccion de contenidos informativos o evaluables, sobre todo
de aquellos contenidos técnicos y memoristicos, en detrimento de contenidos que promueven la

reflexion, el cuidado del ser y la preocupacion por la crisis social que se vive hoy en dia.

Por otra parte, las exigencias del mismo sistema traen consigo una despreocupacion por las
relaciones éticas, o dicho de manera mas determinante, el sentido ético que se construye en las
relaciones entre maestros y alumnos y alumnos-alumnos pasan desapercibidas. Es decir, en la
dinamica en que se ve envuelta la practica escolar es casi imposible que los sujetos pedagdgicos
se preocupen sobre como es su relacion con los otros. Por ende, las relaciones humanas y el
sentido ético que éstas adquieren pasan a un segundo plano e incluso son invisibles, pues se
prioriza la ensefianza de contenidos curriculares y evaluables. Asi, en este escenario
predeterminado, se instala el problema de investigacion pues se reconoce que la subjetividad al
igual que las relaciones humanas o éticas aparece desdibujada, con escasa visibilidad y en un
segundo plano. En otras palabras, en la practica escolar se pierde la parte subjetiva, humana o
ética, lo cual da mayor prioridad a las relaciones objetivistas. Por tanto, las relaciones con cierto
sentido humano o ético suelen darse en pequefios margenes de libertad que la dindmica escolar

genera.
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Para ahondar mas en el problema de investigacion se reconoce que esta no preocupacion por las
relaciones entre maestros y alumnos se da a pesar de que curricularmente en educacién primaria
aparece la asignatura de Formacion Civica y Etica (FCyE), sin embargo, lo interesante de esto
es preguntarnos ¢;coOmo se ensefia dicha asignatura? y ;,coOmo impacta en la formacién, en la
actitudes y en las relaciones que se expresan en la practica escolar? Y es que si tuviéramos la
posibilidad de entrar a un aula para presenciar la clase de FCyE, lo mas probable seria observar
cdémo dicha asignatura se ensefia a través del aprendizaje memoristico de conceptos, es decir, la

didactica no dista de la empleada al ensefiar Ciencias Naturales o Historia.

Ahora bien, cuando se presentan situaciones donde las relaciones humanas entran en conflicto,
estas cominmente se resuelven bajo una ética normativa y autoritaria; o dicho de otro modo,
objetivista —es decir— se hacen valer las reglas y normas que fueron establecidas, lo cual trae
consigo la aparicion de practicas tradicionales o recurrentes (mandar a un alumno a la direccion

o sacarlo del salén) mediante las que se resuelven los enfrentamientos.

Atendiendo a la situacion anterior, ¢s6lo hay cabida para la ética normativa basada en practicas
recurrentes o tipicas, o existe la posibilidad de que en las relaciones maestro-alumno y alumno-
alumno se exprese una ética de la autorrealizacion humana que sea ubicada mas alld de las
relaciones objetivistas entre maestros y alumnos? Es decir, si la ética normativa no alienta la
condicién humana ¢es necesario pensar en una ética que se preocupe por el bienestar de los

sujetos mas alla de su relacion con las reglas y los conocimientos curricularmente establecidos?

Es conveniente aclarar que no se esta en contra de las normas y reglas dentro del salon de clases,
pues son necesarias para que exista un ambiente propicio de convivencia. No obstante, habra
que analizar hasta qué punto estas normas y estas reglas propician la autorrealizacion o el
bienestar de los sujetos integrantes de la practica escolar, o bien generan relaciones donde la

autoestima sea lastimada.

Por otra parte, habra que revisar en qué espacios y circunstancias si aparecen relaciones que den
cabida a la parte humana y subjetiva, puesto que las relaciones entre los sujetos conformadores

de la préctica escolar se mueven en un claroscuro; esto es, existen margenes de libertad donde
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la subjetividad y la preocupacion por el otro son evidentes. Sin embargo, debemos ser

conscientes de que solo son pequefios espacios.

En suma, la dindmica que genera la practica escolar tiende a dejar en un segundo plano a la
subjetividad de maestros y alumnos, a las relaciones humanas y al sentido ético que estas
adquieren. Todo esto aparece desdibujado e invisible para los sujetos de la practica escolar, ya
que estos tienden a mantener principalmente relaciones objetivistas. En este sentido, tal
dinamica ha generado préacticas donde se valora la relacién de los sujetos pedagdgicos (maestros
y alumnos) con contenidos curriculares y con las reglas y normas establecidas, las cuales
promueven una ética de dicha naturaleza, en la cual la autorrealizacion de los sujetos tiende a

darse en los margenes de libertad que la practica escolar ofrece.

Un segundo criterio en esta construccion del trabajo de investigacién fue el estado del
conocimiento. La revision que se hizo para tal fin parti6 de la categoria de las relaciones

interpersonales. Y Gnicamente se revisaron siete tesis. El analisis arrojé lo siguiente:

La primera tesis consultada de Maestria en Ciencias de la Educacion ISCEEM relacionada con
el objeto de estudio fue “Los valores en las relaciones interpersonales de los alumnos de la
escuela secundaria” de Arlene Campuzano Gonzalez (2010).

Los objetivos de investigacion fueron:

- Analizar la préactica de los valores de la democracia, la justicia, la igualdad, la
responsabilidad, la equidad, la libertad, el respeto en los alumnos de 1°, 2° y 3er grado
de la escuela secundaria en el contexto aulico.

- Analizar el impacto de dichos valores o antivalores en las relaciones interpersonales
de los alumnos de la escuela secundaria al interior del aula de clases (Capuzano, 2010:
8).

La metodologia que se empled para realizar la investigacion fue la etnografia cualitativa,
utilizando como técnicas e instrumentos la observacion y la entrevista, lo cual le permitié a la

investigadora acceder y recuperar los significados que los actores involucrados expresaban.

Entre los resultados mas importantes de dicha investigacion que Campuzano (2010: 161-162)

sefiala son:

- Las relaciones interpersonales representan una tension entre el yo y los demas,
entre la individualidad y el colectivo.
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- Las relaciones interpersonales entre los géneros, se tornan dificiles, en tanto, que la
diferencia se interpreta como desigualdad y como superioridad sobre el género
femenino, existen relaciones asimétricas de lucha por el poder.

- Los alumnos asumen una cultura del silencio, por timidez, por temor a la burla, a
ser sefialadas, no hay democracia, niegan los nifios la posibilidad de que sus
comparfieras se expresen.

- Enelaulase reproduce la sumision por parte de las mujeres.-

- Falta de consideracion hacia los propiedades, el espacio fisico y hacia las personas,
asi como a las expresiones verbales, tales como el uso de palabras altisonantes, el
apodamiento y el albur, convirtiendo el aula en un espacio de conflicto y
hostigamiento, intereses propios como Unicos.

- Lacalle le gana terreno a la escuela y al hogar.

En resumidas cuentas la investigacion analiza las relaciones interpersonales entre los alumnos
desde la axiologia, es decir, desde el impacto que los valores tienen en los estudiantes de

secundaria en la interaccion con sus pares.

La siguiente tesis consultada fue la de Annahy Sol6rzano Santiago (2013); misma que tuvo
como objeto de estudio: “La construccién del conocimiento y la intersubjetividad en las
practicas escolares”.

Los objetivos de investigacion, que planteados para la categoria de intersubjetividad fueron:

- Comprender cudl es la red de relaciones intersubjetivas que desarrollan los sujetos
en la construccion del conocimiento en practicas escolares del nivel de educacién
primaria.

- Explicar cudles son los motivos y manifestaciones de las relaciones intersubjetivas
entre educadora y educandos que se desarrollan durante las practicas escolares.

- Interpretar los momentos cotidianos de las practicas escolares intersubjetivas que
posibilitan la toma de conciencia del proceso de formacién de los sujetos pedagdgicos
(Solérzano, 2013: 24-25)

El método empleado para el desarrollo de la investigacion fue el concreto real-abstracto-
concreto. Y se utilizo la etnografia como técnica para nombrar la relacién entre lo empirico y

lo tedrico; ademas empled la observacion experiencial y la entrevista no estandarizada.
Los resultados en cuanto a las relaciones intersubjetivas fueron:

- Domina la separacion y confrontacion entre los sujetos pedagdgicos. La educadora
no concibe que los educandos desarrollen la capacidad creadora de ensefiar y ella
tampoco esta dispuesta a aprender de las actitudes y manifestaciones de los educandos.
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- Los educandos por su parte no luchan porque sus intereses y formas de ver el mundo
sean reconocidos y aceptados por la educadora.

- Existe el reto de superar la confrontacion educador-educando y el reconocimiento
pleno de la intersubjetividad en el posicionamiento ético.

- En la comunicacién educadora y educandos lo que impera es el didlogo negado. El
dialogo no es eje central en la relacion entre sujetos.

- Lo que hace convivir aeducador y educandos es el desarrollo de un programa escolar
y de vez en cuando su necesidad de ser escuchados: convivencia restringida.

- El cuidado de si en las practicas escolares estudiadas, es un cuidado de si ignorado.

- Red de la intersubjetividad simulada y reprimida.

- Précticas como no praxis escolares.

- Red de las précticas escolares rutinarias y objetivistas.

- Red del reconocimiento ausente de la intersubjetividad.

- Separacion entre educadora y educandos y disociacién entre practica y conciencia
(Solérzano, 2013: 206-208)

La teoria del reconocimiento y el cuidado de si que se emplea en dicha investigacién coinciden

ampliamente con la mirada tedrica desde la que se plantean los sentidos de la ética en las
relaciones de la préactica escolar.

La siguiente investigacion que revisé fue la Tesis de Maestria de Javier Hernandez Morales
(2005), con el objeto de estudio “Las interacciones sociales de los alumnos en la escuela

multigrado en el caso de la escuela unitaria”.

La investigacion es de carécter cualitativa, y se utiliz6 la etnografia como método de estudio;
ademas se hizo uso de la observacion y de la entrevista.

Los resultados de la investigacion fueron:

- El aula untaria es un espacio generador de aprendizaje cooperativo entre los alumnos
de los grupos multigrado.

- Las interacciones sociales de los alumnos en la escuela unitaria, se dan a través de
practicas regulares y prolongadas que son rutinarias, pero también existen aquellas que
tienen el caracter de imprevistas, espontaneas y de poca durabilidad, debido a la accién
controladora del docente.

- La escuela unitaria no es solamente el lugar donde se aprenden conocimientos y
técnicas para después ponerlas en préctica. Por el contrario, es el espacio donde se
generan relaciones interpersonales y a través de ellas, los nifios tienden a desarrollar
sus diferentes capacidades.

- La escuela unitaria como un espacio integrador de alumnos con capacidades diferentes
(Hernandez, 2010: 151-157).
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Realmente la investigacion no se ocupa explicitamente de los valores con base en un plano ético;
lo que se deja entrever son las relaciones sociales que los alumnos establecen en los procesos

de ensefianza y aprendizaje.

La cuarta investigacion que revisé fue el de Ruth Guzik Glantz, (2001) publicado por el
CINVESTAV-DIE, el cual tuvo como objeto de estudio “La participacion de los nifios en la

construccion de las relaciones en el aula”.

El objetivo de la investigacion fue mirar al nifio dentro del aula, ubicAndolo en el marco de sus

relaciones con el maestro y con su grupo de pares.

Ademas la investigacion se propuso mostrar a los nifios que participan en la escuela como
sujetos con especificidades propias derivadas de su edad, su dependencia de los adultos y su
condicion, en tanto alumnos que asumen individual y colectivamente un papel activo y

propositivo en su proceso educativo y que incide en el ambiente escolar del cual toman parte.

La metodologia empleada para la realizacion de la investigacion fue de caracter etnografico,
donde se hizo trabajo de observacion y se aplicaron entrevistas abiertas individuales y grupales
a los alumnos y con la maestra de grupo, dentro y fuera de la escuela.

Los resultados fueron:

- Desde el lugar subalterno que ocupan los menores dentro de la institucién educativa
en tanto alumnos y como nifios, que les permiten desenvolverse entre los limites de la
I6gica escolar y los designios de la maestra, éstos pueden incidir en su dindmica y en
ocasiones transformarla.

- La presencia de los nifios dentro del espacio escolar, sus relaciones con el maestro y
su particular adscripcion a, o distancia de, los grupos formales y no formales de
alumnos, no so6lo estan relacionados con las caracteristicas socioeconémicas de sus
miembros, sino también con el trabajo que éstos realizan en el aula.

- Encontramos afinidades y vinculos entre los nifios dentro y fuera del salon de clases
que se va transformando conforme transcurre el ciclo escolar. Sin embargo, los
elementos que permanecen en la base de estas relaciones son los particulares y
diferentes acercamientos que estos nifios guardan respecto a los aspectos cognoscitivos
y organizativos que circulan en el aula.

- Permanente busqueda de los nifios por abrir u ocupar espacios sociales dentro del
grupo, en los cuales éstos puedan ser conocidos y reconocidos por sus comparfieros de
clase, desde los cuales éstos puedan asumir una presencia legitima al interior del
colectivo mayor.
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- La adscripcion a un grupo, y mas aun, la pertenencia legitima a éste, implica moverse
dentro de los flexibles limites que marcan las normas explicitas e implicitas que
circulan al interior de la institucion educativa y en cada aula en particular, y tienen que
ver tanto con las relaciones de caracter social que se establecen entre los nifios y con el
profesor, como con los procesos relacionados con el aprendizaje.

- Faltar a esas normas sentidas y asumidas que el grupo ha ido construyendo en su
participacion dentro de la institucion escolar, significa enfrentarse a las posibilidades
de exclusion por sus comparfieros de clase y/o por su maestro, asi como a la toma de
decisiones encaminadas a la autoexclusién (Guzik, 2001: 95-97)

La teoria desde la cual se planted el trabajo de investigacién es la psicopedagogia y la
antropologia social, es decir, desde esta mirada tedrica se observd la participacion de los
alumnos en la construccion de relaciones en el aula. Si bien en los resultados se pueden leer de
manera implicita algunos sentidos éticos como el reconocimiento, hay que tener presente que la

ética no es el eje central de la investigacion.

Se reviso ademas el analisis que el Consejo Mexicano de Investigacion Educativa hizo en 1995
sobre las investigaciones que se habian hecho sobre “Los abordajes tedricos de la relacion
educacion y valores”. En esta se encontro a grandes rasgos lo siguiente:

Las investigaciones son de caracter tedrico-conceptual con una tendencia a la reflexion critica,

en ocasiones sin desarrollo de metodologias o de categorias de analisis.

Investigadores como Amezcua, 1984, Benavides y Gonzalez, 1990; Yuren vy Vela, 1985,
reconocen que la problematica de los valores en la educacion esta originada por la crisis que
vive el Estado no solo en el ambito juridico y administrativo, sino a una crisis de lo publico,
referida implicitamente esta Gltima en el plano ético, a raiz de los procesos de cambio y

modernizacion.

En Investigaciones como la de Yuren y Vela, 1985, los valores son abordados a partir de la
relacién entre los fundamentos axioldgicos Yy la teoria y préactica curricular, donde los valores
son descubiertos en la trama de normas y fines educativos, cuestionando la idea de neutralidad

axioldgica del curriculo.

Por su parte Barba y Zorrilla, 1986 y Benavides Gonzélez, 1990, sefialan que la tendencia

dominante actual esta orientada hacia valores propios de la sociedad industrial centrados en el
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consumismo Yy en el “tener”, que desboca en el egoismo individualizante, lo cual las practicas
tradicionales tienden a reproducir. A estos valores del “desarrollo” y el progreso”, se oponen los
enfoques axiol6gicos que rescatan una valoracién “centrada en la persona” que reivindican al
hombre como sujeto valoral, y cuya libertad y autorrealizacion son el sustento fundamental de

la esfera axioldgica.

Como ya mencioné, las investigaciones analizadas por el COMIE son de corte tedrico-
conceptual. Y son importantes para el trabajo que vengo realizando porque reconocen los
problemas y la crisis que vive la sociedad, como determinantes que inciden en la parte ética y

valoral de los sujetos dentro de la escuela.

Siguiendo la linea de las relaciones escolares, se reviso la ponencia presentada en el VV Congreso
de Investigacion Educativa (COMIE) de 1999, por la doctora Josefina Diaz Sanchez, cuyo
objeto de estudio fue “La relacion docente/alumnos en la escuela secundaria: de la exclusion al

fracaso escolar”.

La metodologia es de corte cualitativo e incorpora herramientas de la metodologia etnogréafica,
como la observacion y la entrevista abierta. Ademas se consultaron documentos internos de las
escuelas, como el libro de inscripcion, la plantilla del personal, los concentrados de
calificaciones, los reglamentos de reinscripcion, los registros de seguimiento de conducta, asi
como los expedientes de los alumnos, etcétera. Asimismo, se entrevisto a directivos,

orientadores, docentes y alumnos.

Los resultados obtenidos fueron:

- En términos generales, se encuentran formas y mecanismos de inclusion y
exclusién que configuran la practica docente y la relacién maestro/alumnos en la
vida cotidiana de las escuelas. Los alumnos moviéndose entre la aceptacion vy el
rechazo, sujetos a procesos de evaluacion y de control disciplinario, donde se
encuentran y desencuentran sus visiones y valores particulares con las de sus
maestros.

- Los maestros ademas de estar sujetos a condiciones institucionales y laborales
particulares que determinan en alguna medida su préctica, en su relacion con los
alumnos, se ubican en una posicion de saber y de poder, actuando desde sus propios
supuestos y representaciones, sobre un alumno modelo a quien dirigen la
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ensefianza, a la vez que incorporan las diferencias acentuandolas con acciones de
discriminacién entre los “buenos” y los “malos” alumnos.

- El mundo real del alumno y su condicién como adolescente es ajeno al supuesto
desde donde trabaja el docente, de ahi que, aun siendo condicién de posibilidad uno
del otro en tanto “polos de un continuo”, esta relacion se define mas por la negacion
y el desencuentro con el otro, que por la articulacion de la diferencia y el
enriquecimiento mutuo. Es el alumno el que més reconoce al docente como
necesario y aun le otorga la autoridad pedagdgica suficiente como para seguirlo
obedeciendo (Diaz, 1999)

Este trabajo reconoce a los sujetos de investigacion, es decir, maestro y alumnos, como actores
determinados por circunstancias institucionales y curriculares, las cuales, ellos dificilmente
pueden modificar. EI maestro asume un rol de mando y los alumnos reconocen en el maestro a

un sujeto a obedecer; en si, esta es una relacion presente en la relacion escolar.

Por ultimo, se revisé la ponencia de investigacion presentada en el VII Congreso Nacional de
Investigacion Educativa (COMIE) de 2003, cuyo objeto de estudio fue “La Formacion Civica

y Etica en secundaria: Un examen critico. (Reporte final de investigacion)” de Teresa Yuren.

El objetivo de la investigacion fue hacer un diagnostico y un examen critico de lo que habia
resultado de la puesta en marcha de la asignatura de Formacion Civica y Etica en una escuela

secundaria del estado de Morelos.

La metodologia de analisis fue una combinacion entre procedimientos cualitativos propios del

estudio de casos con procedimientos cuantitativos. Los resultados fueron:

- Lacultura de la instruccion y el adoctrinamiento predomina en el &mbito escolar.
Las actividades que mas realizan los estudiantes y las que consideran que les son
mas Utiles son las de corte instructivo (como hacer tareas, exponer temas, tomar
notas); en cambio, en general les parece que las actividades que no requieren de
estudio no les ayudan a aprender (como elaborar reglamentos, representar obras de
teatro, analizar casos, escribir su historia de vida, o discutir sobre valores en
conflicto).

- Laevaluacion también tiene caracter instructivo, pues suele centrarse en los saberes
formalizados. Por lo anterior, no resulta raro que sean los estudiantes de las escuelas
con mas baja eficiencia terminal (y por ello quizds menos preocupados por las
calificaciones) los que mas disfrutan las actividades de tipo formativo.

- Los estilos docentes mas comunes son los del tipo pastoral, en menor medida el
estilo inculcador y menos aun el estilo desapegado y el de facilitacion. Pese a que
hay algunos facilitadores extraordinarios, las situaciones formativas son escasas
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debido a que: al no requerir estudio sino reflexion, se desconfia de su potencial
educativo; los libros de texto no parecen favorecerlas; requieren recursos con los
gue no cuentan las escuelas (videos, revistas, libros), y sus resultados no son
medibles y por lo tanto no se traducen en calificacion.

- Encontramos que existe una tension no resuelta entre los perfiles docentes y los
contenidos tematicos y que la formacion de los profesores es insuficiente para
trabajar saberes practicos. Ademas, los profesores no se sienten estimulados para
la formacion continua porque la evaluacion de su tarea tiene un sentido mas
punitivo que formativo, y el poder del sindicato -y no la calidad académica- es lo
que determina el ingreso y el aumento de horas.

- Por lo que se refiere al contexto escolar, encontramos que: la escasez de recursos
refuerza la dependencia del libro de texto; el ambiente escolar es poco propicio para
ejercicios democréaticos y otras experiencias formativas extra aula, y no se ha
procurado la vinculacion con organizaciones e instituciones diversas para
desarrollar proyectos para y con la comunidad.

- El ambiente familiar y social es muy adverso. Los informantes atribuyen a la
pobreza y a la desintegracién familiar el que los padres no se ocupen de los hijos y
no presionen a la escuela para que se brinde un buen servicio educativo.

- En el entorno social, la pobreza trae aparejada la delincuencia, la violencia y las
adicciones. Al tratar de contrarrestar esto, algunos profesores adoptan el estilo
pastoral y se involucran con las familias tratando de resolverles la vida o de
orientarlos. Son pocos los que procuran brindar al estudiante los recursos y
competencias que le permitiran manejar los conflictos, aminorar los efectos
adversos del contexto y constituirse como sujetos éticos e histdricos (Yuren, 2003).

Esta investigacion resulta sumamente importante para el trabajo que vengo desarrollando,
porque me ubica en una problematica que se vive en las escuelas de educacion bésica, como es
el poco impacto que tiene la asignatura de Formacion Civica y Etica; lo cual es producto de la
preponderancia de contenidos formalizados sobre contenidos que promueven la reflexién, en

pro de la preocupacion y ocupacion de las relaciones escolares vistas a la luz de la ética.

Como se observo, durante la revision al estado del conocimiento, especificamente rastree la
categoria de relaciones escolares, y fue notorio que estas no habian sido abordadas
explicitamente desde el plano de la ética, sino desde una mirada axiolégica, sociolégica y
psicopedagdgica; no obstante, esto no implico que la ética fuera ajena en tales investigaciones.

Los resultados de las investigaciones consultadas nos sitian ante relaciones que pueden ser
comprendidas e interpretadas desde la mirada ética; ademas estos resultados afirman lo
planteado como problema en relacion al objeto de estudio, pues:

23



- En las précticas escolares se reconoce a los alumnos segun el nivel de aprovechamiento
gue estos tengan con los contenidos curriculares.

- Las relaciones de los alumnos con su maestro y con sus pares esta determinada no solo
por el nivel socioecondémico de los primeros, sino por el trabajo que estos realizan en el
salon de clases.

- La relacion del maestro hacia el alumno esta definida por la negacion del otro.

- El alumno reconoce al maestro como necesario y le otorga autoridad pedagdgica para
obedecerlo.

- La relacién maestro- alumno aparece como escindida, es decir, ain no se rompe la
dicotomia que existe entre educador y educandos.

- En la ensefianza de Formacion Civica y Etica se privilegian conocimientos formales e
instructivos, y se dejan de lado conocimiento de tipo reflexivos.

- Se reconoce que los problemas, en cuanto a valores se vive, es producto de la crisis del
Estado provocada por los cambios de la modernidad que colocan al ser humano, no como

el fin de las cosas sino como un medio al servicio del “progreso”.

En cuanto a la metodologia, la mayoria de las investigaciones son de carécter cualitativo y
etnogréafico, y emplean la observacion y la entrevista como técnicas para registrar tanto los

hallazgos como los significados que los sujetos atribuyen dentro del trabajo empirico.

En suma, las investigaciones analizadas tratan de comprender el asunto de las relaciones
humanas desde una mirada axioldgica y ética. Esto representa otro enfoque desde el cual

problematizar la educacion y la préactica escolar en su conjunto.

El tercer criterio en la construccion del objeto de estudio es la delimitacién. Para ello empleé
dos aspectos: el primero abarca las categorias que se trabajaron desde el titulo de la
investigacion; el segundo referencia a aquellos aspectos de indole espacial y curricular.

Las categorias fueron las siguientes:

a) Sentido ético. El termino sentido se entiende “como algo que esta ahi y que es preciso
encontrar” (Gadamer, 1998: 322). En este caso la palabra sentido ético esta acompafiada de

algunas categorias que la arropan, como es el caso de reconocimiento y cuidado. Estas dos
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categorias seran tratadas con mayor profundidad en la parte tedrica de la investigacion.
Ahora bien, (por qué opte por nombrar a esta investigacion sentidos de la ética en las
relaciones de la practica escolar, y no reconocimiento y cuidado en las relaciones de la
practica escolar? Quise nombrarlo como sentido ético puesto que las relaciones escolares,
vistas desde la realidad misma, adquieren sus propios sentidos, por ejemplo, el
reconocimiento afectivo puro, tal como lo maneja la teoria de la lucha por el reconocimiento,

aparece con ciertos matices que le imprimen su sentido.

b) Relaciones escolares. En el trabajo aparecen dos grandes relaciones: maestro-alumno y las
relaciones entre pares. Para entender este concepto se discute la diferencia y similitud que

existe entre interaccion e intersubjetividad.

c) Practica escolar: El concepto de préctica escolar se esta discutiendo desde la categoria de
praxis. La cual entiende a la préactica “como demostracion de la teoria” (Carrizales,
1986:47). En esta parte también se discute el sentido de la ética en las relaciones escolares.

Un aspecto importante que orientd el desarrollo del trabajo fue la pregunta rectora: (Que
sentidos de la ética se despliegan en las relaciones de la practica escolar? Esta interrogante se
acompario de los siguientes planteamientos secundarios: ¢Qué sentidos éticos aparecen en las
relaciones objetivistas que maestros y alumnos mantienen? ;Qué sentidos éticos se despliegan
en las relaciones escolares dentro de los margenes de libertad permitidos y mas alla de la ética
normativa basada en actitudes recurrentes?, y ;COmo se expresa en las relaciones escolares una

ética de la autorrealizacién humana?

Otros aspectos en la delimitacion del problema fueron de orden espacial, temporal y curricular.
Para los de orden espacial, la investigacion se realizé en el Quinto Grado, Grupo “C” de la
Escuela Primaria “Francisco Villal”, perteneciente al municipio de Metepec.

En lo que respecta al aspecto temporal, por una parte, los primeros acercamientos al escenario
se dieron a mediados del mes de marzo de 2013; por otra, la informacion empirica densa inicié

a finales de agosto del mismo afio, y concluyd en marzo de 2014.

! Para guardar la confidencialidad de la escuela y las personas los nombres se han cambiado.
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En el dltimo aspecto, el curricular, se analizé el Plan y Programas 2011 para la Educacién
Bésica; particularmente la asignatura de Formacion Civica y Etica, pues esta, al ser parte del
campo formativo de desarrollo personal y para la convivencia, tiene relacion directa con el

objeto de estudio.

Los criterios expuestos representan, a grandes rasgos, la delimitacion del objeto de estudio; y
estan directamente ligados con el planteamiento del problema, asi como con los aspectos que
aun faltan por describirse.

Un cuarto criterio indispensable —que sobre todo nos ayuda a explicar el objeto de estudio— son
los supuestos en la investigacion. Como primer supuesto se plated que en la préactica escolar
existe una escasa visibilidad de las relaciones humanas o éticas, pues es mas evidente la relacion
objetivista de maestros y alumnos; como segundo supuesto se afirmé que las relaciones con
cierto sentido humano o ético suelen darse en pequefios margenes de libertad que la dindAmica
escolar propicia de manera poco consciente; como tercer y Gltimo supuesto se afirmé que
cuando en la practica escolar se le da prioridad a una ética normativa, basada en actitudes

recurrentes, se niega una ética de la autorrealizacion humana en las relaciones escolares.

Estos supuestos se construyeron a la par de un quinto criterio esto es, los objetivos de
investigacion. Para ello se plante6 un objetivo general en el cual se busco interpretar los sentidos
de la ética desplegados en las relaciones de la practica escolar.

Como objetivos especificos, se pretendid interpretar los sentidos éticos que aparecen tanto en
las relaciones objetivistas que maestros y alumnos mantienen como en los margenes de libertad
que la préactica escolar genera; también, se buscé interpretar como se expresa la ética normativa
y de autorrealizacién humana en las relaciones escolares. Como ultimo objetivo, se analizaron
las caracteristicas que definen a nuestra época, esto para entender el contexto desde el que se
piensa la idea de conocimiento Y la situacion de la condicion humana. Esto que se ha llamado
ética de la autorrealizacion humana se abordara con mayor detenimiento en la parte tedrica y

epistemoldgica del trabajo.

Un sexto criterio es la justificacion, esto es, ¢por qué estudiar el sentido ético en las relaciones
de la practica escolar? La respuesta es simple: las practicas escolares suelen dejar en un segundo
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plano a las relaciones humanas o éticas, porque tienden a priorizar la relacion entre sujetos y

contenidos curriculares. A esa relacion la he llamado relaciones objetivistas.

Desde esta logica lineal de la practica escolar, cada uno de los sujetos que la integran, asumen
un rol. El nifio asume su rol de estudiante y el maestro su rol como transmisor y como aquél
que sabe mas que el alumno. Parafraseando a Carrizales (1986) el alumno se asume desde el
modelo hegemonico que impone al maestro sobre el alumno. Por lo tanto, alumnos y maestros
se ven como sujetos ahistoricos, en quienes la subjetividad no tiene cabida y en donde uno y
otro cumplen un papel que ya esta determinado.

El séptimo y Gltimo criterio es la postura epistemolégica, tedrica y metodoldgica del trabajo

de investigacion, la cual se expone en el orden presentado.

Mi postura epistemoldgica, es sustentada con la teoria critica, como un medio que nos permite

identificar, sefialar y nombrar “aquello que nos hace padecer”, tal como Horkheimer lo afirmaba.

En mi trabajo de investigacion aparecen las categorias epistemoldgicas de realidad, totalidad y

mediaciones sociales.

Desde la postura critica, la realidad es dialéctica y se construye. EI hombre ha contribuido en la
evolucién social, nada es producto de la casualidad; la historia misma es una construccion

humana.

Para Kosik, “la realidad no se presenta originariamente al hombre en forma de objeto de
intuicion de analisis y comprension teorica [...] se presenta como el campo en que se ejerce su
actividad practico-sensible y sobre cuya base surge la intuicion practica inmediata” (1967: 25).
Es decir, el hombre observa y explica la realidad desde su sentido comun, desde sus
experiencias inmediatas y desde la ideologia que lo ha formado. EIl reto para el sujeto es
abandonar estos esquemas y representaciones que lo hacen entender el mundo de dicha forma y

avanzar hacia una comprension del mundo pero desde una vision teérica y critica.

Para acceder al estudio de la realidad social desde dicha perspectiva, debemos ser conscientes
de que no podemos estudiar todos los hechos, pero que la delimitacion de un objeto de estudio

27



no implica que este no se relacione con otros niveles de conocimiento. La categoria de totalidad
nos ayuda entender esta situacion. Para Zemelman, la totalidad aparece como:

Aquella propiedad que hace aparecer a la cosas como una estructura organizada, mas
que como un mero montén...lo dicho implica que la totalidad no es todo los hechos,
sino que es una Optica epistemoldgica desde la que se delimitan campos de observacidn
de la realidad, los cuales permiten reconocer la articulacion en que los hechos asumen
sus significacion especifica (1992: 50).
La totalidad nos indica que aunque nuestro objeto esta delimitado, y se ve s6lo como un punto
en medio de un todo, dicha parte no esta aislada y no la podemos interpretar de manera

fragmentada y desde la légica de una sola disciplina

Un concepto clave de la totalidad es el de relacion, esto es, la articulacién entre los distintos
niveles desde los que podemos interpretar un objeto de estudio. Podria incluso afirmar desde
estas concepciones que he expuesto sobre totalidad, que el mundo mismo y los hechos estan
constituidos de relaciones; tal es el caso de la educacion, de la ensefianza, de la comunicacion

y del diélogo.

Una Gltima categoria implicita en la investigacion es la de mediacion social ya “[...] que lo
Unico que puede ayudar en el camino de la objetividad de la ciencia es el reconocimiento de las
mediaciones sociales que en ella laten, sin que por ello pueda ser considerado como un nuevo
vehiculo de las relaciones e intereses sociales” (Adorno, 1973: 30). La idea de mediacidn
social nos sefiala que no hay conocimiento que se aparte o no se relacione con las actividades
propias del hombre. La ciencia por muy independiente que aparezca estd mediada e impulsada
por funciones, intereses y procesos de indole social.

A la teoria critica le interesa precisamente lo social; como Horkheimer (1976: 57) mencionaba
esta surgié como critica de la sociedad. Y es en la sociedad y en las relaciones entre sujetos

donde el conocimiento de orden critico pone su atencion.

Ahora bien, las categorias epistemoldgicas planteadas quedarian de la siguiente forma: realidad,
totalidad y mediaciones sociales. Esto forma parte del posicionamiento critico que asume la

investigacion.
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Para la parte tedrica existen tres categorias importantes: educacion, practica escolar y ética (estas

dos desprendidas de la primera).

La ética es concebida desde la mirada critica y humanista de autores como Axel Honneth,
Leonardo Boff y Michel Foucault. Y de ella se analizaron categorias como las siguientes:

- Reconocimiento: Entendido como el respeto, la valoracion, el aprecio, el carifio y la aceptacion
que reciprocamente se expresan uno y otro sujeto. Cuando un sujeto es reconocido (moralmente
hablando) adquiere cierto grado de felicidad y de bienestar, en pocas palabras de
autorrealizacion.

De la categoria de reconocimiento se desprenden tres modalidades:

a) Reconocimiento afectivo: Aqui aparecen relaciones amorosas como la simpatia o la
atraccion que puede haber entre dos personas, el carifio y la amistad.

b) Reconocimiento juridico o en derechos: En esta modalidad de reconocimiento las
personas son valoradas y legitimadas en sus derechos sociales y humanos.

c) Reconocimiento en la valoracién social o solidaria: Las personas se sienten valoradas

por las capacidades que poseen, ya que el grupo en que interactan se las reconoce.

- Cuidado: Por cuidado entendemos cuando una persona se preocupa, Se ocupa 0 se interesa
por el bienestar de otra persona.

- Cuidado de si: El cuidado de si es una actitud donde el individuo reflexiona y vigila
constantemente su pensamiento, para poder asi cuidar de los otros. Cuidado y cuidado de si se
estaran trabajando a la par durante el anélisis del trabajo tedrico y empirico.

- Vulneraciones morales: Estas se desprenden directamente de la categoria de reconocimiento;
y se aclara que estas son la contraparte de este. Las vulneraciones también son llamadas delitos,
dafios o heridas morales. La vulneracion moral aparece en forma de humillacion fisica, de

exclusién, y de no valoracion de las capacidades que posee un individuo.

Por otra parte, la educacion, desde la teoria critica, es entendida como un medio para transformar

la realidad —es decir— para emanciparnos; por ende la practica escolar esta asociada con praxis:
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Entendida como una accion reflexiva que puede transformar la “teoria” que la rige en
donde la teoria esta tan sometida al cambio como la practica misma, cada una modifica
y revisa continuamente a la otra. La practica —en el sentido de la praxis- se constituye
de acciones interpretadas que para ser consideradas educativas, necesariamente deben
ser acciones transformadoras, ya que la praxis del hombre no es una actividad practica
opuesta a la teoria, sino que es la determinacion de la existencia humana como
transformacion de la realidad” (Safiudo, 2006: 25)

La praxis es la compaginacion entre la teoria y la préctica. Y es en esta Gltima donde la teoria
se expresa y se hace presente para transformar la realidad, no obstante, para llegar a esa

transformacion lo primordial es tener un conocimiento exhaustivo y certero de la realidad.

Desde esta idea de educacion y practica escolar es como concebimos a una ética que centra su
mirada en los actos morales, en las relaciones del sujeto con los otros, en esa busqueda de

reconocimiento, de legitimidad, de cuidado y sobre todo de autorrealizacion.

Po otro lado, el posicionamiento metodolégico parte de la investigacion tedrico-empirica, la
cual se analizara a profundidad en el capitulo tres de este trabajo.

En suma, los criterios citados conforman el objeto de estudio, y a su vez, permitieron tener una
orientacion sobre qué investigar, para qué hacerlo, con qué herramientas y desde qué postura.
Ademas, al trazar tales criterios, se pudo construir un trabajo de investigacion que permite leer
la practica escolar mas alla de las relaciones que los sujetos mantienen con los contenidos

curriculares.

30



CAPITULO. ESPIRITU DE LA EPOCA: CONOCIMIENTO Y
EDUCACION
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Capitulo 1. Espiritu de la época: Conocimiento y educacion

Presentacion

El presente capitulo esta dividido en cuatro apartados. En el primero hago un diagnéstico sobre
el contexto socio-cultural actual, que he nombrado como “Espiritu de la época”. Esto tiene como
objetivo entender las circunstancias en que se piensa y se construye la idea de conocimiento y
educacion. En el segundo apartado que titulé “Del conocimiento instrumental al conocimiento
critico” no sélo analizo a ambas perspectivas, sino que ademas aparece mi postura
epistemoldgica sobre el objeto de estudio. El tercer apartado, “De la educacion existente a la
educacion como posibilidad” corresponde a la dimensidn tedrica de la investigacion; ahi discuto
el tema de la educacion desde la vision oficial, para avanzar a una educacion pensada como una
posibilidad a fin de lograr determinada autonomia en los sujetos. En el cuarto y ultimo apartado
se hace una recapitulacion de los planteamientos desarrollados a lo largo del capitulo.

1. Espiritu de la época

Si pensaramos en una época de la historia, cualquiera que fuera, eminentemente podriamos
nombrar alguna de las caracteristicas mas representativas de dicho periodo. Si pensamos, por
ejemplo, en la Edad Media diriamos que fue una etapa donde la moral, la educacién, la idea de
hombre y la praxis social de los individuos estaban determinadas por la doctrina cristiana; pero
si avanzamos hacia el periodo de la llustracion (siglo XVIII-XIX) veremos que la idea de
hombre no estaba supeditada a una voluntad divina, sino a la ciencia y a la razon: dos medios

mediante los cuales se podia explicar la realidad del ser humano y de la sociedad en su conjunto.

¢Por qué pongo sobre la mesa a estas dos etapas de la historia?, porque a través de su
caracterizacion, sefialo y nombro el espiritu de dichas épocas. Una dominada por la religion y
la otra por la ciencia. Es decir, por Espiritu de la Epoca estoy entendiendo todo aquello que hace
gue un tiempo y un espacio puedan ser nombrados con los elementos que los determinan (sin
embargo, esto no implica que dichos elementos no se sigan presentando en menor o0 en mayor

medida en otras épocas).
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Considero, entonces, que se vislumbran algunas preguntas tales como ¢cuél es el espiritu de
nuestra epoca?, ;qué lo caracteriza? y ¢qué aspectos tenemos que nombrar para comprender

dicho espiritu? A lo largo de este apartado pretendo responder a dichas cuestiones.

A finales de los afios ochenta y principios de los noventa del siglo XX, nuestro pais y el resto
del mundo empezaron a experimentar cambios: aparecia el neoliberalismo como una nueva
teoria econdmica que cambiaba la dindmica de las finanzas y la participacion politica de los
Estados y sus instituciones. Para Latapi el neoliberalismo:

Privilegia la racionalidad del capital a costa del bienestar de las personas y de la
colectividad. Legitima esta opcion con el argumento de que, a la larga, el bienestar
personal y la calidad de vida se veran beneficiados por la distribucién de las ganancias.
Como doctrina econémica lleva implicitas valoraciones filosoficas que afectan la
organizacion social, las funciones del Estado y la conformacion de los valores de las
personas (Latapi citado en Noriega, 2000: 98).

Ahora bien, con el neoliberalismo se acaba el Estado protector, ya que se reduce la participacion
de este, convirtiéndolo en una especie de vigilante que solo cuida las exigencias del mercado.
Con tal reduccionismo se abre todo un mundo de posibilidades para que el sector privado
invierta en rubros en los cuales el Estado tenia el control. En suma, la l6gica de mercado se

apodera de las estructuras no solo politicas, sino también sociales y culturales.

A la par del neoliberalismo aparece el proceso de globalizacion, concebido como “una fase del
capitalismo en la cual se organiza la acumulacién del capital y se reestablecen nuevas divisiones
internacionales del trabajo al integrarse los mercados de capitales y debilitarse las limitaciones
geograficas a los proceso de produccion” (Zubiria, 2009:29). Con este proceso de globalizacién,
los paises pierden autonomia y las fronteras desaparecen, dando paso a lo que muchos Illaman
una cultura global.

Ambo procesos, neoliberalismo y globalizacion, en la actualidad representan los dos
fendmenos sociales que méas han impacto en la transformacion del tejido politico, social y
cultural. Al respecto, Touraine menciona: “desde que se acelerd la globalizacién de la economia
[...] lo que parece gobernar el mundo y sus transformaciones es la realidad econémica, mientras

que las ideologias se derrumban vy las politicas se hacen mas pragmaticas” (Touraine, 1997:
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297). Para él, esto corresponde a la época denominada desmodernizacion, la cual se define y
caracteriza por dos situaciones intimamente ligadas al libre mercado y a la globalizacién, esto

es, la disociacion de la economia y las culturas.

Pero ¢qué significa esto?, o, ¢qué traen consigo dichas disociaciones? Por un lado debemos
entender que la economia ya no esta ligada a las estructuras sociales ni al beneficio de las
mismas, sino que ésta se reduce a la légica de la oferta y la demanda del mercado; asimismo la
cultura ya no se piensa como un medio, o el espacio donde el hombre puede alcanzar cierta
identidad, sino como una cultura que impone tendencias y estilos de vida sintonizados con la

I6gica de mercado.

Por otra parte, Touraine identifica dos aspectos complementarios de esta desmodernizacion.
Primeramente sefiala una desinstitucionalizacion, entendida como “el debilitamiento o la
desaparicion de las normas codificadas y protegidas por mecanismos legales, y mas
simplemente la desaparicion de los juicios de normalidad, que se aplicaban a las conductas
regidas por instituciones” (Touraine, 1997: 45). Esta decadencia de las instituciones ya las
sefialaba Horkheimer cuando afirmaba que el costo del progreso recaia de manera negativa, no
solo sobre los més débiles, sino también sobre la familia y la escuela:

Todos los modos de comportamiento humano se remontan a la familia y a la escuela.
Pero ni una ni la otra pueden ya en amplia medida cumplir sus funciones. La autoridad
del padre va disminuyendo; sobre todo, el amor de la madre ya no tiene su antigua
importancia. Esto se relaciona con la emancipacion de la mujer, que le permite ejercer
una profesién: necesariamente el hogar y los hijos ya no lo significan todo para ella.
Aqui encontramos con otro ejemplo que todo progreso tiene que pagarse (Horkheimer,
1976: 66).

Y si a esto le sumamos una falta de comunicacion entre padres e hijos, podemos entender ain
mejor la crisis de instituciones tan importantes como la familia. Para sustentar mas esta idea,
Zubiria maneja un dato interesante en relacion a la crisis, que en cuanto a comunicacion, viven,

por ejemplo, las familias estadounidenses y europeas. El autor sefiala que:
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Las familias con hijos han decrecido y se estima que los padres pasan un 40% menos
de tiempo con sus hijos de lo que hacian hace treinta afios. El propio presidente Jimmy
Carter se escandalizo cuando los estudios solicitados le indicaron que el padre
norteamericano se comunicaba en promedio 39 segundos al dia con cada hijo” (2009:
40).

Por su parte, la escuela experimenta cambios en materia curricular, los cuales nunca son
generados por los sujetos que integran dicho espacio (maestros, directivos, alumnos y padres de
familia), sino por politicas e intereses externos, sobre todo los intereses relacionados con el

mercado Yy la productividad.

La desinstitucionalizacion es un sintoma propio de esta época neoliberal y globalizadora. Si bien
no podemos afirmar que instituciones como la familia o la escuela desapareceran, si podemos

sefialar la pérdida gradual de los lazos que los sujetos mantenian con estas.

Como segundo aspecto, Touraine sitla a la desocializacion entendiéndola como “la
desaparicion de los roles, normas y valores sociales mediante los cuales se construia el mundo
vivido” (Touraine, 1997: 47). Esto implica una crisis para el sujeto, pues este ya no logra su
identidad por el rol social que desempefia, sino por los objetos mercantiles que adquiere; por
ejemplo, el rol de trabajador ya no es un medio que garantice al sujeto esa satisfaccion y ese
reconocimiento por lo que hace. Lo cual se debe a la volatilidad del trabajo y las profesiones,
que al devaluarse ante la mirada instrumental del mercado, dejan al sujeto a la deriva y sin
ninguna conexién entre él y el sistema productivo que le otorgaba un papel y una razén de ser

en la sociedad.

Mercado, utilidad, cultura de masas, razén instrumental y globalizacién son caracteristicas que
ilustran el espiritu de esta época. EI mismo Marcuse en EI hombre unidimensional sefialaba que:

La gente se reconoce en sus mercancias; encuentra su alma en su automovil, en su
aparato de alta fidelidad, su casa, su equipo de cocina. EI mecanismo que une al
individuo a su sociedad ha cambiado, y el control social se ha incrustado en las nuevas
necesidades que ha producido (1985:39).

Esta idea de felicidad, de autorrealizacion y de relacién del hombre con el mundo no hace mas
que autoafianzar la cultura afirmativa del mercado, es decir, “la afirmacion de un mundo

valioso, obligatorio para todos [...] que es eternamente superior, esencialmente diferente del
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mundo real de la lucha cotidiana por la existencia, pero que todo individuo desde su interioridad
sin modificar aquella situacion factica, puede realizar pos si mismo” (Marcuse, 1970: 52). La
cultura afirmativa nos inculca una actitud pasiva frente a los hechos: “la educacion tiene que ser
asi, tiene que responder a las exigencias del mercado y la globalizacion”, “es necesario que la
escuela responda a las exigencias de la sociedad del conocimiento”. Estas son frases que

reafirman la cultura que impone el espiritu de la época propiamente mercantil.

Las ideas anteriores representan un diagndéstico de la época al cual el conocimiento, la ciencia y
la educacion deberan de enfrentarse, y no precisamente con una visién conformista y pasiva
sino desde una mirada y posicionamiento critico que nos muestre aquello que va en contra de la

autorrealizacion y la felicidad del hombre.

2. Conocimiento: de lo instrumental a lo critico

En el apartado anterior, mencioné que nuestra época se define por los intereses del mercado y
por la l6gica de la globalizacion, la cual impone una forma especifica de hombre que atenta

contra la identidad de los sujetos.

En el Espiritu de la Epoca no estan ajenos el conocimiento y la educacion, aunque de este
segundo aspecto hablaré en el siguiente apartado; es decir, el conocimiento Util, funcional y
practico es el que prevalece en la escuela, si no, basta con analizar “la formacién en
competencias, inspirada en la demanda de los industriales de adecuar los procesos educativos a
los requerimientos de la produccion” (Alzandda, 2009:37). Eminentemente los objetivos

escolares son los objetivos que responden a la razon del mercado.

He dividido el andlisis que propongo del conocimiento en dos fases. En la primera se revisara
el conocimiento de tipo instrumental, y en la segunda al conocimiento de tipo critico. Esta Gltima
fase, sobretodo tiene la finalidad de fijar y dar a conocer la postura y las categorias

epistemoldgicas con las que pretendo construir mi objeto de conocimiento.
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2.1 Conocimiento Instrumental

A todo conocimiento lo define una razon, que ademas se retroalimenta con principios y con
valores propios de esa légica. Al conocimiento instrumental lo define una razén instrumental,
es decir, Util. Esta razon técnica es la que Wellmer, apoyandose en Horkheimer, analiza: “la
sociedad capitalista llega a ser en aspectos esenciales una “critica de la razén instrumental’,
juzgandose la instrumentalizacion de la razén [...] en el seno de la ciencia burguesa como una
declaracion de incapacidad frente a relaciones de dominio cada vez mas totalizadoras”
(Wellmer, 1979: 145). La razdn instrumental, o razén técnica, esta consolidada en nuestras
mas grandes estructuras, como son la sociedad, la educacion, la ciencia y la economia, solo por
mencionar algunas. Dicha razdn se afianza en los seres humanos de manera casi inconsciente y
por inercia, ya que los sujetos no somos capaces de percibirla cuando existe una ausencia o
carencia de pensamiento critico. Entonces es necesario sefialar que este tipo de saberes esta
intimamente relacionado con lo que hoy se conoce como la sociedad del conocimiento, porque

en ella se prioriza la relacion que existe entre conocimiento y productividad.

A este tipo de conocimiento funcional, Marcuse también lo llamaba positivismo técnico. El
positivismo, que por Horkheimer es llamado teoria tradicional, tiene su origen en la vision
“galileana, identificada con el vocablo alemén Erklaren que busca explicar para controlar la
naturaleza primero, y la sociedad después (dominante en el siglo X1X y primera mitad del siglo
XX)” (Carrera y Pons, 2011: 117). Desde esta perspectiva, la realidad aparece como algo
terminado, como algo acabado; es decir, el mundo estd conformado por hechos, no por

interpretaciones.

La logica que determina al positivismo o al conocimiento de tipo instrumental es una logica
formal. Desde este enfoque “la nocién del conflicto entre esencia y apariencia es desechable, si
no carente de sentido; el contenido material es neutralizado: el principio de identidad se separa
del principio de contradiccion (las contradicciones son la culpa del pensamiento incorrecto)”
(Marcuse, 1985: 165). Esta logica es aprovechada por lo que la teoria critica llama el orden
hegemanico o el poder dominante, puesto que al negarse las contradicciones y las tensiones se

mantiene un orden social que preserva el statu quo.
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Para profundizar esta Gltima idea, cuando una disposicién se impone bajo el poder del Estado,
lo que este espera es que todos los subordinados la acepten, como algo resuelto y como una
realidad donde no hay lugar para las reclamaciones. Esto sucede, por ejemplo, cuando a los
maestros se les impone una reforma educativa a nivel basico, ante lo cual los poderes facticos
esperan que los docentes realicen dicha reforma sin objecion; sin embargo, cuando los maestros

protestan ante los lineamientos que implica tal cambio, el poder los descalifica y los amenaza.

Una reflexion del escritor uruguayo, Eduardo Galeano, bien podria servir para ilustrar la
descalificacion de las protestas magisteriales por parte del Estado, acorde con la l6gica formal

que aniquila todo intento de resistencia:

El cocinero ha convocado a todas las aves, a los pollos, a los pavos, a los patos y una
vez reunidas las aves les ha preguntado el cocinero:- ;Con qué salsa desean ser
comidas? Entonces alguna de las aves ha dicho: -Yo no deseo ser comida con ninguna
salsa, y el cocinero le ha advertido que eso esta fuera de la cuestion. Tenemos la libertad
de elegir la salsa con la que seremos comidos dentro de ciertos limites (Galeano).

Es bien sabido que en la l6gica formal, por ejemplo, en lo concerniente a las leyes, todos
tenemos los mismos derechos: derecho para opinar y para expresarnos; sin embargo en la
realidad y en la practica pareciera que solo tenemos el derecho de obedecer. No esta en cuestion
que los docentes acepten 0 no una reforma, asi como no esta en cuestion la nula participacion
de maestros en la construccion de un curriculum educativo, y tampoco es cuestionable el hecho
de que Unicamente se evalué (sin considerar la totalidad en la que la realidad se inscribe) a la
parte mas débil de la piramide, es decir, a maestros y alumnos.

Como podemos observar, desde este positivismo técnico los sujetos no aparecen, y si lo hacen
es desde una plano contemplativo. Por tanto, no existe una relacion reciproca entre sujeto y
objeto, es decir, entre el sujeto epistémico y la realidad, puesto que se afirma que la intervencion
del sujeto afecta la objetividad del conocimiento.

Uno de los sefialamientos que hace la teoria critica al positivismo es su “oropel objetivista”:

En las ciencias sociales, esto conduce a una falsificacion del objeto y a una adaptacion
conformista del sujeto de la investigacidn, pues al no detectar ya los cientificos en qué
forma quedan conectados al proceso vital de la sociedad y en qué forma encajan en él,
falsean la historia de la humanidad como proceso de la naturaleza y adoptan el papel-
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reservado a ellos en la sociedad capitalista- de especialistas Utiles y no responsables
cuyo conocimientos se dejan integrar sin quebranto alguno en el contexto utilitario del
sistema” (Wellmer, 1979: 10).

El objetivismo aparta al sujeto del objeto de estudio; es por eso que se dice que el investigador
al no quedar conectado con los procesos sociales, y al no sentirse parte de los mismos, no
adquiere un compromiso con dichos procesos; esto es, hace aparecer a la realidad histérica como
un producto dado, donde no cabe la posibilidad para que esta pueda ser transformada. Insisto,
se investiga desde una légica formal. En pocas palabras, el oropel objetivista no concibe, dentro
de los procesos de construccion del conocimiento, a las mediaciones sociales y mucho menos

la subjetividad del investigador.

En la teoria tradicional la idea y la construccién del conocimiento parten de enunciados
abstractos, es decir, primero se revisa la teoria y luego se voltea a observar el mundo social, de
modo que los pasos del método cientifico juegan un papel decisivo, pues se siguen al pie de la
letra uno después de otro; por lo tanto, el proceso hacia la obtencion de conocimiento es lineal
y univoco. La realidad se reduce a comprobar los preceptos tedricos que de manera a priori
fueron planteados para explicar los hechos.

En suma, al solo constatar enunciados tedricos se elimina toda posibilidad para que surjan
planteamientos contradictorios. Esto, como habia mencionado, se convierte en un conocimiento
instrumental, Gtil y practico, puesto que se nos vende la idea de que la realidad es como es, y
entonces, la dominacion se legitima al igual que los conocimientos escolares inscritos en el
curriculum. En asignaturas como Historia aparecen los hechos dados y finitos, sin que puedan
ser resignificados y repensados por los sujetos desde el presente.

Con el conocimiento instrumental o el positivismo técnico tenemos que pensar la realidad que
estd ahi; que invade y define de manera oficial espacios y procesos como la educacion o la
ciencia. En pocas palabras no podemos obviar la presencia de dicho conocimiento. Pero esta
realidad cuando se concibe en su relacion con el sujeto, también nos invita a formarnos en un
pensamiento critico, donde existen muchas posibilidades para reconstruirnos como sujetos

historicos y no neutrales.
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2.2 Conocimiento critico: una opcion epistémica

En esta parte del trabajo se analiza la teoria critica como una opcion epistémica para la
investigaciéon de la educacién, haciendo énfasis en las categorias de realidad, totalidad y
mediaciones sociales, sin pasar por alto la idea que se tiene de conocimiento, la relacion que
existe entre sujeto y objeto y la idea de investigacion que se relaciona con esta opcion

epistémica.

En contraste con el positivismo técnico que funciona desde una légica formal, el conocimiento

critico lo hace desde una I6gica dialéctica. Para esto:

La l6gica dialéctica no puede ser formal, porque esta determinada por lo real, que es
concreto. [...] Es la racionalidad de la contradiccion, de la oposicion de fuerzas,
tendencias y elementos la que constituye el movimiento de los real vy, si es
comprendido, el concepto de lo real [...] La logica dialéctica deshace las
abstracciones de la logica formal” (Marcuse, 1985: 168-169).

Sien la logica formal no caben las ideas y las acciones contradictorias, para la l6gica dialéctica
estas son su esencia, puesto que asi la realidad se construye desde la tension y la contradiccion.
Es asi, que desde la dialéctica, la realidad no es algo finiquitado ni absoluto, mas bien es una

fuente de conocimiento construida por los sujetos.

Para Kosik, “la realidad no se presenta originariamente al hombre en forma de objeto de
intuicion de analisis y comprension teorica [...] se presenta como el campo en que se ejerce su
actividad practico-sensible y sobre cuya base surge la intuicion practica inmediata” (1967: 25).
Es decir, el hombre observa y explica la realidad desde su sentido comun, desde sus experiencias
inmediatas y desde la ideologia que lo ha formado. El reto para el sujeto es abandonar estos
esquemas y representaciones que lo hacen entender el mundo de dicha forma y avanzar hacia

una comprension desde una vision critica.

En si, el conocimiento critico contradice la realidad dada, o sea , la pseudoconcrecion,
entendiendo dicho término como “el conjunto de fendmenos que llenan el ambiente cotidiano y
la atmdsfera comun de la vida humana, que con su regularidad, inmediatez y evidencia penetra

en la conciencia de los individuos [...] es un claroscuro de verdad y engafio” (Kosik, 1967: 27).
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Si nos quedamos en el mundo de la pseudocroncrecién jamas podremos develar la esencia de
los fendmenos, de la realidad, y nos conformaremos con entenderla como un conjunto de

hechos, sin poder ser conscientes de las relaciones que generan tales fendbmenos.

Par acceder a esa conciencia que logre interpretar la esencia de la realidad, se requiere de trabajo
por parte de los sujetos; se requiere romper con la ideologia simplista que nos ha formado, lo
cual serd posible en la medida en que hagamos nuestro el conocimiento de tipo cientifico,
filosofico y critico.

Ahora bien, a diferencia del positivismo, que se mueve desde lo factico, la teoria critica
“siempre ha sido algo mas que un simple registro y sistematizacion de hechos [...] Al igual que
la filosofia, la teoria critica se opone a la justicia de la realidad, al positivismo satisfecho”
(Marcuse, 1979: 85). La construccion del conocimiento, entonces no se inicia con proposiciones
tedricas para que después los hechos se ajusten a dichas enunciados abstractos; sino se inicia
por observar a la realidad para después ir a la teoria y regresar de nuevo a la realidad, pero a
una realidad repensada con la ayuda que proporciona la teoria. Por tanto, la funcién del
conocimiento critico es ayudarnos a explicar y comprender el porqué de esa realidad, y no solo
registrar, sistematizar y describir los hechos de manera aislada.

Otro de los puntos en los cuales positivismo y pensamiento critico no coinciden es en la relacion
existente entre el sujeto y el objeto. Y como dije parrafos arriba para el positivismo técnico el
investigador no encaja en el proceso que se estudia, pues sujeto y objeto estan separados; sin
embargo, esto no sucede desde la légica dialéctica del conocimiento critico ya que reconoce
“que ambos se encuentran mediados reciprocamente: el objeto mediante el sujeto, y, mas auln
y de otro modo, el sujeto mediante el objeto” (Adorno; 1975: 145). En esta relacion de sujeto
y objeto, uno y otro estan articulados al reconocer que la realidad social es producto de la accién
de dichos sujetos.

Para acceder al estudio de la realidad social desde dicha perspectiva critica, debemos ser
conscientes de que no podemos estudiar todos los hechos sociales en su conjunto; pero la
delimitacion de un objeto de estudio no implica que este no se relacione con otros niveles de

conocimiento. La categoria de totalidad nos ayuda a entender esta situacion.
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Para Kosik:

Totalidad significa: realidad como un todo estructurado y dialéctico, en el cual puede
ser comprendido racionalmente cualquier hecho (clases de hechos, conjunto de hecho)
(...) Los hechos son conocimiento de la realidad si son comprendidos como hechos de
un todo dialectico, esto es, si no son atomos inmutables, indivisibles e inderivables,
cuya conjuncién constituye la realidad, sino que son concebidos como partes
estructurales del todo (1967: 55-56).

Para Zemelman, la totalidad aparece como:

Aquella propiedad que hace aparecer a la cosa como una estructura organizada, mas
que como un mero montén...lo dicho implica que la totalidad no es todo los hechos,
sino que es una optica epistemoldgica desde la que se delimitan campos de observacidn
de la realidad, los cuales permiten reconocer la articulacion en que los hechos asumen
sus significacion especifica (1992: 50).

La totalidad nos indica que aunque nuestro objeto esta delimitado, y se ve solo como un punto
en medio de un todo, dicha parte no esta aislada, y no la podemos interpretar de manera
fragmentada y desde la lI6gica de una sola disciplina. Esta idea también se aparta de la ldgica
formal del positivismo que ve en la especializacion una forma de organizar a la ciencia y por

ende al trabajo social.

Adorno, por su parte, hace una contrastacion entre totalidad dialéctica y positivista. Y de manera
textual dice:

La diferencia entre el concepto dialéctico de totalidad y el positivista puede centrarse
mas agudamente en el hecho de que el primero es ‘objetivo’ y se abre a la comprension
de cualesquiera constataciones sociales singulares, en tanto que en las teorias
positivistas no pretenden sino sintetizar en un continuo légico exento de
contradicciones todas las constataciones ( 1973: 24).

Para los positivistas, el concepto de totalidad es un concepto vago, ambiguo e impreciso; y su
funcion es formal pues Unicamente busca compendiar verificaciones, de antemano establecidas.
Desde el pensamiento dialéctico, cuando la totalidad se abre a la comprension de constataciones
sociales singulares permite una interaccion con otras disciplinas dando cabida, sobre todo, a las
contradicciones propias de la realidad. Por tanto un concepto clave de la totalidad es el de

relacion, es decir, la articulacion entre los distintos niveles desde los que podemos interpretar
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un objeto de estudio. Podria incluso afirmar desde estas concepciones que he expuesto sobre
totalidad, que el mundo mismo y los hechos estan constituidos de relaciones; tal es el caso de

la educacion, de la ensefianza, de la comunicacién y del didlogo.

Por otra parte, una categoria implicita en la teoria critica es la de mediacion social ya “que lo
Unico que puede ayudar en el camino de la objetividad de la ciencia es el reconocimiento de las
mediaciones sociales que en ella laten, sin que por ello pueda ser considerado como un nuevo
vehiculo de las relaciones e intereses sociales” (Adorno, 1973: 30). Entonces, la idea de
mediacion social nos sefiala que no hay conocimiento que se aparte o0 no se relacione con las
actividades propias del hombre. La ciencia, por muy independiente que parezca, es mediada e
impulsada por funciones, intereses y procesos de indole social.

A la teoria critica le interesa precisamente lo social, ya que como el mismo Horkheimer
(1976:57) mencionaba, esta surgié como una critica de la sociedad. Y es en la sociedad y en las
relaciones entre sujetos donde el conocimiento de orden critico pone su atencion, haciéndose
presente ahi donde existen vulneraciones morales y donde el hombre pierde su libertad, su
autonomia y la felicidad. Es importante entonces reconocer las mediaciones de tipo social, pues
como afirmé siempre se ha privilegiado al objeto por encima de los sujetos; es decir, el
conocimiento positivista no reconoce la subjetividad en el quehacer cientifico. En la ciencia
neutral, entendida como aquella que no adquiere ninglin compromiso con lo social, siempre va

a aparecer el objeto separado del sujeto.

El compromiso con lo social, es precisamente lo que diferencia una investigacion de la
educacion y una investigacion sobre la educacion. “La primera se mueve bajo los principios
de las teorias criticas, la segunda desde la perspectiva de las teorias funcionalistas o positivistas.
Estas ultimas definen a la educacion como una accién adaptativa ajena a cualquier
posicionamiento politico, mientras que las teorias criticas tienen una vision politica de la
educacion, como una relacion de poder, como un conflicto entre la dominacion y la
contestacion” (Martinez, 2011: 51). Por tanto, la investigacion “de la educacion” es la que
encuentra empatia con la perspectiva epistemoldgica de orden critico que aqui se defiende.
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En la investigacion de la educacion se hace un estudio de la realidad social de manera
comprometida y no superficial; esto es, la realidad no se ve como un cimulo de hechos y datos,

sino que se concibe en su proceso dialéctico donde existe la tension y la contradiccion.

En la investigacion de la educacién el objeto de estudio no es pensado de forma fragmentada,
al contrario, se reconoce la totalidad donde el fendmeno puede encontrar distintas explicaciones
y ademas muestra que la razon de ser de toda investigacion se encuentra en lo social. En pocas
palabras, y como ya sefialé, la investigacion de la educacién adquiere desde un inicio un

compromiso social.

En suma, el posicionamiento epistemoldgico que asumo se encuentra en la légica dialéctica del
pensamiento critico. Y como bien lo resalté, las categorias que orientan dicha investigacion son:
realidad, reconociendo que en ella se ubica el objeto de estudio y que ésta se configura a partir
de tensiones y contradicciones; totalidad, concebida como una categoria que me ayuda a
entender que aunque el objeto a investigar esta delimitado éste no esta aislado y que podemos
apoyarnos en dos o mas disciplinas, y finalmente las mediaciones sociales entendidas como la

esencia y el motor que basicamente impulsa la investigacion de las ciencias sociales.

3. De la educacion existente a la educacién como posibilidad

En los apartados anteriores analizaba cémo la racionalidad del mercado y la globalizacién
determinan con qué tipo de conocimiento es conveniente formar a los sujetos, es decir, la
educacion y la escuela siempre han tenido objetivos especificos definidos por el contexto socio-
historico y politico. Para poner un ejemplo de forma genérica, los propdsitos de la educacion de
los afios noventa a la fecha son muy distintos a la funcién y a la preocupacion de la escuela de
finales del periodo de la Revolucion Mexicana. Mientras que en este Gltimo periodo, las
finalidades estaban centradas en la expansion de la educacion y en alfabetizar a la gran masa de
la poblacidn que no sabia leer y escribir, ahora se habla de ofrecer una educacion de calidad que
corresponda a las demandas y exigencias del mercado y del mundo globalizado.
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En este apartado dedicado a la educacion, primeramente conoceremos la idea de educacion en
la actualidad, su funcién y el tipo de conocimiento que promueve, para posteriormente analizar

el tipo de educacion que puede ser posible.

3.1 De la educacién existente

La educacion a través de la escuela tiene una funcion especifica: la socializacion. Esto es, que
los sujetos poco a poco vayan interiorizando las normas, los valores vy los principios que la
sociedad exige. Y si esto es asi, seria l6gico que la educacion y la escuela —como espacios donde
se construyen relaciones sociales— reproduzcan las contradicciones y desigualdades que se

generan en el mundo social y cultural.

Pérez Gomez afirma que “para todos los autores y corrientes de la sociologia de la educacién el
objetivo basico y prioritario de la socializacion de los alumnos/as en la escuela es prepararlos
para su incorporacién futura en el mundo del trabajo” (2000: 19). No obstante, el problema de
la educacion radica en la forma en como se estan pensando dichos procesos de preparacion, asi
como qué papel juega el contexto global, pero sobre todo qué idea de educacion es la que

prevalece.

Para profundizar sobre esta Ultima idea, de entrada y como ya habia mencionado, nos
encontramos con una educacién basada en las exigencias del libre mercado. Para esto se ha
implementado en los programas de estudio de nivel bésico y superior una educacion con un

enfoque basado en competencias. De dicho enfoque se destaca que:

La formacion en competencias laborales consiste fundamentalmente en adecuar los
contenidos y los procesos educativos a las necesidades del trabajo. Esto implica poner
énfasis en la formacion préactica y procedimental, reduciendo los contenidos teoricos y
filosoficos por considerarlos innecesarios o superfluos para el trabajo. De esta manera
se impulsa una preparacion utilitaria por encima de una formacién integral. Asi se
privilegia el saber técnico por encima del saber tedrico; la operacion practica sobre el
andlisis reflexivo y critico; la inmediatez sobre la comprension histérica (Anzaldua,
2009: 37).
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Vemos entonces que el conocimiento instrumental, util o técnico (propio de lo que se ha
denominado sociedad del conocimiento) es el que prevalece en la educacién; y por ende en la
formacion de los sujetos. Por lo tanto, los valores promovidos a través de esta racionalidad
técnica que define al sistema educativo son la eficacia, la eficiencia y el individualismo. Asi
también hay que sefialar que a través de dicho conocimiento se esta consolidando la ideologia
de la cultura afirmativa promovida desde una logica formal, tal como se analizaba

anteriormente.

Hay que tener presente que a pesar de que la funcién de la escuela es la socializacién, nuestra
época esta marcada por la creciente desinstitucionalizacion y desocializacién, lo cual pone a la
educacion y a la escuela frente a retos y objetivos efimeros. Gimeno Sacristan reafirma muy

bien dicha condicién:

La volubilidad de las ocupaciones hace que las profesiones y los empleos, al cambiar
con rapidez, pierdan el valor de ser unos referentes seguros para lograr y mantener la
identidad y realizacion de las personas, asi como su integracion social [...] A la
educacion se le plantea el reto de preparar para no se sabe muy bien qué, al
desconocerse qué saberes y competencias seran rentables en el futuro de los sujetos e
‘invertir’ en ellos (Gimeno Sacristan 2005: 30).

Tal pareciera, entonces, que la escuela tendria que enfrentarse a una constante que define a
nuestra sociedad: el cambio incesante. Siguiendo a Sacritan, no se tiene una base muy solida
de lo que significa educar, pues pareciera que dicha base depende de la determinacién que el
mercado Yy la globalizacion establezcan.

Ahora bien, es sabido que la formacion basada en competencias es prioridad en una légica de
mercado, donde lo importante es acumular riqueza, y que el conocimiento de tipo teorico,
critico, filoséfico, reflexivo e historico pasa a segundo término. También se sabe, que lo
segundo, a diferencia de lo primero, permite al hombre tener un cuidado y un conocimiento de
si, partiendo de que la reflexion es el medio para encontrarnos con nosotros mismos, a fin de
construir una conciencia de quiénes somos y como actuamos en esa relaciéon con los otros. En
pocas palabras, solo a través de este tipo de conocimientos serd que consolidemos una
conciencia ética que apueste por lo humano, por el cuidado de si y por el reconocimiento y el
respeto de los otros en sus singularidades.
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Formarnos en un pensamiento critico exige pensar al sujeto en la adquisicion y en el acceso a
conocimientos que promuevan la reflexion. Y lo que actualmente existe en educacion es una
tendencia unidireccional que separa lo practico de lo tedrico o lo util de lo reflexivo,

anteponiendo lo instrumental en detrimento del conocimiento de tipo reflexivo.

Otro punto importante y cuestionable sobre la educacién escolar es la homogeneidad del
curriculum educativo en medio de contextos socio-culturales tan diversos, pues mientras
algunos grupos pueden acceder a una formacion cultural —no solo dentro de la escuela, sino
fuera de ésta— otros mas fijan sus intereses Unica y exclusivamente en cubrir necesidades

basicas, dejando en un segundo plano la formacion del espiritu.

Esta desigualdad social contradice la uniformidad con que la escuela educa; lo que a su vez
representa desventajas para los sujetos menos favorecidos, puesto que:

La légica de la uniformidad en el curriculum, en los ritmos, en los métodos y en las
experiencias didacticas favorece a aquellos grupos que, precisamente, no necesitan la
escuela para el desarrollo de las destrezas instrumentales que requiere la sociedad
actual: aquellos grupos que en su ambiente familiar y social se mueven en una cultura
parecida [...] Por el contrario, para aquellos grupos sociales, cuya cultura es bien
distinta a la academia del aula, la l6gica de la homogeneidad no puede sino consagrar
la discriminacién de hecho (Pérez Gomez, 2000: 29).

Siguiendo con esta idea, la logica de la uniformidad nos vende una escuela igualitaria, sin
importar la clase social a la que se pertenezca; sin embargo, las condiciones de cada uno de los
alumnos son asimétricas, econdmica y culturalmente hablando. De esta forma, la socializacion
cumple una funcidn especial a través de la educacion y de la escuela, pues al interiorizar el
sujeto la ideologia del orden dominante, “se aceptan las caracteristicas de una sociedad desigual
y discriminatoria pues aparecen como el resultado natural e inevitable de las diferencias
individuales en capacidades y esfuerzos” (Pérez Gomez, 2000: 21). Esto trae como
consecuencia que las posibilidades para crecer y triunfar en la institucion escolar sean minimas
para muchos sujetos; entonces, estas inequidades representan parte de las contradicciones que a
diario se viven en la escuela, lo cual hace pensar que otra educacion es posible en el sentido de
que, dialécticamente hablando, las relaciones sociales gestadas en las instituciones se dan a

través de la contradiccion y la tension.
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3.2 La educacién como posibilidad

Cuando hablo de una educacion como posibilidad, no estoy partiendo de una concepcion
idealista de la misma, sino de ideas reales que hagan pensar en la posibilidad de una educacién
que no se reduzca Unicamente a una logica formal del conocimiento y de las relaciones sociales.
Theodor Adorno, ya en los afios sesenta, confirmaba la necesidad de construir una educacion
“para la contradiccién y la resistencia” (1998: 125); es decir, una educacién eminentemente
critica y emancipatoria. Y a pesar de que él no fue testigo de con cuanta méas intensidad los
problemas sociales, econdmicos y politicos crecieron a raiz del desarrollo del neoliberalismo y
la globalizacién en los paises occidentales, su perspectiva de educacion sigue vigente.

Para pensar en una educacion como posibilidad hay que tener presente que:

La manera en que uno se convierte —psicolégicamente hablando- en un ser auténomo,
es decir, emancipado, no pasa simplemente por la rebelion contra todo tipo de
autoridad [...] Con ello en realidad digo que es el proceso en virtud del cual se llega a
Ser una persona emancipada presupone como momento genético suyo, el momento de
la autoridad (Adorno, 1998: 120-121).

Dicha idea presupone que para tener esa necesidad de emancipacién es fundamental haber
conocido y afrontado la represion que ejerce una autoridad. Esto nos hace pensar que los sujetos
no nacemos emancipados, no obstante, a través de la conciencia que nos da el conocimiento

critico, el sujeto llega a querer emanciparse.

La emancipacion la alcanzamos a través del conocimiento critico y, por qué no decirlo, a través
de las mismas instituciones. En este caso, la escuela al encontrarse en una realidad dialéctica,
esto es, en un ambiente contradictorio y tenso, permite “utilizar el conocimiento social e
histéricamente construido y condicionado, como herramienta de analisis para comprender mas
alla de las apariencias superficiales del statu quo real” (Pérez Gomez, 2000: 27). Ahora bien, la
educacion pensada como una posibilidad para emanciparnos no la pensamos en un mundo nuevo
y con instituciones nuevas; no, mas bien debemos construirla a partir de lo real concreto y de
los espacios que estas nos ofrecen; o dicho de otra manera, debemos pensarla en un mundo
donde la globalizacién y el mercado coexiste, de lo contrario pensariamos en un ideal en el
sentido puro que ello significa.
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Paulo Freire en Pedagogia de la esperanza (1992) ya mencionaba la pertinencia de pensar una
educacion que partiera de las necesidades inmediatas de los educandos y de su realidad concreta.
Sin embargo, dicha idea se contrapone con la uniformidad curricular en la que se forman los
sujetos, asi como con una escuela construida desde la I6gica de la cultura afirmativa, que busca
legitimarse a través de la interiorizacién de las normas y reglas que los sujetos asumen. Tal
contradiccion permite ir configurando una educacion centrada en la formacion de la conciencia
critica de los sujetos; una educacion que recupere la identidad v la historia personal de los que
ahi se forman, de modo que nombremos y concibamos a los educandos como sujetos histéricos
y no como capital humano, y a la escuela como una institucion que los forma criticamente y no

COMO una empresa.

En parrafos anteriores, especificamente cuando hablaba de que en la escuela se reproducen las
desigualdades sociales “naturales”, nunca sefialé cudl es el rol de la misma para acabar con tal
problemética. Y es que para la escuela esto pareciera imposible, pues no esta en sus manos
revisar las determinaciones econémicas y politicas donde se anidan dichos males; pero si puede
“paliar sus efectos y desenmascarar el convencimiento de su carécter inevitable, si se propone
una politica radical para compensar las consecuencias individuales de la desigualdad social”
(Pérez GOmez, 2000: 28). La tarea de aminorar problemas como la inequidad social o la
exclusién suena realmente complicado, puesto que al existir un curriculum uniforme corremos
el riesgo de caer en la misma légica reproduccioncita que este supone. Pareciera entonces que
corresponde a los sujetos, llamese maestro y alumnos, ir configurando espacios para la
humanizacién y la reflexion sobre asuntos como la diversidad y la desigualdad; asi también
corresponderia a ellos ir construyendo una conciencia ética sobre los problemas que surgen en

la realidad.

Ante tal afirmacion, seria conveniente tratar de cambiar la concepcion sobre el significado v el
sentido de las practicas escolares y aprovechar los margenes de accion que el maestro tiene para
ir construyendo lo que he llamado, una educacién como una posibilidad para la emancipacion,

es decir, para la conformacion de una conciencia autbnoma y critica.

Cabe mencionar que para resignificar la practica escolar, es necesario compaginar la acciony la

teoria (praxis). Y para que esta resignificacion sea posible se requiere trabajo por parte del
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maestro, pues acceder al conocimiento orientado hacia lo reflexivo no es algo sencillo, sobre
todo si su formacion inicial no estuvo encaminada a tal objetivo. Hablar de las practicas
escolares requiere un espacio mucho mas amplio, sin embargo este tema se tratard con mayor

profundidad en el segundo capitulo de este documento.

4. Critica y posibilidad

En este udltimo apartado trato de hacer una recapitulacion del contenido desarrollado.
Recordemos que la época en que vivimos esta experimentando cambios provocados por la
racionalidad del libre mercado y la globalizacion. Esa transformacion puede advertirse, por
ejemplo, en el debilitamiento de instituciones como la familia y la escuela. Acompafada de esta
desinstitucionalizacién aparece una desocializacion que implica la desaparicion de los roles
sociales como consecuencia de la volatilidad del mundo laboral; esto implica que lo que hoy es
reconocido como un “buen” trabajo, mafiana quizas no lo sea, es decir, existe una ruptura entre
lo que Touraine llama “el sistema y el actor”. Lo anterior nos remite a las condiciones sociales,
econdmicas y culturales a las que se tiene que enfrentar la educacion y los sujetos cuando

pretenden construir y aprender conocimientos.

Asimismo, es importante tener presente cual es el espiritu que caracteriza a nuestra época, pues
de esta forma resulta mas facil comprender el conocimiento instrumental que se promueve a
través de la educacion y la escuela. En pocas palabras, la cultura del mercado y de la

globalizacion determina la funcion y el caracter del conocimiento y de la educacion.

Vivimos en lo que se ha Ilamado la sociedad del conocimiento, es decir, una sociedad que a la
vez de privilegiar el conocimiento enfocado en la produccidn, desprecia todos aquellos saberes
gue no se ajusten a las exigencias de la oferta y la demanda.

El conocimiento instrumental esta determinado por una légica formal, donde la realidad es vista
como un ctimulo de hechos sociales. En ese sentido, la construccion del conocimiento parte de
enunciados tedricos que después son verificados en el mundo real; por lo que el conocimiento

aparece como mera constatacion.
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El posicionamiento epistemologico que el trabajo de investigacion estd asumiendo parte de una
idea de conocimiento construida desde una logica dialéctica, no unidireccional, es decir, a partir
de la contradiccion y la tension social en que se inscribe lo real concreto; y que no parte de
enunciados tedricos donde la realidad se tenga que ajustar a dichas abstracciones.

Desde este mismo posicionamiento epistemoldgico, se reconoce que la relacion entre sujeto y
objeto estd mediada, a diferencia del positivismo técnico donde el sujeto investigador no
aparece en el proceso y donde s6lo se reconoce el objeto de estudio. Desde la perspectiva

dialéctica, sujeto y objeto estan en constante relacion.

Las categorias epistemoldgicas que orientan mi investigacion son: a) realidad, reconociendo
que en ella se ubica el objeto de estudio y que ésta se configura a partir de tensiones y
contradicciones; b) totalidad, concebida como una categoria que me ayuda a entender que
aungue el objeto a investigar esta delimitado este no esta aislado y que podemos apoyarnos en
dos 0 mas disciplinas; ¢) las mediaciones sociales entendidas como la esencia y el motor que
impulsa la investigacién y al conocimiento de tipo critico, pues es desde dicha perspectiva que

pretendo dar cuenta del objeto de estudio.

La educacion como posibilidad debe pensarse desde una perspectiva critica dentro de las
instituciones existentes, porque los docentes no pueden obviar las normas que el sistema
establece ni pueden conformarse con reproducir la ideologia del poder hegemonico. Esto
significa jugar con el sistema: cumplo con lo que me imponen pero al mismo tiempo formo

sujetos con un pensamiento critico.

La educacion como posibilidad tenderia a articular tanto conocimiento practico como
conocimiento de indole reflexivo, filosofico y critico, sin preponderar al primero por encima de
estos Ultimos. Sin embargo, para que esto sea posible, debe hacerse una operacionalizacion del
curriculum a través de las préacticas escolares, puesto que de manera oficial el conocimiento

atil es el que con mayor fuerza se promueve en la educacion y en la escuela.
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Capitulo 2. Condicién humana: Etica y préctica escolar como dos desafios

Presentacion

En este segundo capitulo me aboco al analisis de contenidos de orden tedrico; mismos que
orientan la interpretacion del sentido ético que se despliega en las relaciones de la practica
escolar; a su vez el capitulo se integra por cuatro grandes apartados. En el primero trabajo el
asunto de la condicion humana para comprender qué situaciones estan objetivando al hombre y
cdmo esta condicidn se expresa en las relaciones que los sujetos mantienen dentro de un grupo
social. En el segundo hablaré de la ética, entendiéndola como una ciencia que estd méas alla de
un asunto meramente normativo. Aqui también trabajaré dos subapartados mas: el
reconocimiento y el cuidado o cuidado de si, asumidos como dos condiciones de la ética.
Ademas haré un breve recorrido por la necesidad de ética en la modernidad y coémo esta ciencia
tiene como parte de su quehacer imprescindible a la condicion humana. En el tercero trabajaré
a la préctica escolar, su significado, su sentido y la idea de ética que se maneja desde la ldgica
formal; posteriormente abordaré el tema de la practica pero vista desde la categoria de praxis
para saber como esta entiende no solo a la ética, sino también a la condicion humana. Por ultimo,

en el cuarto, haré una reflexion que sintetice lo que se abordé a lo largo de todo el capitulo.

1. Condicién humana

Cuando hablamos de la condicion humana, de manera inmediata pensamos en la vida,
reproduccion y muerte como elementos constitutivos de esta. Pero, al igual que el hombre,
también los animales, las plantas y las bacterias viven, se reproducen y mueren; entonces ¢a
queé nos referimos cuando hablamos de la condicidbn humana?, ¢qué aspectos la estan
determinando?, ¢cudl es la diferencia entre condicion humana y naturaleza humana?, ;co6mo es
la condicion humana de hoy en dia y qué papel juega el espiritu de la época en su determinacion?
y ¢por qué es importante para la ética conocer del tema en torno a la condicion humana? En este

apartado trataré de responder a tales preguntas.

Para hablar sobre la condicion humana, en principio, resulta conveniente citar algunos autores

que hayan trabajado sobre el tema.
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Para Hannah Arendt, la condicion humana “[...] abarca mas que las condiciones bajo las que
se ha dado la vida al hombre. Los hombres son seres condicionados, ya que todas las cosas con

las que entran en contacto se convierten [...] en una condicion de su existencia” (1998: 23).

Agnes Heller por su parte afirma:

Durante el periodo de auto-domesticacion, la regulacion instintiva fue sustituida por la
regulacion social. Cuando acab6 esta sustitucion comenzd la ‘condicion humana’ o
por decirlo de otra manera, la regulacién social es la condicion humana en su
indeterminacion abstracta porque define tanto el potencial como los limites de la
condicion humana (1995: 31).

Por ultimo, Edgar Morin menciona “que la condicidbn humana se autoprodujo gracias al
desarrollo de la herramienta, la domesticacion del fuego, el surgimiento del leguaje de doble
articulacion y, finalmente, la aparicion del mito y del imaginario” (2008: 33).

Quise exponer estas ideas para mostrar el caracter cultural, social e histérico de la condicion
humana, sin negar al ser bioldgico que también define a lo humano porque, desde lo cultural,
sSomos conscientes y nos preocupamos sobre dicha condicion (fisica-bioldgica).

Al respecto de esta relacion entre el ser fisico-bioldgico y el hombre psico-socio-cultural, Morin
sefiala que las “actividades biolégicas mas elementales comer, beber, defecar, estan ligadas
estrechamente a normas, prohibiciones, valores, simbolos, mitos, ritos, es decir, a lo mas
especificamente cultural que existe” (2008: 33). Por lo tanto, cuando hablo de la condicion
humana, me estoy refiriendo a todos aquellos aspectos determinados por acciones que se tejen
desde lo cultural y desde las relaciones con los otros. Por ejemplo, el aspecto fisico-bioldgico
de cada hombre es motivo de valoraciones o menosprecios desde cddigos propiamente
culturales y sociales. Esta afirmacion se sostuvo con el hecho de que algunos alumnos apodaron
como “rata calva” o “conejo en peligro de extincion” (OBSER/ 28/11/2013) a Enrique (alumno
del grupo donde se llevé a cabo la investigacion) por la forma de su dentadura. Lo anterior nos
indica que la imagen fisica de los sujetos también juega un papel importante en el contenido
ético que se puede leer en las relaciones escolares.
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En suma, cuando se habla de condicion humana no se niega nuestra condicidn genética o
bioldgica, mas bien se enfatiza que, a diferencia de los animales, no actuamos por instinto. La
regulacién social viene a marcar una diferencia precisa entre nosotros (hombres) del resto de los
ser vivos, pues nos demanda vivir teniendo presente un conjunto de elementos que aseguren la
convivencia. Menciona Heller que cuando nos desprendemos de esta regulacion social podemos
ir mas alla de los limites de la condicién y, quiza, en esos limites, la convivencia humana se

vea afectada.

Cabe aclarar que existe una diferencia entre la condiciéon humana y la naturaleza humana:

Para evitar el malentendido: la condicién humana no es lo mismo que la naturaleza
humana, y la suma total de actividades y capacidades que corresponden a la condicion
humana no constituye nada semejante a la naturaleza humana [...] EI cambio mas
radical que cabe imaginar en la condicion humana seria la emigracién de los hombres
desde la Tierra hasta otro planeta. Tal acontecimiento, ya no totalmente imposible,
llevaria consigo que el hombre habria de vivir bajo condiciones hechas por el hombre,
radicalmente diferentes de las que le ofrece la Tierra (Arendt, 1998:23-24)

Para Hannah Arendt entender la naturaleza humana es un asunto complicado, ya que si bien el

hombre puede definir las caracteristicas y cualidades de la naturaleza de otras especies vivas, le

es dificil enunciar sus propias caracteristicas, puesto que los seres humanos somos

impredecibles, ya que no estamos acotados.

Por otra parte, desde la mirada de Hannah Arendt, podemos objetivar la condicién humana desde
tres actividades principales que el hombre realiza: la labor, el trabajo y la accion.

La labor se refiere a aquella actividad que corresponde “al proceso biolégico del cuerpo humano,
cuyo esponténeo crecimiento, metabolismo y decadencia final estan ligados a las necesidades
vitales producidas y alimentadas por la labor en el proceso de vida. La condicion humana de la
labor es la vida misma” (Arendt, 1998:21). Por consiguiente, la labor se convierte en una
actividad donde el cuerpo humano tiene como objetivo satisfacer aquellas necesidades vitales:

comer, vestirse y calzar, o sea, cubrir la condicion humana de la vida.
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La esclavitud en la antigiiedad, o los mas de 53 millones de pobres que existen actualmente tan
solo en nuestro pais, son ejemplos de cémo la labor representa una actividad donde la condicion

humana se reduce a sobrevivir, a subsistir en un mundo de relaciones asimétricas e injustas?.

El trabajo, como segunda actividad, corresponde “a lo no natural de la exigencia del hombre
[...] El trabajo proporciona un “artificial’ mundo de cosas, claramente distintas de todas las
circunstancias naturales [...] La condicion humana del trabajo es la mundanidad” (Arendt, 1998:
21). Hay que sefialar que labor y trabajo son tomadas como actividades distintas, pues en la
primera el hombre esta sujeto a la necesidad y las cosas que hace para vivir son tomadas como

improductivas; en cambio, el trabajo tiene un valor productivo?®.

Asi, actividades propias de la labor como los quehaceres domésticos o el cultivo del campo
(animal laborans) resultan improductivas, en comparacion con trabajos manuales —como los
que desempefian los obreros— que estan justificados por la légica de la utilidad y no por la
necesidad. No obstante, para que el hombre alcance la libertad, la autonomia y la felicidad
necesita ser consciente de que ni la labor ni el trabajo productivo pueden brindarle dichas

condiciones.

La autora judio-alemana centra su critica en la instrumentalizacion de la condicién humana a
través del trabajo, pues nos muestra cémo el hombre se convierte en un simple productor de
cosas (homo faber), que se miden por su valor en el mercado o en lo que ella llama la esfera
publica. Al respecto escribe: “Solo en este punto se inicia la famosa autoalienacion de Marx, la
degradacion de los hombres en articulos de primera necesidad, y dicha degradacion es
caracteristica de la labor en una sociedad productora que juzga a los hombres no como personas,
sino como productores, segun la calidad de sus productos” (Arendt, 1998:180).

2 “Laborar significaba estar esclavizado por la necesidad, y esta servidumbre era inherente a las condiciones de la
vida humana. Debido a que los hombres estaban dominados por las necesidades de la vida, solo podian ganar su
libertad mediante la dominacién de esos a quienes sujetaban a la necesidad por la fuerza” (Arendt, 1998: 100).

3 “Dicho en otras palabras, la distincion entre la labor productiva e improductiva contiene, aunque con prejuicio,
la distinciéon mas fundamental entre trabajo y labor” (Arendt, 1998: 102).
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Al respecto Fromm sostiene: “el hombre enajenado se arrodilla ante la obra de sus propias
manos” (1981: 12). De esta manera, toda la materia que posee se convierte en un medio y no en

un fin. La instrumentalizacion es el eje rector del trabajo, y por ende, de la condicion humana.

Por ultimo, la accion:

Unica actividad que se da entre los hombres sin la mediacion de cosas o materia,
corresponde a la condicion humana de la pluralidad, al hecho de que los hombres, no
el hombre, vivan en la tierra y habiten en el mundo [...] La pluralidad es la condicién
de la accion humana debido a que todos somos lo mismo, es decir, humanos y por tanto
nadie es igual cualquier otro que haya vivido, viva o vivira (Arendt, 1998: 21-22).

La pluralidad como condicion de la accion humana nos indica que aunque todos somos
humanos, también somos seres distintos, pues cada uno expresa, al decir de Arendt, un discurso
que lo diferencia del otro. Y es a través de la accion y el discurso que accedemos a la libertad,
en razon de que mediante ambos “los hombres muestran quiénes son, revelan activamente su
Unica y personal identidad y hacen su aparicion en el mundo humano” (Arendt, 1998: 203).
Esta identidad, mostrada a través del acto y la palabra, expresa al sujeto tal cual es en sus
cualidades y defectos; y dicha expresion se hace dentro de la trama de las relaciones humanas.
Por lo tanto, la acciony el discurso afectaran a aquellas personas que entren en contacto con un

otro.

En suma, mientras que muchos individuos mantienen una condicion humana ligada a la
necesidad por mantener la vida misma, otros encuentran en el trabajo una condicion humana
relacionada con la utilidad o con la produccién de cosas duraderas; y solo en la tercera actividad,
que es la accion, el hombre trasciende lo dado para transformar su realidad en algo posible.

Pero, ¢aparece la condicién humana, objetivada desde alguna de estas tres actividades que
Arendt trabaja, en el sentido ético que las relaciones escolares adquieren? Para ilustrar tal
situacion, se planted a Hugo que platicara sobre alguna experiencia que le hubiera causado pena
dentro de la escuela, a lo cual él escribid: “Cuando Victor Antonio me dijo que era pobre y senti
que estaba insultando a mi familia y tengo casa, X box, PSP y Tablet”’(C.A.). De ahi que la
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posicion econémica, de acuerdo al tipo de actividades que se realicen, incide en la valoracion

social que un sujeto recibe en su relacion con los otros.

Ahora bien, es conveniente preguntarnos: ¢en qué tipo de actividad se encuentra la docencia, y
por ende, como la actividad donde se ubique determina la condicién humana de los profesores?,
¢podemos reconocer a la educacion y a las practicas escolares como actividades propias de la

accion? y ¢cudl es la condicion humana que se expresa en las relaciones de la préactica escolar?

Desde el andlisis que Prior Olmos hace de la teoria de Agnes Heller, la condicién humana s6lo
la podemos objetivar u observar en la vida cotidiana, la cual es definida “como la expresion
vital compartida en que se basa nuestra intersubjetiva constitucién del mundo y abarca tanto
actos y acontecimientos como el marco general de significados, visiones del mundo e
instituciones de significacion” (Prior, 1998:124). Por la tanto, aquellos comportamientos
expresados por los sujetos seran un reflejo de los cédigos adquiridos en lo cotidiano, pues
segun el autor “los rasgos constantes de la vida cotidiana pertenecen a la condicion humana”
(1998:24). Con esta idea bien podemos si no afirmar si suponer de manera momentanea que las
relaciones que se despliegan en la cotidianeidad de la préctica escolar expresan actos,
significados y palabras propios de la condicion humana, y que pueden ser interpretados desde

una mirada ética.

Una vez realizado este recorrido sobre el significado de la condicién humana, y las actividades
desde las cuales la podemos objetivar, es necesario hacernos dos preguntas: ;qué aspectos estan
determinando la condicion humana de hoy en dia? y ;qué papel juega el espiritu de la época en

dicha determinacion?

Si empezamos el analisis de la condicion humana actual, Fromm sefiala que “a pesar de la
produccién y el confort crecientes, el hombre pierde cada vez mas el sentido de ser él mismo:
tiene la sensacion de que su vida carece de sentido, aun cuando tal sensacion sea en gran parte

inconsciente” (Fromm, 1981:15).

Desde las tres actividades que trabaja Arendt o desde la vida cotidiana, como lo propone Heller,
encontramos hombres que su condicién humana esté sujeta a cubrir necesidades vitales; seres

humanos que trabajan no para percibir un sueldo, sino un plato de comida. Es decir, la
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marginacion social es parte de su condicion humana®. Claro estd que la marginacion y las
desigualdades no son exclusivas de nuestros tiempos, aunque si es propio de nuestra época el
crecimiento enorme de la brecha que separa a pobres de ricos®.

En cuanto al trabajo, observamos que los empleos mejor pagados estan asociados al desarrollo
de la tecnologia, al manejo de simbolos y a la produccién de aparatos digitales y eléctricos. La
condicién humana que se vive desde la légica del mercado se ha apoderado del trabajo reducido
al hacer.

Las relaciones que se tejen dentro de la educacion no estan dentro de esta l6gica utilitarista. Los
seres humanos que estan presentes en la practica escolar, es decir, maestros y alumnos, dejan de

ser personas para convertirse en transmisores y capital humano (producto), respectivamente.

La actividad de la accién como es concebida por Arendt parece ocupacion de unos cuantos. No
obstante el mundo es una trama de relaciones, donde las contradicciones propias de la condicion
humana como nuestras cualidades y defectos hacen su aparicion. Ser plural y aceptar la
pluralidad es una condicion que muchos hombres han logrado a través de la lucha constante y
de movimientos sociales a favor del reconocimiento y la dignidad de sus derechos. En el salon
de clases habra que ver como se asume esa pluralidad para ir construyendo conocimientos

concretos que nos acerquen a mirar la condicion humana desde esta necesidad de aceptacion.

En suma, para comprender el asunto de la condicién humana es necesario entender qué idea de
sujeto se tiene desde las actividades donde los hombres se desarrollan, y cdmo esta idea de
hombre incide en los sentidos éticos de las relaciones.

4 “Subsisten sobre todo a costa de expedientes precarios tales como la eventualidad de un trabajo ocasional de
limpieza a cambio de un plato de comida; la remesa esporadica de recursos por parientes que estan empleados en
la ciudad; las mas penosas formas de mendicidad y prostitucion” (Ribeiro, 1980: 87).

5> “Durante las décadas de los afios 80 y 90 del siglo pasado, el nimero de pobres en la regién se elevd, al pasar
de 160.5 millones en 1981 a 240.6 millones en 2002. El universo de personas en extrema pobreza, en ese periodo,
crecid de 90 millones a 114 millones”. http://www.jornada.unam.mx/2009/08/20/
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2.- Etica: desafio para la condicion humana

Llegamos a un punto central de este trabajo: la ética, concibiéndola, de entrada, como una
ciencia eminentemente reflexiva; idea que desarrollaré a lo largo de este apartado donde también
analizaré su objeto de estudio y su significado en el contexto social, y sobre todo en la trama de
las relaciones humanas. Posteriormente trabajaré a la condicidon humana como un asunto de la

ética, y a ésta Ultima como una necesidad propia de nuestra modernidad.

2.1. Etica: mas alla de lo normativo

Cuenta Galeano que:

Un mes y pico después de las explosiones atdmicas sobre Hiroshima y Nagasaki, el
diario norteamericano The New York Times desmintié los rumores que estaban
asustando al mundo. El 12 de septiembre de 1945, este prestigioso diario publicé en
primera pégina un articulo firmado por su redactor en temas cientificos Williams
Lorenz. El articulo salia al encuentro de las versiones alarmistas y aseguraba que no
habia ninguna radioactividad en esas dos ciudades arrasadas y que tal radioactividad
no era mas que una mentira de la propaganda japonesa. Gracias a esa revelacion Lorenz
gano el premio Pulitzzer. Tiempo después se supo que él cobraba dos sueldos uno se
lo pagaba el New York Times, el otro el presupuesto militar de los Estados Unidos.
(Los dias de Galeano en http://www.youtube.com).

Cuando conocemos actos como este, de inmediato escuchamos la frase “jQue falta de étical”.
Pero, ¢qué es la ética?, ;por qué se alude a la ética cuando se juzgan actos que van en contra de
la verdad y del bien comln?y ¢cual es el sentido que se le da a la ética cuando se sefialan dichos

actos?

Para iniciar este analisis sobre el significado y sentido de la ética, de entrada, hay que sefialar
que esta es una ciencia tedrica, y como toda teoria, su tarea fundamental es “explicar, esclarecer
0 investigar una realidad dada produciendo los conceptos correspondientes” (Sanchez, 19609:
20). Entones, como teoria, la ética explica los actos morales, que son los actos préacticos, los
actos propios de nuestra condicién humana desde la totalidad que estd determinando a dicho
acto. La ética como ciencia no es un conjunto de normas que describen cémo deben ser los

hombres, y a las cuales estos deben de apegarse; no, la ética va mas alla de lo normativo, al
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ponernos ante el complejo y sano proceso de la reflexion. Por lo tanto, la ética no se puede
confundir con la moral, pues esta constituye el objeto de estudio de la primera. “El transito de
la moral a la ética implica un cambio de nivel reflexivo, el paso de una reflexion que dirige la
accion de modo inmediato a una reflexion filosofica, que solo de forma mediata puede orientar
el obrar; puede y debe hacerlo” (Cortina, 2000: 18). Colocarnos en un nivel reflexivo es
traspasar la inmediatez desde la que podemos juzgar un acto. De acuerdo con ello, la pregunta
ante la conducta de Lorenz no es tanto ;que debi6 de haber hecho? sino ¢por qué lo hizo?, y al

hacerlo, ¢a quién afectd?

Parafraseando a Safiudo (2006: 34) la reflexion es una fuerza que nos permite superar las
acciones cotidianas, reestructurando la autocomprension que tenemos de los hechos. La
reflexion es el medio que nos permite tener conciencia de lo que hacemos y nos pone en el

camino del “cuidado de si”, tal como lo entiende Foucault. Pero de esto se tratara mas adelante.

Al hablar de la reflexion como medio de la ética —para mantener una vigilancia constante sobre
lo que hacemos— lo hacemos desde la conciencia, pues “la conciencia es el érgano de esta
actitud ética; si hablamos de ética en el sentido de la gran tradicién filoséfica y religiosa de
Oriente y Occidente, la ética no es un cédigo, sino un asunto de conciencia” (Fromm; 1957: 15).
Por lo tanto, la conciencia representa ese volver sobre uno mismo a través de un acto reflexivo
que solo los hombres libres pueden realizar; es decir, para que exista conciencia debemos antes
tener un conocimiento concreto y critico de lo que sucede a nuestro alrededor. Con ello también
debemos entender que la conciencia no es impuesta por una autoridad que trascienda al hombre,
sino que nace del ser humano; por lo que es el sujeto autbnomo el que se determina por medio

de su conciencia.

Ahora bien, ¢por qué insistir en la ética como un medio de reflexion y autoconciencia que se
ubica mas alla de lo meramente normativo? Insistimos en ello porque la reflexion y la
autoconciencia no se dan en espacios de aislamiento, mas bien el sujeto las lleva a cabo teniendo
como marco su relacion directa con los otros. Ademas, porque por lo regular cuando se habla
de ética se piensa Unicamente en el cumplimiento de normas y reglas, que, como asevera Fromm
(1969: 20), en la mayoria de los casos fueron hechas sin el consenso de los hombres integrantes

de un grupo o una comunidad social.
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Siguiendo con la idea de la ética podriamos afirmar desde la raiz misma del concepto, es decir,
desde el ethos, el cual no esta dado al hombre, sino que est& en continua construccion y, por lo

tanto, en continuo cuidado:

La palabra ethos se refiere a la vivienda, al abrigo permanente, ya sea de los animales
(establo), o de los seres humanos (casa). El ser humano delimita una porcion de la
Madre Naturaleza y alli se construye una morada que le permite arraigar en la realidad,
le da seguridad y lo hace sentirse bien en el mundo. Esta vivienda no es dada de
antemano por la naturaleza, sino que debe ser construida por la actividad humana. En
otras palabras, el ethos no esta acabado; es algo abierto que siempre debe cuidarse y
reformarse. Ethos se traduce entonces en ética (Boff, 2004: 22).

Puesto que el objeto de estudio de la ética son los actos humanos, “los actos conscientes y
voluntarios de los individuos que afectan a otros, a determinados grupos sociales, o a la sociedad
en su conjunto” (Sanchez, 1969: 23), es que enfoco el quehacer de la ética a las relaciones entre
los sujetos que integran la practica escolar, dentro de un proceso formativo como es la

educacion y donde se expresan actos, palabras y significados propios de la condicion humana.

En si, la ética requiere un proceso reflexivo. Pero para que esta reflexion sea posible debe existir
una vigilia constante de lo que hacemos, es decir, conciencia; y la conciencia es algo que se

construye paulatinamente, a través del conocimiento concreto de la realidad social.

Como ya se ha dicho, la ética no es un asunto meramente normativo; es un volver sobre uno
mismo, ahi radica la importancia de la reflexion; una reflexion que se hace para mantener un
cuidado de si y por ende un cuidado sobre los otros. Al mantener tal vigilancia nos posicionamos
ante una ética que no solo cuida del hombre, sino que ademas busca la autorrealizacion del

mismo.

Estas dos categorias, reconocimiento y cuidado o cuidado de si, como asuntos propios de una

ética de la autorrealizacion, se analizaran en el siguiente apartado.
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2.2 Reconocimiento y cuidado o cuidado de si: condiciones de una ética de la autorrealizacion

Una categoria que se ha venido anunciando a lo largo del trabajo, pero de la cual poco se ha
dicho, es la ética de la autorrealizacion humana. De manera inmediata, esta podria definirse
como una ética de la felicidad, del bien comin o ética de la libertad que “sirve a la proteccion
de las condiciones previas de una vida buena” (Honneth, 2009: 309). Es decir, el fin Gltimo de
la ética no es apegarse a normas Y reglas sin sentido, sino la formacién de sujetos plenos.

La ética de la autorrealizacion es aquella que se preocupa por el ser, por la condicion humana y
por las relaciones entre sujetos. El reconocimiento y el cuidado de si representan dos
condiciones basicas en la l6gica de esta ética, es decir, para que una persona pueda ser feliz y
plena, moralmente hablando, necesita sentir que es reconocida y cuidada por los otros. Por lo
tanto, reconocimiento y cuidado de si representan condiciones inherentes de la ética. Podriamos
incluso sefialar que la ética es en si cuidado y reconocimiento que nos ponen ante el camino de
la reflexion, la autoconciencia, la autorrealizacién y también ante la complejidad que implican

las relaciones entre sujetos.

En este apartado trabajaré estas dos categorias, iniciando por el reconocimiento en sus tres
modalidades: afectividad, reciprocidad y solidaridad, para concluir con el cuidado o cuidado de

s

SI.

La necesidad o la lucha por el reconocimiento segin Axel Honneth (principal representante de
dicha teoria) surge a partir de un hecho precientifico como es el menosprecio. En otras palabras,
para que exista la necesidad de reconocimiento, los sujetos debieron padecer la negacion y la

humillacién fisica y moral que esto significa.

Para aclarar aun mas esta idea del menosprecio como hecho precientifico, desde la teoria de la

lucha por el reconocimiento se afirma:

Cualquier lesién de los presupuestos normativos de la interaccion habra de plasmarse
de manera directa en los sentimientos morales de los participantes: pues como la
experiencia del reconocimiento social representa una condicion de la que depende la
evolucién de la identidad del hombre en general, su ausencia, es decir, el desprecio,
conlleva necesariamente la sensacion de una pérdida de personalidad [...] las formas
estructurales del desprecio representan un hecho precientifico en el que una critica de
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las relaciones de reconocimiento puede verificar en términos social es su propia
perspectiva tedrica (Honneth, 2009: 262-263).

Cabe sefalar, ademas, “que el reconocimiento de la dignidad de personas o grupos constituye
el elemento esencial de nuestro concepto de justicia” (Honneth, 2010: 12). Por lo tanto, cuando
se habla de reconocimiento no va en el sentido de glorificar a una persona, sino en el de un

acto de justicia para reivindicar los derechos humanos y civiles que le han sido negados.

Honneth sitGa tres formas de reconocimiento: “el afecto emocional en las relaciones sociales
intimas como el amor y la amistad, el reconocimiento juridico como un miembro de una
sociedad que es moralmente responsable de sus acciones y, finalmente, la valoracién social del
desempefio y las capacidades individuales” (Honneth; 2009: 267). En el primer reconocimiento,
inclinado hacia la parte afectiva, se crean condiciones favorables hacia la autoconfianza, la
autoestima y la simpatia entre los sujetos. En cuanto al reconocimiento juridico se adquieren
cualidades de autorrespeto elemental, y sobre todo el sujeto sabe que es reconocido en sus
derechos por su comunidad o por su grupo de amigos. El Gltimo tipo de reconocimiento esta
muy ligado a la aprobacion solidaria, al crear en los sujetos cualidades que tienden hacia la
realizacion del yo, puesto que el ser humano es valorado por sus comparfieros de interaccion en

sus capacidades particulares.

Estas tres formas de reconocimiento se diferencian entre si, respecto a las instancias que lo
proveen. Para el reconocimiento de tipo afectivo 0 amoroso la instancia que se encarga de
proveerlo es la familia y las relaciones de pareja. En tanto que para el reconocimiento juridico
0 de derecho la instancia encargada es la sociedad civil. Y para el tipo de reconocimiento
tendiente a la autorrealizacion del sujeto, la instancia es el Estado, o en palabras de Hegel, la

comunidad.

Estas tres formas de reconocimiento surgen a partir de lo que Honneth llama vulneraciones
morales (hecho precientifico), es decir, la degradacion de la condicion humana, o en pocas
palabras, la contraparte del reconocimiento. Del tal forma que en las relaciones de exclusion o
violencia no existe esta ética que busque el bienestar de los sujetos, pues el objetivo del

reconocimiento es el bienestar v la autorrealizacion de las personas.
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Ahora bien, lo contrario al reconocimiento son las vulneraciones, los delitos o los dafios
morales, que aparecen desde la teoria de la lucha por el reconocimiento bajo tres formas: “El
punto de partida lo constituyen [...] aquellas formas de menosprecio que estdn presentes en
casos de humillacién fisica, como son la tortura o la violacion, que puede ser considerada la
forma basica de humillacion del hombre, ya que lo priva de la autonomia fisica en su relacion
consigo mismo Y, con ello, destruyen una parte de su confianza béasica en el mundo” (Honneth:

2010:24). El tipo de reconocimiento que subsana esta vulneracién moral es el de orden afectivo.

En la segunda forma de vulneracién moral, “se puede distinguir [...] la privacion de derechos
y la exclusion social. En este caso el hombre es humillado en la medida en que, dentro de su
comunidad, no se le concede la imputabilidad moral de una persona juridica de pleno valor”
(Honneth, 2010: 26). A esta forma de menosprecio le corresponde un reconocimiento de tipo

juridico o en derechos.

Para Honneth, “el tercer tipo de menosprecio [...] consiste en la degradacion del valor social de
formas de autorrealizacion” (Honneth, 2010: 28). A este tipo de delito moral le corresponde un

reconocimiento en la valoracion social o solidaria.

Por tanto, el reconocimiento aparece como una condicién basica para lograr identidad plena,
confianza, valoracion y sobre todo autorrealizacion en el ser humano. El sujeto social necesita
ser legitimado, aceptado; en pocas palabras reconocido por la comunidad a la que pertenece,
Ilamese familia, grupo escolar, amigos o pareja. Es asi que podria decirse que todos estamos en

una lucha constante por el reconocimiento.

Por otra parte y siguiendo con el orden del analisis previamente planteado, llegamos al cuidado
0 cuidado de si. Para Foucault, “el cuidado de uno mismo ha sido, en el mundo grecoromano,
el modo mediante el cual la libertad individual -o la libertad civica hasta un cierto punto- ha
sido pensada como ética” (Foucault, 1996: 98). El cuidado de si -épiméleia- implica vigilancia,

reflexion, preocupacion, ocupacion y ademas un conocimiento sobre quiénes somos.

Para profundizar aun mas esta idea, dicho pensador sostiene: “la épiméleia [...] es una actitud
en relacion con uno mismo, con los otros y con el mundo [...] implica una cierta forma de

vigilancia sobre lo que uno piensa y sobre lo que acontece en el pensamiento [...] designa
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también un determinado modo de actuar [...] a través de la cual uno se hace cargo de si mismo,
se modifica, se purifica, se transforma o se transfigura” (Foucault, 1996: 36-37). Entre mas
cuidado de si tenga el hombre, mayor conocimiento y mayor libertad tiene sobre él mismo y
sobre los otros. No obstante, la épiméleia no se nos da porque si, hay que buscarla, construirla,

retroalimentarla y ponerla en préactica.

Asimismo, Foucault menciona que una persona entre mas conocimiento y cuidado tenga sobre
si misma, mantendra una relacién con los otros alejada de la dominacion y el autoritarismo; “en
esta perspectiva, el cuidado de uno mismo aparece como una condicidén pedagdgica, ética y
también ontoldgica, para llegar a ser un buen gobernante” (Foucault, 1996: 113). Si bien el
maestro no es un gobernante en el sentido puro que el término indica, si aparece como un sujeto
que ejerce cierta autoridad sobre sus alumnos. Pero para que esta autoridad no caiga en
dominacion, el maestro tendra que vigilar y reflexionar en el proceso de su practica el sentido

ético de las relaciones que entabla con los educandos.
De hecho, quien cuida de si, piensa también en el cuidado de los otros:

El cuidado de si es ético en si mismo: pero implica relaciones complejas con los otros
en la medida en que este ethos de la libertad es también una manera de ocuparse de los
otros [...] el cuidado de si implica también una relacién con el otro en la medida que,
para ocuparse bien de si, es preciso escuchar las lecciones de un maestro. Uno tiene
necesidad de una guia, de un consejero, de un amigo, de alguien que nos diga la verdad
(Foucault, 1996:102-103).

Esta idea se complementa cuando: “Socrates dice en la Apologia: Yo interpelo atodo el mundo,
porque todo el mundo tiene que ocuparse de si mismo” (Foucault, 1996:113). Este sentido del
cuidado de si que se nos plantea encuentra correspondencia con lo que en la teologia de la
liberacion, mediante Leonardo Boff, se entiende por cuidado:

El término cuidado derivaria de cogitare-cogitatus. El sentido de cogitare-cogitatus es
el mismo que de cura: cogitar, pensar, poner atencién, mostrar interés, manifestar una
actitud de desvelo y de preocupacion. El cuidado s6lo surge cuando la existencia de
alguien tiene importancia para mi. Paso entonces a dedicarme a él; me dispongo a
participar en su destino, de sus busquedas, de sus sufrimientos y de sus éxitos en
definitiva, de su vida. Cuidado significa entonces, desvelo, solicitud, diligencia, celo,
atencion, delicadeza (Boff, 2002: 73).
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Por lo tanto, cuidado y cuidado de si implica mantener y procurar una preocupacion por los
otros; es en esta idea donde ambas categorias encuentran un punto en comin. Ahora bien,
¢como aparece este cuidado de si y de los otros en las relaciones de la practica escolar? y ¢qué
circunstancias condicionan el cuidado de si y de los otros en tal practica? Dichas preguntas
trataré de responderlas en el tercer capitulo de este trabajo donde se analizara el sentido ético

en las relaciones escolares.

En general, reconocimiento y cuidado de si representan una necesidad de ética urgente para el
espiritu de nuestra época; pero ademas son necesidades y condiciones presentes en las relaciones
sociales gque los sujetos mantienen, pues todos buscamos entablar relaciones con personas que
nos hagan sentir amados, autorrealizados y valorados. Cuando esto no aparece, entonces habra
que analizar si dichas relaciones tienden hacia la negacion o hacia la vulneracién moral de los
sujetos que integran un determinado grupo, como pueden ser en este caso las relaciones entre
alumnos y maestros. Por tanto, para que exista una ética de la autorrealizacion humana, habra
que pensar en el reconocimiento y en el cuidado de si como posibilidades para lograr la felicidad
y el desarrollo moral pleno de los individuos.

2.3 Condicion humana un asunto de la ética: necesidad de ética en la modernidad.

¢Por qué la condicion humana es un asunto de la ética? y ;por qué la modernidad necesita de

ética?

En el apartado anterior, sefialé que el objeto de estudio de la ética son los actos morales; entonces
si el quehacer de esta es explicar e interpretar los actos humanos, resulta obvio el por qué la

condicidon humana es un asunto de la ética.

En pocas palabras podriamos afirmar que la ética como toda ciencia social y reflexiva centra su
mirada en el hombre, pero no en cualquier hombre, sino en el sujeto ético condicionado por las
circunstancias sociales, econémicas y politicas; es decir, por las condiciones propias del
contexto donde este se desenvuelve. Para comprender al sujeto ético necesitamos, ante todo,
conocer al sujeto histdrico, o sea, al sujeto desde la realidad que lo esta condicionando.
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Puede decirse que la condicion humana es el reflejo de las relaciones, las normas, los valores y
los principios de la cultura, las instituciones y la sociedad en su organizacion. Y que todas ellas

determinan, moldean e inciden en un tipo especifico de hombre.

Somos parte de una modernidad que basa su organizacion social y econdémica en la ideologia
capitalista, hoy neoliberalismo —que direcciona en la privatizacion de los medios de produccion,
no en su socializacion— donde lo valioso consiste en producir mas, y no en el significado social
y humano de dicha produccién. En ese sentido, el ser humano es reconocido, ante todo, por las

cosas Utiles que produce y adquiere.

Con lo que en el capitulo anterior denominaba como espiritu de la época se pueden interpretar
datos como los siguientes. Alrededor del mundo existen méas mil millones de personas en
extrema pobreza (80% de la poblacion), de los cuales América Latina aporta 213 millones®. En
México existen 53.3 millones de personas en condiciones de pobreza (contra 53 mil
millonarios), que representan al 45.5% de la poblacion. Todos estos numeros reflejan
condiciones humanas asimétricas generadas por la desigualdad econdmica existente; lo cual se
traduce en muchos pobres que viven con carencias en cuanto a alimentacion, vivienda, servicios

sociales y de salud y pocos ricos que disfrutan del 89% de las riquezas’.

Ademas nuestro pais, segun datos del periédico La Jornada, cuenta con indices de violencia
que han provocado la muerte de 60,000 mil personas y el desplazamiento de 130 mil mas de
su lugar de origen, como consecuencia de la lucha del gobierno federal en contra del narcotréafico
durante el sexenio 2006-20012. Asimismo existen otros problemas como la discriminacion
racial por el color de piel, la forma de vestir, la imagen, la edad y grupo social al que pertenecen®.

6 Estos datos fueron tomados de las siguientes paginas electrénicas: www.pobrezamundial.com y www.ciencia
popular.com.
7 Estos datos fueron tomados dehttp://www.jornada.unam.mx/2013/07/31/opinion/

8 La mas reciente encuesta del Consejo para Prevenir y Eliminar la Discriminacién (Copred), difundida hace unos

dias, reveld que en la Ciudad de México por lo menos tres de cada 10 habitantes reconocen que han sido victimas
de discriminacién en su trabajo, la calle, alguna institucién publica, la escuela o el transporte publico. Segun los
resultados del estudio elaborado por la Copred, un 32% de las personas reconoce que alguna vez fue discriminada
“por su forma de vestir, edad, imagen y su color de piel”. La encuesta fue aplicada en la primera semana de julio
de 2013 entre 4 mil 800 capitalinos. (www.proceso.com.mx. 17/08/2013)
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O, en un plano especifico para esta tesis, la inequidad de recursos materiales en las escuelas,
pues aquellas que estan en zonas rurales o en los barrios pobres de las ciudades presentan
condiciones precarias en su infraestructura, en contrataste con aquellas escuelas que atienden a

sectores de clase media alta.
Leonardo Boff al encontrar en todos estos problemas una crisis de orden social, explica:

La principal causa de la crisis social es la forma en que las sociedades modernas se han
organizado en cuanto al acceso, la produccién y la distribucion de los bienes naturales
y culturales. Se trata de un mecanismo sumamente desigual, pues privilegia a las
minorias que detentan el saber, la propiedad y el poder, sobre las grandes mayorias que
viven del trabajo. Gracias a ello, las minorias se apropian de manera privada de los
bienes producidos por el empefio de todos. Los pilares de este esquema no son los lazos
de la solidaridad y ni de cooperacidn, sino el desempefio individual y la competitividad,
permanentes productores de segregacion social y de ingentes multitudes de excluidos,
marginados y victimas (Boff, 2002:11).

Ante este panorama ¢como esperar que la condicion humana y las relaciones entre hombres no
estén marcadas por el individualismo y la competitividad?, ;como esperar que las relaciones
entre los hombres sean simétricas cuando el modelo econémico no fue pensado para tal
igualdad?, ¢por qué resulta una ilusion pensar en un ser humano capaz de cuidar de él y de los
otros, en un contexto que privilegia a través de su educacion conocimientos Utiles en detrimento
de conocimientos filosoficos y reflexivos? y ¢a qué se reduce la condicién humana cuando
existen millones de personas que luchan por la vida misma o por sobrevivir a condiciones de

miseria y de violencia?

Es facil suponer que esta crisis social, a la que Boff llama propia de la modernidad o el espiritu
de la época, tarde o temprano pudiera desencadenar en una revolucién a nivel global. Sin
embargo, tanto Horkheimer como Boff, son escépticos ante tal posibilidad. Respectivamente

afirman:

Nuestra teoria critica mas moderna ya no defiende la revolucion, porque, después de la caida
del nacionalsocialismo, en los paises de Occidente, la revolucion se convertiria de nuevo en un
terrorismo, en una nueva situacion terrible. Se trata més bien de conservar aquello que es
positivo, como, por ejemplo, la autonomia de la persona individual, la importancia del
individuo, su psicologia diferenciada, ciertos factores de la cultura, sin poner obstéaculos al
progreso ( Horkheimer, 1976: 59).
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Las revoluciones clésicas habidas y conocidas pertenece a otro tipo de historia, caracterizada
por las culturas regionales y los estados nacion...Para que fuera posible una revolucion global,
seria necesario que existiera una ideologia revolucionaria global [...] La salida que proponen
muchos analistas, y que nosotros asumimos, [...] es encontrar una base nueva para el cambio
necesario. Esta base debe apoyarse en algo realmente comin y global, facil de entender y
verdaderamente viable. Partimos de la hipdtesis de que esa base debe ser ética, una ética
minina, a partir de la cual se abran posibilidades de solucion y de salvacion de la Tierra, la
humanidad y los desempleados estructurales (Boff, 2002:12-13).

Ahora bien, una vez expuestos ambos planteamientos en relacion a lo viable que puede resultar
una revolucién en el sentido clasico que esto significa, habria que cuestionar qué tan ciertas
resultan tales posturas, pues movimientos estudiantiles como el del 68 en México y en otros
paises nos recuerdan que la revolucidn esta latente; y ni qué decir de los movimientos armados
a favor del reconocimiento de la dignidad y los derechos humanos de los grupos indigenas en el
sureste de nuestro pais durante la mitad de los afios noventa. Simplemente, como ya sefialaba,
los datos analizados en relacion a las caracteristicas propias de nuestra época, que inciden en la
condicién humana, serian motivos necesarios que bien pudieran desencadenar en una revolucion
armada. No obstante, considero que dicha idea de revolucidn se tiene que acompafar de dos
elementos esenciales, uno, la ética tal como Boff sefiala; otro, el conocimiento real de lo que
sucede en la sociedad. Juntos estos dos elementos, permitirian ir construyendo un proceso de
concientizacion en los sujetos que les muestre, como ya he repetido en palabras de Horkheimer,
“aquello que nos hace padecer”.

En resumidas cuentas, no se puede desechar la idea de una revolucién armada, puesto que las
condiciones de miseria en que viven muchisimas personas podrian ser motivo de
levantamientos. Pero esta revolucién tendria que ser guiada por un conocimiento real y

consiente de aquello que impide la autorrealizacion y la autonomia del hombre.

Sin embargo, ;representan esto dos elementos: ética y conocimiento critico una utopia en un
mundo determinado por la l6gica formal del orden hegemdnico, el cual mantiene todas sus
expectativas en la dinamica del mercado? y ¢es utopico pensar que ética y conocimiento critico

puede constituir dos elementos esenciales de una reconstruida idea de revolucion?

Adolfo Sanchez Vazquez sefiala que “se suele calificar de utopico cierto comportamiento

tedrico o determinada actividad préactica. Utopia puede traducirse por ‘lugar imaginario’ o,
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como [...] Tomas Moro, por no hay lugar” (1975: 8-9). Para que la ética y el conocimiento
critico no queden sumidos en el sentido de la utopia pura, debemos construirlos desde el
conocimiento real de las situaciones que condicionan al hombre, tal como ya se menciond; de
lo contrario caeriamos en el idealismo sin referencia al materialismo, es decir, a la realidad. Si
bien los cambios que se pueden lograr a través de lo que Boff llama pacto ético no seran cambios
inmediatos, y dichas transformaciones se veran de manera lenta. Lo cierto es que hoy solo
podemos ir repensando una nueva idea de revolucion, acompafiada del conocimiento y de la

conciencia de orden ético y critico.

Por otra parte, ;qué sentido tiene hablar de las caracteristicas de la modernidad y de su
incidencia en la condicion humana, en relacion al objeto de estudio? Resulta obvio suponer
cdémo dichas caracteristicas se hacen presentes en la escuela, pues los sujetos que la integran se
forman dentro y fuera de esta; por lo que su condicién humana estara sujeta a la dinamica del
contexto. Por lo tanto, la necesidad de ética en sus dos condicionantes, es decir, en el
reconocimiento y en el cuidado de si, no solo aparecen en el contexto extra escolar, sino dentro

de espacios tan especificos como lo es la practica escolar.

3. Practica escolar, su significado y su sentido: de lo formal a la praxis

Acercarme al concepto de la condicion humana me obliga a concebir la practica escolar como
un espacio de relaciones donde la primera se hace presente, y donde la ética, vista como ciencia,

reflexiona e interpreta tales relaciones para dar cuenta de los sentidos que estas expresan.

Durante este apartado analizaré primeramente el significado y el sentido de la practica escolar
desde la légica formal; es decir desde lo que la esta determinando, la idea de educacién que la
sustenta, la condicién humana que se hace presente y el papel que juega la ética desde esta
postura. Posteriormente, y como un segundo y Ultimo punto de analisis, trabajaré estos mismos

sentidos y significados de la practica escolar, pero desde la categoria tedrica de la praxis.
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3.1. Préctica escolar: su légica formal.

Cuando hablo de préctica escolar, estoy delimitando el espacio propio de la investigacion. No
obstante, dicha préactica no deja de ser educativa y responde a una idea de educacion.

Para Carrizales, todo modelo educativo manifiesta y defiende una racionalidad; por tanto, en él

hay una idea especifica sobre qué es y para qué sirve la educacion.

La razon del modelo esta en su valores y en su ldgica, son éstos los que establecen las
virtudes del modelo. La razdn siempre ha tenido valores que la sustenten [...] Tras la
razon mas consensada Yy apologizada estan los valores, los cuales: por un lado,
establecen la filosofia del modelo y, por otro, la practica del mismo. Asi pues, lo que
se aspira a ser y lo que se es, esta regido por la razén del modelo (Carrizales, 1986:
38).

¢Cudl es entonces la razén que esta definiendo de manera formal a nuestro modelo educativo y

que se expresa en la practica escolar?

Hay que aclarar que por logica formal estoy entendiendo lo que Marcuse plantea como aquel
pensamiento unidireccional, alejado de todo proceso donde aparece la contradiccién o lo
dialéctico. En otras palabras, la l6gica formal es aquella loégica que se da como algo ya
establecido. Ademas es importante sefialar que esta l6gica formal se mueve desde el deber ser.
Deber ser que no siempre se cumple, puesto que los alumnos y el maestro estan inmersos en una

realidad que se caracteriza por ser dialéctica.

Respondiendo a la pregunta ya planteada, primero tenemos que reconocer que nuestro modelo
educativo, y por ende la practica escolar al inscribirse en un modelo formal, es una practica que

se rige desde una ideologia alienante; ideologia que:

Se traduce en valores, los que a su vez funcionan como pautas que orientan al pensar
y al hacer. Los valores a su vez, se expresan en normas, las cuales delimitan tanto al
pensar como al hacer. Los valores (pautas del hacer y del pensar) al expresarse en
normas (delimitaciones concretas del pensar y del hacer) proporcionan un marco
conceptual valorativo a la experiencia (Carrizales, 1986: 23)

Los valores, las normas, los mitos, los dogmas y las creencias propias de la ideologia dominante
se traducen, como bien lo sefiala Carrizales (1986:22), no solo en desconocimiento y en una
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forma generalizada de pensar, sino que todos estos elementos se transforman en relaciones
sociales y por consiguiente en comportamientos. De ahi que podamos ir deduciendo el como
esta ideologia alienante, a través de sus principios y valores, incide en los sentidos éticos que

las relaciones de la practica escolar expresan®.

La préctica escolar, al estar predeterminada curricularmente y bajo un modelo educativo ya
establecido, aparece desde la mirada de Carrizales como una practica simple, como algo facil;
de modo que esto implica sustituir a lo complejo, a lo dificil, y “no preocuparse por lo oculto,
es mas, ni siquiera pensar que lo oculto existe; todo es evidente, la tarea del estudiante consiste
en asimilar la evidencia y también en no pensar que lo oculto existe” (Carrizales, 1986: 29). Si
bien es cierto que los maestros innovan, emplean todo tipo de recursos para ensefiar y ademas
hacen adecuaciones al curriculum de acuerdo al contexto sociocultural en el que trabajan, habra

que preguntarse cual es finalmente la ideologia que aparece triunfadora.

Siguiendo con el analisis de la pregunta planteada acerca de la razon que define al modelo
educativo, en el capitulo anterior revisaba como el enfoque por competencias determinaba al
modelo escolar. Lo cual implicaba preponderar la formacidn préactica o instrumental por encima
de la formacidon en analisis de contenidos filoséficos, reflexivos y criticos. Por ende la raz6n que
esta definiendo el modelo ideal de las practicas escolares es una razon de tipo instrumental, tal
como lo sefialaba Horkheimer. Y ello implica que el maestro genere una préctica centrada en la

ensefianza y en el aprendizaje de contenidos “Utiles”.

Solo para argumentar esta Ultima idea, en el afio 2003, Teresa Yuren expuso en el VII Congreso
Nacional de Investigacion Educativa (COMIE) el informe final de una investigacion realizada
en el estado de Morelos, titulada: “La formacién civica y ética en secundaria: Un examen
critico. (Reporte final de investigacion)”. El objetivo de la misma fue hacer un diagndstico y

9“Carrizales menciona que algunas de las caracteristicas de la l6gica de la practica alienante son: a) se percibe
mediante una seleccion moral-dogmatica (esto es bueno, esto es malo); b) la simplicidad -mito, dogma, utopia-
sustituye a la complejidad; c) es ahistorica, es decir, se eterniza el presente (esto siempre ha existido), y; d) se tiende
a pensar lo hegemdnico como lo comun, por ende, lo normal”( Carrizales, 1986: 23).

73



Capitulo 2. Condicién humana: Etica y préctica escolar como dos desafios

un examen critico de los resultados de la puesta en marcha de la asignatura de Formacion Civica

y Etica en la escuela secundaria de dicho estado de la republica.

Entre los resultados mas interesantes que Yuren encontr6 tenemos:

-La cultura de la instruccion y el adoctrinamiento predomina en el &mbito escolar. Las
actividades que mas realizan los estudiantes y las que consideran que les son mas Utiles
son las de corte instructivo (como hacer tareas, exponer temas, tomar notas); en cambio,
en general les parece que las actividades que no requieren de estudio no les ayudan a
aprender (como elaborar reglamentos, representar obras de teatro, analizar casos,
escribir su historia de vida, o discutir sobre valores en conflicto).

-La evaluacion también tiene caracter instructivo, pues suele centrarse en los saberes
formalizados. Por lo anterior, no resulta raro que sean los estudiantes de las escuelas
con mas baja eficiencia terminal (y por ello quizas menos preocupados por las
calificaciones) los que mas disfrutan las actividades de tipo formativo (Yuren, 2003).

Tales resultados evidencian como la ensefianza y el aprendizaje se ocupan en mayor grado de
contenidos evaluables, como son los examenes bimestrales que aplica cada docente o la prueba
ENLACE que aplica la Secretaria de Educacion Publica al cierre del ciclo escolar en Educacion
Basica. Por tanto, es evidente que al poner en un primer plano contenidos de corte instructivo
se dejan en un segundo plano contenidos formativos que bien pueden contribuir al cuidado de
si de los sujetos que integran la practica escolar.

Si analizamos la préactica escolar desde los planteamientos que he venido sefialando, y desde la
mirada de Hannah Arendt, ubicamos a esta como una actividad propia del trabajo, donde el
hombre pierde su caracter de persona y adquiere valor por las cosas Utiles que produce. De esta
forma, los alumnos se convierten en recursos humanos (cosas). El mejor maestro, y por ende la
mejor practica escolar sera aquella que produzca alumnos competentes, convirtiendo a la escuela

en una empresa que tiene la tarea de producir capital humano de “excelente calidad”.
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Desde esta ldgica formal de la practica escolar se privilegia y se premian aquellos actos que
vayan en favor de una ética instrumental y autoritarial®, pues “el temor a la desaprobacion y la
necesidad de aprobacion parecen ser, en verdad, los mas poderosos y casi exclusivos motivos
del juicio ético” (Fromm, 1969: 23). Y bajo la mirada ética, un maestro o un alumno seran
considerados buenos o malos en determinacion de lo que la autoridad juzgue. Lo “bueno” y lo
“malo” se asocia con la utilidad, del tal forma que en las relaciones maestro-alumnos, es
considerado un buen alumno aquel que satisface las expectativas del profesor y, de igual forma,

los alumnos pueden determinar quién para ellos es un buen o un mal maestro.

Esto ultimo contribuye a afianzar lo que en Pérez Gomez leiamos como la socializacion: la
interiorizacion de normas y valores propios de lo que Carrizales llama la ideologia dominante,
“de tal manera, (que) el nifio aprende a ser nifio de acuerdo con el modelo hegemdnico de nifio;
lo mismo sucede con el docente, el cual también asume el modelo hegemdnico dominante”
(1986:23). Alumnos y maestro se ven como sujetos ahistéricos. Y en la relacion de ambos bien

puede privar un objetivismo o bien un subjetivismo!,
3.2 Praxis y condicion humana

Quisiera iniciar este apartado dedicado a la practica escolar desde la categoria de praxis con la
siguiente idea:

El diputado imbécil de la caricatura de Doré, que se gloria: ‘sefiores, yo soy ante todo
practico’, revela ser un pobre diablo incapaz de ver mas alla de los problemas que lo
acosan Yy que sin embargo se cree importante; su gesto denuncia al espiritu de la praxis,
como tal, de falta de espiritu. La teoria representa lo no estrecho. A pesar de su propia
esclavitud ella es, en un mundo no libre paladin de la libertad” (Adorno, 1993: 163).

El mismo Horkheimer sefialaba que “quizas haya épocas en las que sea posible arreglarselas sin
teoria: en la nuestra, esa carencia empequefiece al hombre y lo deja inerme frente a la violencia.”

(1998: 286). Obviamente Horkheimer cuando se refiere a la teoria esta pensando en una teoria

10a ética autoritaria niega formalmente la capacidad del hombre para saber lo que es bueno o malo, quien da la
norma es siempre una autoridad que trasciende al individuo. En Fromm, E. (1969). Etica y psicoanalisis. México.
FCE. p. 22

11 El subjetivismo es una tendencia a pensar lo social haciendo énfasis en lo determinante de la subjetividad, son:
la voluntad, el interés, la capacidad, el tezon, lo que explica el comportamiento; generalmente el subjetivismo
elimina a lo social de la subjetividad, dandole a ésta independencia y determinancia sobre lo social. El objetivismo
niega la subjetividad o cuando la reconoce es para restarle presencia” (Carrizales, C. 1986: 11).
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critica, pues solo esta es capaz de transformar la realidad. La praxis no se puede concebir alejada
de la teoria: una y otra se complementan y se vigilan. La praxis nos aparta del sentido comun,
porque poseemos un conocimiento cientifico del mundo y sus fenémenos; de modo que desde

esta mirada tedrica no sélo interpretamos sino actuamos en la vida.

El concepto de praxis, desde la mirada marxista, estd intimamente relacionado con la
transformacion. Si concebimos la practica escolar desde la categoria de la praxis, tendriamos
que repensar el significado y el sentido de la practica y de la ética; por lo tanto la condicion
humana no estaria Unica y exclusivamente ligada a la idea de la utilidad, propia de la practica

escolar en su orden légico-formal.

Menciona Safiudo que la practica, desde lo educativo:

No se opone a la teoria sino que se identifica con “praxis’, entendida como una accion
reflexiva que puede transformar la ‘teoria’ que la rige en donde la teoria esta tan
sometida al cambio como la practica misma, cada una modifica y revisa continuamente
a la otra. La practica —en el sentido de la praxis- se constituye de acciones interpretadas
que para ser consideradas educativas, necesariamente deben ser acciones
transformadoras, ya que la praxis del hombre no es una actividad practica opuesta a
la teoria, sino que es la determinacion de la existencia humana como transformacion
de la realidad” (Safiudo, 2006: 25)

La praxis es la compaginacion entre la teoria y la practica. No obstante, para llegar a esa

transformacion lo primero que se requiere es tener un conocimiento exhaustivo y certero de la

realidad.
La praxis es un concepto olvidado y poco conocido en la escolaridad puesto que:

La préctica entendida como demostracion de la teoria esta aislada de la produccion
tedrica y por lo mismo, es incapaz de transformar, es una practica conservadora: En
cambio la practica como comprension critica de la realidad es basicamente
transformadora; de ahi que la practica docente sea la unidad del pensar y el hacer
orientados hacia la produccién de un saber transformado y transformador” (Carrizales,
1986:47)

Teoria y practica no se ven como algo aislado, como comunmente se piensa, sino que ambas se
combinan para dar lugar a la praxis. Pensar en la practica escolar desde la praxis, es pensar en

una educacion para la formacion de ciudadanos libres, criticos y autdnomos.
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Pero ¢qué implica pensar a la practica escolar y a la educacion como praxis? Safiudo (2006: 33)
menciona que entender la educacion desde el proceso de transformacion implica, primeramente,
comprometer al docente a ser el duefio de su propio proceso, para de esta forma convertir las
acciones en reflexivas y conscientes, por encima de la inercia cotidiana, y asi ir constituyendo
el proceso de construccion de una praxis. EI maestro se convierte en un recreador de la realidad

porque la comprende y la explica.

Pensar la préactica escolar desde la praxis es también ir construyendo un ambiente de relaciones
solidarias, de relaciones de reconocimiento reciproco, es decir, relaciones donde no se niegue al

otro.

En este sentido de las relaciones entre sujetos, Duart afirma que:

La educacion, el proceso educativo -de maduracion- de la persona, es una accion
eminentemente axioldgica [...] no podemos olvidar que éste en un proceso que tiene
lugar en compafiia. La educacién es un camino que andamos en compafiia de otras
personas. Si entendemos la educacion como proceso madurativo, como praxis,
debemos concluir que educacion y valores estan relacionados en tanto que cualquier
acto educativo es un acto de valoracion, una praxis ética (Duart, 1999: 23).

Cuando entendemos a la préctica escolar como praxis, de manera explicita aseveramos que la
educacion es un acto ético que se da en “compafiia”, esto es, en relacion con otros. Y desde esta

praxis ética la condicién humana no se idealiza, porque es un mundo de contradicciones.

Desde la praxis la condicion humana no se cosifica, mas bien advierte y critica tal cosificacion

para trazar caminos que nos permitan reconocernos en nuestra dignidad como humanos.

La praxis ética muestra y da cuenta, no solo de la realidad que se vive en la ensefianza o en el
aprendizaje, sino que muestra 'y da nombre a la gama de relaciones que se despliegan en el salén

de clases.

Praxis y ética comparten algo en comun: la reflexién, como medio para repensar lo que se hace

y la forma en como se hace.
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3.3 Préctica escolar: ¢relaciones intersubjetivas o interaccion?

Para entender el significado del término relaciones, la obra El Principito ilustra tal
significado:

Entonces aparecio el zorro:

—jBuenos dias! —dijo el zorro.

—iBuenos dias! —respondié cortésmente el principito que se volvié pero no vio nada.
—Estoy aqui, bajo el manzano —dijo la voz.

—¢Quién eres ti? —pregunto el principito—. jQué bonito eres!

—Soy un zorro —dijo el zorro.

—Ven a jugar conmigo —Ile propuso el principito—, jestoy tan triste!

—No puedo jugar contigo —dijo el zorro—, no estoy domesticado.

—iAh, perdon! —dijo el principito.

Pero después de una breve reflexién, afiadio:

—¢Qué significa "domesticar"?

—TUu no eres de aqui —dijo el zorro— ¢qué buscas?

—Busco a los hombres —Ie respondid el principito—. ¢Qué significa "domesticar"?

Los hombres —dijo el zorro— tienen escopetas y cazan. jEs muy molesto! Pero también
crian gallinas. Es lo Gnico que les interesa. ¢ TG buscas gallinas?

—No —dijo el principito—. Busco amigos. ¢Qué significa "domesticar"? —volvid a preguntar
el principito.

—Es una cosa ya olvidada —dijo el zorro—, significa "“crear vinculos... "

—¢Crear vinculos?

—Efectivamente, veras —dijo el zorro—. TU no eres para mi todavia més que un muchachito
igual a otros cien mil muchachitos y no te necesito para nada. Tampoco tu tienes necesidad de
mi y no soy para ti mas que un zorro entre otros cien mil zorros semejantes. Pero si ti me
domesticas, entonces tendremos necesidad el uno del otro. TG seras para mi Unico en el mundo,
yo seré para ti tnico en el mundo [...] El zorro se callé y miré un buen rato al principito:
—~Por favor... domesticame —Ie dijo.

—Bien quisiera —Ie respondio el principito pero no tengo mucho tiempo. He de buscar amigos
y conocer muchas cosas.

—Solo se conocen bien las cosas que se domestican —dijo el zorro—. Los hombres ya no
tienen tiempo de conocer nada. Lo compran todo hecho en las tiendas. Y como no hay tiendas
donde vendan amigos, los hombres no tienen ya amigos. jSi quieres un amigo, domesticame!
(Saint-Exupéry, 2003:22-23).

“Domesticarnos* y “Crear vinculos™, estas frases bien podrian ser la primera definicion que
nos acerque al significado y al sentido de las relaciones intersubjetivas que pueden marcar la
diferencia entre esta y la idea de interaccion.
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Desde una ética centrada en el hombre ¢qué es lo que aparece en la practica escolar, relaciones
intersubjetivas o interacciones? o ;tal vez aparecen estos dos elementos como sindnimos? Y, si

es asi, ¢cudl es el sentido y el significado de las relaciones intersubjetivas o interacciones?

Para entender la diferencia, o bien la similitud que existe entre interaccion e intersubjetividad,
es necesario comprender ambos conceptos. Desde Bazdresch “la interaccion esta en el terreno
de las vivencias personales y subjetivas. Es ademas una experiencia comdn, al menos entre dos
personas. Dicha experiencia surge del contacto de las personas, no puede establecerse a priori
[...] Cuando dos personas interactuan, cada una de ellas esté interpretando constantemente sus
propios actos y los de la otra” (Bazdresch, 2000: 26-27). Por otra parte, la intersubjetividad

significa ponerse en el lugar del otro:

Los lugares que cada quien ocupa y los modos de ver personales son intercambiables
si suponemos que todo tenemos las mismas razones para observar lo mismo, es decir,
si hay un interés empirico idéntico a pesar de las diferencias biogréficas [...] Dicho
sintéticamente, podemos construir una reciprocidad de perspectivas para conseguir esa
interpretacion comdn [...] Del tal modo, nuestro pensar no sera privado sino influido
por la mirada del otro, por el intento de ver desde el lugar del otro. Estamos asi
intercambiando, si vale la expresion, subjetividades (Bazdresch, 2000: 31)
Algo que puede advertirse: para que haya intersubjetividad tiene que haber interaccion. Es decir,
las dos tienen elementos en comdn pues son pensadas desde procesos sociales, ademas de que
existe un proceso de interpretacion entre lo que dice uno y otro sujeto. Quiza la diferencia
estribe en que en la interaccién solo se queda en un proceso interpretativo de lo que el otro dice,
y la intersubjetividad implica cierto reconocimiento de quien es el otro sujeto para que de esa

forma pueda también reconocerme a mi mismo.

Ahora bien, cuando el zorro explica al Principito que Unicamente se conocen bien las cosas que
se domestican, esta domesticacion nos esta hablando de una relacion intersubjetiva que implica
reconocer al otro, pero también implica cuidado. Esta idea de cuidado la expresa el Zorro
cuando afirma: “Eres responsable para siempre de lo que has domesticado” (Saint-Exupéry,
2003:24). Entonces, lo anterior nos lleva a recordar los cuidados que el Principito tenia hacia su

rosa, los cuales presume a las otras flores:
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—Son muy bellas, pero estan vacias y nadie daria la vida por ustedes. Cualquiera que
las vea podra creer indudablemente que mi rosa es igual que cualquiera de ustedes.
Pero ella se sabe mas importante que todas, porque yo la he regado, porque ha sido a
ella a la que abrigué con el fanal, porque yo le maté los gusanos (salvo dos o tres que
se hicieron mariposas ) y es a ella a la que yo he oido quejarse, alabarse y algunas veces
hasta callarse. Porque es mi rosa, en fin (Saint-Exupéry, 2003:24).

Si analizamos detenidamente este fragmento, no solo identificamos cuidado, sino también

reconocimiento, elementos propios de una ética y una practica escolar centrada en las relaciones

intersubjetivas; es decir, en relaciones humanas, donde la condicion de esta humanidad esta

presente.

Maturana al respecto de las relaciones ubica dos tipos: relaciones de orden social y no social,
para diferenciarlas afirma que “las relaciones humanas que no se fundan en la aceptacién del
otro como un legitimo otro en la convivencia, no son relaciones sociales” (2008:76). Por lo
tanto, parafraseando al mismo Maturana (2008:24), solo son relaciones de tipo social aquellas
que se fundan en el reconocimiento del otro como un legitimo otro; tal como Honneth también
lo sefiala. No obstante, en esta perspectiva de una ética y una préactica que se lee desde lo
dialéctico, el mismo Maturana explica que “los seres humanos no somos todo el tiempo sociales;
lo somos s6lo en la dindmica de las relaciones de aceptacién mutua. Sin acciones de aceptacion
mutua no somos sociales” (2008:77). Empero, no aclara cual es su idea de sociedad, pero si
reconoce que la cultura incide en lo social y, por consiguiente, en estas relaciones de aceptacion

0 negacion del otro.

En suma, tanto en la practica escolar como en la ética, lo que existen son relaciones
intersubjetivas e interacciones El sentido ético del reconocimiento y del cuidado o cuidado de
si de estas relaciones intersubjetivas o interacciones es precisamente lo que constituye mi
objeto de estudio. Y la lectura que haga de estas expresiones éticas se hard con base en las
categorias epistemoldgicas y tedricas que ya he mencionado. Asimismo, los objetivos en la
interpretacion de la realidad y de los sentidos éticos que se manifiestan a través de las relaciones
de la préctica escolar, no se desarrollaran desde una mirada idealista del hombre (el deber ser),
sino desde una mirada dialéctica (es asi) que dé cuenta de la condicién humana de los sujetos

en sus contradicciones.

80



Capitulo 2. Condicién humana: Etica y préctica escolar como dos desafios

4. Etica: en la condicion humana y en la practica escolar

Este ultimo apartado tiene como objetivo hacer una breve recapitulacion sobre el contenido
tratado a lo largo de dicho capitulo.

Inicialmente, podria afirmar que las ideas citadas sobre la condicion humana nos llevan a
entender a esta como aquello que nos diferencia de los otros seres vivos, que al igual que
nosotros, forman parte de la naturaleza. La condicion humana tal como se vino desarrollando
aparece como una idea que esta determinada por circunstancias culturales, sociales, incluso
economicas. No obstante, cuando hacemos referencia a la condicién humana no se esta negando
nuestra condicion bioldgica, simplemente se hace alusion a como esta juega un papel

determinante para que los sujetos sean aceptados o rechazados.

Segun Hanna Arendt, la condicion humana puede objetivarse a través de tres actividades: labor,
trabajé y accion, y cada una de ellas le imprime un adjetivo a la condicion humana: subsistencia
0 sobrevivencia, productividad o utilidad o bien sabiduria y reflexibilidad respectivamente.

Por su parte, Heller afirma que la condicién humana aparece con la sustitucion de la regulacion
instintiva a la regulacion social, y que dicha condicion se expresa en nuestra relacion con los

otros.

La condicion humana, sin duda alguna, se hace presente en la practica escolar, la cual puede ser
entendida de manera unidireccional como un proceso escindido entre maestros y alumnos donde
cada uno asume un rol: el maestro solo se dedica a trasmitir conocimientos curricularmente

establecidos y el alumno a aprenderlos.

Por otra parte, aparece la idea de practica escolar vista desde la categoria de la praxis, que es la
reflexion sobre la accion misma. Desde esta ldgica, las relaciones educador-educando, tal como

lo menciona Freire, se dan en un espacio donde uno y otro no se niegan.

La ética se concibe como una ciencia que se asume mas alla de lo meramente normativo; una
ciencia que nos da la posibilidad para volver sobre nosotros mismos, o sea, para reflexionar y
vigilar quiénes somos y qué hemos hecho; una ética que se hace presente en la modernidad

como una necesidad urgente de reconocimiento y de cuidado de si, la cual nos haga repensar a
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dénde vamos y qué queremos. Pero sobre todo, la ética aparece como un medio que nos permite
elevar la mirada hacia una lectura sobre el sentido o el contenido ético que se esta expresando

en las relaciones maestro-alumno y alumno-alumno.

Para elevar la mirada, se necesita de dos condiciones éticas: reconocimiento y cuidado o cuidado
de si; mismas que nos colocan ante una nueva idea de lo que significan las relaciones escolares
y el sentido ético que estas adquieren.

En suma, asumimos el papel fundamental de la ética para hacer una lectura y una interpretacion
de los sentidos que ésta adquiere en las relaciones que se tejen en la préactica escolar, teniendo
presente que la condicién humana juega un papel determinante en tales sentidos.
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Capitulo 3. Procedimiento y contexto

Presentacion

El presente capitulo se divide en seis apartados. En el primero se analizaran cuestiones referidas
al tipo de investigacion realizada; asi como a las técnicas instrumentales empleadas para la
recoleccién de la informacién. En el segundo y tercer apartado se abordara el escenario escolar
y el procedimiento para la obtencién de la informacién empirica. En el cuarto, se trabajan
aspectos relativos a aquellas costumbres propias de la practica escolar, documentadas durante
el procedimiento del trabajo empirico. En el quinto cuestiones curriculares. En el sexto y Gltimo,
mediante reflexiones se insiste en la importancia de los contextos espaciales y curriculares, asi

como el procedimiento a seguir durante el trabajo empirico.

1. Investigacion tedrico-empirica

Menciona Adorno que “se ha podido comprobar que de las investigaciones que no estan guiadas
por ideas tampoco se saca nada. En verdad los resultados de una investigacion jamas pueden ir
mas alla de la inversion intelectual que se ha hecho en ella” (Adorno, 1975: 96). De este
argumento destaco que el posicionamiento tedrico y epistemolégico incide directamente en la
metodologia, pues orientan la investigacion, y sobretodo ayudan a explicar el objeto de estudio.
De acuerdo a lo anterior, el tipo de investigacion asumido es de orden tedrico-empirico. La
teoria tiene un papel fundamental en el desarrollo de la investigacion de la educacion, pues al
delimitar un horizonte tedrico, este “orienta sobre como habra de llevarse a cabo el estudio
[...] y amplia el horizonte del (mismo) y guia al investigador para que éste se centre en su
problema evitando desviaciones del planteamiento original” (Sampieri, 1991: 22). Para Buenfil
Burgos “la investigacion educativa es produccion de conocimientos (por tanto) la dimension

tedrica es constitutiva de la produccién de conocimientos” (2002: 32).

Ahora bien, lo empirico hace referencia a la realidad, a aquellas practicas cotidianas que los
sujetos realizan. Por tanto, para comprender la realidad de las précticas escolares, desde el
sentido ético de reconocimiento, del cuidado y del cuidado de si, fue necesario hacer uso de la

teoria.
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Por otra parte, las técnicas e instrumentos para la recoleccion de la informacion empirica

tuvieron como proposito dar respuesta a las preguntas y a los objetivos de la investigacion.
Las técnicas empleadas fueron la observacién, el cuestionario y la entrevista no estandarizada.

La observacion es definida como un “proceso de atencion que requiere voluntad e inteligencia
orientado a un objetivo terminal y organizador y dirigido hacia un objeto con el fin de obtener
informacion” (De Ketele citado por Pérez, 1998: 23).

Cabe sefialar que constantemente interactué con la docente titular y su alumnado. De hecho en
la lectura del presente capitulo se leera mi participacion al interrogar a los sujetos conformantes
de la practica escolar.

Otratécnica utilizada fue el cuestionario, que “consiste en un conjunto de preguntas” (Sampieri,
2010:217). El cuestionario lo empleé como estrategia para reconocer quién de los integrantes
del grupo podia formar parte de los informantes claves.

La dltima técnica de la que eché mano fue entrevista no estandarizada, a fin de ampliar la
informacidn registrada durante las observaciones. Esta consiste en “una guia en la que se
anticipan las cuestiones generales y la informacion especifica que el investigador quiere reunir.
Su enfoque, sin embargo, es informal, y ni el orden de las preguntas ni su contexto estan
prefijados” (Goetz, LeCompte, 1984: 134). La entrevista fue aplicada a la docente titular del

grupo y a dos alumnos que consideré como informantes claves.
Los instrumentos empleados fueros los siguientes:

Para documentar las observaciones hechas, el tipo de registro que empleé segun Wittrock es de
indole narrativo, ya que “este se preocupa por obtener los procesos en desarrollo y de identificar
principios genéricos y pautas de conducta dentro de los acontecimientos especificos. El objetivo
es no s6lo comprender lo que esta ocurriendo, sino también identificar factores que inciden en
la aparicién de las conductas” (Wittrock, 1989: 329).

Para los registros de observacion utilicé un cuaderno de notas, el cual se define como “una

especie de diario que traduce lo que sentimos como individuos, [...] (éste) reunird los datos,
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fuentes de informacion, referencias, expresiones, opiniones, hechos, croquis y cualquier tipo de

informacidn sobre el evento objeto de estudio” (Pérez, 1998:47).

Para registrar las entrevistas, empleé la cAmara de video, considerada como un “medio que
permite registrar la imagen y el sonido en un soporte magnético. Es un recurso tecnoldgico que
transcribe un mensaje estructurado con un determinado nimero de simbolos” (Pérez, 1998:).

Una vez que las entrevistas fueron grabadas éstas fueron trascritas para su posterior analisis.

La informacidn recuperada, tanto en los cuadernos de notas como en las entrevistas, la presento
dentro del trabajo de investigacién a partir de una serie de codificaciones, por ejemplo:
(OBSER/26/09/2013), lo cual significa que OBSER se refiere a la observacion de tipo escrita
que se realizé en el cuaderno de notas, 26 significa el dia en que se tomd nota del tal observacién,
09 representa el mes y 2013 el afio de dicho registro.

En cuanto a las entrevistas, la codificacion es la siguiente: ENTREM o ENTREA, lo primero
significa entrevista a la maestra titular del grupo y lo segundo la entrevista a alumnos. En este
caso los informantes clave ya mencionados. Para los cuestionarios aplicados a los alumnos se

empled la abreviacion C.A. (Cuestionario a alumno).

Otros simbolos utilizados en las cadenas de texto y en las entrevistas son los siguientes: Ao
(alumno), Aa (Alumna), Mtra (Maestra) para los registros hechos durante la observacion, D.T.
(Docente titular) cuando se hace referencia a la entrevista y E (Entrevistadora).

Lo expuesto representa, a grandes rasgos, los aspectos o criterios empleados en la
construccion y en el desarrollo metodolégico del trabajo de investigacion.

2. El escenario: la escuela y el aula

La descripcion del escenario o el espacio donde se llevo a cabo la investigacion, lo dividi en dos
momentos. En el primero hablaré del ambiente institucional o escolar; en el segundo, de

aquellos aspectos propios o muy particulares del grupo donde se realizo el trabajo de campo.
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2.1. La escuela

La investigacion titulada “Sentidos de la ética en las relaciones de la practica escolar”, se realiz6
en el Quinto Grado, Grupo “C” de la Escuela Primaria “Francisco Villa”, perteneciente al
municipio de Metepec.

La escuela se ubica en un medio urbano; cuenta con una planta de 18 maestros frente a grupo
(tres docentes para cada grado de primero a sexto), una directora, una subdirectora, una
secretaria escolar, dos promotores de Educacién Fisica, una promotora de Educacion Artistica,
una promotora de Educacién para la Salud, una promotora para atender nifios con Necesidades
Educativas Especiales —mejor conocida como Unidad de Servicios de Apoyo a la Educacion
Regular (USAER)—, dos maestras para atender la clase de Ingles (una de ellas contratada por
la escuela y una mas que la Secretaria de Educacion del Estado puso a disposicion de la
institucion), una bibliotecaria y dos conserjes. También cuenta con aulas para cada uno de los
grados y grupos, y un salon de juntas donde se reunian —cuando era necesario— directivos y
docentes, una biblioteca escolar a la cual los grupos asistian una hora a la semana; ademas posee
un salén donde se atendian a nifios con necesidades educativas especiales, bafios para hombres
y mujeres, un patio civico en donde todos los lunes se llevan a cabo la tradicionales honores a

la bandera, y una cancha deportiva.

Cada semana durante el recreo y por medio de la direccion escolar, se asignaba a los docentes
un area especifica de la escuela para vigilarla; cabe decir que los maestros iban rotandose de

modo que no siempre cuidaran el mismo espacio.

2.2 A proposito del grupo escolar

Dentro del salon de clases también se encuentra un escenario con caracteristicas particulares,

que inciden en la dinamica organizacional de la institucion.

Ahora bien, comencé a observar primero, cuarto y sexto grado durante el Gltimo cuatrimestre

del cicloescolar 2012-2013; mas opté por cuarto grado (posteriormente quinto), puesto que los
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alumnos de sexto egresarian en dicho ciclo, y con los de primero consideré inconveniente la
edad.

El grupo de quinto grado se integraba por 35 alumnos, de los cuales 17 eran mujeres y 18

hombres. La docente titular contaba con casi cinco afios de servicio, y cubria un interinato.

En el grupo que observé se formaban varios subgrupos o “grupitos”, que nombré de la siguiente

manera:

En primer lugar, dentro de los hombres encontramos al grupito de los lideres cuyo dominio,
popularidad y actitud agresiva era evidente sobre el resto de sus comparfieros del mismo sexo.
En segundo lugar, aparecia el subgrupo de la esquina*? los cuales mantenian cierta apatia hacia
el trabajo escolar y al igual, ademas de ser ofensivos. En tercero, encontramos al grupito de los
desapercibidos, quienes daban la impresion de ser ajenos salén de clases por su actitud callada
y pasiva. El cuarto subgrupo fue el de los excluidos, a los que dificilmente aceptaban en algln
equipo de trabajo (asimismo la maestra tenia bajas expectativas de ellos). Un quinto “grupito”,
el de los neutrales, interactuaba sin mayor problema con los subgrupos ya mencionados. El de
los aplicados, el sexto grupito, principalmente se enfocaba al trabajo académico y mantenia una
actitud respetuosa con el resto de sus comparieros.

En cuanto a las mujeres encontramos un primer subgrupo, el de las populares: aquellas nifias
que solian hablar sobre chicos, reuniones, salidas o viajes con sus respectivas familias. Un
segundo grupito, el de las chicas con un “perfil bajo” quienes son las mas solidarias. Al tercer
grupo, las “excluidas”, el resto del alumnado no les tomaba en cuenta para la las actividades

escolares.

En lo académico, algunos de los integrantes de los diferentes subgrupos, a excepcion de los
excluidos, tenian un nivel de aprovechamiento destacado o aceptable; no obstante, para

denominar los subgrupos, se consideré la forma en como se relacionaban unos con otros.

12 peter McLaren maneja un estado de interaccion llamado el de la esquina “en el que rara vez las acciones (de
los alumnos) siguen un esquema predecible. Cuando se encuentran dominados por él, los estudiantes se aduefian
de su tiempo, como colectividad” (McLaren, 2007: 103).
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A grandes rasgos, las anteriores son las caracteristicas generales y particulares tanto de la
escuela como del grupo donde se realizé el trabajo de investigacion. Pero agrego, que la
institucion educativa al igual que el grupo establecid ciertas normas que docentes y alumnos

debian cumplir.

3. Procedimiento: fases de la investigacion

El apartado de procedimiento lo he dividido en tres fases. En la primera hablaré de los
acercamientos iniciales a la escuela primaria, la cual fue elegida “segun la conveniencia del
investigador” (Goetz, Le Compte, 1984:87). En la segunda, expondré las actividades realizadas
para la obtencion de la informacion; en la tercera fase muestro el proceso de analisis de la

informacién empirica.

3.1 Los primeros acercamientos

Una vez planteado el marco tedrico, los objetivos, los supuestos y las preguntas de investigacion
comencé el trabajo de campo.

Como mencioné en el apartado anterior, al inicio de la investigacion inicié observando los
grupos de primero, cuarto (posteriormente quinto grado) y sexto grado, pero por razones ya
expuestas descarté a primero y cuarto grados.

Desde un inicio empleé el cuaderno de notas, para registrar los sucesos o comportamientos que
me parecian relacionados con mi objeto de estudio; sin embargo los registros se hicieron mas

densos, pues la investigacion exigia un trabajo riguroso y sistematico.

Ahora bien, ¢qué informacidn obtuve de estos primeros acercamientos? Durante las primeras
observaciones en los diferentes grupos, sobretodo en primero y cuarto grado, fueron perceptivas
las relaciones de exclusion y de rechazo, principalmente en mujeres. Asi también en el grado de
primero los nifios solian ser mas mas solidarios que las nifias. Por su parte, los nifios de cuarto

grado eran propensos a ofenderse verbal y fisicamente, a diferencia de algunas nifias del mismo
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grupo, que si bien solian excluir a sus semejantes, no mantenian relaciones agresivas entre si.

Posteriormente fui notando que también en los nifios se daban relaciones de exclusion.

El sexto grado contaba con un maestro al que padres de familia y varios alumnos reconocian
por su buena labor docente. Es decir, en esa relacién maestro-alumno se daba un reconocimiento
unidireccional, pues los alumnos reconocian a su maestro como un buen ensefiante, aunque no
a este todos los alumnos eran reconocia por ser los mejores estudiantes. Para entender lo

anterior, leamos lo siguiente:

[La docente en formacion reparte algunas cartas escritas por los alumnos. Las cartas estan
dirigidas al maestro titular. Una de ella dice:]
“Es usted un buen maestro, espero que nunca se olvide de mis compafieros, ni de mi, aunque no
cumplo con las tareas” (OBSER/10/04/2013)

En este mismo grupo era notoria una relacion de cordialidad entre alumnos, a pesar de que cada
uno tenia una valoracion social diferente, dependiendo de su desenvolvimiento en los contenidos

curriculares.

Las maestras de primero y cuarto grados tenian caracteristicas particulares respetivamente. La
de primero permanecia sentada en su escritorio mientras sus alumnos trabajaban con el docente
en formacion.. Asimismo las quejas de ella por el mal comportamiento de sus alumnos eran
constantes. Y al cuestionarsele sobre si le gustaria seguir impartiendo clases en el mismo grupo

para el siguiente ciclo escolar, contesto con un rotundo no.

Por su parte, la maestra de cuarto regularmente formaba equipos de trabajo, a los que asignaba
tareas. Y al igual que su colega de primero permanecia sentada detras de su escritorio, desde
donde aclaraba dudas. Sus repentinas salidas del aula eran constantes, y, argumentando
problemas familiares, se ausentd de la escuela en dos*® ocasiones. Los alumnos se quejaban de
que ella “siempre estaba con el celular”, “que entraba tarde al salon”, “que se la pasaba
platicando con la maestra de Inglés” y “que faltaba mucho a la escuela”. A su vez, la docente
manifestaba su inconformidad por la falta de trabajo de varios de sus alumnos; del ausentismo

y las bajas calificaciones de un estudiante; del bajo nivel académico del grupo y de su relacién

13 |_os primeros acercamientos abarcan de mediados del mes de marzo de 2013 a la primera semana del mes de
julio del mismo afio. Los dias en que se observaba era inicamente los dias miércoles, posteriormente aumentaron
los dias de observacion.
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con los padres de familia. También manifestd su negativa para continuar trabajando con su

actual grupo en el ciclo escolar siguiente.

A grandes rasgos, los anteriores fueron los hallazgos observados durante los primeros

acercamientos a la escuela primaria donde se realiz6 el trabajo de campo.

3.2 Actividades realizadas para la obtencion de la informacién

Después de que elegi (a finales de agosto de 2013) el grupo a investigar, inicié formalmente con

las actividades para la obtencion de la informacion empirica.

En total se observaron y registraron de manera escrita (utilizando un cuaderno de notas) 46
jornadas escolares; lo que representd un total de 230 horas. El trabajo de campo se realizaba
martes y miércoles o bien miércoles y jueves semanalmente. Esto para hacer variables los dias

del trabajo empirico. Las jornadas de observacion comenzaban a las 8 y concluian a las 13 horas.

Los martes, la jornada escolar iniciaba o bien con la lectura del texto correspondiente al libro
de Espafiol o bien con la resolucién de algin problema matematico, al que maestro y alumnos
nombraban “el reto”. Durante la mafiana también se trabajaba en la clase de Educacion Fisica,
impartida por un maestro promotor; posteriormente, antes del recreo, se tenia la clase de Ingles
y concluyendo este, la maestra verificaba trabajos pendientes de los alumnos; finalmente tocaba
el turno a la clase de Formacion Civica y Etica, la cual sobrepasaba los minutos después de la
hora de salida escolar.

Los miércoles la jornada escolar daba inicio con Espafiol o con la aplicacion del llamado “reto
matematico”, para continuar con la asignatura de Ciencias Naturales. Después del recreo, la
mitad del grupo ingresaba a la biblioteca para realizar alguna actividad que la encargada de la
misma habia preparado; mientras tanto, al resto del grupo se les impartia la asignatura de
matematicas, para posteriormente también entrar a la biblioteca. Al igual que los otros dias, la

jornada escolar concluia con la asignacion de tarea.
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Los dias jueves la clase iniciaba con calculo mental y un ejercicio de ortografia; se continuaban
con Matematicas y antes de salir al recreo con Espafiol. Al entrar del recreo se trabajaba con
Geografia, y con esta clase pasaba lo mismo que con la de Formacién Civica y Etica de los
martes, esto es, se sobrepasaba el horario oficial de salida. Esto fue a grandes rasgos la

organizacion del trabajo curricular.

En los recreos, los alumnos jugaban o platicaban en grupitos. Y, de manera esporadica, algunos
de ellos convivian con compafieros de otros subgrupos. Asimismo, un alumno y una alumna

pasaban el recreo con comparieros de grupos ajenos al suyo respectivamente.

Durante la observacion podia moverme de un lado a otro del salén. En numerosas ocasiones
me senté cerca de algin “grupito” para saber qué se decian entre ellos, de qué cosas hablaban y
cémo aparecia el sentido ético del reconocimiento y del cuidado en dichas relaciones. Cabe
sefialar que no solo interactuaba con los alumnos, también tuve interesantes platicas con la

docente titular.

La mayoria de las experiencias, acontecimientos y comportamientos eran anotados en el
cuaderno de notas (con la fecha de observacion, el namero de alumnos que habian asistido y la
cadena de dialogos) justo en el momento en que sucedian. Y una vez que los registros de
observacion daban la informacion necesaria, se pensé en la planeacion y realizacion de la

entrevista a la maestra titular y a los alumnos.

La entrevista se semiestructurd de acuerdo a las categorias establecidas en el marco teérico. Pero
cabe sefialar que esta no se apego fielmente atal estructura, y que para la realizacién de la misma

se acordo con la docente titular el lugar y la hora en que se llevaria a cabo.

Durante el desarrollo de la entrevista con duracion de una hora aparecieron temas y situaciones
no previstas, las cuales fue necesario profundizar. También cuestioné sobre observado y
registrados, de los cuales no podia crearme un juicio a pripori y prejuiciarlos, sin antes conocer

la version de la maestra.

Para realizar la entrevista a los alumnos, fue conveniente aplicar previamente un cuestionario
con el objetivo de reconocer a los posibles informantes claves; por lo tanto, Gnicamente le fue

realizada a cuatro estudiantes; no obstante, solo uno proporcioné informacion relevante al tema.
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Dichas entrevistas se realizaron fuera del salon de clases y con la total autorizacion de la maestra

responsable del grupo.

Una vez que la informacion qued6 registrada era necesario organizarla, codificarla,
sistematizarla y analizarla. Cabe sefialar que este proceso de sistematizacion fue haciéndose a
la par de los registros. Sin embargo, este tema se tratara en el siguiente momento.

Por otra parte, es importante sefialar que asisti a tres eventos fuera de la rutina que envuelve el
trabajo escolar. Cuando auln los alumnos estaban en cuarto grado pude presenciar el festival del
21 de marzo, con motivo del natalicio de Benito Juarez; asisti a la convivencia navidefia que el
grupo organizé junto con su maestray también estuve presente en un evento organizado por la
presidencia municipal, donde los alumnos, en comparfiia de los padres y tutores recibieron

equipo técnico para sus escuelas.

3.3. Andlisis de la informacion

Para el analisis de la informacidén empirica se tomaron como referentes las categorias tedricas,
constituyéndose en los grandes ejes de analisis; no obstante reconozco que aparecieron
situaciones que escaparon a la misma teoria. Para la categoria de cuidado, por ejemplo, el gran

eje organizador de la informacidn lo conformo los hallazgos empiricos.

Para la codificacion de la informacion empirica se utilizaron colores que correspondian con las
categorias empleadas. Y una vez que la informacion se codificd, fue separada y organizada
siguiendo esta linea de las categorias. Cabe sefialar que hubo informacion agrupada en otros
grandes temas, tales como las actividades propias de la préctica escolar o aquellos aspectos
relacionados con la clase de Formacién Civica y Etica.

Uno de los aspectos més dificiles del trabajo analitico de los datos fue la triangulacion, pues
encontrar interpretaciones entre las categorias tedricas, las categorias de los informantes y las
categorias del intérprete result6 una tarea complicada. Ademas el trabajo no consistié en ajustar
la teoria a la realidad, ya que esta Gltima escapa a la primera.
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4. A propdsito de la practica escolar: entre la norma y las relaciones objetivistas

En el presente subapartado se analizaran algunas experiencias que me permitieron concebir una
idea general del ambiente que se vivio en la préactica escolar analizada. Estos testimonios
empiricos hicieron posible entender como la préactica se construye no solo a partir de la
transmision de contenidos, sino también de la puesta en marcha de normas y reglas que se
establecen de acuerdo a la dindmica de ensefianza y aprendizaje del maestro y de los alumnos

respectivamente.

La practica escolar esta determinada por un marco institucional que es la escuela, un espacio
donde podemos entender aquellos actos particulares de la préctica escolar. Para entender lo

anteriormente dicho es conveniente reconocer lo siguiente:

La escuela histéricamente ha intentado expresar un proyecto de la modernidad [...]
También se ha propuesto crear un orden en el comportamiento individual y en el
colectivo. Este orden ha tendido a manifestarse, con mucho, en muestras disciplinantes
(formaciones, disposiciones de los salones, uniformes, ritos de autoridad) y toda una
tradicion de pautas de control del cuerpo, de vigilancia y del dominio de la conducta
(\Valera, 2001: 26).

Si revisaramos las practicas escolares durante un periodo considerable de la investigacion,
seguramente los sefialamientos de la cita anterior, describirian de manera general y puntual la

realidad en las practicas escolares.

En ocasiones, las muestras disciplinares rayan en lo absurdo. Para ilustrar esto leamos el

testimonio siguiente:

[Los alumnos estan copiando un ejercicio del pintarron y un grupito comienza a platicar]
Yaneth: Cuando estaba en el toro mecénico, me subi con mi primo que esta bien gordo, y nos
caimos, él encima de mi y quedé asi (sefiala la posicion en la que quedo).

Angelo: jNo manches!

Ricardo: jDijo la palabra prohibida! [dirigiéndose a la maestra].

Mtra: Si, y todavia levantas los hombros, ve a la direccidn por tres citatorios!

Angelo: [Se queda en su banca sentado en silencio]

Mtra: Ve por los tres citatorios.

Angelo: [Se levanta y va a la direccion por los citatorios].

[Llega con ellos y se sienta en su banca] (OBSER/29/10/2013).
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Pero si el ejemplo anterior no parece convincente, analicemos los siguientes:

[La maestra dicta el tema “el derecho a decidir”]
Mtra: Para vivir en libertad...

Genaro: Aja.

Mtra: No me diga aja. (OBSER/14/01/2014).

Durante el dictado:

Mtra: El simil o comparacién consiste en confrontar.
Genaro: Aja.

Mtra: Ya dije que no digan aja. Objetos y realidades...
Genaro: Aja.

Aa: Qué no digas aja.

Mtra: Poco usuales... mediante un nexo.

Genaro: Aja.

Aa: Que no digas “aja” (OBSER/15/01/2014).

De tales experiencias pueden discernirse algunas cuestiones, entre ellas, que existe una
tendencia a corregir palabras que no se escuchan “apropiadas” dentro de la escuela, es decir, a
“hablar con propiedad” (OBSER/04/09/2013); y quizéa esto se dé por tradicion, por formacion o

por inercia.

Otra cuestion interesante es que mientras la docente se preocupaba por mantener un control un
tanto excesivo (el caso del nifio que repite jajaj), la cultura de la calle y de los medios de
comunicacién comenzaba a hacer estragos en las expectativas de los alumnos. Para entender

esto es conveniente exponer el siguiente testimonio:

Investigadora: ¢Y siguen pensando en casarse con un narco?

Marisol: Yo, no.

Yaneth: Yo, si, me daria mucho dinero.

Araceli: Pero te meterian a la carcel.

Yaneth: No.

Karen: Tus hijos viviran bien.

Investigadora: ;Y crees que puedan vivir bien con un papa que es narco?
Yaneth: Si.

Karen: Que llegue y les diga “nifios ahi hay muchos regalos”.
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Ante experiencias como estas, es perceptible, el posible desfase entre los propdsitos de la escuela
centrados en el deber ser y el contexto que rodea a esta, marcado por la descomposicion del
tejido social, tal y como lo sefialaba en el primer capitulo de este trabajo.

Al respecto, es importante sefialar que “estas tareas cumplidas por la escuela distan mucho de
considerar en relacion de los sujetos-alumnos, su idiosincrasia, su ideologia, su biografia, su
libertad y su incuestionable individualidad, como bases de sus préacticas pedagdgicas” (Valera,
2001: 26). En pocas palabras, las précticas escolares suelen centrar la atencion en los contenidos
curriculares y como estos son aprendidos por los alumnos; con esta afirmacion estoy sefialando
de qué manera aparecen las relaciones objetivistas entre el maestro y sus alumnos; esto es,
relaciones donde cada uno asume el rol que institucionalmente le corresponde, pues el maestro
ensefia e implanta una serie de normas que el alumno aprende y acata. Por tanto, mi afirmacion
de que el mundo de la subjetividad y de las relaciones éticas es un espacio que se mueve en el

claroscuro de la practica misma.

Como constaté, la practica escolar se configura -entre otras muchas cosas- en un conjunto de

ritos y rutinas, como:

- Llamar la atencion a los alumnos que comen dentro del salon (OBSER/ 19/09/2013).

- Poner cero en la escala a los alumnos que no trajeron la tarea (OBSER/01/10/2013).

- Pedir a un alumno que anote a aquellos que se paran cuando la docente sale del salon
de clases (OBSER/01/10/2013).

- Sacar del salébn a los estudiantes que tienen un mal comportamiento.
(OBSER/01/10/2013).

- Mandar citatorios cuando los alumnos cometen alguna falta (01/10/2013).

- Amenazar con mandar citatorios cuando los alumnos traen una gorra puesta
(OBSER/02/10/2013).

- Dejar sin participacion en la clase de Educacion Fisica a los alumnos que no trajeron
material (OBSER/26/09/2013).

- Amenazar con dejar sin recreo a aquellos alumnos que no terminan en tiempo y forma
el trabajo asignado (OBSER/18/09/2013).

- Sellar la tarea y el trabajo del dia (OBSER/11/09/2013).
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- Cambiar de lugar a quienes platican demasiado con los compafieros de a lado

(OBSER/11/09/2013).

- Contar hasta treinta para que saquen algun libro o guarden algin material
(OBSER/11/09/2013).

- Llamar la atencién a los alumnos que entran tarde al salon después del recreo
(OBSER/29/09/2013).

Se hace necesario mencionar que estas normas y ritos aparecen y se construyen en un escenario
institucional que, como se dijo en un principio, estd determinado por la dindmica como se
desarrolla la practica escolar; es decir, muchas de la normas aparecen y se manejan en funcion

de un 6ptimo cumplimiento de los objetivos planteados por la maestra.

Ahora bien, ante un escenario de las préacticas escolares como el recién leido, hacia dénde mirar.
Entonces, es la ética un medio para elevar la mirada mas alla de estas précticas rutinarias,
determinadas por frases hechas y quiza por normas sinsentido (al menos algunas de ellas). Y
por lo tanto, es necesario “hacer una lectura que vaya mucho mas alla de los encomiables
propdsitos y finalidades de la practica educativa escolar manifestadas en el denominado
curriculum explicito” (Valera, 2001: 26). Si esto es asi, habra que centrar la mirada en aspectos
de la préactica escolar no tomados muy en cuenta, como —es en este caso— el sentido que la ética

adquiere en las relaciones escolares.

En suma, el ambiente que la practica escolar generd, a través del establecimiento de normas y
reglas, giré en torno a los intereses en objetivos curriculares ya planteados. Y dentro de la
relacién maestro alumno fueron mas evidentes las relaciones objetivistas, esto es, relaciones que
mediadas en funcién de normas, roles y aprendizajes. No obstante, dentro de este claroscuro

entre el objetivismo y la subjetividad, la ética es una posibilidad para hacer visible lo invisible.

4.1 El contexto curricular: la ética en los planes y programas de estudio 2011

En este pequefio apartado conoceremos como se configura la idea de ética en los Planes y
Programas de Estudio para el nivel basico, en especifico en Educacion Primaria. Una vez
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revisado esto, analizaré brevemente la tension entre lo que oficialmente se establece y lo que

comunmente sucede cuando en el aula los sujetos interactuan.

La ética en los planes y programas de estudio aparece expresada explicitamente en el campo de
formacion “Desarrollo personal y para la convivencia'®”. Este campo atraviesa los tres niveles
que integran la Educacién Basica: Preescolar, Primariay Secundaria. Curricularmente el campo
formativo abarca las asignaturas de Formacion Civica y Etica, Educacion Fisica y Educacion
Artistica.

Ahora bien, el Plan de Estudios 2011 para la Educacion Basica establece lo siguiente:

La finalidad de este campo de formacion es que los estudiantes aprendan a actuar con
juicio critico a favor de la democracia, la libertad, la paz, el respeto a las personas, a
la legalidad y a los derechos humanos. También implica manejar arménicamente las
relaciones personales y afectivas para desarrollar la identidad personal y, de ésta,
construir identidad y conciencia social (SEP, 2011: 53).

Siguiendo con la finalidad del campo formativo, en especifico, cuando se habla de manejar
arménicamente las relaciones personales y afectivas para el desarrollo de la identidad personal,
encontramos que en educacidn preescolar se inicia con la construccion de dicha identidad, la
habilidad para establecer relaciones interpersonales y la autorregulacion de los limites de la
conducta de los estudiantes.

En educacion primaria y secundaria, dentro de la asignatura de Formacion Civica y Etica, se
contintia con el proceso de construccién de la identidad personal, asumiendo ademas posturas y
compromisos éticos, y teniendo como marco de referencia los derechos humanos y la cultura

politica democrética.

Para quinto grado en particular, la Formacion Civica y Etica como asignatura, sefiala que “la

orientacion ética del programa tiene como referencia los principios del articulo tercero

4De acuerdo al Plan de Estudios 2011 “los campos de formacién para la Educacion Bésica, organizan, regulan y
articulan los espacios curriculares; tienen un caracter interactivo entre si” (SEP, 2011: 43). Los otros campos de
formacién son: leguaje y comunicacion, pensamiento matematico y exploracion y comprensién del mundo natural
y social
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constitucional” (SEP, 2011: 167). Por lo tanto, los valores que se promueve estan dentro del
marco constitucional. Entre ellos podemos encontrar la laicidad. No obstante, también aparecen
valores como la democracia, el respeto a la diversidad, la solidaridad, la responsabilidad, la
justicia, la equidad y la libertad.

Por su parte, con asignaturas como Educacion Fisica y Educacidn Artistica se pretende propiciar
el desarrollo de relaciones a través del didlogo y de la puesta en marcha de actividades ludicas
y de expresion.

Ahora bien, el Plan y Programa de Estudio en Educacién Béasica 2011 maneja lo que se ha
denominado como ““competencias para la vida”. Entre las que se encuentra la competencia
para la convivencia. De manera textual se afirma que, “su desarrollo requiere: empatia,
relacionarse armoénicamente con otros y la naturaleza; ser asertivo; trabajar de manera
colaborativa; tomar acuerdos y negociar con otros; crecer con los demas; reconocer y valorar la
diversidad social, cultural y linguistica” (SEP, 2011: 38). Esta competencia se liga directamente
y con mayor énfasis a las relaciones que se despliegan al interior del aula y con el campo

formativo ““Desarrollo personal y para la convivencia™.

Dentro de la asignatura de Formacion Civica y Etica en quinto grado de educacion primaria
aparecen ocho ““competencias civicas y éticas™ [...]Jel conocimiento y cuidado de si, la
autorregulacién y ejercicio responsable de la libertad y el respeto, la valoracion de la
diversidad, el manejo y la resolucion de conflictos, la participacion social y politica, el sentido
de pertenecia a la comunidad, la nacion y la humanidad, el apego a la legalidad y el sentido de
justicia y la comprensién y el aprecio por la democracia. (SEP, 2011)

Lo interesante de esta revision radica en reconocer las tensiones existentes entre lo que
idealmente se expresa en los planes y programas de estudio y lo que realmente sucede en la
cotidianeidad de la practica escolar. Por citar un ejemplo, se dice oficialmente que la asignatura
de Formacion Civica y Etica busca que los estudiantes “adquieran elementos de una cultura
politica democratica, por medio de la participacion activa en asuntos de interés colectivo, para
la construccion de formas de vida incluyentes, equitativas, interculturales y solidarias que

enriquezcan su sentido de pertenencia a su comunidad, a su pais y a la humanidad” (SEP, 2011:
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166). Sin embargo, a pesar de que se habla de “formas de vida incluyentes™, su contraparte, es
decir, la exclusidn esta tan presente en la vida de las aulas que, incluso, los mismos sujetos que
la integran son capaces de percibirla y sobretodo nombrarla. Esto se tratard a profundidad en el
apartado dedicado a las vulneraciones morales.

Puedo entonces sostener -tal como afirmé en el primer capitulo- que la escuela, al ser una
institucion cultural reproduce las desigualdades y los problemas que en la sociedad se generan.
Asimismo en la escuela existe un abismo entre lo que curricularmente se desea y lo que
cotidianamente sucede en las aulas de clases; por lo que es conveniente sefialar que el curriculum
se hace pensando en un tipo ideal de estudiante y de maestro, es decir, se piensa en lo que estos

deberian ser y no en lo que realmente son.

En conclusion, revisar el contexto oficial o curricular de la ética permite ir reconociendo las
tensiones que se generan entre ese contexto y las practicas cotidianas del proceso educativo
dentro de las aulas de clases, pues solo una lectura consiente y critica de la realidad permitira

evidenciar y nombrar lo que concretamente sucede.

4.2 La clase de Formacion Civica y Etica

Como se dijo en el apartado anterior, la ética en Educacion Bésica aparece expresada a través
del eje transversal desarrollo personal y para la convivencia, el cual esta integrado por la
asignaturas de Educacion Fisica, Educacion Artistica y Formacion Civica y Etica.

Es en la asignatura de Formacion Civica y Etica donde se trabaja de forma mas explicita el tema
de la ética y donde se concentra el presente analisis. Ahora bien, en la primera parte analizaré
la forma en como se viene trabajando la asignatura de Formacion Civica y Etica, de acuerdo a
los datos empiricos recuperados y a las investigaciones hechas en funcién del impacto que esta
ha tenido en los procesos educativos escolares.

En la segunda parte trabajaré la posible relacion que existe entre la forma en como se ensefia la
ética y el impacto de la misma en el sentido que adquieren las relaciones escolares. Para cerrar

este apartado, haré algunas reflexiones en torno a lo tratado a lo largo del texto.

100



Capitulo 3. Procedimiento y contexto

La asignatura de Formacion Civica y Etica tiene un enfoque formativo para su ensefianza; con
ello se busca que el alumno actué arménicamente dentro de un ambiente de convivencia. No
obstante, habria que analizar e incluso interrogarnos si tal cometido se cumple a través de la

ensefianza de la asignatura.

Para dar respuesta a lo planteado quisiera traer a colacion lo que previamente se plated en el
capitulo dos de este trabajo. En este sefialé que los contenidos relacionados con la Formacion
Civica y Etica estan encaminados al aprendizaje memoristico de conceptos relacionados con la
asignatura, es decir, contenidos que son faciles de evaluar en un examen bimestral. Para
sustentar tal afirmacion retomo (tal como quedo esbozado en el capitulo anterior) el reporte final
de investigacion de Teresa Yuren, en el VII Congreso Nacional de Investigacion Educativa,
titulado “La formacion civica y ética en secundaria: Un examen critico. (Reporte final de
investigacion)”. En este, la investigadora muestra como los alumnos se preocupan por estudiar
temas que saben apareceran en su examen, y se despreocupan por contenidos para la reflexion,

pues los consideran no muy importantes.

Y es que si nos dedicaramos a observar de manera constante la forma como se ensefia la
asignatura de Formacion Civica y Etica, coincidiriamos con los hallazgos de Yuren, en los
cuales predomina “la cultura de la instruccion y el adoctrinamiento (donde) las actividades que
mas realizan los estudiantes y las que consideran que les son mas Utiles son las de corte
instructivo (como hacer tareas, exponer temas, tomar notas)” (2003: 6), y donde “la evaluacién
también tiene caracter instructivo, pues suele centrarse en los saberes formalizados”(2003: 6).

Para evidenciar esta situacion quisiera compartir lo siguiente:

Mtra: Bien, chicos tarea de Formacion.

Alumnos: Tarea?

Mtra: Si. Primer pregunta.

1.- ;Qué es justicia?

2.- ¢ Tipos de justicia?

3.- ¢Quién fue Benito Juarez?

4.- ;{Nombre de los tres 6rganos con poderes?

5.-. ¢(Nombre de los integrantes del poder judicial de la federacion?
6.- ¢(Nombre del decreto del 22 de octubre de 1814 de José Maria Morelos y Pavon?
7.- ¢ARO en qué se instald el primer tribunal de México?

8.- ¢Quién elige a los presidentes de la Suprema Corte?
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9.- ¢(Qué es la jurisprudencia?
10.- ¢COmo debe ser la instruccion primaria?
11.- ;Qué es el derecho de autor? (OBSER/ 03/12/2013).

Si observamos, las preguntas se centran en contenidos Unicos que representan datos especificos
y definiciones un tanto exactas sobre cada uno de los temas, con lo que se cumple lo afirmado

por Yuren.

Por otra parte, mientras la docente pregunta ¢quién fue Benito Juarez? o por el nombre de los
tres 6rganos con poderes, el espiritu de la época se hace presente en expresiones como “me
quiero casar con un narcotraficante”. Y si esto es asi —al menos en la practica observada— ¢no
habra que apostar por una ensefianza que muestre lo que en palabras de Horkheimer hemos
dado en Illamar como “aquello que nos hace padecer”?, es decir, es conveniente pensar en una

formacion y en una ensefianza que promueva un conocimiento critico de la realidad.

Ahora bien, si analizamos la secuencia de una clase donde el tema es “Plan familiar de

proteccion civil”, observamos lo siguiente:

Mtra: Sale, libro de formacion, chicos. Pagina 18.

Yuridia: jYo quiero leer!

Elisa: jYooo!

Camilo: ¢Maestra, vamos a subrayar?

Mtra: No, [contesta a Camilo y voltea a ver a Ricardo] espero a Ricardo.

Ricardo: [Se acomoda para seguir la lectura].

Mtra: Empieza Yuridia.

Yuridia: Todos necesitamos...

Mtra: Siguele, Alejandra.

Alejandra: Para eso es conveniente...

[Una vez que terminan de leer en el libro...]

Mtra: Van hacer el siguiente mapa conceptual [ella dibuja el esquema en el pintarron], ustedes
lo van a completar.

[Los alumnos completan el mapa buscando la informacion pertinente en el texto que acaban de
leer en su libro de Formacion Civica y Etica. Una vez terminado el mapa, la maestra sella el
trabajo como signo de que ya ha sido revisado.]

Un contenido con el cual se podria explotar al maximo el tema del cuidado hacia uno mismo y
hacia los otros —como es en este caso la familia—, queda reducido a lectura mecanicista del

libro de texto y al apunte sin sentido de las ideas abordadas.
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Con lo ya expuesto, no afirmo que los contenidos reflexivos no sean tratados dentro del salon
de clases; méas bien lo que discuto es qué tan importantes y relevantes son para maestro y

alumnos. O si como bien sefiala Yuren, tienden a predominar actividades de indole instructivas.

Un indicio de la prioridad otorgada a actividades instructivas sobre aquellas “[...] actividades
que no requieren de estudio [...] (como elaborar reglamentos, representar obras de teatro,
analizar casos, escribir su historia de vida, o discutir sobre valores en conflicto)” (Yuren, 2003),
queda expresado en la escala de valoracion que utilizé la maestra para evaluar la asignatura. La

escala es la siguiente:

Aspecto: Valor:

Contenido dominado 20%

Apunte 15%

Libro 15%

Tarea o material 10%

Disciplina 20%

Proyecto o investigacion 10%

Examen semanal 10% (OBSER/03/12/18)

Notamos que el valor asignado a las actividades instructivas como tomar apuntes, contestar el
libro, traer la tarea o el material y contestar correctamente el examen semanal, suman el 70%
del valor total, segun los aspectos contemplados. En el aspecto de la disciplina se tomé en cuenta
el sentido ético con qué el alumno se relacionaba, es decir, el respeto, el cuidado o la solidaridad;
sin embargo, no porque estos valores se contemplaran, las relaciones entre alumnos solian
cambiar o ser mejores. A proposito de esta Ultima afirmacion, quiero entrar a la segunda parte
del anélisis, en la cual indago la posible relacion que existe entre la forma en como se ensefia la

ética en la escuela y como pudiera incidir en el sentido ético que las relaciones pueden adquirir.

Para hacer el analisis entre la ensefianza de la ética y su impacto en las relaciones escolares

comparto el siguiente testimonio:

[Durante la mafiana. Enrigque se acerca Ricardo y le dice “escroto sin pelos™].
[Ricardo: Se acerca a Enrique y le pega].
Investigadora: ¢Por qué hace rato le dijiste “escroto sin pelos” a Ricardo?
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Enrique: Es que él me decia “rata calva”, entonces yo trataba de no faltarle al respeto hasta que
me encabroné vy le dije “escroto sin pelos”.

[A la salida. Se da una pelea entre Ricardo y Enrique en el cual la maestra se da cuenta].

Mtra: jQué paso!

Enrigue: Yo estaba en mi lugar y Ricardo llego y me dijo “rata calva”.

Ricardo: jYo no fui fue Vicente!

Enrique: Claro que no, hasta Mirna oyo.

Ricardo: Yo no le dije rata clava, le dije conejo.

Enrique: Dijo que los conejos estaban en peligro de extincién.

Mtra: No le puedes decir ni rata calva, ni conejo. (O te gustaria que a ti te pusieran un apodo.
Enrique: Como vimos en la clase de Formacion Civica y Etica, si queremos respeto tenemos
que darlo. A él le gusta decir pero cuando ya le dicen, ahi si ya no.

Mtra: Mira Ricardo, llega el momento en que si td faltas al respeto los vas a hartar y te van a
contestar mal.

Ricardo: [Permanece callado y con la mirada baja].

Mtra: Quiero una exposicion de respeto para el lunes (OBSER/28/11/2013).

Como mencioné parrafos arriba, expuse tal experiencia para analizar la posible relacién que
existe entre como se ensefia la ética y el impacto que tiene en la formacién de los alumnos; del
tal forma que nos permita ver como inciden los contenidos de la asignatura en el sentido ético

expresado en las relaciones escolares.

Observamos que a pesar de que las préacticas escolares suelen dar mayor prioridad a contenidos
conceptuales, memoristicos o actividades en el orden de lo meramente instructivo, existen
alumnos que interiorizan, y sobretodo tienen presente aquellos contenidos o discursos que van
mas encaminados hacia el cuidado de si, o hacia aquellos temas que Teresa Yuren (2003) ubica

dentro de la épiméleia.

Ahora bien, es interesante preguntarse ¢quiénes son los alumnos que tienen presente este tipo
de contenidos abordados durante la clase de Formacion Civica y Etica? , ¢Qué papel juegan
dentro del saldon de clases?, (Cémo son reconocidos estos alumnos por el resto de sus
compaferos?, ¢Son los “inteligentes”, los “excluidos”, “los serios”, “los latosos” o “los que
intentan pasar desapercibidos”? ,¢Por qué Enrique tiene muy presente el respecto en su relacién
con los dema,s y por qué Ricardo no trajo a colacion este tema visto en la clase de Formacion

Civica y Etica?
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Considero, que si bien la forma en como se ensefia la Formacion Civica y Etica no genera una
mejor convivencia (como se pretende a nivel curricular) entre los alumnos, también es cierto
que algunos de ellos conocen muy bien el significado del respeto, pues este incide en la forma

en como éticamente se relacionan con los demas.

En suma, a pesar de que la clase de Formacion Civica y Etica suele priorizar los contenidos
evaluables, esta incide significativamente sobre algunos alumnos, al hacerlos conscientes de la

idea de respeto cuando interactdan con los demas.

5. Entre el procedimiento y el contexto

El procedimiento no se agota en describir qué fue lo que se hizo para obtener la informacién
empirica. Detras de las observaciones, de la toma de notas, de la realizacion de entrevistas y
cuestionarios, de la categorizacion y anélisis de la informacion se encuentran un cumulo de

experiencias que nos dan la posibilidad de formarnos en el campo de la investigacién.

El procedimiento metodolégico se nos presenta como un medio para hacer una lectura de la
vida escolar, centrdndonos en aspectos que desde una mirada de sentido comdn pasan
desapercibidos. Por lo tanto, cabe hacer hincapié que detras del trabajo metodoldgico esta una
serie de categorias epistemoldgicas y tedricas que permitieron leer la cotidianeidad de las

relaciones escolares desde una mirada que supera la inmediatez.

Es importante reconocer las rutinas de la practica escolar permitié hacer ciertas disertaciones
sobre como aparece la ética en los claroscuros de la practica escolar. Y a su vez, notamos que
la ética predominante en la practica escolar tiende hacia una ética normativa, centrada en la

relacion de los alumnos con las actividades previamente planeadas por la docente frente a grupo.

El analisis del contexto curricular permitio ver las contradicciones existentes entre lo que
formalmente se establece en los planes y programas de estudio en torno a la ética y lo

comunmente aparecido en las relaciones escolares. Ademas posibilitd hacer algunas
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disertaciones sobre como se da la clase de Formacion Civica y Etica y su impacto en las
relaciones entre pares.

En resumen, procedimiento y contexto nos dan un preambulo de lo que a continuacion se

analizard en torno al sentido ético en las relaciones escolares
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Presentacion

Dubet y Martuccelli mencionan que “para comprender lo que fabrica la escuela, no basta con
estudiar los programas, los roles y los métodos de trabajo, es necesario también captar la manera
con que los alumnos construyen su experiencia, fabrican relaciones, estrategias, significaciones a
través de las cuales se constituyen en ellos mismos” (1998: 15). Por lo tanto, la escuela no es solo
transmision de conocimientos, sino al mismo tiempo es un entramado de relaciones entre los
sujetos que integran la practica escolar. Esta ultima afirmacion da la posibilidad para analizar algo
que estda mas alla de lo cognitivo, y que nos permite centrar nuestra mirada en la subjetividad que

se expresa en las relaciones tejidas dentro de un aula.

Por otra parte, cuando analizamos las relaciones entre los sujetos pedagdgicos, conocemos las
experiencias y anécdotas que los alumnos comparten entre amigos, mas no a su maestro pues “hay
cosas intimas, como la muerte de un pariente y las historias de amistad, que no se quieren
comunicar al maestro” (Dubet y Martucelli). Y quiza esto no se dé, debido al que el rol asumido
por cada uno de ellos sea determinante para que tales experiencias solo circulen en el mundo

estudiantil o propiamente dicho en las relaciones entre amigos.

Ahora bien, en este capitulo interpreto los sentidos éticos que se desplegaron en las relaciones
escolares durante el desarrollo del trabajo empirico; para lo cual hago uso de las categorias tedricas
de reconocimiento, cuidado o cuidado de si y vulneraciones morales. Siguiendo el orden de las
categorias, el capitulo se dividira en cinco partes. En la primera, hablaré sobre el reconocimiento
en las relaciones maestro-alumno. En la segunda trabajaré ésta misma categoria pero en las
relaciones entre pares. En la tercera hablaré sobre el cuidado y el cuidado de si desde la relacién
maestro-alumno. En el cuarto trabajaré ambas categorias desde las relaciones entre alumnos y en

la altima parte hablaré sobre las vulneraciones morales.
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1.- Sentido ético del reconocimiento: la relacion maestro-alumnos

Reconocimiento, tal como se trabajé en el capitulo dos, se traduce en respeto, en aprecio, en
valoracion y aceptacion. Segin Honneth —principal representante de la teoria sobre la lucha por el
reconocimiento—, tal categoria puede leerse bajo tres formas: el reconocimiento afectivo, el
reconocimiento en derechos y el reconocimiento solidario. Y estas traducirse a una ética del

bienestar, de la autorrealizacion y la felicidad.

Ahora bien, lo interesante es analizar y dar cuenta de como aparece el sentido ético del
reconocimiento en la relacion maestro-alumno, es decir, como es desplegado en las relaciones
intersubjetivas que se construyen en la dindmica cotidiana del salén de clases. Para dar lectura a
los testimonios empiricos y exponer los datos construidos, al ir desarrollando el apartado

correspondiente, sefialaré como se expresaron las tres formas de reconocimiento.

1.1 “Yo no estoy para apapacharte dejaria de ser la maestra”. Reconocimiento afectivo

Lo que expongo a continuacién tiene como proposito dar a conocer el sentido ético del
reconocimiento afectivo en la relacién maestro-alumno, tal y como se expresé en la experiencia

cotidiana de la préactica escolar.

En la descripcion que a continuacidn expondré, aparecen ciertas circunstancias donde los sujetos
quizd no sean conscientes de lo que estd incidiendo o determinando el sentido ético en sus

relaciones escolares. Dichas circunstancias se veran a manera de ejemplo.

El titulo de este subapartado corresponde a una frase dicha por la docente titular del quinto grado

de educacion primaria donde se realizd la investigacion. El contexto fue:

[A la hora de la salida el tutor de uno de los alumnos entra al salén de clases dirigiéndose a la
maestra:]

Tutor: Maestra, buenas tardes.

Mtra: Hola sefior, buenas tardes. Digame.

Tutor: Es que dice Hugo que Antonio le dijo de groserias.

Antonio: [Que aun permanece en el salon]. No maestra, el empez6 a decirme de cosas y cuando le
dije no se aguanto.

Tutor: No, haber Hugo dile lo que te dijo.
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Hugo: [Baja la cabeza y no responde].

Maestra: Es que luego su nieto dice cosas que después no quiere reconocer. Ademas sefior, Hugo
nunca termina el trabajo.

Tutor: Es que él trabaja lento, ¢verdad hijo?

Hugo: [Asiente con la cabeza].

Mtra: [Hecha su mano sobre el hombro de Hugo y se inclina para hablarle]. Es que yo no estoy
para apapacharte, dejaria de ser la maestra (OBSER/11/12/2013).

Al analizar el testimonio, podria pensarse que, posiblemente, la relacion maestro-alumno aparezca
escindida: el maestro se asume como maestro y el alumno como alumno. Con ello se intenta decir
que existe una tendencia a que el primero solo se preocupe y ocupe en ensefiar y el segundo por
aprender.

Para profundizar sobre esta cuestion, al preguntarsele a la maestra, la razén del por qué no puede
“apapachar” a su alumno, ella responde:

Mtra: “Es que una vez lo consenti y me di cuenta que lo hacia para no trabajar
(OBSER/17/12/2013).

Se aprecia que la docente establece normas para garantizar la eficiencia del trabajo escolar, con lo
cual, quiza adquiera cierta autorrealizacién, pues el deseo de que el alumno cumpla con el trabajo

le permite este tipo de satisfacciones.

Por otra parte, cuando se le pregunta si ha notado que sus alumnos necesiten de su reconocimiento

afectivo, asi respondio:

DT: Mmm, yo creo que Hugo de repente me dice te quiero mucho, pero antes me decia te quiero
mucho cuando no terminaba algo, para ver si yo le decia “bueno esta bien y me lo traes de tarea”,
pero una ocasion lo hice y la tarea la hizo la mama, entonces, pues no, no es la situacion. Por
ejemplo, Araceli si llegaba y me abrazaba, y fue por eso como que puse asi como la pauta, ¢no?
para que ni ella dafiarse ni yo también dafiarme, porque pues yo me encarifio con los nifios.
(ENTREM).

En la respuesta de la maestra se pueden advertir dos cosas; la primera, su preocupacion por priorizar
el trabajo académico, esto es, su atencion gira en torno de la ensefianza del conocimiento; la
segunda, no aprovecha (al menos no del todo) las muestras de carifio que Hugo le profesa, como

un medio para motivarlo a realizar las actividades escolares y aprender.
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Para argumentar ain més estd idea, se expone lo siguiente:

E: ¢CAmo suele ser tu relacion con los alumnos?

DT: Al principio, pensaron ellos que yo llegaba asi como de enojona, 0 sea, no me bajaban de enojona;
entonces, este... pues ya conforme fue el trato, de repente si. Por ejemplo Hugo y Genaro me decian Daniela,
y yo les decia no, soy tu maestra; si me quieres decir maestra Daniela adelante, pero no soy Daniela, para
ti soy tu maestra. Entonces si habia asi como esa pauta, y las chicas empezaron como que ha... reflejarse, a
verme asi como gue es mi maestra y nos va a defender; entonces si era una situacion asi como que ya sentia
que se estaban acoplando mucho a mi. Y lo vi en la cuestion de Araceli que no tiene a su mama, entonces
al principio se acercaba mucho a mi. Ya despueés dej6 asi como de alejarse, y yo también lo hice para que
ella no sintiera asi como que era apego y después el desapego, entonces empecé asi como a soltarla un
poquito y que ya fuera mas autonoma en la cuestion de su...

E: ¢Pero en su momento, Araceli tuvo esa necesidad de mas afecto?

DT: Si, méas afecto. Entonces lo que se hizo entre Araceli y Karen que son primas, mas convivencia; de
hecho hasta la abuelita me hizo el comentario que ya habia mas convivencia en vez de competencia entre
ellas dos. Y por ejemplo, entre los nifios, si, de repente asi como Ricardo y Vicente quisieron darme un
abrazo, pero el trato siempre ha sido de maestro-alumno. Si, podré escucharlos y todo, pero los voy a
escuchar siempre como una maestra para darles ese apoyo.

E: ¢Siempre manteniendo el papel, el rol de maestra y alumnos?

DT: Siempre, si, siempre.

E: ¢Por qué razén?

DT: Es que bueno, ya habia tenido experiencias de mantener un rol entre el alumno y el maestro, y de cierta
manera luego me veian asi como su mama. Por ejemplo, yo llegaba a faltar y no querian trabajar con la otra
maestra que llegara; entonces, después yo también me encarifiaba mucho con ellos y pues si los llegaba a
extrafiar. Entonces fue la decision porque hay situaciones en que los nifios ya se quieren sobrepasar en otras
cuestiones: en que deme su “face” o chateamos o no sé, entonces eso es algo que no se los permito ni la vida
personal mia. Si ellos me quieren contar algo, adelante.

E: ¢Pero faltas de respeto no hubo?

DT: Ah, no, nunca. Si, ya era como mucho apego entre ellos...

En este escenario, donde pareciera que la relacion es dicotémica, se vislumbra un sentido ético del
reconocimiento donde la parte afectiva aparece en un segundo plano, como el carifio de la docente.
Como lo externa ella, podra ayudar a sus alumnos, cuidar que haga bien las cosas, platicar con ellos
cuando tengan algun conflicto, corregirlos si dicen una “mala” palabra, pero sin olvidar el rol

especifico que ambos deben cumplir.

Los siguientes ejemplos, extraidos de la entrevista, dejan entrever como algunos alumnos y
alumnas demandan el reconocimiento de su maestra: "de repente me dice te quiero mucho”, *“y las
chicas empezaron como que ha... reflejarse, a verme asi como que es mi maestra y nos va a
defender, entonces si era una situacion asi como que ya sentia que se estaban acoplando mucho a
mi, y lo vi en la cuestién de Araceli que no tiene a su mama, entonces al principio se acercaba

mucho a mi” o “Araceli si llegaba y me abrazaba.”
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En suma, tanto la maestra como los alumnos manifiestan esa necesidad de reconocimiento de
acuerdo al rol que cada uno asume. Es decir, el afecto se da guardando cierto margen de libertad,
en tanto los intereses de los sujetos no se vean perjudicados.

Honneth sefiala que existen dos tipos de relaciones en el reconocimiento afectivo: una simétrica y
otra asimétrica; “el caso tipico de una obligacion asimétrica es en este contexto la relacion de los
padres hacia sus hijos; el caso tipico de una obligacion reciproca lo constituye la relacion de
amistad” (Honneth, 2009: 328). En la relacion padre-hijo existe una relacion asimétrica; pero no
por eso deja de ser reciproca; es decir, a la vez que el padre ama a su hijo y lo reconoce como tal,
el hijo ama al padre y lo reconoce como padre, pues existen lazos afectivos que los unen y, por

consiguiente, un reconocimiento afectivo.

En la relacién maestro-alumno quiza también se dé tal relacion asimétrica, pero el modo en que se
expresa el respeto y reconocimiento esta condicionado por cuestiones formativas; en otras palabras,
los docentes al ser formados Unicamente para transmitir conocimientos, dejan que las relaciones

afectivas pasen a un segundo plano.

Para entender qué es lo que sucede en la cotidianidad de la practica escolar, antes es bueno saber
sobre la existencia de ciertas normas o concepciones formativas determinantes en la relacion
objetivista o demasiado formal entre docente y estudiante. Ergo, si un alumno le habla de “t0”” a
su maestro, de inmediato se piensa en una falta de respeto del primero hacia el segundo. Incluso
los alumnos saben que los juegos y cédigos entre amigos jamas podran usarse con los maestros.

Para ejemplificar tal afirmacion, comparto lo siguiente:

[Al llegar a la escuela saludo a tres alumnos de quinto grado del grupo donde se llevé a cabo la
investigacion. Uno de ellos me saluda de manera no convencional, esto es con su pufio cerrado].
El compariero que esté a lado de él, le dice:

Aol: ;Por qué saludas asi a la maestra?

El alumno en ese momento reacciona y me vuelve a saludar pero de la forma convencional en
que saluda a un maestro o a un adulto.

Ao02: jPerdon! (OBSER/04/09/2013).

Regresando a la idea sobre el respeto, a la docente titular se le pregunt6 si la razén por la que

siempre mantiene esa distincion entre maestro y alumno es por miedo a una falta de respeto de
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hacia su persona; ella mencion6 gque de ninguna manera, ese no es el motivo. No obstante, durante
la entrevista ella manifestd las expectativas negativas que tenia del grupo al iniciar el ciclo escolar;

al respecto dijo:

E: ¢ Tus expectativas en cuanto a su comportamiento o dedicacién al iniciar el ciclo cuéles eran?
DT: Ah, mias tal vez eran muy negativas, pensé que no me iban a responder como yo queria, Yy
que me iba a costar pues mucho trabajo el grupo, no, por como los veia y que ya una o dos ocasiones
los llegue a tener en mi saldén y si me desquiciaron, si estaba asi, como que no iba a poder
controlarlos, mas que nada en el respeto hacia ellos, estaba asi como muy mal acostumbrados que
se hacian las cosas y no se hace nada. Entonces no, ya cuando los empecé a ver, se emocionaron
cuando yo llegue, que ya me esperaban y que les empecé a preguntar qué esperaban de mi, decian,
es que le tenemos miedo porque es muy enojona, yo les dije, ni siquiera me conocen y ya me estan
diciendo que soy enojona; entonces ya empezamos hacer como una empatia, mas que nada empecé
hacer una empatia aunque ya llevdbamos una semana y habia mucho trabajo que hacer, empecé
hacer una empatia con ellos porque sentia que en algunas excursiones que habiamos tenido, les
valia y me la llegaban a mentar.

E: ¢Estos nifios?

DT: Si, porque les llamaba la atencion y me decian “usted no es mi maestra”. Entonces yo sentia
que no iba a haber mucha empatia, sin embargo, las expectativas que tenia subieron mucho, fueron
muy diferentes, cambiaron demasiado. No habia tenido a un grupo realmente tan inquisitivo,
digamoslo asi un coeficiente intelectual muy grande, a pesar que de repente estaban medio flojitos,
pero si cambio mucho ese aspecto de verlos, yo pensé que si me iba a costar mas trabajo
(ENTREM).

Hasta cierto punto, con tales antecedentes, es entendible la predisposicion de la maestra de
mantener una relacién distante con sus alumnos, pues sabia del mal comportamiento del grupo. Por
tanto, la necesidad de mantener su rol como maestra, bien pudo ser un mecanismo de defensa ante

el mal antecedente cuando ella era profesora de otro grupo.

Lo interesante ante tal antecedente, es que nos permite reconocer aquellas circunstancias que
inciden en las relaciones escolares. Es decir, quiza en la relacién maestro-alumno se jueguen
multiples situaciones de las cuales ninguno de los dos son del todo conscientes en el momento de

interactuar.

En cuanto a la autorrealizacion se refiere, el hecho de hacer valer la condicion como maestra
represente precisamente una forma de autorrealizarse. Por tanto el sentido ético del reconocimiento
afectivo en la relacion maestro-alumno estara determinado por las circunstancias que la practica

escolar exija.
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1.2 jQué cosas no debemos hacer! Reconocimiento en derechos

Entramos a un tipo de reconocimiento que segin Honneth es universalizante, a diferencia del
reconocimiento afectivo en el cual solo se puede amar a un nimero limitado de personas, pero sin
ser obligatorio, esto es: todo hombre por la Gnica razén de ser hombre debe o debiera poseer el
reconocimiento en derechos o juridico. En este reconocimiento “el individuo aprende a
considerarse, desde el punto de vista de los otros participantes en la interaccion titular de los
mismos derechos que éstos (Honneth, 2010: 26).

Ahora bien, ;coOmo aparece tal reconocimiento en la relacién maestro-alumno? Para contestar a la
pregunta es conveniente exponer algunos testimonios que nos permitan ir construyendo algunas
ideas en torno al sentido ético del reconocimiento en derechos. Y cémo este estard mediado por el
cumplimiento de normas al interior de la practica escolar. Normas que posibilitan a la docente
cumplir, en lo posible, con los propoésitos planteados para el desarrollo del proceso de ensefianza
y de aprendizaje.

Para comprender lo anterior, analicemos lo siguiente:

[Al entrar del recreo cinco nifios llegan después del toque. La maestra se molesta con ellos y les
dice:]

Mtra: No tienen por qué entrar después, quedamos en que una vez que sond el timbre todos
teniamos que venirnos al salon. Creo que les he dado un buen ejemplo, llego temprano, no contesto
el celular, no estoy comiendo dentro del salon, no me quedo platicando. Entonces no tienen por
qué llegar tarde.

Aos: [Todos los alumnos la escuchan, mientras ella habla y les recuerda las normas a los que
llegaron] (OBSER/29/08/2013).

Cuando a la docente se le pregunt6 sobre esta situacion, dijo lo siguiente:

E: Me llamo la atencidn cuando les comentaste por ejemplo, cuando les dijiste que tu no contestabas
el celular, que td no entrabas con comida y que tu querias que ellos entraran a tiempo después del
recreo, eh, ste llegaron a manifestar esos detalles de que a lo mejor habia maestros que contestaban
el celular o comian?

D. T. Es que cuando recién yo llegue les dije, ok, las normas y no las voy a poner, las reglas las
ponen ustedes, entonces cuando empezaron nada mas habia tres; respeto, no golpear y no comer
en el salon, (qué mas?, ;qué mas? Y no me decian nada, entonces, empecé asi como una pregunta
detonante que no recuerdo, la verdad, pero fue alguna pregunta detonante, entonces empezaron a
salir como treinta cosas que ellos de cierta manera ya habia visto en otros grados y que no querian
que sucediera; entonces yo les dije, ok, bien, ;pero qué creen? Yo también tengo mis propias reglas.
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E: ¢Entonces ellos te dijeron lo que no les gustaria que ta hicieras?

DT: Aja, si, y ya después yo les dije a mi que me gustaria que ellos hicieran. Entonces ellos me
empezaron a decir “es que no queremos que se la pase todo el dia con el celular, ni mandando
mensajes, ni en el internet, ni “el face”; que no esté comiendo porque luego se nos antoja, que no
se salga tantas veces que solamente cuando sea lo necesario, que no se quede platicando con otras
maestras, que les ensefie, que cuando traen trabajo que se lo califique”; entonces ellos empezaron,
pero asi se soltaron, no. Yo dije cuantas cosas negativas no quieren, no se preocupen porgque no
contesto el teléfono a modo de que sea una urgencia, es lo Gnico por lo que me van a ver con el
celular o de repente cuando tengo que sacar una calificacidn, bueno, pero es la calculadora,
tampoco me veran comiendo.

E: ¢Y tu les pusiste reglas a ellos?

DT: También yo les puse reglas a ellos, tenian que llegar puntuales, a las ocho en puntito yo
empezaba, si se me suscitaba algo en la direccion o con algun papa ellos debian empezar con su
lectura. Que después de las 11:40 yo ya debia de estar aqui y cerraba la puerta, si porque ya después
me iban llegando al diez para las doce, de que se quedaban todavia en las canchas, o en sus tareas
igual, yo les dije “cuando yo me comprometo a traerles algo a ustedes también ustedes
comprométanse”, entonces hasta ahorita me han fallado un poquito pero no como yo me imaginaba
(ENTREM).

¢Por qué expuse esto? Porque con ello argumento cémo este tipo de reconocimiento esta mediado
por el cumplimiento de reglas por parte del alumno, de modo que gane reconocimiento juridico por
la manera de comportarse frente a las normas explicitas. Por ejemplo, un alumno que nunca lleva
tarea va perdiendo este reconocimiento juridico, por la simple razén de no cumplir con la misma.
O unalumno que no termina a tiempo determinado trabajo, pierde el derecho a disfrutar del tiempo
total de recreo.

Bajo estas condiciones, en la relacién maestro-alumno los derechos de los segundos se mantienen

en la medida en que respondan al trabajo académico.

En otras palabras, el reconocimiento en derechos fue aprovechado por la maestra como una
estrategia para asegurar el cumplimiento del trabajo aulico, y también para que ella respetara los
derechos estudiantiles.

Por otra parte, se afirma que “un sujeto en la experiencia del reconocimiento juridico puede
pensarse COmMo una persona que comparte con todos los miembros de la comunidad las facultades
que le hacen capaz de participar en la formacion discursiva de la voluntad” (Honneth, 1992: 147).

Si nos centramos en dicha formacion discursiva, es claro que no todos los alumnos tienen la misma
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confianza para comunicarse y dialogar con la maestra; por lo que habria que centrase en quiénes si

la tienen y proponen alguna actividad. Para analizar lo dicho, leamos lo siguiente:

[La maestra proyecta a sus alumnos un video sobre fendmenos naturales, como son los sismos.
Una vez que termina el video, dos alumnos le dicen:]

Ricardo: Maestra hay que ver el video de tsunamis.

Mtra: No, estamos con sismos.

Valentin: Si maestra, el de tsunamis.

Mtra: [La maestra no hace caso a la propuesta de los dos alumnos y continda con el trabajo].
(OBSER/07/11/2013).

Los dos alumnos de la anterior cadena de texto pertenecian al “grupito” de los lideres: aquellos que
ademas de ejercer un control sobre el resto de sus compafieros tenian cierta confianza para proponer
alguna actividad como salir a jugar en el momento deseado. Pero cabe destacar que la docente no
siempre aceptd las propuestas, pues alteraban la organizacion de un trabajo planeado. Sin embargo,
el simple hecho de permitir que los alumnos expresaran sus deseo constituye (aunque limitado)
cierto margen de libertad y autorrealizacion

En suma, bajo las condiciones anteriores, el reconocimiento en derechos estd determinado por el
cumplimiento de ciertas normas impuestas por la docente, para el cumplimiento efectivo de los

contenidos curriculares.

1.3. Reconocimiento de valoracion social o reconocimiento solidario

El reconocimiento de valoracién social se da cuando un sujeto es reconocido por el conjunto de
habilidades, destrezas y conocimientos que posee y que resultan valiosos para el otro.

En este subapartado pretendo discutir cbmo en este tipo de reconocimiento estuvieron implicitas
—de manera inconsciente— ciertas concepciones que la maestra, al observar el desempefio
académico cotidiano de sus alumnos, se fue formando, pero sin marcar diferencias entre el
estudiante eficiente y el ineficiente. Sin embargo, lo que si es posible advertir es que un comentario
positivo fortalece la autoestima de los sujetos (en este caso un juicio positivo de la maestra sobre
algiin alumno). Ahora bien, las expresiones de reconocimiento alientan una ética de la
autorrealizacion en la relacion maestro-alumno. Para comprender con mayor precision lo dicho,

leamos lo siguiente:
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[Una alumna se me acerca, diciéndome]

Alicia: La maestra me eligié para participar en el Concurso del Parlamento Infantil.
Investigadora: jQué bien!, ¢y por qué a ti?

Alicia: No sé, es que hubo un concurso con mis compafieros y dice que lo hice bien. Estoy nerviosa
pero ya quiero ir (refiriéndose al evento del el parlamento infantil) (OBSER/30/10/2013).

Para entender aun mas sobre el significado del reconocimiento en la valoracion social, leamos lo
siguiente:

La experiencia de la valoracion social va unida a una seguridad sentida de poder realizar
operaciones o de poseer capacidades que son reconocidas por los demas miembros de la
sociedad como ‘valiosas’. Tal tipo de autorrelacion préctica, para la que normalmente
existe la expresion de ‘sentimiento del propio valor’, podemos denominarla,
paralelamente con los conceptos de ‘autoconfianza’ o de ‘autorrespeto’, ‘autoestima’
(Honneth, 1992:158).

También leamos el siguiente planteamiento que profundiza la importancia y el significado del
reconocimiento solidario:

Mead argumenta de la siguiente manera: puesto que el yo de la autorrelacion practica debe
autoconfirmarse no s6lo como ser autbnomo, sino también como ser individualizado, debe poder,
ademas, colocarse en la perspectiva de un “otro generalizado” que le proporcione la aprobacion
intersubjetiva necesaria en sus aspiraciones de unicidad e irremplazabilidad. La posibilidad de
obtener este tipo de autoconfirmacion ética la proporciona una relacion de reconocimiento
reciproco en la que el ego y el alter se encuentran en un horizonte de valores y objetivos que
advierten a ambos de la irrenunciable importancia que las propias capacidades y actividades tienen
para el otro. En la medida en que esta forma de reconocimiento debe presuponer la experiencia
vital de cargasy responsabilidades compartidas, incluye siempre, mas alla del momento cognitivo
de un conocimiento ético, también el elemento afectivo de la empatia solidaria (Honneth, 2009:28-
19).

Al igual que los anteriores tipos de reconocimientos, el reconocimiento solidario también es
reciproco; de ahi que Honneth sefiale la experiencia de cargas y responsabilidades compartidas.
Asi deduzco que la experiencia de solidaridad solo es posible cuando el sujeto se siente
autoconfirmado, debido a la valoracién que los otros le proporcionan. Pero, ;como aparece el
reconocimiento solidario en la relacion maestro-alumno? Para tratar de dar respuesta a la

interrogante anterior, encontramos experiencias como las siguientes:

[Un nifio se acerca a la maestra para mostrarle su trabajo.]

Mtra: Miren el trabajo de su compafiero.

Aos: jOoralee!, jah, oraleee!

Mtra: jYa! (OBSER/09/2013).

[La maestra pasa a los lugares de los alumnos para revisar el trabajo sobre multiplicaciones.]
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Mtra: Camilo, pensé que ibas a ganarle a Javier o a Saulo. No me lo esperé, no hay que confiarse.
Camilo: [Mira a la maestra sin responder] (OBSER/15/01/2014).

[Una alumna se acerca a la maestra para que revise y califique su apunte]

Mtra: jOh, Ale siempre hace muy bonitos apuntes! (OBSER/03/12/013).

Analicemos cada uno de los testimonios. En el primero, el alumno se acerca a la maestra para
mostrarle su trabajo sin esperar tal reconocimiento; no obstante, la maestra emite un gesto de
solidaridad: experiencia que el educando gano en la medida en que mostro, a través de su trabajo
ciertas capacidades que la docente le reconoce.

En el segundo y tercer testimonio es notorio que la docente mantuvo expectativas ya constituidas
sobre cada uno de los alumnos; por lo que la valoracion social parece que fue determinada por la
demostracion de aptitudes y capacidades consideradas por la escuela como valiosas. Entonces, es
posible que en el reconocimiento en la valoracién social dentro de la relacion maestro-alumno,
incidieran, aunque de manera inconsciente, en las expectativas que la maestra tuvo de sus alumnos.
Expectativas que se han construido a lo largo del desarrollo del trabajo escolar, y por ella

expresadas sin afan de ensalzar a unos y subvalorar a otros.

Pero lo que si es un hecho, es que los gestos de reconocimiento solidario por parte de la maestra
dan cierta satisfaccion al alumno. Y esto nos muestra algunas circunstancias donde aparece la ética
de la felicidad.

2.- Sentido ético del reconocimiento: relaciones entre pares

Si algo se tiene que decir sobre el reconocimiento en la presente investigacion, es que en las
relaciones entre pares, es decir, aquellas construidas entre alumnos, existe una lucha constante por

reconocimiento.

La anterior afirmacién, tiene sentido puesto que el ser humano se afirma como tal y construye su
identidad en la relacidn intersubjetiva que mantiene con los otros. Para reafirmar esta idea: “un
sujeto deviene siempre en la medida que se sabe reconocido por otro en determinadas de sus

facultades y cualidades, y por ello reconciliado con ésta; al mismo tiempo llega a conocer partes
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de su irremplazable identidad y, con ello, a contraponerse al otro en tanto que un particular”
(Honneth: 1992: 28). Por lo tanto, como mencioné, un sujeto se autodefine y se autoconcibe como
tal cuando se sabe reconocido por otro sujeto. Pero para ese sujeto se conciba positivamente en la
relacién con los demas, necesita saber y sentir que es legitimado, aceptado, incluido, valorado y
apreciado por los integrantes y por las instancias de la comunidad donde se desenvuelve. Ergo,

necesita del reconocimiento de las personas con las cuales interactla, llAmense familia 0 amigos.

Al reconocimiento reciproco también puede nombrérsele como una confirmacion intersubjetiva:
Los sujetos se confirman reciprocamente en sus cualidades y capacidades, por ende, el
reconocimiento reciproco se da desde relaciones éticas intersubjetivas, las cuales se convierten en
una necesidad moral de toda persona. Y si estas relaciones no aparecen en la interaccion entre
sujetos, podriamos afirmar que estamos ante un dafio moral, o ante las vulneraciones morales (que
mas adelante analizaré). Entonces, si en las relaciones entre pares aparece una lucha por el

reconocimiento, se sobreententiende que las mismas no son del todo reciprocas.

Ahora bien, es conveniente trazar algunas rutas que nos permitan analizar coémo aparece el
reconocimiento en las relaciones entre pares, determinadas por los tipos de reconocimiento

propuestos por Honneth.

2.1 Ente el reconocimiento afectivo genuino y esporadico

En el siguiente apartado analizaré algunos ejemplos que me permiten construir argumentos para
dar cuenta de como el reconocimiento afectivo se mueve entre lo genuino y situaciones escolares

que lo hacen ser esporadico.

Como vya sefialé, al interior del grupo escolar donde se realizo la investigacion solian formarse
varios subgrupos con diferentes caracteristicas. En los hombres se advirtio el grupo de los lideres
—regularmente agresivos— que ejercian cierto dominio sobre los demas alumnos. Un segundo
grupo fue el de la “esquina”, quienes mantenian cierta apatia hacia el trabajo escolar, y al igual que
el primer subgrupo eran ofensivos. En tercer lugar se encontraban los “desapercibidos”, aquellos
nifios callados que pasaban desapercibidos en la clase. El cuarto grupo, el de los “vulnerables”, que

sufrian exclusidn y de quienes la maestra solia formarse expectativas negativas. El quinto grupo,
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los “neutrales”, interactuaban sin mayor problema con los subgrupos ya mencionados. Por Gltimo,

los “aplicados” que solian alejarse del grupo de los lideres.

En las nifias, recordemos se distinguian tres grupos. El de “las populares”, que académicamente
tenian un nivel medio de aprovechamiento y sus relaciones solian ser superficiales. El de aquellas
nifias con “perfil bajo” pero con relaciones mas solidarias. Y el tercer grupo, el de “las olvidadas”,
0 en pocas palabras, también excluidas.

Es conveniente traer a cuenta los subgrupos, y asi entender cdmo es que aparecié el sentido ético

del reconocimiento afectivo.

Para comprender lo dicho revisemos los siguientes hallazgos empiricos:

[La maestra dicta un apunte. Desde sus lugares, un alumno le hace un dibujo a otro:]
Investigadora: La maestra esta dictando [me dirijo a Ismael, pero el que responde es Enrique].
Enrique: Si, pero yo estoy tomando el apunte para después pasarselo.

Ismael: [Sigue realizando el dibujo para su amigo].

Un testimonio mas:

Antes de que la jornada escolar inicie, una alumna llora porque olvidé su tarea

Minerva: jNo llores!

Laura: Nosotras le decimos a la maestra que se te olvido.

Patricia: [Continua llorando].

Aas: No llores [las comparieras acarician a Patricia para consolarla].

Es importante sefialar que en el primero de los dos hallazgos, los nifios pertenecian al grupito de
“los excluidos”; en el segundo, las nifias al subgrupo con “perfil bajo”, para quienes llamar la
atencién de sus comparfieros y comparieras o la popularidad no es primordial. Cabe también
mencionar que entre estas, al igual que en los “excluidos”, existen relaciones de reconocimiento
afectivo y solidario®®. Por lo tanto, puede afirmarse que en tales relaciones pondera una amistad
genuina. No obstante, existen experiencias del reconocimiento afectivo no necesariamente

sustentadas en la amistad plena. Para entenderlo leamos el siguiente testimonio:

15 Cuando hago alusion el termino solidaridad en dicho apartado dedicado al reconocimiento afectivo, no estan
implicitas experiencias donde estén en juego las capacidades y habilidades que los sujetos poseen como es el caso de
reconocimiento de valoracion social o también llamado de reconocimiento solidario.
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[Trabajando en diferentes equipos los cuales han sido formados por la maestra, un alumno pregunta
a otro:]

Helguera: Enrique, ¢quieres papel? [Se da cuenta de que Enrique tiene escurrimiento nasal y se
incorpora de su lugar para buscar en el escritorio].

Enrique: Si, pero ya se me acabd.

Investigadora: ¢(Qué si quieres papel? [Pregunto a Enrique pues supuse gque éste no entendié que
Helguera queria proporcionarselo].

Helguera: [Se vuelve a sentar porque no puede pasar entre los lugares]. Es que la maestra ahi tiene.
Enrique: [Se levanta y pide papel a la maestra]. (OBSER/03/12/2013).

Otro testimonio mas:

[Una alumna empieza a forrar su banca mientras la maestra estd hablando. La comparfiera de
enfrente se da cuenta y le ayuda con dicha actividad:]

Melisa: A ver yo te ayudo. El diurex?

Clara: [Le pasa el diurex a la compariera].

Melisa: [Continta forrando la banca de Clara]. (OBSER/20/11/2013).

Analizando los testimonios, advertimos que los alumnos que dieron una muestra de apoyo a sus
compafieros pertenecian a grupos de amigos totalmente distintos. En el primer testimonio,
Helguera forma parte del “grupito” de los “neutrales” y Enrique de los “excluidos”. En el segundo,
Melisa pertenece al grupo de las “populares” y Clara al de las “excluidas”. Por lo tanto, los
hallazgos tienen algo en comdn: Existen muestras de afectividad entre alumnos no pertenecientes
a los mismos “grupitos” conformados al interior del grupo; no obstante, aunque aparezcan tales
relaciones expresando un reconocimiento afectivo esporadico, esto no rompe las relaciones de
exclusion. En pocas palabras, aunque los diferentes “grupitos” interactten, la nomenclatura entre

los pares permanece.

Viene a bien rescatar que era mas probable la aparicion de relaciones afectivas esporadicas en
alumnos pertenecientes a grupitos como “los neutrales”, los “excluidos” y los desapercibidos que
en los alumnos conformantes del grupo de la “esquina” o de los “populares”, tanto en hombres

COmMO en mujeres.

Es conveniente sefialar que la misma dindmica en que se desenvolvio la practica escolar, permitio
se dieran determinadas muestras de afecto, es decir, la forma en cémo se organizaba la clase hizo

posible que expresiones de apoyo, incluso carifio, se dieran aunque fuera de manera esporadica.
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Lo interesante de estos gestos de carifio y solidaridad es que muestran lo dialéctico de la condicién

humana.

Para seguir discutiendo sobre esto, veamos el siguiente testimonio:

[Al entrar del recreo Dante (desapercibido) pinta un garabato en el pintarron, lo cual tienen
prohibido hacer por parte de la maestra. Ricardo (alumno que pertenece al grupito de los
“polulares”) se da cuenta de ello e impide que Dante lo borre, pues su objetivo es denunciarlo con
la profesora. Enrique (excluido) se da cuenta de ello y trata de ayudar a Dante, sin embargo Ricardo
se lo impide].

Ricardo: Noo, quitate!! [Avienta a Enrique para que no pueda borrar].

Enrque: ah, ah, (alcanza a borrar una parte).

Dante: [Intenta borrar por otro lado, pero Ricardo lo sienta].

Maestra: [Entra al saléon] Que desorden, nos sentamos y guardamos silencio!

Ricardo: Maestra, mire Dante agarro los marcadores y pinto el pizarron.

Maestra: jYa sacamos libreta! [No hace caso al comentario de Ricardo].

Si bien Dante y Enrique no mantuvieron una amistad genuina, también es cierto que entre ambos
nunca hubo roces, ni experiencias negativas. Finalmente pareciera que “se cumple aquella idea
dicha por Marx en la que “el ser social determina a la conciencia”, es decir, el estatus de
desapercibido y excluido que uno y otro mantenian respectivamente, los coloco ante una conciencia
que les posibilita ayudarse, apoyarse y cuidarse.

Algo que también puedo decir sobre dicho ejemplo, es que los alumnos muestras afecto
esporadico, sin ser conscientes de a quién lo profesan, a qué grupo pertenece o qué papel ocupa
dentro del grupo; es decir, cuando se ayuda a otro comparfiero no se esta pensando si este es 0 no
su amigo. Y quizéa la ayuda sea solo una muestra de solidaridad circunstancial que posibilita una

autorrealizacion.

Ensuma, en las relaciones entre pares existio un sentido ético del reconocimiento afectivo que solia
ser genuino, con muestras de carifio y apoyo; sobre todo en aquellos alumnos que no pretendian

ejercer ningun control o dominio sobre el otro.
Existid, ademas, un reconocimiento afectivo esporadico entre los diferentes alumnos integrantes

de los distintos “grupitos” que interactuaban entre si, de manera ocasional, para darse muestras de

apoyo.
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En resumidas cuentas, bajo las condiciones ya planteadas, las expresiones del sentido ético del
reconocimiento afectivo tanto genuino como esporédico (sobre todo este 0ltimo) fueron

determinadas por situaciones que la misma préctica escolar genera.

2.1.1 Compartir experiencias: Un sentido de reconocimiento afectivo

Lo que aparece a continuacion representa un sentido méas del reconocimiento afectivo, tal como se
expresd en la practica cotidiana. Durante el desarrollo del andlisis, podremos ver como los
estudiantes aprovechaban ciertos margenes de libertad que la préctica escolar les proporcionaba
para poder compartir experiencias que les sucedian fuera de la escuela, independientemente si
entre ellos existia 0 no una amistan genuina. Estos espacios de convivencia generaban cierto placer
y felicidad entre los estudiantes, lo cual quizd nos coloca ante una expresibn mas de la
autorrealizacion humana.

Aquellas experiencias que los alumnos compartian escapaban -en muchas ocasiones- a la
presencia e incluso al orden u organizacion que la maestra procuraba para la realizacion eficiente
del trabajo escolar. Compartir experiencias fue una forma en que se manifesto el sentido ético del
reconocimiento afectivo, a pesar, como ya se dijo, de que no siempre los comparieros solian

mantener una amistad plena.

Ahora bien, ¢si no mantenian una amistad plena por qué compartian anécdotas? la forma en como
estaban distribuidos los alumnos dentro del salén de clases, es decir, el lugar donde se sentaban
estaba determinado por la docente. Los alumnos al no poder interactuar todo el tiempo con sus
amigos, desencadenaron espacios para la convivencia con aquellos compafieros que se
encontraban mas cercanos a su lugar de trabajo. Para entender esto, veamos la siguiente

experiencia:

[Mientras trabajan los alumnos platican sobre lo siguiente: ]

Enrique: Cuando vi “Chucky” me puse asi [hace el gesto que le provocé cuando vio la pelicula].
Saulo: Viste la de “Guerra Mundial Z”, es de zombis.

Martha: Y ya va a salir “Resident Evil 6”.

Angelo: A Enrique le da miedo “Avatar”.

Enrique: Es que la vi a los seis afios.

Saulo: [Dirigiéndose a Martha] Ya viste “Lo que paso ayer 3”
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Investigadora: Es de terror?

Enrique: No es de majaderias.

Saulo: Ya viste “No se aceptan devoluciones”

Enrique: Esta chidisima!!

Interrumpe la maestra pidiendo que no se amontonen cuando revisa el trabajo
(OBSER/02/10/2013).

Una experiencia mas:

Camilo: Tu tienes un siglo.
Ariel: Ta tienes un milenio, si yo tengo un siglo ta un milenio, jajaja.
Camilo: Tienes td un siglo como los dinosaurios, jeje. (OBSER/ 02/10/2013).

Leamos lo siguiente:

Ricardo: La feria de Chapultepec no es lo mismo que Six Flags.

Vicente: Si, es lo mismo.

Ricardo: No, esta mejor Six Flags. (OBSER/15/10/2013).

Sibien, en los dos primeros testimonios los compafieros que interactuaban pertenecian a distintos
grupos y no mantenian una amistad plena, también es cierto que entre ellos se podia dar
esporadicamente espacios para la convivencia y el dialogo, sobre todo en aquello alumnos que no

pretendian mantener relaciones autoritarias con los demas comparieros.

Lo interesante de estos hallazgos es ver como a pesar de las rutinas que organizan la préactica
escolar, los alumnos establecian relaciones de “amistad” y convivencia teniendo como pretexto las

cosas que les suceden a diario.

Sobre todo estos ejemplo nos permiten darnos cuenta que los alumnos aprovechan cualquier
circunstancia o margen de libertad para poder interactuar y establecer espacios de convivencia que
les den la posibilidad de sentirse autorrealizados, es decir, de sentirse a gusto Y felices.

Cabe sefialar que no siempre esto fue asi, los alumnos aprovecharon cualquier oportunidad o
margen de libertad para relacionarse con sus amigos aunque esto implicaba romper con el orden

que la maestra establecia, a manera de ejemplo leamos lo siguiente:

[Durante la mafiana un alumno se cambia de lugar para sentarse con su amigo]
Valentin: Maestra, este Carlos se cambio de lugar.

Vicente: Y eso en qué te afecta, déjalo, quiere estar con Erick

[La maestra no hace caso al cometario y continua con el trabajo](OBSER/19/09/2013)
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Otro ejemplo relacionado con el tema:

[Una alumna se acerca con la maestra para decirle:]
Patricia: Maestra, ;me puedo sentar con Maritza?
Maestra; No porque platican, sino platicaran si.
Patricia: Ahhh, maestra. (OBSER/27/11/2013).

En resumidas cuentas el compartir experiencias o el sentarse con el amigo aunque esto implique
romper con el orden establecido, es una manera en que los estudiantes buscan la autorrealizacion
o también un reconocimiento afectivo que se hace de manera poco consiente, es decir, el alumno
cuando platica con el compariero de a lado no lo hace pensando en que de esta forma cubre tal
necesidad moral, simplemente lo hace por el bienestar que le genera.

2.1.2 Atraccion: sentido ético del reconocimiento afectivo

El siguiente apartado se analizara las expresiones de atraccion como un sentido ético del
reconocimiento afectivo que se manifesto en las relaciones escolares durante el desarrollo del

trabajo empirico.

Menciona Honneth que el amor no solo se manifiesta en las relaciones eréticas, aunque también es
una forma de expresion. Si bien en la escuela no se revelaron relaciones de este tipo (eréticas), si
puedo sefialar que aparecié un sentido ético del reconocimiento afectivo tendiente a la atraccion

entre hombres y mujeres.
Las muestras de este reconocimiento primario se manifestaron con los siguientes testimonios:

En el primero:

En cuarto casi a medio afio conoci a un nifio llamado Carlos, y €l yo nos hicimos novios y ahorita
en quinto seguimos siendo novios. (OBSER/26/09/2013).

En el segundo:

Me gusta Dante y se me queda viendo (OBSER/26/09/2013).

En un tercer testimonio:

125



Capitulo 4. Sentidos de la ética en las relaciones de la practica escolar

Conoci a una nifia llamada Ana y tenia novio y cortamos y le dije que si queria ser mi novia y dijo
que si entonces un dia cuando terminamos me senti triste y conoci a una nifia por mi casa y fuimos
novios y cortamos (OBSER/26/09/2013).

Estas expresiones de atraccion muestran un reconocimiento afectivo de algo que Honneth también
Ilama relaciones primarias. Podria incluso sefialar que la atraccion se manifiesta como una forma
de amor, aunque diste del amor entre padre e hijos. ElI amor “representa el primer estadio de
reconocimiento reciproco, ya que en su culminacién los sujetos reciprocamente se confirman en
su naturaleza necesitada y se reconocen como entes de necesidad; en la experiencia reciproca de
atencién amorosa los dos sujetos se saben unificados, porque en su necesidad son dependientes
del otro ocasional” (Honneth, 1992: 118). Por tanto, que mas autorrealizacion y felicidad que el

hecho de sentirse gustado por otra persona. EI amor mismo es autorrealizacién pura.

Ahora bien, ;qué mas se puede leer ante tales relaciones? Podemos ver como un reconocimiento
amoroso se manifiesta en las relaciones entre pares a pesar de que curricularmente esto no aparece,
es decir, el sentirse atraido por alguien nos devela como el amor escapa a las normas y a las rutinas
de las practicas escolares; asimismo nos revela ante todo lo humano de nuestra condicion. El amor

hace sensible aquello de la practica que tiende a cosificarse.

En las relaciones de la practica escolar, la atraccion se manifiesta al igual que la amistad o la
convivencia como una forma de autorrealizacion, lo que, en pocas palabras, es un estado de
felicidad. Con ello, deduzco que la practica escolar es mucho mas que un proceso de ensefianza y
aprendizaje, pues es ademas un espacio donde se despliegan multiples relaciones en busqueda del

reconocimiento y el bienestar.

2.2 Reconocimiento en derechos. ijNo me callo!

Este subapartado tiene como objetivo analizar el sentido ético del reconocimiento en derechos. A
lo largo de tal andlisis apareceran algunas ideas Yy testimonios que nos permitiran entender como
aparece esta lucha por este tipo de reconocimiento. El titulo del mismo, bien podria ubicarse en
el espacio dedicado a las vulneraciones morales, no obstante sélo leyendo el siguiente testimonio,
podémonos darnos cuenta el por qué aparece aqui:

[La maestra sale del salon. En un grupito un alumno se dirige a otro:]
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Ricardo: estdbamos diciendo que me caes mal, ah ah ah (dirigiéndose a Hugo).
Hugo: [Dice algo en voz baja].

Ricardo: Céllate, ah, ah, ah.

Valentin: [Anota a cualquier nifio que se pare del salon].

Helguera: ;| Me dejas ir por mi libro?

Valentin: jNo! [Valentin fue designado por la maestra para que anotara a todo alumno que se parara
mientras ella estaba fuera].

Investigadora: Ve, Huerta.

Helguera: No me deja Valentin.

Antonio: Es que si nos paramos, no podemos salir al recreo.

Hugo: Si.

Ricardo: jCallate!

Hugo: jNo me callo!

Antonio: jQué te calles!

Hugo: no me callo, no me callo, no me callo.

Valentin: Ahora te anoto [dirigiéndose a Hugo] (OBSER 17/12/2013).

Esta experiencia es un ejemplo claro de la lucha por el reconocimiento entre los grupos con
autoridad y los grupos vulnerables; es una lucha por el reconocimiento al derecho de expresion y
para no dejarse vulnerar. Lo cual me permite dar cuenta de cdmo los alumnos son conscientes del
poder y la libertad que tienen para alzar la voz y decir “no me callo”. En otras palabras, aunque el
ejemplo aparentemente muestre relaciones de dominio y de autoridad, en el fondo lo perceptible
son relaciones de poder; es decir, “yo puedo decir no me callo porque sé que tengo el mismo poder,
y el mismo derecho a ser respetado y a hablar al igual que el otro”. Pero al mismo tiempo el
testimonio revela lo tangible de como las tensiones que en la sociedad se dan aparecen en la
escuela. Hugo alumno excluido y Ricardo al igual que Valentin alumnos lideres dentro del salon
de clases. Finalmente ésta es una institucion cultural que a través de su funcién socializadora trata
de legitimar tales inconsecuencias que la cultura genera.

Por tanto, es posible que la lucha por el reconocimiento en derechos se dé a partir de relaciones en
que los alumnos se saben poseedores de cierto poder y libertad para no dejarse vulnerar por el
compafiero de interaccién. Lo dicho implica reconocer a una cultura que a pesar de los problemas

gue en ella subsisten nos han hecho sabedores de los derechos que tenemos como sujetos.

127



Capitulo 4. Sentidos de la ética en las relaciones de la practica escolar

2.3. Reconocimiento de valoracion social. En el claroscuro.

En el reconocimiento de valoracion social o de solidaridad un sujeto “se siente valorado por sus
compafieros de interaccion en sus capacidades especificas, el individuo es capaz de identificarse
con sus cualidades y aportaciones especificas de una manera absoluta” (Honneth, 2010: 29). Si

esto es asi ¢como aparece dicho reconocimiento en las relaciones entre pares?

El reconocimiento de valoracion social entre los alumnos se mueve entre el blanco y el negro, en
estos claroscuros bien podemos encontrar a alumnos que valoran las capacidades de los demas y
alumnos que dudan de las aptitudes de los otros. Para entender esto analicemos los siguientes

testimonios:

[Una alumna es exhibida por la profesora cuando intenta resolver un problema matematico, la nifia
no puede resolver tal problema y la maestra y algunos de sus comparieros empiezan a sefialarla (en
el apartado de vulneraciones morales se expondra detalladamente esta experiencia), después de que
la maestra apoya a la alumna en la resolucién de dicho problema (una vez que la exhibié delante
de sus compafieros) , la nifia toma asiento, en su rostro se advierte una expresion de pena, me acerco
a la nifia veo que su libro de matematicas esta sin resolver (a diferencia de los demas alumnos),
le pregunto:]

Investigadora: ¢No viniste ayer?

Matilde: Si, si vine.

Un nifio interrumpe la conversacion y dice a su compafiera:

Enrique: No te preocupes a mi también me costd trabajo aprenderme las tablas, pero lo vas a
lograr”.

Veamos un siguiente testimonio:

Me acerco a una alumnay le pregunto:

Investigadora: ¢Quiénes estan en la planilla?

Karen: Todos.

Investigadora: ¢ Todos? El no esta (sefialo a Hugo).

Karen: (Hace un gesto) No, nada mas los que tenemos buenas calificaciones. Bueno tu porque
quisiste (se dirige a Ricardo).

Ricardo: (Se le queda viendo extrafiado).

Karen: Bueno si tienes ahi mas o menos (refiriéndose a las calificaciones) (OBSER/28/11/2013).

Estos dos testimonio se ubican en polos opuestos; mientras la primera experiencia nos habla de
un reconocimiento en la valoracién social mas alla de las exigencias escolares y curriculares; el
segundo caso nos dice todo lo contrario, pues la alumna estd reconociendo las capacidades y

aptitudes de su compafiero teniendo como referente las malas o buenas calificaciones de éste.
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Es importante ademas mencionara como en el primer caso aparece lo que leiamos parrafos
anteriores respecto al reconocimiento en la valoracion social: “incluye siempre, mas alla del
momento cognitivo de un conocimiento ético, también el elemento afectivo de la empatia solidaria”
(Honneth, 2010: 29). Enrique (alumno que como habia sefialado pertenece al “grupito de los
excluidos) sabe lo complicado que puede ser aprenderse en este caso las tablas de multiplicar, por
eso puede entender a Matilde (alumna que pertenece al “grupito” que mantiene un perfil bajo).

Sin embargo, ¢qué es lo mas prevalece en las relaciones entre pares, un reconocimiento de la
valoracién social empatico o solidario o un reconocimiento de la valoracion social mediado por el

éxito del alumno con respecto al conocimiento escolar?

Realmente existen relaciones donde aparece un reconocimiento solidario, no obstante aungue entre
los alumnos se den experiencias de valoracién social reciprocas, también es cierto que esto no

anula el papel que cada uno ha ganado en esa relacion directa con los contenidos curriculares.
Para ver tal relacion leamos lo siguiente:

La docente en formacion entrega algunos trabajos a los alumnos:

D.f: Ya no nos va a dar tiempo, asi que el relato historico que sea de tarea. Puede ser un periodo
de su vida, el kinder o de primero o cuarto.

Aos: Siiil.

D.f: Aqui tengo sus trabajos con el nimero de aciertos. El de Enrique, Juan, Minerva, sacaron solo
una.

Yuridia: jAhh, sii!

Marisol: Si, ellos son los que no saben [afirmando lo que Yuridia expres6] (OBSER/15/10/2013).
Por lo tanto, el reconocimiento en la valoracion social se gana cuando el alumno demuestra que
sus capacidades estan acordes a las exigencias que la escuela marca. Aunque existen espacios o
margenes donde los alumnos se solidarizan con el otro demostrando cierta empatia cando éste

“falla” ante los ojos de los demas.

3. Sentido ético del cuidado y del cuidado de si: relacién maestro-alumno

Cuidado y cuidado de si dos categorias que mantiene algo en coman: su preocupacion por el otro.

El cuidado de si tal como se menciond en el capitulo dos implica una “vigilancia sobre lo que uno
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piensa y sobre lo que acontece en el pensamiento” (Foucault, 1996: 36). Esto no impide que el

cuidado de si sea ajeno al otro, pues el Yo es el resultado de la relacién con los otros.

Un hombre que se conoce a si mismo es un hombre sabio pues “el proceso de conocimiento
conduce a la sabiduria” (Foucault, 1996: 50). Por lo tanto, un hombre que tiene conocimiento de si

mismo puede ejercer relaciones de cuidado hacia los otros.

Cuidado como tal significa “pensar, poner atencién, mostrar interés, manifestar una actitud de
desvelo y de preocupacién” (Boff, 2002: 73). Ante tal definicion del cuidado bien podemos sefalar
que éste tiene relacion directa con el reconocimiento afectivo, pues el cuidado que alguien tiene

hacia la otra persona implica un acto de amor.

Por tanto, el cuidado de si y el cuidado al cual estoy haciendo referencia es un cuidado que se
preocupa y ocupa del ser, es decir, éste va mas alla de lo inmediato. En pocas palabras estamos

ante un cuidado visto desde una mirada ética que esta mas alla de lo normativo.

Ahora bien, si hablamos del cuidado y del cuidado de si dentro del contexto escolar, es conveniente
preguntarse: ¢en la relacién maestro-alumno el cuidado que se da esta encaminado a la formacién

del ser? y ¢cdmo aparece el cuidado y el cuidado de si en dicha relacion?

3.1 jQuiero ver si da mas! Cuidado de si en la relacion maestro-alumno

Lo que se expone a continuacion es el sentido ético del cuidado de si en la relacién maestro-
alumno. Con esto se pretender argumentar como el cuidado de si que la docente mantuvo estuvo

mediado en gran parte por el marco institucional que envuelve a la préctica escolar.

Recordemos que para Foucault el cuidado de si es “una actitud en relacion con uno mismo, con
los otros y con el mundo (es una) mirada, desde el exterior hacia uno mismo” (1996: 36). El
cuidado de si implica un conocimiento sobre quiénes somos y qué hacemos, lo cual se logra a

través de la reflexién constante.

Ahora bien, ¢con base en qué el maestro reflexiona? es decir, ¢cual es el marco que determina el

acto de introspeccion del maestro?
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Para responder a estas preguntas y entender el cuidado de si que se da dentro de la relacién maestro-

alumno es pertinente exponer el siguiente testimonio:

En la clase de Educacion Fisica la maestra titular me platica que esta asistiendo a un curso de
maestros interinos para trabajar lo del examen de contratacion (la maestra estd cubriendo un
interinato por todo el ciclo escolar). Me dice que ahi la han hecho pensar sobre como trata a sus
alumnos.

Mtra: A veces digo soy muy sarcastica con Hugo, pero lo hago para ver si da mas
(OBER/15/10/2013).

Hugo es el mismo alumno que desde el punto de vista de la maestra se aprovecha del afecto que
ella le brinda para no trabajar. Si analizamos la experiencia que vivio la docente, ella reflexiona
sobre el trato que da a sus alumnos -en particular a Hugo- a partir del trabajo que se genera dentro
del curso al cual se ve obligada a asistir, no obstante, pareciera que esto no cambia la relacion
dicotomica entre el maestro y el alumno, es decir, la maestra aprovecha muy bien su rol para hacer

que el educando cumpla con el trabajo escolar.

Por otra parte, a partir de tal testimonio es una tanto evidente que el marco que incide en la
reflexion de la maestra son los resultados que los estudiantes aportan. Sin embargo, tal incidencia
no es gratuita, pues la escuela maneja normas las cuales en cierta medida influyen en la vigilancia

o el cuidado que la profesora tiene sobre los aspectos a considerar en su préactica escolar.
Para sostener lo dicho leamos el siguiente testimonio que la docente expres6 durante la entrevista:

E: ¢Y enlos Consejos Técnicos o0 en los talleres que tienen cada mes, qué temas se tratan, se trata
esto del cuidado, de las relaciones maestro y alumno o de las relaciones entre pares, es decir, entre
nifnos?

DT: Se trata mas que nada la relacion entre Espafiol, Matematicas y escritura hacia los nifios nada
mas. No hemos tocado nada de valores, hemos platicado a lo mejor de algunos problemas que se
han  suscitado en la escuela, pero nada mas.

E: ¢Es la parte de los conocimientos?

DT: Aja.

E: ¢Por qué no se ha tratado el tema del cuidado o las relaciones?

DT: Es que nos regimos bajo una normatividad a la cual solamente nos ponian ocho puntos, que
tenias que ver cuél era tu prioridad , entonces venian prioridades que a lo mejor nosotras ya las
teniamos en la escuela y que ya no nos eran necesarias, entonces se baso sobre eso, pero sobre de
eso cada maestro, por ejemplo hacemos una lectura de comprensidn lectora y nosotros le teniamos
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que dar asi como... yo por ejemplo en mi caso e llego a dar un enfoque de valores pero nada mas
algin tema que se vea.

E: ¢De los ocho puntos ya estaban establecidos y ustedes dijeron este, este y este?

DT: Ya, para hacer una ruta de mejora y asi lograr mejores calificaciones en los nifios porque
teniendo la base de eso s tres se logra una mejor comprensién en los nifios y mucho mejor en los
examenes, entonces lo que se propuso fue que se hiciera retos, calculo mental, algo fuera de lo
normal, aparte que yo siempre lo he venido haciendo con todos los grupos.

E: ¢Y dentro de esos ocho puntos no venia algo relacionado con valores o el tema de las relaciones?
DT: Si pero era mas que nada entre personal docente.

E: ¢No de ustedes hacia los nifios?

DT: Mmm no (ENTREM).

En si pareciera que lo que prioriza no sélo la escuela, sino los mismos programas de formacion
para los maestros (sistema educativo) no son las relaciones intersubjetivas sino la relacion que los
sujetos pedagdgicos establecen con los contenidos curriculares. En este mismo sentido parece ser
que la reflexion que la docente hace sobre su practica esta mediada por este conjunto de normas o

circunstancias que ella exhibe en sus respuestas.
Para argumentar aun mas esta idea leamos lo siguiente:

E: ¢Sueles hacer un alto en tu préctica docente como para reflexionar, como para vigilar lo que
estas haciendo?

DT: Si lo hago, mas que nada a lo mejor no del diario, pero por ejemplo cada mes que ya casi va
a terminar un proyecto por lo menos entonces si hago una reflexion. En qué yo fallé y en que ellos
me fallaron, entonces volvemos hacer lo mismo, no lo mismo, sino a plantearlo de una forma
diferente a lo mejor que les llame la atencion a ellos porque tal vez si de esa forma no les gusto.
Entonces si, si lo hago; también para ver ahora qué materiales voy a darles y como se los voy a
dar y también como se los voy a plantear, porque a veces ellos mismos ya me sacan otros temas,
por ejemplo me gusta mucho dejarles investigar, sobre eso hacemos lluvia de ideas y hacen su
concepto, no, entonces de repente llegamos a ver otros temas que se veian en el bloque 111, 1V, el
siguiente, pero si algo para retomarlos no dejarlos asi.

E: ¢Tu reflexion es a partir de los resultados de ese blogue?

DT: A partir de ahi saco una frecuencia de error, entonces ya de esa frecuencia de error me puedo
dar cuenta de que fue lo que fallo, si fallo en mi o fallo en ellos en el que no estudiaron o a lo mejor
no lo comprendieron o de la forma en como yo lo di y o nada més es tanto al final, por ejemplo
llegamos hacer un ejercicio o un reto o algo del libro que ellos no comprendieron, entonces, lo dejo
hasta ahi y al siguiente dia llevo alguna otra actividad para que ya lo puedan comprender.

E: ¢(Cuando hablas de frecuencia de error a qué te refieres?

DT: Mas que nada a su examen de ellos o a sus ejercicios de ellos.

E: ¢Pero una reflexion donde llegues a escribir algo?

DT: Eh, pues solamente que llegue a escribir no se el nifio falto, o “x” situacion, se enfermé o
simplemente no quiso venir, entonces empiezo ahi hacer mis anotaciones y hago un anecdotario de
ellos; entonces empiezo a escribir lo que sucede en el transcurso del dia, pero no con todos sucede
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algo, pero lo mas relevante con ellos, cuando se llegan a agredir o alguna cosa asi, para yo tener
las bases en que momento la mama llegue a venir. Entonces de esa manera o si no me puedo dar
cuenta cuando los nifios ya empiezan a sentirse mas motivados como es el caso de Clara y de
Angelo, que se han sentido mas motivados, que ya van, se levantan y me preguntan: ;,cémo le
hago?;como le resuelvo?;cémo, explicame, no entendi?

A partir de lo dicho podemos ir discerniendo que el cuidado en el cual la maestra estd  pensando
quiza solo este enfocado al aprendizaje de los contenidos curriculares y al cumplimiento de las

tareas sobre la cuales ella organiza el aprendizaje.

Dicho testimonio nos da la posibilidad para observar como la docente al parecer no se permite del
todo aprovechar los pequefios margenes de libertad que tiene para hacer de la reflexion sobre su
practica un medio para pensarla de manera distinta y no solo desde la relacién que ella y los
alumnos mantienen con los contenidos curriculares. Finalmente lo que pasa en los salones de clase

también son en gran medida actos generados por decisiones que toman los docentes.

Ahora bien, el cuidado de si que he venido discutiendo, es un cuidado que se ocupa por el ser, es
decir, el alcance del cuidado de si, estd mas alla de la reflexion por una buena calificacién o unos

buenos resultados expresados en la respuesta asertiva de un examen.

Por lo tanto, podria incluso sefialar que el cuidado de si del cual nos habla Foucault, se ubica dentro
de lo espiritual, puesto que el cuidado de si implica un conocimiento sobre nosotros mismos, es
decir, implica el acceso a la verdad y ésta “es lo que ilumina al sujeto, lo que le proporciona
tranquilidad de espiritu” (Foucault, 1987: 39).

En suma, el cuidado de si que la docente experimenta pareciera que estan en un segundo plano
las relaciones de amor, de amistad, de cuidado o de exclusién que sus alumnos expresan en la
convivencia cotidiana que se genera en la practica escolar, no obstante ella no es consiente de tal
situacion. La vigilancia que ella tiene sobre lo que hace y dice durante su practica esta mediada
por el proceso de ensefianza que se enfoca en gran medida en calificaciones aprobatorias por parte
de sus alumnos y ademas por las normas institucionales que ejercen cierta influencia sobre su
practica escolar. Pareciera que la libertad que se toma gira en el sentido de procurar resultados
curriculares eficientes y con base a éstos es que se da un cuidado de si.
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3.2 jEvitemos el buuuuu y el ayyy! El cuidado en la relacién maestro-alumno

En este apartado hablaremos del cuidado en la relacién maestro-alumno. Durante el desarrollo del
andlisis veremos como el cuidado que la maestra procura hacia sus alumnos es un cuidado que se
enmarca dentro del ambito escolar, es decir, su cuidado se expresa en actitudes tipicas que todo

maestro hace.

Como bien sefialé parrafos arriba, el cuidado se distingue del cuidado de si en que este Gltimo
implica una reflexidn ética que va del individuo y que incide en su relacion con los otros. Cuidado
por su parte, es la accion misma producto de esta reflexion ética, “representa una actitud de
ocupacion, de preocupacion, de responzabilizacion y de compromiso afectivo con el otro” (Boff,
2002:29). Por lo tanto, cuidado de siy cuidado implican una relacion ética entre sujetos. Ante tales

concepciones ¢como aparece el cuidado en la relacién maestro-alumno?

Algo que es importante sefialar aunque resulte reiterativo es el cardcter regulatorio y normativo que
envuelve a la escuela, la cual mantiene ciertas prioridades por encima de otras; es necesario tener
presente esto, puesto que nos ayuda a comprender como se da el cuidado del docente hacia los
alumnos y qué es lo que se puede esperar en relacién a este cuidado. Por qué digo esto ultimo,
porque conociendo parte de los hallazgos empiricos podemos entender hasta donde es posible esta

“ocupacion”, “preocupacion”, “responsabilizacién” y “compromiso afectivo con el otro”.

Para comprender lo dicho veamos el siguiente:

[Después del recreo la maestra trabaja una actividad de la asignatura de Geografia. La dinamica
consiste en identificar en un mapamundi el continente o la region que la maestra indica:]

Mtra: ;Quién va a pasar?

Carmen: Yo [La alumna se levanta de su lugar y llega hasta el pizarron electrénico donde se
encuentra proyectado el mapamundi].

Mtra: America del Sur.

[La nifia toca América del Norte].

Mtra: No.

Aos: “Hay, hay, hay”.

Mtra: Me evito el hay.

[Pasa a otra alumna].

Mtra: Oceania.

[La nifia se equivoca].
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Ao0s: jjBuuuuuuuu!!

Mtra: jjQué dije!! jiiEs la segunda vez que evito los buuu!!!
[La maestra y los alumnos contintan con la dindmica].

Otro testimonio interesante:

La maestra dice:

Mtra: Enrique te dije la IFE no la CURP.
Aos: Hay Enrique.

Aos:!"Hay Enrique!!

Mtra: Les dije que evitaran eso!

Enrqgiue: Por lo menos la traje

Mtra:: Asi es (OBSER/04/09/2013).

Un hallazgo mas que ilustra lo que posteriormente se pretende analizar:

[La clase inicia con la escritura de una moraleja a partir de un poema. De repente un nifio dice:]

Ao01: No traje mi libreta.

A02: jjQué tonto!!

Mtra: jjNo le digas asi!!

Ao 2: Perdon

Mtra: jiNo hay perdén!! (OBSER/11/09/2013).

Expuse estos testimonios para ir discerniendo el alcance que el cuidado tiene en la relacion maestro-
alumno. La docente cuida las palabras y el lenguaje que los alumnos emplean ya que éstas se usan
para recriminar los errores de los alumnos, evita expresiones como el “buuu’ o el “hayyyy”, del
tal forma que los alumnos no se sientan exhibidos, no obstante tanto para Boff (2002), como para

Foucautl el cuidado se encuentra mas alla de sancianonar o llamar la atencién a un alumno.

Sin embargo ¢qué podemos esperar de la escuela en relacion al cuidado? ¢acaso no es motivo de
reconocimiento el gesto que la maestra tiene al llamar la atencidn a aquellos alumnos que a través
de tales expresiones se burlan y exhiben a los compafieros? o ¢estaremos exigiéndole demasiado

al maestro 0 nos conformamos con eso?

Realmente los docentes quedan atrapados entre exigencias que ponen en un primer plano el
aprendizaje de contenidos informativos y procedimentales y donde las relaciones a pesar de que

representan para ellos un caballito de batalla se convierten en asuntos secundarios.
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Y es que si seguimos analizando el sentido ético que el cuidado adquiere en la relacién maestro-

alumno aparecen actos que confirman este papel secundario que se le da a las relaciones éticas.

Analicemos lo siguiente:

[La clase inicia con una lectura del libro de Espafiol:]

Karen: Somos los caballeros bondojitos.

Mtra: jNo se lee asi!!

Karen: Somos los caballeros bondojitos.

Mtra: No, quién me dice cémo se lee?

Enrigue: jjSomos los caballeros bondijitos!!

Mtra: Bien! ;Quién mas lo leé?

Ricardo: jSomos los caballeros bondojitos!!

Mtra: jiBien!! Quién continGia?

[La lectura continua].

Yazmin: Cuando lo conto.

Ao0s: jCuando me lo conto!!

Mtra: jiNo le digan!!

Yazmin: Cuando me lo conto.

Mtra: Si a veces les digo que se regresen no es para molestarlos chicos y leen con una flojera. Sigan
los signos, créanme que si los sequimos se hace divertida la lectura. (OBSER/24/10/2013).

Otro testimonio que es pertinente:

Helguera: El di-se-fio y la cons-truc-cion.

Mtra: Vuelve a leer sin deletrear.

Helguera: EIl dise-fio y la cons-truc-cion de la ca-mara estdn en manos de los as-tronomos e
ingenieros.

[Interrumpe el maestro de Educacion Fisica] (OBSER/28/11/2013).

Otro hallazgo:

[La maestra después de una actividad menciona:]

Mtra: Chicos, cuaderno de Espafiol. Guia de estudio.

Aos: Nooo!!!

Mtra: Si, va van a tener un dia libre (mafiana) y es mejor que estudien.
Numero uno: ¢qué es un indice?

Ricardo: Maestra eso no, lo pregunté hace un afio!!

Mtra: El otro afio? Seria el pasado bloque.

Karen: Es que quiere ver si todavia nos acordamos (OBSER/28/112013).

Un testimonio mas:

Me acerco a la titular y ella me comenta que tres alumnos salieron mal en la evaluacion, que tuvo
que ayudarlos pero que va a hablar con sus papas, que si a la siguiente evaluacion no le echan
ganas los reprueba (OBSER/29/10/2013).
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La docente cuida la entonacion, la fluidez y el uso de signos durante la lectura, dicta una guia de
estudio para cuidar que los alumnos salgan bien en el examen y ayuda a aprobar a aquellos
estudiantes que salieron desfavorecidos durante la evaluacion bimestral con la condicion de que

sus padres Yy ellos se tienen que comprometer porque a la siguiente no prestara tal apoyo.

Todo esto indica un cuidado donde incide el marco escolar, las exigencias de la escuela, del

curriculum y del sistema.

En suma en la relaciébn maestro-alumno aparece un sentido ético del cuidado que podriamos
nombrar como cuidado escolar, es decir, el docente tiende principalmente a ocuparse de aquellas
cosas que tienen que ver con aspectos de la vida escolar, como cuidar las “malas palabras”, los
cuadernos, los libros, cuidar la lectura de los alumnos y las buenas calificaciones. No obstante,
habria que preguntarse si existen posibilidades reales para que los docentes aprovechen los
margenes de libertad que tienen para avanzar a un cuidado que no se centre Unicamente en el

cuidado ya descrito.

4. Sentido ético del cuidado: las relaciones entre pares

Si cuidado significa pensar, poner atencion, mostrar interés, manifestar una actitud de desvelo y de
preocupacion” (Boff, 2002: 73).Entonces el siguiente testimonio producto de la entrevista realizada
a un alumno, ilustra muy bien una idea de cuidado que se apega a lo que Boff esta concibiendo:

En la entrevista a un alumno se le pregunta sobre el cuidado entre sus compafieros:

E:¢Has notado que entre tus comparieros de quinto grado se cuiden?

Ao: Nooo, bueno el tnico grupo que si se cuida es el de las nifias, pero a los hombres les vale.
E: ¢Ah, el grupo de nifas si se cuida?

Ao: Si.

E: ¢Cémo has notado que se cuidan?

Ao: De que esta Yuridia se cayd y la llevaron a la direccion, en cambio cuando andaba Valentin
con este Angelo, Angelo y Ricardo y todos ellos que iban, se cae y en vez de llevarlo a la
direccion fue a llamarle a una maestra, pero no se cuidan entre ellos.

E: ¢A Yuridia la llevaron a la direccion para curarla?

Ao: Si, sus propias amigas Yy ellos solo le hablaron a la maestra porque no querian perder tiempo
de recreo.
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E: ¢Ahy quien fue el que se cay6?

Ao: Dante.

E: ¢Y no lo llevaron a la direccion?

Ao: No, solo le llamaron a una maestra para que lo llevara, pero no estuvieron al consiente de
nadie, ni siquiera se fueron asomar como iba, ni nada. En cambio las nifias ahi estaban afuera de
la direccién viendo como estaba Yuridia, a ellas no les importaba perder el recreo por su amiga
(ENTREA).

El testimonio del alumno da cuenta de cémo “el cuidado solo surge cuando la existencia de alguien
tiene importancia para mi” (Boff, 2002: 73). No sélo me preocupo por el otro, soy capaz de
sacrificar parte de mi diversién para cuidar y atender al amigo. Esto sin lugar a dudas también nos
muestra un ejemplo de lo que significa el reconocimiento afectivo. He sefialado anteriormente que

el cuidado implica un acto de amor.

¢ Y si el cuidado es un acto de amor, entonces, también éste suele ser selectivo?, es decir, ¢solo se
puede cuidar a un namero limitado de personas? Para entender esto, analicemos el siguiente

testimonio, dado por otro alumno, durante el desarrollo de una entrevista:

E:¢Te preocupas por tus comparieros o los cuidas?

Ao02: Solo a los que me caen mejor.

E: ¢Y ellos te cuidan a ti?

Ao02: si.

E: ;Como te cuidan?

Ao02: Porque cuando tenemos problemas nos metemos entre nosotros y decimos los contrario a lo
que nos estan acusando y cuando tenemos problemas de golpes ellos se meten también a
ayudarnos.

En el capitulo dos hacia alusién a el cuidado como una actitud, no obstante, es conveniente sefialar
que esta actitud también solo se muestra con las personas que son importantes para el Yo, pues

recordemos que el cuidado sélo surge cuando alguien tiene valor para el otro.

En suma, estos pequefios testimonios muestran como los alumnos a traves del cuidado y del amor
buscan autorrealizarse, quiza de manera inconsciente, puesto que al hacerlo no estan pensando que
tan bueno es, simplemente lo hacen porque existen lazos de carifio que se han ido construyendo
durante su paso por la escuela; finalmente y parafraseando al personaje del Zorro en el libro del

Principito cuando nos hemos domesticado el otro tiene un sentido diferente para mi.
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5. Vulneraciones morales

En el capitulo dos sefialaba que en ausencia de relaciones intersubjetivas en las cuales aparece el
sentido ético del reconocimiento (y también el del cuidado), es decir, relaciones donde los sujetos
se sienten valorados, apreciados y respetados por el grupo de amigos o el grupo social donde
interactlian, pueden aparecer relaciones marcadas por el menosprecio, la exclusion, la injusticia y

el maltrato fisico.

Profundizando en la idea acerca de lo que se entiende por vulneraciones morales podria afirmar
de entrada que éstas aparecen expresadas en actos y relaciones donde los sujetos no son valorados,
apreciados y respetados, en pocas palabras no son reconocidos. A las vulneraciones morales
Honneth también les llama menosprecio, heridas, delitos o dafios morales.

Para Honneth “los seres humanos son vulnerables de esa manera especifica que denominamos
‘moral’ porque deben su identidad a la construccién de una relacidn practica consigo mismos que
desde el primer momento depende de la ayuda y la aprobacidn por parte de otras personas”
(Honneth, 2009: 323). Por lo tanto, es importante sefialar las caras contrarias al sentido ético del
reconocimiento, del cuidado y del cuidado de si, puesto que éstas atentan contra la identidad de

los seres humanos que en este caso interacttian dentro del salén de clases.

Ahora bien, en el capitulo anterior sefialaba que cada tipo de reconocimiento -afectivo, de derecho
y de solidaridad- viene a subsanar especificamente una vulneracion o una herida moral.
Recordando brevemente las vulneraciones morales que la teoria de la lucha por el reconocimiento
sefala, estas son: “(en primer lugar) las que le roban a una persona la seguridad de poder disponer
de su bienestar fisico... (la segunda clase de vulneracion moral) es el desprecio de la
responsabilidad moral (y) finalmente, una tercera clase de vulneraciones morales es constituida
por los casos en que se busca demostrar a una o varias personas por medio de la humillacion y la

falta de respeto que sus capacidades no gozan de ningln reconocimiento” (Honneth, 2009: 322).

Es conveniente reiterar que la conciencia de los sujetos se forma a partir de las relaciones con los
otros, con los compafieros de interaccion. El saldn de clase no sélo es un espacio donde se genera

una ensefianza y un aprendizaje es también un espacio de relaciones intersubjetivas y de
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interacciones. Es en este espacio que cohabitan alumnos y maestro en donde unos y otros
construyen dia a dia un conocimiento de quiénes son y qué lugar ocupan dentro del grupo.

Seria ideal tal y como lo proponen los programas curriculares “manejar arménicamente las
relaciones personales y afectivas para desarrollar la identidad personal” (SEP, 2011:53). No
obstante, en la convivencia cotidiana de la practica escolar aparecen relaciones marcadas por esto
que he llamado desde la teoria de la lucha del reconocimiento impulsada por Honneth, las

vulneraciones morales.

Ahora bien, ;Cémo se traduce una vulneracion moral dentro el despliegue de relaciones escolares?
¢Por qué se deben considerar a este tipo de relaciones escolares como vulnerables moralmente
hablando?

Bien traduciendo operacionalmente la categoria de vulneraciones morales, podriamos sefialar que
ésta aparece en las relaciones escolares a través de la exclusion, la verglienza y de los apodos, al

menos desde las observaciones realizadas.

Por lo tanto, en los siguientes subapartados analizaré en el orden presentado, estas formas de
vulneraciones morales que aparecieron durante el despliegue de las relaciones escolares que

observé en el proceso del trabajo de orden empirico.

5.1 La exclusion: una relacion que se respird desde el primer momento

Lo que a continuacién aparece constituye un conjunto de testimonios que permiten comprender
como aparece la exclusién en las relaciones entre pares. Las experiencias empiricas asi como la
informacidn tedrica nos ayudaran a entender como dicha vulneracién es legitimada por la cultura

y la escuela aunque esto signifique un dafio moral para aquellos que la padecen.

El concepto de exclusion de manera inmediata y légica podriamos definirlo como la no inclusién
del alguien dentro de un todo, en este caso el grupo escolar, es decir, excluir esta asociado con
rechazar, con no aceptar y con no integrar. Para evidenciar tal vulneracion analicemos lo siguiente,

no solo desde el acto mismo sino desde conceptos propios de las vulneraciones morales —pérdida
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de valor y de derechos- que nos ayudan a elevar la mirada en relacién a la exclusion. Para ellos
leamos lo siguiente:

Ma1®: Formense equipos de cuatro.

Aos: [Los alumnos se mueven de sus lugares para integrarse en los equipos. La maestra permite
que se formen por afinidad].

[Dos equipos quedan con tres integrantes].

Clara: [Clara queda sola, ella habia estado llorando porque no trajo la indumentaria para bailar y
no pudo salir a ensayar. Lentamente trata de acercarse a uno de los equipos, sin embargo, no se
atreve].

Mal: Quién me dice el primer resultado.

Ricardo: es 15.

Mal: si.

[La maestra sigue con la clase, dirigiéndose a los equipos, no se ha dado cuenta de que una de sus
alumnas no esta integrada. Después de algunos minutos se da cuenta que mi mirada se centra en
Clara].

Mal: A ver chicas, su compafiera esta sola, abranle un espacio.

Aas: [Las alumnas del equipo se mueven un poco para que se integre Clara. Las integrantes
cooperan entre ellas para seguir contestando la actividad del libro de matematicas, pero la mayoria
se olvida de qué Clara es parte del equipo] (OBSER/ 21/03/2013).

Esté fue la primera relacion que se respird desde el primer momento en que entre al salon de clases
o al menos la que percibi inicialmente. Si bien, advertia que relaciones de exclusién iban a aparecer,
jamas pensé que llegarian a ser inmediatamente tan evidentes y palpables.

Honneth sitda a la exclusion dentro de la segunda forma de menosprecio o vulneracion moral, que
parrafos arriba ya mencionaba. “En este caso, el hombre es humillado en la medida en que, dentro
de su comunidad, no se le concede la imputabilidad moral de una persona juridica de pleno valor”
(Honneth; 2010: 26). Aclaremos la idea expuesta por el autor.

Para contrarrestar o al menos atender las consecuencias de la exclusion pensemos en lo que
Honneth Illama reconocimiento de indole juridico. Esto se traduce en nifios y en alumnos que en
sus relaciones escolares, es decir, en la relaciéon que mantienen con sus pares y con su maestro se

saben, se siente y tienen los mismos derechos y el mismo valor que cualquier integrante del grupo.

Por lo tanto, cuando el alumno es menospreciado, en la medida en que, dentro de su grupo de
clases no se le toma en cuenta para la realizacion de las distintas actividades que la practica escolar

16 | a maestra que aqui aparece corresponde a la docente que tenian los alumnos cuando estaban en cuarto grado de
primaria.
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despliega, es decir, no se le reconoce como una persona valiosa y con igualdad de derechos,

estamos ante un tipo de vulneracion que bien podriamos nombrar como exclusion escolar.

Esta no aceptacion o no inclusion de los otros con los cuales me relaciono trae consecuencias
importantes para el sujeto, pues “lo que es afectado o incluso destruido por semejantes actos es el
respeto asi mismo” (Honneth, 2009: 322). Respeto que obtenemos cuando sabemos que los
compafieros con los que me relaciono me hacen parte del trabajo, de la convivencia y de los juegos

que ahi se despliegan.

Ahondando en los resultados que trae consigo las relaciones excluyentes. Los alumnos que las
sufren son capaces de nombrar tal vulneracion y los que no la padecen también perciben qué
alumnos son rechazados y no incluidos en las diversas actividades que en una jornada escolar se
realizan. Para evidenciar tales afirmaciones a continuacion reproduzco parte de la entrevista

realizada a dos alumnos de quinto grado en la escuela primaria donde se realiz6 la investigacion:

E: ¢Cémo sueles llevarte con tus compafieros, como suele ser tu relacion con ellos?

AL: Ah, con los del salén no me llevo con casi nadie - mas que con Braulio, Juan y Hugo y Angel-
porque no se me hacen buenos amigos y ademas nadie quiere estar conmigo.

E: ¢Nadie quiere estar contigo?

AL: No.

E: ¢Cdmo notas tu eso?

AL: Ah, pues un poco excluyente.

E: ¢(Te excluyen?

AL: Ah, si, la mayoria de veces si y también a Hugo.

E: (Cémo te das cuenta de que los excluyen?

AL: Porque nosotros les decimos quieren -ah y también a Genaro-, le dije: ;me quieren en su
equipo? y me dijo, no, busca otro. Pero en realidad es que yo y Hugo si trabajamos solo que no
nos dicen qué hacer y cuando hacemos algo nos regafian. Por eso es que nos quedamos sin hacer
nada.

E: ¢En las mujeres notas que las excluyan?

AL: A Clara la excluian pero ahora ya no, también a Inés. ; Te acuerdas de Inés?

E: Si.

AL: También a Inés la excluian mucho.

A un alumno que no padece de exclusidn al relacionarse con sus compafieros, le pregunte
durante la entrevista:

E: ¢Crees que en tu grupo hay nifios que son rechazados?

AL.: Si, Genaro, Hugo, Camilo, Antonio, bueno Antonio no, esta también Clara, Matilde y
Carmen.
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Estos sefialamientos, sobre todo el del primer alumno nos permiten ir vislumbrando cémo el
sentido ético que las relaciones adquieren, influye directamente sobre la conciencia de los alumnos,
es decir, éstos se van formando juicios sobre como los reconocen los otros y qué papel juegan
dentro del grupo.

Par entender como el reconocimiento o la falta del mismo influyen directamente sobre la

conciencia, analicemos el siguiente hallazgo:

“Hugo siempre preguntaba ;te caigo bien? y yo le decia a veces, pero si, siempre te preguntaba
eso” (OBSER/26/05/2013).

Este testimonio que narra una alumna sobre uno de sus comparieros ilustra muy bien la necesidad
que los sujetos tienen de reconocimiento, no obstante pongamosle nombre, de reconocimiento
afectivo, en derechos y de ser aceptados por los demas “y es que la libertad de una autorrealizacion
dependen de presupuestos que no estan a disposicion del sujeto humano, ya que sélo puede
lograrlos con la ayuda del otro en la interaccion” (Honneth, 1992: 210). ¢(Qué se intenta decir con
esto? Se intenta afirmar tal como ya lo hemos venido haciendo, que el reconocimiento y la
autorrealizacion solo se adquieren en la relacion con los otros y que al adquirir tal reconocimiento
el sujeto se siente autorrealizado. Por lo tanto, todos los alumnos tienen esta necesidad de

reconocimiento.

Es importante sefialar que Hugo pertenece al “grupito” de los excluidos, de ahi que la interrogante
“te caigo bien” manifieste una necesidad enorme de reconocimiento, el cual si éste se pudiera medir

reflejaria como existen alumnos con una demanda mas urgente que otros.

Ahora cabe preguntarse ;quiénes son los alumnos que son excluidos?, es decir ¢cuales son las
caracteristicas de estos alumnos que son vulnerables ante este tipo de menosprecio?

Recordemos que la escuela no esté aislada de otros ambitos como es el contexto social y cultural.

La escuela forma parte de una cultura, responde a los intereses de la misma y reproduce las
contradicciones y desigualdades que ella se genera. Lo que es mas interesante la escuela legitima
tales desigualdades del tal forma que “se aceptan las caracteristicas de una sociedad desigual y

discriminatoria pues aparecen como el resultado natural e inevitable de las diferencias individuales
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en capacidades y esfuerzos” (Pérez Gomez, 2000: 21). Esto forma parte de lo que se ha llamado la

funcion socializadora de la educacion escolarizada.

Con todo ello, lo que pretendo afirmar es que en la escuela, a los alumnos en que menos se piensa
para trabajar en equipos o en parejas y con los que sélo se convive porque las circunstancias asi se
presentaron, son aquellos alumnos que provienen de familias con bajos recursos econdémicos,
aquellos que tienen un nivel de aprovechamiento inferior de acuerdo a las expectativas curriculares
y a las expectativas del mismo maestro y aquellos que no son afines a los lideres del grupo escolar
investigado.

Aclarando aun mas esta Ultima idea, los alumnos forman “grupitos” al interior del aula de clases,
del tal forma que los integrantes de éstos mantienen caracteristicas en comun que los hacer ser

“amigos” de unos y ser excluyentes de otros.

Por lo tanto, la exclusion también forma parte de nuestra condicion humana, es decir, al constituirse
dicho menosprecio en algo que esta ahi, que se presenta en la escuela, que forma parte de las
relaciones escolares y sociales, que desde el discurso se busca abatir pero que desde lo factico se
legitima y aparece como “algo natural”, esto sin duda nos pone ante caracteristicas propias de
nuestra condicion como humanos, pues recordemos cOmo esta condicidn aparece cuando el hombre
pasa de una regulacion instintiva a una la regulacion social. Con ello intento decir que dentro de
la misma organizacion escolar, la cual es una extension de la organizacién social; la exclusion

aparece como parte de la regulacion social, es decir, de la condicion humana.

En suma la exclusion escolar aparece como una forma de relacion y por lo tanto como un dafio
moral que tiene efectos sobre la conciencia de los alumnos que la sufren. La escuela quiza de
manera inconsciente a través de su funcion socializadora la legitima, del tal forma que los
mecanismos de ensefianza y evaluacion hacen aparecer las diferencias que existen entre unos y
otros. La exclusion es un reflejo de las relaciones desiguales que se viven fuera del ambito escolar

y por lo tanto representa una negacién del sentido ético de la autorrealizacién humana.
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5.2 Avergonzar: jNo me exhibas delante de todos!

En el siguiente apartado se expone una forma de dafio moral que se genera a partir de una actividad
hecha por la docente titular en turno. A través de esta experiencia veremos como en la relacién
maestro alumno y entre pares aparece tal vulneracion de forma inconsciente, es decir los sujetos
no buscan que esto suceda.

Durante la mafiana de clases la maestra pide a los alumnos que pasen a resolver unas divisiones

que ella ha anotado en el pintarrén:

Mal: Matilde pasa al resolver la division que sigue.

Matilde: [Matilde se levanta de su lugar y camina hacia el pintarron, se para frente a éste e intenta
resolver convencionalmente la division].

Mal: Rapido Matilde ¢queé tienes que hacer?

Matilde: [Se queda parada viendo la division, se nota nerviosa, no sabe cémo resolverla].

Mal: A ver, cuantas veces cabe el tres en el seis?

Matilde: [No responde].

Mal: Pero sigue faltando eso ya lo habiamos visto ¢cuanto es tres por dos?

Matilde: [Sigue sin responder].

Mal: Tres por dos es seis, entonces cabe dos veces, va arriba.

Aos: jjHayyyy, Matilde, no te sabes las tablas!!

[La maestra sigue “ayudando” a la alumna a terminar de resolver la division con un tono de voz
elevado].

Ma: jjSiéntate, y ya te las debes de saber!!

[La nifia toma asiento, en su rostro se advierte una expresion de pena, de verglienza. Minutos
después los alumnos salen a la activacion fisica, en el traslado a la cancha se escucha lo siguiente:]
Aos: Matilde no se sabe las tablas, no manches desde cuando me las aprendi!!
(OBSER/23/04/2013)

En el rostro de la nifia se pudo leer: “me han exhibido’ “que vergiienza, me ha hecho pasar por
una tonta” y esto no son solo mis interpretaciones como persona que observo y document6 el
hecho. Estando Matilde en quinto grado me acerco y le pregunto:

Investigadora: Con qué maestra estas méas contenta?

Matilde: Con la maestra Daniela.

Investigadora: ¢Por qué?

Matilde: Porque la maestra Elisa nos ponia en vergiienza, nos regafiaba porque no haciamos la tarea
(OBSER/29/08/2013).

Ahora bien, analicemos qué es la sensacion de verglienza y por qué ésta aparece como una

vulneracion moral.
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Para el autor de la lucha por el reconocimiento, “el contenido de sensacion de la verglienza
consiste [...] en una especie de desplome del sentimiento del propio valor; el sujeto, que en la
vivencia del rechazo de su accidn, se averglienza de si mismo, se experimenta como de menor valor
social de lo que previamente habia supuesto” (Honneth, 1992: 168). En esta idea de avergonzar
que Honneth plantea, no solo se puede leer el significado mismo del concepto, ademas se advierte

el por qué la vergienza forma parte de las vulneraciones morales.

Para Matilde la maestra la exhibi6 frente a sus compafieros, como bien dijo ella la “avergonzo”.
Maltinde experimento el sentirse inferiormente valorada. No obstante, tampoco podemos afirmar
que la intencién de la maestra era avergonzar a su alumna; lo que si podemos sefialar es que en
esta relacion maestro-alumno, la docente no pudo hacer una lectura y mantenerse alerta ante lo
que estaba pasando en ese momento, no advirtié que la alumna estaba siendo avergonzada no solo
por ella sino también por el murmullo que se escuchaba de algunos de los compafieros (“hay
Matilde no te sabes las tablas™).

Esa capacidad de los docentes de quedarnos callados cuando es necesario o intervenir cuando la
situacion lo requiera es lo que en pedagogia se conoce como el tacto pedagdgico: “El tacto
pedagdgico se manifiesta principalmente como una orientacién consciente en cuanto a la forma de
ser y actuar con los nifios [...] mostrdndose abierto a la experiencia del nifio, adaptandose a la
subjetividad, como una influencia sutil, como una seguridad situacional y como un don de la
improvisacién” (Van Manen, 998: 159). Este tacto es necesario para hacer que un alumno salga

de una situacién que puede ser lastimosa de manera tranquila y airada.

Ahora bien, causar verglienza desde Honneth se ubica en la tercera forma de vulneracion moral, la
cual se caracteriza por la falta de reconocimiento a las capacidades que posee un individuo “lo que
tales actos lastiman es el sentimiento de tener importancia social de una comunidad concreta. En
ese contexto, el continuo de los ejemplos tipicos abarca desde el caso inofensivo de no saludar
hasta el caso grave de estigmatizacion” (Honneth; 2009: 322). En pocas palabras este tipo de
menosprecio se hace sobre las capacidades intelectuales y cognitivas de los sujeto. A diferencia
de la exclusion en la cual se niega nuestra condicion de ser sujetos valorados Unica y sencillamente

por ser humanos, aqui juega un papel muy importante el talento y las habilidades que poseemos,
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claro esta que esta falta de talento o de lo que pudiera pensarse como talento, puede ser motivo de

exclusién, puesto que esta pensado desde la mirada curricular.

En suma, podemos observar que un alumno puede sentir 0 experimentar vergiienza a partir de
situaciones donde quedan exhibidas sus capacidades. La intencién del docente —al menos en el
caso documentado- no fue avergonzar a la alumna, no obstante, es conveniente mantener una
actitud de alerta para hacer una lectura constante de las situaciones que se suscitan a lo largo de la
jornada escolar, el tacto pedagogico puede constituir una estrategia pertinente para lograr dicho

propésito.

5.3 Negacion de la identidad: Los apodos

Si bien ya el hecho de hablar de vulneraciones morales encierra una negacion de la identidad de
las personas, pues recordemos que ésta se construye a partir de las relaciones con los otros y de
la aprobacion de estos mismos, la situacién de los apodos es un ejemplo claro de tal negacion.

En el siguiente subapartado, se analizaran las relaciones entre pares a partir de un tipo de dafio
moral como son los apodos. A través de dicho analisis se pretende establecer como los apodos
constituyen una forma de negar la identidad de los sujetos significando esto un dafio moral.

Ahora bien, los apodos son tan comunes en la escuela y pocas veces nos imaginamos las
consecuencias que éstos tienen en la formacion de la identidad de las personas. En ocasiones los
docentes mantienen una actitud de espectadores frente a este tipo de vulneraciones, la razén, quiza,
es gque creemos que estos no afectan al otro, no obstante, habra que ponernos en los zapatos de

aquellos que se les impone una nueva identidad por medio de un sobrenombre.

Los apodos que generalmente circulaban entre los alumnos -sobre todo hombres- hacian alusion a
algun defecto fisico de los compafieros, desde “gordo”, “rata calva” “conejita” “conejo en peligro
de extincién y hongo”.

Quisiera compartir un testimonio -al respecto de este tema- de la maestra que atendi6 a los alumnos

cuando estos iban en cuarto grado.
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La maestra me comentd que al nifio que le decian “conejito” él mismo se puso el apodo antes que

sus comparfieros lo hicieran, esto se debe a la forma de sus dientes. (OBSER/22/05/2013)

A este mismo nifio lo acusaban de nifiita y en una ocasion le dijeron “conejita” porque se juntaba
con mujeres. Sus comparieros mencionaron que le decian “conejo” porque le gustaba imitarlos y

le sugirieron que ya no los imitara, porque en sexto se iban a burlar de é1”. (OBSER/22/05/2013).

En estas situacion descrita, podemos hacer algunas interpretaciones, la primera es que los alumnos
al saberse vulnerables crean mecanismos de defensa ““no espero a que me pongan el apodo, mejor
yo mismo me lo pongo” y detrés de esta actitud él mismo y los otros estan negando su identidad
para compararlo con un animal. Vemos, por lo tanto como la parte fisica juega un papel importante

en lo que hemos llamado la condiciéon humana.

En si, los apodos circulan dentro de las relaciones escolares como algo natural, éstos niegan la
identidad de los alumnos, afectan su conciencia y ademas les dan una idea equivocada de quienes
son, es decir, el apodo altera el autoconcepto que cada quien tiene de si mismo.
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SENTIDOS DE LA ETICA: ENTRE LA NORMA Y LOS MARGENES DE
LIBERTAD. REFLEXIONES FINALES

Conocer las caracteristicas que estan determinando el espiritu de nuestra época, nos permiten
entender el contexto desde el cual se piensa y se construye el conocimiento. Este espiritu

también incide en la educacion.

El andlisis hecho, muestra a un espiritu de la época marcado por el instrumentalismo y la
cosificacién del hombre, esto es, la pérdida gradual de la condicion humana. El conocimiento,
principalmente, se construye a partir de la l6gica de la productividad del mercado y no a favor
del bienestar social.

La educacion, por su parte, se ve como un medio mediante el cual se trasmiten conocimientos
atiles y préacticos, dejando en un segundo plano los conocimientos tedricos y reflexivos. Por
ende la escuela tiende a promover una educacion donde lo procedimental se pone por encima

de una formacion integral.

Una opcidn epistémica que nos ayuda a repensar la idea de conocimiento y educacién, sin duda
alguna, es el posicionamiento critico y dialectico de la realidad social, el cual nos permite leer
lo que sucede dentro de la escuela a partir de la tension y la contradiccion entre lo que
formalmente se dice a través de los planes y programas de estudio y lo que realmente sucede
cuando los sujetos interactian, pues recordemos que la condicidbn humana escapa a la

objetividad curricular.

Recordar nuestra condiciébn humana nos permite reconocernos como sujetos biol6gicos vy
sociales, sobretodo, nos muestra como el ser humano no puede concebirse alejado de los otros,

esto es, solo con el otro me identifico y me vuelvo mejor persona.

Ahora bien, para dar respuesta a las preguntas y supuestos de investigacién, primero quiero traer
a cuenta la pregunta rectora: ¢Cuéles son los sentidos éticos que se despliegan en las relaciones
de la practica escolar? que se acompafé de preguntas especificas y supuestos que ayudaban a
orientar y explicar el objeto de estudio. A continuacion analizaré tales planteamientos
especificos a la par de los supuestos; posteriormente retomaré la pregunta general para exponer
los sentidos éticos en las relaciones de la practica escolar.
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En el primer supuesto de investigacion afirmaba que en la practica escolar existe una escasa
visibilidad de las relaciones humanas o éticas pues es mas evidente la relacion objetivista que
maestros y alumnos mantienen; la pregunta especifica relacionada con este supuesto dice: ¢qué
sentidos éticos aparecen en las relaciones objetivistas que maestros y alumnos mantienen? Esta
hipotesis e interrogante se responden a la luz de los hallazgos empiricos analizados a lo largo
del trabajo de investigacion, los cuales mostraron como en las relaciones afectivas, de
derechos, de solidaridad y de cuidado giraron en torno del trabajo escolar predeterminado por
los objetivos y propositos que el curriculum marca. De manera general, en las relaciones
objetivistas entre maestros y alumnos aparece un sentido ético que prioriza el aprendizaje de

contenidos y pone inconscientemente, en un segundo plano, las relaciones humanas

El primer supuesto y la primer pregunta estan intimamente relacionados con un segundo
supuesto, en el cual yo sefialaba que cuando en la préactica escolar se le da prioridad a una ética
normativa se pone en un segundo plano la ética de la autorrealizacion humana. Esta prioridad
que se hace de la norma aparece en las relaciones escolares como algo comun; ademas implica
que el conjunto de normas VY ritos tipicos de la practica escolar aparecen y se construyen en un
escenario institucional que estd determinado por la dinamica en que se desarrolla la misma, es
decir, muchas de las normas aparecen y se manejan en funcion de un 6ptimo cumplimiento de
los objetivos que en el maestro plantea. De tal forma que las relaciones humanas o éticas

alcanzan poca visibilidad ante relaciones que suelen construirse en funcién de las reglas.

En cuanto a una subordinacién de la ética centrada en el bienestar de los sujetos, dicha
subordinacién en la mayoria de las veces se da de manera inconsciente, es decir, el maestro y

los alumnos se relacionan en funcién del rol que desempefian y de las normas que se establecen.

Un tercer supuesto afirmaba que las relaciones con cierto sentido humano o ético suelen darse
en pequefios margenes de libertad que la dindmica escolar propicia de manera poco consciente.
Este supuesto se liga con las preguntas ¢qué sentidos éticos se despliegan en las relaciones
escolares dentro de los margenes de libertad permitidos y mas alla de la ética normativa basada
en actitudes recurrentes? y ¢como se expresa en las relaciones escolares una ética de la
autorrealizacion humana? Para responder a todo esto es conveniente sefialar que los sujetos

pedagdgicos aprovechan —sobre todo los alumnos- aquellos espacios que escapan a la norma y
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al control que la escuela exige, para expresar muestras de carifio, afecto, solidaridad y cuidado
que los colocan ante una ética de la autorrealizacion. No obstante, también hay que sefialar que
aparecen relaciones que van en contra de la autorrealizacién humana e incluso escapan a las
normas que objetivamente se establecen, estamos hablando de relaciones de dafio o

vulneraciones morales.

Regresando con la pregunta rectora del trabajo de investigacion ¢cuales son los sentidos éticos
que se despliegan en las relaciones de la practica escolar? A continuacion se exponen los
sentidos éticos desplegados en las relaciones maestro-alumno y alumno-alumno, siguiendo el
orden de las categorias tedricas de reconocimiento, cuidado o cuidado de si y vulneraciones

morales.

En la relacion maestro-alumno se expresa una necesidad de reconocimiento afectivo en funcién
del rol que asumen cada uno de los actores. Es decir, el afecto se da guardando un margen de
libertad en tanto los intereses no se vean perjudicados. Por tanto, el sentido ético del
reconocimiento afectivo en la relacion maestro-alumno es un sentido ético de reconocimiento
afectivo circunstancial, esto es, a partir de la dindmica que la préctica escolar genere el maestro

decide que tan conveniente es mostrar afecto o carifio a sus alumnos.

En otras palabras, el reconocimiento afectivo en la relacion maestro-alumno aparece
aparentemente determinado segln los intereses que la practica escolar solicite, es decir, si la
docente ve conveniente mostrar cierto carifio lo expresa, pero si esto afecta el desarrollo

eficiente del trabajo se abstiene de manifestarlo.

El reconocimiento en derechos dentro en relacion maestro-alumno pareciera esta determinado
por el cumplimiento que los alumnos hagan de ciertas normas que son establecidas por la
docente, teniendo como objetivo el cumplimiento efectivo del trabajo escolar, lo que también
se traduce en un cierta tendencia en que el reconocimiento en derechos se logra en esa relacion

que los educandos mantienen con los contenidos curriculares.

En resumidas cuentas, el reconocimiento en derechos es aprovechado por la maestra como
estrategia en la que se negocia el cumplimiento del trabajo escolar (que ella plantea a sus
alumnos) a cambio del respeto de ciertos derechos que los alumnos tienen como estudiantes. No
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obstante existen margenes de libertad en la que algunos alumnos intentan realizar —quiza no
de manera exitosa- un trueque entre las cosas que a ellos les interesa abordar en la clase y lo
que la maestra plantea, esto pone a los estudiantes frente a la antesala de una ética de la
autorrealizacion. En suma, bajo las condiciones descritas, el reconocimiento en derechos dentro
de la relacibn maestro-alumno aparece como un sentido ético que he nombrado como

estratégico.

En el reconocimiento de la valoracion social dentro de la relacion maestro-alumno incidio,
quiza de manera inconsciente las expectativas que la maestra tenia de sus alumnos. Expectativas
que fue construyendo a lo largo del desarrollo del trabajo escolar y que ella expresé sin afan de
ensalzar a unos y subvalorar la capacidad de otros. Por tanto, en la relacién maestro-alumno el
sentido ético del reconocimiento en la valoracion social estd marcado por las positivas o

negativas expectativas.

Los sentidos éticos en el reconocimiento afectivo dentro de las relaciones entre pares, lo
podemos definir a partir de tres momentos, uno las muestras de amistad, dos los espacios de

convivencia y tres las expresiones de atraccion.

En las relaciones entre pares existe un sentido ético del reconocimiento afectivo que suele ser
genuino, con muestras de carifio y apoyo, sobre todo en aquellos alumnos que no pretenden
ejercer ningun control o dominio sobre el otro. Existe ademas un reconocimiento afectivo
esporédico entre los diferentes alumnos que pertenecen a los distintos “grupitos” y que
interactian de manera ocasional para darse muestras de apoyo. En resumidas cuentas, las
muestras de amistad entre parres expresan un reconocimiento afectivo entre lo genuino y lo

esporadico.

En cuanto a los espacios de convivencia los alumnos aprovechan cualquier circunstancia o
margen de libertad para poder interactuar y compartir experiencias que les den la posibilidad
de sentirse autorrealizados, es decir, de sentirse a gusto y felices. El compartir experiencias de
la vida cotidiana, es una manera en que los estudiantes buscan la autorrealizacion o también
un reconocimiento afectivo que se hace de manera poco consiente, es decir, el alumno cuando

platica con el comparfiero de a lado no lo hace pensando en que de esta forma cubre tal necesidad
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moral, simplemente lo hace por el bienestar que le genera. Por ello, y tomando en cuenta que
los alumnos aprovechan cualquier margen de libertad que la practica brinda, el sentido ético del
reconocimiento afectivo dentro de la convivencia escolar aparece como la busqueda constante

de la autorrealizacion.

En las relaciones entre pares, la atraccion se manifiesta al igual que la amistad o la convivencia
como una forma de autorrealizacidn, es, en pocas palabras un estado de felicidad. Con ello, la
practica escolar es mucho mas que un proceso de ensefianza y aprendizaje, es ademas un espacio
donde se despliegan maltiples relaciones en busqueda del reconocimiento y el bienestar. Por
ende, el sentido ético en el plano de la atraccion entre pares lo he llamado la busqueda por el

reconocimiento pleno.

El reconocimiento en derechos dentro de las relaciones entre comparieros se da a partir de una
lucha entre los integrantes que sufren dafios morales y aquellos que mantienen cierta autoridad

sobre el resto de los comparieros.

Por tanto, es posible que la lucha por el reconocimiento en derechos se dé a partir de relaciones
en que los alumnos se saben poseedores de cierto poder y libertad para no dejarse vulnerar por
el compafiero de interaccion. Por tanto, en las relaciones entre pares aparece un reconocimiento

en derechos en pugna.

El las relaciones entre pares, el reconocimiento de la valoracién social aparece a partir de
muestras de solidaridad y empatia en las cuales se reconocen los esfuerzos que los compafieros
hacen para acceder a ciertas capacidades y habilidades. No obstante, aparecen relaciones donde
este tipo de reconocimiento se da en la medida en que los alumnos demuestran ante los otros

que tan “buenos” o “malos” son frente al conocimiento curricular.

En otras palabras, el reconocimiento en la valoracion social se gana cuando un alumno
demuestra que sus capacidades estan acordes a las exigencias que la escuela marca. Aunque
existen espacios 0 margenes donde los alumnos se solidarizan con el otro demostrando cierta
empatia cuando éste “falla” ante los ojos de los demas. Observamos entonces, que en las
relaciones entre pares se despliega un sentido ético del reconocimiento de la valoracién social

en el claroscuro de la empatia y la subvaloracion.

154



Sentidos de la ética: entre la norma y los margenes de...

El cuidado y el cuidado de si que el maestro da al alumno estd mediado por el marco escolar
y curricular. En el sentido ético de este cuidado aparecen maltiples situaciones que tienen que
ver con los intereses que la institucion y el mismo sistema promueve a través de la préctica

escolar.

La docente al parecer no se permitié del todo aprovechar los pequefios margenes de libertad que
tuvo, para hacer de la reflexion sobre su practica un medio que le permitiera pensarla de manera
distinta y no solo desde la relacion que ella y los alumnos mantenian con los contenidos
curriculares. Quiza, no problematizé su préactica escolar desde las relaciones humanas o éticas
que ahi se construyeron. Finalmente lo que pasa en los salones de clase también son en gran

medida actos generados por decisiones que toman los docentes.

El cuidado de si que la docente manifesté dio la impresion de que las relaciones de amor, de
amistad, de cuidado o de exclusién que sus alumnos expresaron en la convivencia cotidiana
que se generd en la practica escolar estan en un segundo plano, no obstante, ella no es consciente
de tal situacion. La vigilancia que ella tiene sobre lo que hace y dice durante su practica esta
mediada por el proceso de ensefianza que se enfoca en gran medida en calificaciones
aprobatorias por parte de sus alumnos y ademas por las normas institucionales que ejercen cierta
influencia sobre su practica escolar. Pareciera que la libertad que se toma gira en el sentido de

procurar resultados curriculares eficientes y con base a éstos es que se da un cuidado de si.

Bajo lo dicho, en la relacién maestro-alumno aparece un sentido ético del cuidado, denominado
como cuidado escolar, es decir, el docente tiende principalmente a ocuparse de aquellas cosas
que tienen que ver con aspectos de la vida escolar.

Por su parte, los alumnos a través del cuidado y del amor buscan autorrealizarse, quiza de
manera inconsciente, puesto que al hacerlo no estan pensando que tan bueno es, simplemente lo

hacen porque existen lazos de carifio que se han ido construyendo durante su paso por la escuela.

Hay que mencionar que el cuidado en la relaciones entre pares es selectivo, solo se cuida al
grupo de amigos con el cual se convive. No obstante, los alumnos mantienen una idea de
cuidado que expresa la importancia que tiene el Otro para con el Yo. En suma el cuidado en las

relaciones escolares aparece como un cuidado genuino y selectivo.
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Por otra parte, las vulneraciones morales aparecen expresadas en relaciones de exclusion, de
burla y de negacion de la identidad. Al parecer en tales muestras de menosprecio es evidente
que los alumnos mantienen relaciones donde existe una necesidad y una lucha constante por el
reconocimiento y el cuidado. Estas relaciones marcadas por las vulneraciones morales, también

nos indican, el claroscuro que existe cuando los sujetos interactuan.

En suma, la préctica escolar tiende hacer mas visibles las relaciones objetivistas, esto es, se le
da mayor prioridad a la relacion que los sujetos tiene con los contenidos curriculares. Al
priorizar una ética normativa basada en actitudes recurrentes en la practica escolar se niega -
quizd de manera inconsciente- en las relaciones maestro-alumno y alumno-alumno la

posibilidad de convivir bajo una ética de la autorrealizacion humana.

Dentro de la préctica escolar las relaciones se mueven a partir de la tension entre el objetivismo
y la subjetividad. Las relaciones objetivistas entre maestros y alumnos suelen ser més visibles,
no obstante, existen margenes de libertad en los cuales los sujetos pueden construir relaciones

que les den cierta satisfaccion y autorrealizacion.
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